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Formacéo de Educadores Indigenas: Interculturalidade e Educacdo Matematica
Mariane Dias Aradjo’

GDn° 16 — Etnomatematica

Resumo: Este trabalho apresenta um projeto de pesquisa de mestrado no Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo: Conhecimento e Inclusdo Social da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), cuja linha de
pesquisa ¢ Educacdo Matematica. O objetivo deste estudo é investigar como opera (m) perspectiva (s) de
interculturalidade na formacdo de professores indigenas da habilitacdo em Matematica, que cursam a
Licenciatura em Formacdo Intercultural para Educadores Indigenas — FIEI, da Universidade Federal de
Minas Gerais. O FIEI é um curso da UFMG destinado exclusivamente & populagdo indigena e tem como
principio a promogdo de uma educacdo intercultural, adequada as especificidades culturais dos diferentes
povos indigenas. O enfoque tedrico adotado baseia-se em dois conceitos que fundamentam a pesquisa que
proponho desenvolver: as diferentes perspectivas de interculturalidade e de Etnomatemética. Apresento
também como possivel referencial de analise, a perspectiva de Ethomatemaética, formulada por Knijnik, et al,
(2012), apoiando-se nas formulagdes de Michel Foucault e na obra de maturidade de Ludwig Wittgenstein.
Para desenvolver esse trabalho, proponho realizar uma pesquisa qualitativa, a partir da coleta e da anélise de
documentos e da analise de dados levantados por meio de entrevistas.

Palavras-chave: Interculturalidade; Etnomatematica; Formacédo de professores indigenas.

Introducéo

A pesquisa proposta por meio deste projeto tem por objetivo investigar como opera
(m) perspectiva (s) de interculturalidade na formacdo de professores indigenas, da
habilitacio em Matematica que cursam a Licenciatura em Formacdo Intercultural para
Educadores Indigenas — FIEI, da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG.

O interesse em desenvolver esse estudo se deu ap0s meu ingresso no mestrado,
quando pude iniciar o estadgio docéncia na turma da habilitacdo em Matematica do curso de
Licenciatura em Formacdo Intercultural para Educadores Indigenas (FIEI), da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). A atuacdo nesse curso fez com que eu
tivesse contato com os documentos curriculares, com a trajetoria de implantacao do curso,
com o processo seletivo para que nele se ingresse e com as mudancgas ocorridas nesse curso
desde sua primeira edicdo. Como consequéncia dessa experiéncia e do convite feito por
minha orientadora, modifiquei minhas questdes iniciais, para entender o processo de

formacéo intercultural de educadores indigenas que atuam ou vao atuar como professores

! Universidade Federal de Minas Gerais, e-mail: marianediasa@gmail.com, orientadora: Dra. Vanessa Sena
Tomaz.
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de Matemética nas suas aldeias, contextos culturais diversos dos que eu j& havia
vivenciado.

O contato com a proposta de formacdo de professores indigenas do FIEI me
envolveu em discussdes que até aguele momento eu ndo havia imaginado serem relevantes
para investigacdes no campo da formacdo de professores que ensinam Matematica. Essas
discussdes se mostraram importantes para repensar a propria formacdo de professores em
contextos culturais ndo-indigenas.

O curriculo desse curso tem como principio a promo¢do de uma educacdo
intercultural, adequada as especificidades culturais dos diferentes povos indigenas que dele
participam. Esse curriculo é organizado em eixos tematicos que estruturam a abordagem
dos conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural. Ao longo do curso, cada
estudante vai construir seu Percurso Académico, tendo como referéncia uma questao social
relacionada as necessidades e as demandas de sua comunidade. Os Percursos Académicos
sdo pesquisas realizadas pelos estudantes indigenas, como trabalho de conclusdo de curso,
construidos desde o primeiro ano de ingresso. Esses trabalhos sdo “estruturados prevendo
uma dupla articulagdo: com uma area do conhecimento e com 0s projetos sociais de sua
comunidade” (UFMG, 2009, p. 15 e 16). Dessa forma, a tematica escolhida para o
Percurso ndo precisa ser necessariamente relacionada com a Matematica, mas,
considerando a habilitacdo cursada pelos estudantes, espera-se que sejam feitas
articulacbes com essa area do conhecimento. Para colocar em préatica essa proposta de
articulacdo, o curso tem como alguns de seus principios: o acolhimento e o tratamento da
diversidade, “tanto no que se refere ao respeito e a valorizacéo da diversidade cultural dos
estudantes como na diversidade de caminhos formativos construidos dentro do curso,
através dos percursos académicos” (UFMG, 2009, p.17); o dialogo intercultural entre os
conhecimentos tradicionais dos povos indigenas com o conhecimento cientifico-
académico; o ensino pela pesquisa, propondo que o0s estudantes desenvolvam a
investigacdo de sua propria realidade por meio do trabalho de Percurso. A formacao
matematica nesse curriculo estd incluida no eixo especifico das Multiplas Linguagens,
juntamente com a area de Lingua, Artes e Literatura. Como todos 0S outros eixos

curriculares, esse esta voltado para a formacao do educador intercultural.
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Ao comecar a acompanhar as atividades na turma da Matematica do FIEI, percebi
que eram recorrentes discussdes, levantadas ora pelos professores, ora pelos proprios
estudantes, em torno da relacdo entre o conhecimento tradicional dos povos indigenas e 0
conhecimento cientifico-académico®. Isso me levou a perceber que abordar os contelidos
matematicos escolares de modo a dar significado as relacdes estabelecidas entre o
tradicional indigena e o cientifico-académico, com vistas a promog¢do da formacdo do
educador intercultural indigena, era um grande desafio dentro daquele curso.

Dada a novidade que esse curso apresentava para mim, comecei a ter necessidade
de entender melhor as especificidades de uma formacao para professores indigenas que vao
atuar nas escolas de sua comunidade. Nesse sentido, decidi alterar minhas questfes de
investigacdo, dispondo-me a investigar como perspectiva (s) de interculturalidade opera
(m) na formacdo de professores indigenas da habilitacdo em Matematica.

Algumas indagacgdes surgiram ao me deparar com a proposta de formacdo de
professores de matemaética do FIEI: Como se d& o ensino de Matemética numa perspectiva
intercultural? Quais Matematicas dispdem-se a trabalhar em um contexto de formacéo
intercultural indigena? Quais sdo as especificidades/caracteristicas das praticas de
formacdo de professores de Matematica em um curso que tem como um de seus principios
a educacdo intercultural? Qual perspectiva de interculturalidade é colocada em
funcionamento nesse curso, no que diz respeito a Educacdo Matematica? Qual € o papel da
Matematica na formacdo intercultural de professores indigenas da habilitagdo em
Matematica? O que seria, de fato, uma formacéo intercultural?

Pensando nessas questdes, tracei 0s objetivos dessa pesquisa, apresentados a segulir.

Objetivos

Obijetivo geral

? Neste texto utilizarei a denominacéo e o significado dados pelos préprios estudantes do FIEI aos diferentes
conhecimentos. O conhecimento tradicional indigena se refere as praticas cotidianas e tradi¢cdes, repassadas
de geracdo em geracdo de seu povo. O conhecimento cientifico-académico, por sua vez, se refere as préaticas
cotidianas e tradi¢Ges da sociedade envolvente, incluindo as praticas académicas e escolares.
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Investigar como opera (m) perspectiva (s) de interculturalidade na formacéo de
professores indigenas da habilitacdo em Matematica, que cursam a Licenciatura em
Formacdo Intercultural para Educadores Indigenas — FIEI, da Universidade Federal de
Minas Gerais — UFMG.

Obijetivos especificos

e Analisar a perspectiva de interculturalidade que orienta 0 documento da proposta
curricular do curso de Licenciatura em Formacdo Intercultural para Educadores
Indigenas;

e Identificar relagbes que os estudantes tentam estabelecer ou estabelecem entre o
conhecimento tradicional indigena e o conhecimento matematico cientifico-
académico, na elaboracgdo do Percurso Académico;

e Identificar e analisar as tensdes que ocorrem, quando o0s estudantes tentam
estabelecer relacdes entre o conhecimento tradicional indigena e o matematico
cientifico-académico, na elaboragdo dos Percursos Académicos.

e Analisar as implicacdes dessas tensdes para a formacéo intercultural de professores

indigenas da habilitacdo em Matematica do FIEI.

Contextualizacdo do problema/Breve histérico da formacao de professores indigenas

Para melhor compreender o objetivo da pesquisa proposta neste projeto, vou situar,
primeiramente, o curso de Licenciatura em Formacdo Intercultural para Educadores
Indigenas da UFMG dentro da histdria de luta dos povos indigenas por uma educacgédo
intercultural, diferenciada, especifica e bilingue.

No periodo do Brasil Col6nia, os modelos de escolarizagdo para os povos indigenas
foram marcados pelos processos de exterminacdo, dominacdo e conversdo religiosa. O
histérico da Educacdo Escolar Indigena® foi caracterizado pela imposicdo do ensino do
portugués e da religido cristd em detrimento das linguas nativas indigenas e das crencas

religiosas desses povos. Neste periodo, a finalidade da educacdo escolar para 0S povos

¥ Para um aprofundamento sobre o tema, ver os estudos de Ferreira (1992); Silva e Ferreira (2001); Grupioni
(2006).
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indigenas era de negar sua diversidade e suas culturas e introduzir a médo de obra indigena
a sociedade envolvente (FERREIRA, 2001).

Durante a década de 1980, os povos indigenas lutavam em defesa de seus
territorios, pelo respeito a diversidade linguistica e cultural, pelo direito a assisténcia
médica adequada e por processos educacionais especificos e diferenciados (LEITE, 2008).
O forte movimento indigena resultou em conquistas significativas, como a adogdo de
algumas dessas exigéncias pela Constituicdo de 1988, o que provocou transformacoes
significativas para a Educacdo Escolar Indigena e resultou, posteriormente, em outros
acontecimentos expressivos. Em 1991, por exemplo, houve a transferéncia da coordenacao
de acBes no campo da Educagio Escolar Indigena da Fundacdo Nacional do Indio
(FUNAI) para o Ministério da Educacdo (MEC); em 1996, foi promulgada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/1996) que trata especificamente da
educacdo escolar voltada aos povos indigenas e inclui a Educacdo Escolar Indigena dentro
das politicas publicas de educacao do pais.

Para atender a essa nova proposta de educacgéo, surge um novo desafio: a formagéo
de professores indigenas para atuarem nas escolas indigenas especificas, diferenciadas,
interculturais e bilingues. Mais uma vez, o movimento indigena levanta uma bandeira em
busca de direitos a educacédo diferenciada, forcando a elaboracdo de politicas publicas de
formagdo docente indigena, em nivel de Magistério e em nivel superior.

Uma acdo pioneira foi a criacdo de Cursos de Formacdo em nivel de Magistério, em
varios locais do Brasil, visando a implantacdo de uma educacao intercultural. Esses cursos
se atentavam as especificidades da formacdo escolar indigena, abordando as demandas de
elaboracdo de programas curriculares, projetos pedagogicos, materiais didaticos,
adequados as diferentes formas de organizacdo escolar dentro das ldgicas de
funcionamento das aldeias. Os Cursos de formacdo docente em nivel Superior surgem,
posteriormente, a partir da necessidade de uma formacdo de professores indigenas para

atuarem nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio e do langamento do
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Programa de apoio as Licenciaturas Indigenas (PROLIND?), em 2005, pelo Ministério da
Educacéo.

E nesse cenario que foi criado, em 2006, inicialmente como um projeto
experimental, o Curso de Licenciatura em Formacdo Intercultural para Educadores
Indigenas (FIEI) na Faculdade de Educacdo (Fak) da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG). Esse curso foi institucionalizado em 2008, dentro do programa REUNI
(Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais). No projeto experimental, que
atendeu somente a povos indigenas de Minas Gerais, por meio de um convénio entre a
UFMG e a Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais — SEE-MG, a duracdo do
curso foi de 5 anos. A primeira parte do curso foi de formacéo geral e segunda de formagéo
mais especifica, com op¢do para uma das habilitagdes: Linguas, Artes e Literaturas;
Matematica; Ciéncias da Vida e da Natureza ou Ciéncias Sociais e Humanidades. Apds a
institucionalizacdo dessa formacdo, 0 ingresso no curso passou a ser feito por meio de um
processo seletivo especifico para indigenas; o curso ampliou seu publico, recebendo
indigenas de diferentes partes do Brasil; bem como passou a ter duracéo de 4 anos e a focar
em uma das quatro habilitacdes desde a entrada dos estudantes no processo formativo. O
curso tem como principios: “a contextualizacdo do processo de formagdo, o destaque na
relacdo com o territério, o vinculo com projetos sociais das comunidades indigenas, 0
acolhimento e o tratamento da diversidade, o dialogo intercultural, o ensino pela pesquisa”
(UFMG, 2009; p. 16 e 17). Além disso, pode-se destacar, também, que o FIEI

Pretende formar educadores interculturais, comprometidos com sua comunidade
indigena, que possam intervir em sua realidade de modo a transformé-Ila, tendo
como eixo, a reflexdo sobre a pratica vivida, utilizando, para isto, os
instrumentos culturais construidos no curso, através de um processo de pesquisa-
acdo. (UFMG, 2009, p. 14 e 15).

A organizacdo curricular desse curso prevé tempos de formacdo na UFMG e

tempos de formacdo nas aldeias. Em cada semestre, hd uma etapa intensiva na FaE/UFMG

* O PROLIND - Programa de Licenciatura Intercultural Indigena é um projeto de formagéo de professores
indigenas financiado pelo MEC para que as universidades oferecam como projetos especiais a licenciatura
para os indigenas. Na primeira edigdo desse programa, a UFMG estabeleceu um convénio com a Secretaria
de Estado da Educagdo de Minas Gerias — SEE-MG, a fim de formar 140 professores indigenas, de 8 etnias
diferentes, que ja atuavam como professores em escolas de suas comunidades. A partir da experiéncia do
PROLIND e no bojo do programa REUNI (Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais), 0 curso
foi institucionalizado e passou a ser oferecido regularmente pela UFMG.
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com duracdo de 5 semanas, com aulas em tempo integral, e uma etapa intermediaria nas
comunidades indigenas, periodo esse que varia entre 5 e 10 dias, também em tempo
integral. Entre uma etapa e outra sdo desenvolvidas atividades curriculares a distancia em
interface com as atividades cotidianas das aldeias. A carga horaria total do curso é de 2880
horas, distribuidas entre as atividades académicas — no formato de seminarios, assembleias,
laboratérios interculturais, estagios supervisionados e projetos de pesquisa e intervencdo
que abordam temas interdisciplinares que perpassam a formacdo intercultural — e as
disciplinas especificas da area de conhecimento da habilitacdo. A enturmacdo dos
estudantes varia de acordo com as atividades, podendo ter agrupamentos por etnia, tema ou
aldeia e por habilitacdo, quando séo desenvolvidas as disciplinas especificas de cada area
de conhecimento. Diante dessa organizacdo curricular diferenciada, o curso enfrenta o
desafio de formar professores que vdo ensinar Matematica, perpassando toda a rede de

temas e de atividades que sao desenvolvidas nesse contexto.

Educacéo Intercultural e Etnomatematica

Apresento, nesta secdo, uma discussao tedrica sobre dois conceitos que
fundamentam a pesquisa que proponho desenvolver: as diferentes perspectivas de
interculturalidade e de Etnomatematica. Apresento também como possivel referencial de
andlise, a perspectiva de Etnomatematica, formulada por Knijnik, et al, (2012), apoiando-
se nas formulacbes de Michel Foucault e na obra de maturidade de Ludwig Wittgenstein.

O direito a Educacdo Escolar Indigena especifica, diferenciada, intercultural e
bilingue e a necessidade de que essa escolarizacdo fosse conduzida pelos proprios
indigenas demandou, como primeiro passo, a formacdo de professores indigenas para
atuarem em suas escolas. Desse modo, esses programas de formacéo sdo fundamentados na
perspectiva da “interculturalidade”, no sentido de promover o didlogo entre modos de vida
e conhecimentos oriundos de culturas diferentes (PALADINO, ALMEIDA, 2012).
Portanto, esses educadores tém importante papel nas escolas indigenas, pois cabe a eles
estabelecer a articulagdo entre saberes tradicionais da comunidade indigena e

conhecimentos cientifico-académicos adquiridos durante o seu processo formativo.
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O conceito de interculturalidade, no campo da educacdo, tem sido adotado com
diferentes sentidos, estando relacionado a “posicionamentos e projetos politicos, éticos
filosoficos diversos” (PALADINO, ALMEIDA, 2012, p.18). De um modo geral, a
interculturalidade é entendida como uma possibilidade de inter-relacédo, dialogo e troca
entre culturas diferentes e supde a coexisténcia da diversidade como riqueza.

Para discutir diferentes perspectivas de interculturalidade, Walsh (2010) critica
algumas perspectivas de interculturalidade que vem fundamentando muitos programas em
educacdo e apresenta uma abordagem mais complexa desse conceito, que segundo a autora
aproxima-se mais do campo educacional. Para Wash, a interculturalidade ndo deve ser
entendida simplesmente como uma inter-relagdo, como exposto acima, mas sim como a
producdo de “outro” conhecimento que problematiza as relagdes de poder, de dominacao e
de colonizacao, propondo a ruptura com o modelo de conhecimento ocidental.

Essa autora concebe a interculturalidade em uma perspectiva critica e como

pedagogia decolonial, compreendendo-a como

(...) uma ferramenta pedagégica, que desafia a racializacéo, a subalternizagdo e
a inferiorizac@o e seus padrbes de poder, faz visiveis formas diferentes de ser,
viver e conhecer, e procura o desenvolvimento e a criacdo de entendimentos e
condi¢Bes que ndo so6 articulam e fazem dialogar diferengas em um marco de
legitimidade, dignidade, igualdade, equidade e respeito, mas também - e ao
mesmo tempo - encorajam a criacdo de "outras" formas de pensar, estar, ser,
aprender, ensinar, sonhar e viver que atravessam as fronteiras. (WALSH, 2010,
p. 15 - Traducéo propria) °®

No que diz respeito a Educacdo Matematica, a énfase na educacao intercultural tem
sido dada pelas producdes brasileiras que se inserem no campo da Etnomatematica. Dessa
forma, as pesquisas sobre formacdo de professores indigenas, principalmente aquelas que
tém como proposta uma educacdo intercultural, tém recorrido a abordagem desse campo de

estudo.

®(...) una herramienta pedagdgica, la que pone en cuestionamiento continuo la racializacién, subalternizacion
e inferiorizacion y sus patrones de poder, visibiliza maneras distintas de ser, vivir y saber, y busca el
desarrollo y creacion de comprensiones y condiciones que no solo articulan y hacen dialogar las diferencias
en un marco de legitimidad, dignidad, igualdad, equidad y respeto, sino que también -y a la vez- alientan la
creacion de modos “otros” de pensar, ser, estar, aprender, ensefar, sofiar y vivir que cruzan fronteras.
(WALSH, 2010, p. 15)
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O Programa Etnomatemaética surgiu, em meados da década de 1970, com os estudos
de Ubiratan D’Ambrosio, cuja origem estava ‘“na busca de entender o fazer e o saber
matematico de culturas marginalizadas” (D’AMBROSIO, 2004, p. 44). Esse olhar para as
praticas sociais coloca em questdo como ‘“os modos de produzir conhecimentos,
compreender o0 mundo e dar significado as experiéncias da vida cotidiana de outros povos
(como, por exemplo, 0s ndo europeus, ndo brancos, ndo-urbanos) séo considerados como
ndo-ciéncia, como ndo conhecimento” (KNIJNIK, 2004, p.22). Nesse sentido, a
Etnomatematica problematiza o que tem sido considerado como “conhecimento acumulado
pela humanidade” (KNIINIK, 2004, p.22), questionando a imposi¢do de formas de
conhecimento, o que é considerado legitimo, como verdade. Essa perspectiva nos faz
refletir sobre os significados e as concepgdes que temos adotado acerca da matematica.

Atualmente, a Etnomatematica €& reconhecida como campo de pesquisa,
“desenvolvida em importantes centros de investigacdo e universidades ao redor do
mundo”. (KNIJNIK, et al, 2012, p. 27). Apds os primeiros trabalhos de Ubiratan
D’Ambrosio, outros pesquisadores desenvolveram trabalhos, consolidando o campo da
Etnomatematica sob diferentes perspectivas. Knijnik (2004) faz um mapeamento de cinco
tematicas que tém sido objeto de estudo nesse campo: Etnomatemética e Educacgdo
Indigena; Etnomatemética e Educacdo Urbana; Etnomatemética e Educagdo Rural;
Etnomatematica e formacao de professores; e Etnomatematica, Epistemologia e Historia da
Matematica. Contribuicdes significativas nesse contexto foram dadas pela pesquisadora
Gelsa Knijnik. Suas pesquisas, realizadas em assentamentos do movimento sem-terra,
marcaram sua primeira fase de estudos dentro da perspectiva da Etnomatematica e
Educacéao Rural.

Mais recentemente, essa pesquisadora apoiando-se nas formulacbes de Michel
Foucault e na obra de maturidade de Ludwig Wittgenstein, tem se referido a

Etnomatematica

(...) como uma caixa de ferramentas que possibilita: estudar os discursos
eurocéntricos que instituem as matematicas académica e escolar, analisando
seus efeitos de verdade; discutir questdes da diferenca cultural na educacédo
matematica, considerando as relacfes de poder que a instituem e examinar os
jogos de linguagem que constituem as diferentes matematicas e suas
semelhangas de familia. (KNIINIK, WANDERER, GIONGO, 2010, p. 53)
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Nessa perspectiva, hd o questionamento da no¢do de uma linguagem matematica
universal, trazendo reflexdes sobre diferentes matematicas, geradas por diferentes formas
de vida — como as relacionadas a grupos de jovens, criangas, estudantes, grupos culturais
especificos, por exemplos, indigenas, trabalhadores de setores especificos, etc. Contesta-se
também a existéncia de uma linguagem matematica Unica e com significados fixos,
destacando a possibilidade de desenvolvimento de muitas linguagens, que geram seus
significados por seus usos.

As matematicas produzidas por grupos culturais especificos podem ser
compreendidas como conjuntos de jogos de linguagem elaborados em formas de vida
distintas, “agregando critérios de racionalidade especificos”. O conceito de jogos de
linguagem pode ser compreendido como modos de descrever objetos, relatar
acontecimentos, construir hipoteses e analisa-las, contar historias, resolver tarefas de
calculo aplicado, explicitar as matematicas geradas em atividades especificas, entre outros.
Esses diferentes jogos possuem algumas analogias ou parentescos — semelhancas de
familia — que podem variar de um jogo para outro. Essas discussdes realizadas pela
pesquisadora Gelsa Knijnik, apoiada na obra de maturidade de Wittgenstein possibilitam
entender as “Matematicas produzidas por diferentes formas de vida como conjuntos de
jogos de linguagem que possuem semelhancas entre si” (KNIJNIK et al, 2012, p.31).

Nesse sentido, considerando que a proposta curricular do FIEI preconiza o ensino
pela pesquisa envolvendo “todos [formadores/professores, estudantes e membros da
comunidade] em um dialogo intercultural, caracterizado, sobretudo pelas passagens,
mediagdes e processos tradutdrios” (UFMG, 2009, p.19), nem sempre esse dialogo €
possivel, pois entram em jogo conhecimentos que se assentam em racionalidades
diferentes — os tradicionais dos povos indigenas e o cientifico-académico de raiz
eurocéntrica. Dessa forma, a perspectiva da Etnomatematica, como proposta por Knijnik et
al (2012), parece ser um referencial de analise que permite explicitar as diferentes
racionalidades que constituem os conhecimentos que coabitam a formacdo intercultural do

educador indigena, indo além dos processos tradutorios.

Metodologia
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Para desenvolver o presente trabalho, pretendo realizar uma pesquisa de abordagem
qualitativa. Em um primeiro momento, a partir da coleta e da anélise de documentos,
planejo estudar a proposta curricular elaborada em 2008, que apresenta as diretrizes para a
formacéo no curso FIEI, contemplando seus principios, objetivos, a matriz curricular, para
analisar a perspectiva de interculturalidade que fundamenta a proposta do curso.

Pretendo também realizar o levantamento das teméticas dos trabalhos de Percursos
Académicos elaborados pelos estudantes da segunda turma (2014/2018), da habilitagdo em
Matematica, com 0 uso de um questionario. Assim, proponho fazer um levantamento dos
temas e estabelecer critérios a fim de selecionar alguns destes trabalhos para compor o
corpus da pesquisa. Apos a escolha, farei a leitura e analise dos textos/produtos finais com
o intuito de identificar relagfes que os estudantes estabelecem ou tentam estabelecer entre
o conhecimento tradicional indigena e o conhecimento matematico cientifico-académico.

Utilizarei ainda, como dado de pesquisa, 0s registros das observac6es, em um diario
de campo, das atividades dos licenciados para finalizacdo dos Percursos Académicos, nas
oportunidades em que estarei realizando meu estagio docéncia, circunscritas ao periodo de
atividades académicas na Faculdade de Educacdo da UFMG.

A partir desse material, buscarei a colaboracdo de estudantes indigenas em
formagdo para realizarmos entrevistas narrativas durante o periodo em que 0s estudantes
estiveram participando da etapa intensiva na UFMG. A entrevista sera realizada com o
intuito de que os préprios licenciandos indigenas possam falar sobre as tensdes que
ocorrem quando os estudantes tentam estabelecer relagdes entre o conhecimento
tradicional indigena e o conhecimento matematico cientifico-académico ao desenvolver o
trabalho de pesquisa — Percurso Académico. As entrevistas narradas — que sdo uma
alternativa as entrevistas semiestruturadas — permitirdo que os entrevistados contem suas
experiéncias, sem utilizar o esquema de perguntas e respostas. Essa dindmica se mostra
adequada ao trabalho aqui proposto uma vez que, de acordo com Jovchelovitch e Bauer
(2004), “comunidades, grupos sociais e subculturas contam histérias com palavras e
sentidos que sdo especificos a sua experiéncia e ao seu modo de vida” (p.91).

As entrevistas serdo gravadas e posteriormente transcritas para analise e construcao
dos dados da dissertacdo. Também anotarei observagdes e outros aspectos que considero

importante em um diario de campo.
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