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A histéria sozinha cria estere6tipos, e o problema com
esteredtipos € que ndo é que eles ndo séo verdadeiros, mas
que eles sdo incompletos. Eles fazem uma histéria se tornar a
Unica historia.

Chimamanda Ngozi Adichie

Resumo
PINTO, Patricia Duarte. Uma analise acerca da abordagem sobre escravidao em
livros didaticos de Historia (1901-1950) 2018. 65 f. Trabalho de Concluséo de
Curso. Licenciatura em Histéria, Instituto de Ciéncias Humanas, Universidade
Federal de Pelotas, Pelotas, 2018.

Este trabalho analisa como a escravidao negra durante o Brasil colonia foi retratada
em alguns livros didaticos de Histéria produzidos no inicio do século XX até a década
de 1950. Procurou-se também analisar o espac¢o concedido a tematica da escravidao,
como é representada e qual o espaco concedido a histéria dos negros e negras
escravizados nessas fontes. Para a realizagcdo dessa pesquisa foram selecionados
livros na Colecé&o | do Acervo de Livros Didaticos de Historia do Laboratério de Ensino
de Histdéria/UFPel, buscando investigar obras que apresentassem a maior quantidade
de textos sobre a escravidao no periodo colonial. A andlise foi realizada nas seguintes
obras didaticas: Historia do Brasil (1913) de Jodo Von Franckenberg; Historia do Brasil
(1918) de Rocha Pombo; Epitome da Historia do Brasil (1939), de Jonathas Serrano;
Historia do Brasil (1943), de Joaquim Silva e Historia do Brasil (1946) de Ary da Matta.
Desta forma, este estudo permitiu que investigassemos como o tema fora abordado
nos livros didaticos de Historia selecionados e compreendéssemos melhor as
abordagens de diferentes autores a partir do contexto em que foram publicadas as
obras, como também os interesses politicos do Estado Brasileiro sobre o Ensino de
Histéria desde o inicio do século XX até a década de 1950. A partir da analise
realizada nas obras notamos que o0s autores, ao narrarem a histéria sobre a
escraviddo em Livros didaticos de Historia, exibiram discursos carregados de
preconceitos acerca da histéria do negro em nosso pais, apresentando ao leitor
(estudante) uma Histéria tradicional e positivista. Algumas vezes essas narrativas se
assemelham ou em outra se diferenciam, mas em geral os autores contribuiram com
suas narrativas para a formacdo de uma cultura racista que ao longo do tempo foi
sendo construida em nossa sociedade.

Palavras-chave: ensino de histoéria; livro didatico; escravidao.



ABSTRACT
PINTO, Patricia Duarte. An analysis about slavery in didactic books of
History.2018. 65 f. Final paper. Degree in History, Institute of Human Sciences,
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2018.

This final paper analyzes how black slavery during the colony Brazil was portrayed in
some didactic books of History produced in the early twentieth century until the 1950s.
It also sought to analyze the space given to slavery, how it is represented and what
the space granted the history of blacks and blacks enslaved in these sources. In order
to carry out this research, we selected books in the Collection | of the Collection of
Didactic Books of History of the History Teaching Laboratory / UFPel, in order to
investigate works that presented the greatest number of texts on slavery in the colonial
period. The analysis was carried out in the following didactic works: History of Brazil
(1913) by Joao Von Franckenberg; History of Brazil (1918) by Rocha Pombo; Epitome
of the History of Brazil (1939), by Jonathas Serrano; History of Brazil (1943), by
Joaquim Silva and History of Brazil (1946) by Ary da Matta. In this way, this study
allowed us to investigate how the theme was approached in selected History textbooks
and to better understand the approaches of different authors from the context in which
the works were published, as well as the political interests of the Brazilian State on
Teaching History from the beginning of the twentieth century until the 1950s. From the
analysis carried out in the books we note that the authors, in narrating the story about
slavery in didactic books of History, exhibited discourses loaded with prejudices about
the history of the black people in our country, presenting the reader (student) with a
traditional and positivist history. Sometimes these narratives resemble each other or
in another they differ, but in general the authors contributed with their narratives to the
formation of a racist culture that over time was being built in our society.



Words-key: history teaching; textbook; slavery.
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INTRODUCAO

O presente trabalho realizara uma analise de como a tematica da escravidao
fora abordada em livros didaticos de Historia, especificamente em livros de Historia
do Brasil publicados desde o inicio do século XX até a década de 1950. O objetivo é
identificar o espaco que foi destinado para essa tematica nas obras didaticas de
determinados autores, sua abordagem, e os seus desdobramentos no contexto em
estudo.

O uso de livros didaticos como fonte de estudo historiografico se da pelo motivo
de gue esse objeto ainda nos dias de hoje é o material de ensino-aprendizagem mais
usado na sala de aula. Segundo Pina (2009), ele representa um dos elementos
fundamentais para a maioria das escolas publicas de nosso pais, sendo muitas vezes
o principal e até mesmo o Unico material de consulta disponivel. Neste material
didatico, docentes e discentes tém um suporte tedrico e metodoldgico para a
construcdo do processo de ensino e aprendizagem, por meio de imagens e dos
conteudos propostos na obra didatica.

O livro didatico tém sido um importante objeto de estudo para entender
guestdes sobre o0 ensino ao longo da Histéria. Uma vez que na contemporaneidade
tem esta relevancia, entre o final do século XIX e as primeiras décadas republicanas
este representava a principal ferramenta didatica de ensino-aprendizagem.

E por intermédio deste recurso também que sdo consolidadas e disseminadas
determinadas memodrias histéricas que acabam por assinalar geracdes inteiras que
passaram pela escola. Desta maneira, pela trajetéria do livro didatico é possivel
identificar as abordagens privilegiadas e silenciadas nestes suportes e as suas
reproducdes na construcdo e consolidacdo de um modo de enxergar o mundo. A
trajetoria do livro didatico nos permite analisar inUmeras questdes, entre elas, a
producéo historiografica sobre a experiéncia escrava no Brasil.

Além disso, segundo Bittencourt (2013), o livro didatico é um instrumento
pedagogico “inscrito em uma longa tradicdo, inseparavel tanto na sua elaboracéo
como na sua utilizacao das estruturas dos métodos e das condi¢cdes de ensino de seu
tempo” (CHOPPIN,1993, p. 19). Assim, com essa perspectiva, esse instrumento
elabora métodos de ensino para o professor, de modo que até mesmo sdo produzidos
“livros do professor”, apresentando ndo apenas os conteudos das disciplinas, mas
propondo uma série de técnicas de aprendizagem, ou seja, como o conteudo deve ser

ensinado.



13

Segundo Bittencourt (2013), o livro didatico esta presente no cotidiano escolar
de alunos e professores ha pelo menos dois séculos e desde entdo, esse material
vem sofrendo diferentes alteracdes. E preciso deixar claro também que o livro didatico
ndo é neutro, imparcial, mas sim portador de uma dada ideologia, que na maioria da
vezes € uma reproducdo dos conceitos e valores dos setores dominantes da
sociedade. Desta maneira € comum encontrarmos narrativas em livros didaticos de
Historia que reforcam a visdo de uma sociedade etilista e excludente, que procura
encobrir os conflitos de classe e inibir o papel das minorias sociais, tais como 0s
negros no processo historico.

As pesquisas realizadas sobre o livro didatico tem dialogado com diferentes
areas da Historia da Educacao. A perspectiva que desejo abordar neste trabalho é a
historia da disciplina escolar e do curriculo, na qual o livro didatico € indicador tanto
dos enfoques e siléncios dados a determinados assuntos construidos nesse processo
como as mudancgas ocorridas pelas disciplinas escolares. Neste sentido, séo
exemplares os trabalhos de anélise de Bittencourt (1993;2007) e Fonseca (2004), que
se debrucaram sobre a historia do Ensino de Historia para questionar as significacdes
do curriculo escolar da Histéria.

Para compreender este objeto de pesquisa tem sido utilizada duas perspectivas
tedrico-metodoldgicas. A primeira que se destaca € a da histoéria cultural que trata o
livro didatico como um artefato cultural que € um objeto simbdlico, mas também produz
subjetividades. A segunda teoria € a visdo materialista que compreende o livro didatico
como um portador de ideologias, produto de uma sociedade sobretudo etilista que
institui determinada visdo de mundo, portanto, caracterizado como um instrumento de
poder. A visao culturalista, por um lado, destaca o processo de construcdo cultural do
livro didatico e sua circulacdo nas escolas; por outro, a visdo materialista privilegia as
suas implicacdes ideoldgicas e socioeconémicas.

Para a realizagcdo dessa pesquisa foram selecionados livros no Acervo de
Livros Didaticos de Historia do Laboratério de Ensino de Histéria(LEH)/UFPel,
buscando investigar obras que apresentassem a maior quantidade de textos sobre a
escravidao no periodo colonial da Histéria do Brasil. As obras didaticas selecionadas
foram: Histéria do Brasil (1913) de Jodo Von Franckenberg, Histéria do Brasil (1918)
de Rocha Pombo, Epitome da Histéria do Brasil (1939) de Jonathas Serrano, Histéria
do Brasil (1943) de Joaquim Silva, Historia do Brasil (1946) de Ary da Matta.
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A andlise que serd realizada acerca do conteido do livro didatico sera
conduzida pela identificacdo do contexto em que o texto foi escrito e elaborado pelos
autores. Pretendemos perceber algo em especifico — o contedido sobre escravidédo no
livro didatico -, em uma circunstancia mais ampla, isto €, considerando 0 momento
histérico em que o objeto esté inserido e, principalmente compreender, a relagédo entre

0 conteudo e o contexto histérico no qual foram produzidas e publicadas as obras.

Capitulo 1- O Ensino de Historia e os Livros didaticos: inicio do século XX & 1950

1.1 A histéria do Ensino de Histéria no Brasil

Neste capitulo, buscarei a partir do referencial tedrico, falar sobre a histéria do
Ensino de Histéria no Brasil, mais especificamente desde sua conformacao - no século
XIX — até a década de 1950, abarcando o periodo de publicacéo dos livros didaticos
selecionados. Assim podemos refletir sobre as narrativas historicas escritas por
diferentes autores em um determinado momento da historia do Ensino de Historia,
podendo compreender quais eram as pretensdes destes textos para a educacao
basica.

No contexto atual brasileiro, a disciplina de Histéria, nos padrdes do curriculo
estabelecidos neste ultimos vinte anos, faz referéncia a uma série de conhecimentos
gue sdo necessarios a formacao do aluno. Por meio das Diretrizes Curriculares, a
disciplina de Histéria ensinada nas escolas de Educacédo Basica objetiva levar a
reflexdes sociais, politicas, econémicas e como se produz o conhecimento nesta area,
levando em consideragdo os aspectos praticos de sua aplicagéo.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para a disciplina de Histéria
partem de uma reformulacdo do ensino que ocorreu na década de 1990 visando
aproximar o conhecimento produzido na Universidade com o que era ensinado no
Ensino Fundamental e Médio. Esse torna-se um documento nacional importante do
gual oferece diretrizes para a disciplina, apoiando-se também no objetivo de formar
cidadaos preparados para os desafios da sociedade.

Nos PCN’s, formulados em 1998 (ensino fundamental), o Ministério da
Educacao e Cultura expde a preocupacdo de preparar 0S jovens para ingressar no
mundo do trabalho, devido estarem vivenciando uma era marcada pela competicéo
decorrente do progresso cientifico e avangos tecnoldgicos que estdo ocorrendo neste

periodo. Nesta concepcéo, a disciplina Historia servira para a resolucédo das questdes
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Impostas pelo dia-a-dia, respeitando a diversidade e oferecendo boas condi¢des para
o aluno ingressar no mundo de trabalho, em constante mudanca.

Para analisarmos a historia da disciplina de Histéria em todos 0s seus aspectos
€ preciso entdo se deter em sua evolugcdo ao longo do tempo; pensar o que esta
disciplina historicamente representou e representa para a sociedade. Desta maneira
€ importante fazermos primeiramente a leitura do processo histérico desta disciplina,
como se coloca este objeto, se confrontando ao longo do tempo com interesses
diferentes. Em muitos caso, ficam explicitas as tentativas do controle da disciplina de
Histéria por determinado grupo representado no poder.

O Estado brasileiro sempre teve a preocupacao de exercer seu poder politico
sobre a educacao e ter sob seus cuidados as questdes referentes aos conhecimentos
gue deveriam ser transmitidos por meio da educacdo basica. Embora néo tratamos
especificamente sobre este periodo histérico nesta pesquisa, mas € de suma
importancia de evidenciar aqui, como um exemplo, o controle do estado sobre as
disciplinas de Historia e Geografia e as transformacdes que ocorreram sobre elas,

durante a Ditadura civil-militar (1964-1985), como coloca Bittencourt (1990):

a transformacéo de Histdria e Geografia em Estudos Sociais, a introdugdo de
Educacédo Moral e Civica e Organizacédo Social e Politica do Brasil ndo séo
simples reformas curriculares, mas indicam uma preocupa¢do do estado
guanto ao saber histérico institucional a ser veiculado(p.17).

A partir desta afirmacéo fica evidente que a disciplina escolar de Histéria, nem
sempre foi constituida como a conhecemos hoje, ela passou por diferentes reformas
curriculares atendendo a diferente objetivos especificos. Havia sobretudo a
preocupacado do Estado com a fungédo que a disciplina desempenhava na escola,
indicando a influéncia dos saberes produzidos entre a sociedade e a escola, pois uma
estava inserida na outra.

De acordo com Thais Nivia de Lima e Fonseca:

A constituicdo da Histéria como disciplina escolar no Brasil - com objetivos
definidos e caracterizada como conjunto de saberes originado da producéo
cientifica e dotado, para seu ensino, de métodos pedagdgicos proprios -
ocorreu apoés a independéncia, no processo de estruturacdo de um sistema
de ensino para o Império. (FONSECA, 2011, p.42)

A autora diz que embora a Histéria estivesse presente no Brasil Colénia por

meio de estudos ministrados pela Companhia de Jesus, ela ndo havia se constituido
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ainda como disciplina escolar, caracterizada assim apés a independéncia do Brasil de
Portugal. A partir dai surgiram varios projetos educacionais, ao longo das década de
1920 e 1930, que ao definir e organizar os curriculos abordavam o ensino de Historia,
incluindo a “Historia Sagrada”, a “Historia Universal” e a “Historia Patria”. Levando-se
em conta 0 momento tenso em que estava o Brasil, em meio a enfrentamentos
politicos e sociais, envolvendo o Estado e a Igreja, acirrava-se uma discussao do que
deveria ser ensinado nas escolas e como isso deveria ser feito.

A disciplina de Histéria surgiu e se efetivou com a criacdo do Colégio Dom
Pedro II, no final da regéncia de Araudjo Lima, em 1837, no Rio de Janeiro e foi
sustentada por “diferentes concepcgdes de Histéria e de tendéncias historiograficas”
(FONSECA, 2011). A Histéria como campo de conhecimento, no Brasil, teve um
percurso nao tranquilo, tanto em relacéo a sua insercdo na grade curricular da escola
secunddria quanto a elaboracao de seus programas.

Logo quando surgiu a disciplina ndo havia uma politica nacional de Ensino de
Historia; o0 modelo de ensino existente era inspirado no modelo francés. Nao havia
também uma politica de distribuicdo de livros didaticos em &mbito nacional e os livros
utilizados eram traducdes de compéndios franceses. Na auséncia de traducdes,
apelava-se para os préprios manuais escritos em francés (NADAI, 1992 e 1993).

De fato, os planos de estudos para a disciplina s6é foram estabelecidos a partir
do momento em que o Colégio Dom Pedro Il fora criado, e institui seus programas
curriculares, inserindo, a partir de 1838, o Ensino de Histéria ao longo de suas oito
seéries.

Segundo Fonseca (2011), durante a segunda metade do século XIX, varias
reformas curriculares foram realizadas, modificando-se a disposicdo dos conteudos
de Historia pelas séries, ou reunindo conteldos que antes eram dados
separadamente. Deste modo, por exemplo, a partir das duas ultimas décadas do ano
de 1800, as histoérias Antiga, da Idade Média, Moderna e Contemporanea passaram a
integrar a Histéria Geral e depois a Histdria Universal. O Colégio Dom Pedro I
impunha seus curriculos, especialmente para o ensino secundario, sendo considerado
escola modelo para as demais instituices do Império.

Num primeiro momento o0 ensinou-se a Histéria da Europa Ocidental,
apresentada como a verdadeira historia da civilizagdo. A Histéria do Brasil surgia

como um estudo complementar, que compreendia no estudo de biografias de pessoal
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ilustres e datas comemorativas brasileiras, ocupando um lugar secundario. A Histéria
patria era destinada aos anos finais do ginasio, com numero minimo de aulas.

De acordo com Katia Abud (2013), a disciplina de Histéria surgiu juntamente
com a Historia académica. No mesmo ano em que foi criado o Colégio D. Pedro Il foi
fundado o Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro (IHGB) criado no ano de 1838.
Enquanto aquela escola fora criada para formar os filhos da elite da Corte do Rio de
Janeiro e prepara-los para o exercicio do poder, cabia ao IHGB organizar e zelar pela
historia nacional, construir a genealogia nacional, no sentido de dar uma identidade a
nacao brasileira e “formar, através do ensino de Historia, uma ciéncia social geral que
(ensinasse) aos alunos, ao mesmo tempo, a diversidade das sociedades do passado
e o sentido de sua evolugao” (FURET apud ABUD, 2013, p.30).

Ap6s a Independéncia do Brasil, em um momento em que o Brasil se
estruturava como nacgdao, a Historia como disciplina escolar e a Historia académica se
confundiam em seus objetivos, ja que a nacionalidade era um grande assunto imposto
a sociedade brasileira. Havia uma ligacéo profunda entre o Colégio Dom Pedro Il e o
IHGB. Os membros do IHGB eram professores do D. Pedro Il. E as resolu¢cbes do
IHGB sobre a Histéria afetavam amplamente a instituicdo escolar, no qual os
professores eram responsaveis pela elaboragdo dos programas. Segundo Abud
(2013), o Colégio Dom “Pedro Il e o IHGB representavam, na segunda metade do
século XIX, as instancias de producdo de um determinado conhecimento histérico,
com 0 mesmo arcabouco conceitual e problematizacéo.”

Os autores de manuais didaticos do século XIX eram professores do Colégio
Dom Pedro Il e membros do IHGB. Esses professores ndo possuiam formacéo
pedagogica tendo formacdo em sua grande maioria nos cursos de Medicina e Direito.
Entre os anos de 1870 e 1880, surgiu uma nova geracdo de autores que possuiam
experiéncias pedagdgicas vindas de cursos primarios, secundarios, ou provenientes
de escolas normais direcionadas a formacdo de professores (XAVIER; CUNHA,
2011).

A grande maioria dos fundadores do IHGB, 25 socios efetivos segundo a noticia
de criacdo do Instituto publicada no primeiro nimero de sua revista de 1839,
desempenhava fun¢des dentro do aparelho do Estado, compondo cargos importantes.
Além do mais, todos os componentes da primeira geracdo de membros havia nascido

em Portugal e estava, por razdes das guerras napolednicas, residindo no Brasil.
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Assim, pode-se dizer que o IHGB estava comprometido com o setor conservador e
tradicional da sociedade brasileira. (CALLARI, 2001, p.59-61).

No campo historiogréafico, o IHGB, por meio da publicacdo da revista do IHGB
e sua participacdo na confeccdo de livros didaticos, influenciava a sociedade
brasileira. E visivel também a sua atuacdo tanto dentro do Estado com cargos
politicos, como também sua insercdo na sociedade civil com atuacdo de seus
membros sempre em profissées respeitaveis da época como, por exemplo, médicos
e professores.

No ano de 1843, o IHGB questionou a seus sécios como se deveria escrever a
Histéria do Brasil. E assim foi realizada uma selecdo de monografias, no qual a
proposta vencedora foi a do alemao Karl Philipp Von Martius (1794-1868), que
afirmava que para escrever a Historia do Brasil necessitava, primeiramente, olhar com
atencao para a formacao étnica do Brasil e a contribuicdo do branco, do negro e do
indio para a formacé&o da populacao brasileira.

Von Martius destacou a atitude dos portugueses no descobrimento e
colonizagdo, compreendido apenas em contato com suas agbes maritimas,
comerciais e guerreiras. Ressaltou também o papel dos jesuitas na catequizacao, na
colonizagdo e a importancia de se estudar as relagdes entre a Igreja Catdlica e a
Monarquia.

Langou a monografia "Como se deve escrever a historia do Brasil", na qual se
propde a uma historiografia que faca uma reflexdo critica sobre o Brasil, langando a

proposta de incluir a importancia das trés racas na historia brasileira:

E o primeiro a dizer que seria um erro, em face de todos os principios da
historiografia, desprezar as forcas dos indigenas e dos negros importados,
forcas essas que igualmente concorreram com 0 elemento europeu para o
desenvolvimento fisico, moral e civil da totalidade da populagéo.
(RODRIGUES, 1969 A, p.131)

Através do trabalho de Von Martius concebeu-se uma forma de se construir a
Historia nacional por meio da selecdo de alguns fatos que deveriam ser fatores
determinantes de explicacdo. Do mesmo modo o autor fez uma listagem, na qual a
linearidade do processo historico e o distanciamento do locutor foram apropriados
pelos organizadores/produtores da Historia como disciplina escolar. A relacdo dos
temas eram familiares aos professores de Historia. Incluidos pelo ensino, tornaram-

se dominantes e em torno deles giravam as variag0es recorrentes, que 0s mantiveram
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presentes, até a atualidade nos curriculos, propostas e programas escolares (ABUD,
2013, p. 31).

No campo da Histéria e do ensino, Lima (2011) afirma que o Instituto Historico
e Geografico Brasileiro foi o principal responséavel pela difusdo da ideia de nacdo no
campo do ensino da Histdria brasileiro, justificando sua pretensdo como uma maneira
de manter a ordem, ndo somente como um anexo dos modelos franceses de ensino
de Historia. Os intelectuais do IHGB esperavam a formacdo de um passado comum,
a nocao de nacéo, com o objetivo de preservar a identidade de unidade territorial.

As propostas para escrever a Histéria do Brasil ndo s6 repercutiram entre os
sécios do IHGB enquanto pesquisadores da Histéria da Patria, mas atingiram também
os professores do Colégio D. Pedro Il. As sugestdes foram a base dos programas de
Historia do Brasil e de compéndios e sinopses, como os de Abreu e Lima e Bellegarde,
utilizados com muito éxito como manuais didaticos.

Até o ano de 1931, o Colégio D. Pedro Il continuou sendo, como escola-modelo,
responsavel pelos programas e, como Unica escola autorizada a fornecer o certificado
de conclusdo do curso secundario, era encarregado também pelas provas
eliminatdrias das disciplinas que constituiam a grade curricular.

Com a proclamacédo da Republica, o sentido do ensino de Historia ndo foi
alterado, no que diz respeito as ideias predominantes neste campo de conhecimento.
Mas apds este acontecimento surgiu uma preocupacao mais explicita com os métodos
empregados. Exemplo disso sdo 0s numerosos textos de orientagédo publicados nos
livros didaticos e indicados aos professores e aos estudantes, sobre a pretenséo de
se obter os resultados esperados, em funcéo dos objetivos definidos para o ensino de
Historia.

Desde o inicio do século XX, diferentes autores de livros didaticos destinavam
suas obras para os ensinos primario e secundario, dentre os quais alguns se tornariam
elaboradores de programas educacionais, como, por exemplo, Jonathas Serrano,
sustentando na aplicabilidade do Ensino de Histéria a formacdo de individuos
apropriados a ordem social e politica presente.

Francisco Rocha Pombo, um dos mais importantes entre esses autores,
escrevia desde a segunda década de novecentos, afirmando em sua narrativa o quao
necessario era desenvolver nos jovens o “gosto pela histéria” como condi¢ao para

criar um espirito de pertencimento ao povo brasileiro. Segundo ele, seria necessario
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...Ir comecando por aliviar da massa dos fatos o contexto histérico, reduzindo
a narracdo aos sucessos mais significativos, de modo a esclarecer a
consciéncia, a infundir o sentimento, poupando o mais que for possivel a
memoéria. E depois, aqueles que desejarem entrar mais fundo nas causas e
mais amplamente nos assuntos — que recorram a mais largas fontes. O
primeiro trabalho, e 0 mais interessante, é este — o de mostrar como a nossa
historia € bela, e como a pétria, feita, defendida e honrada pelos nossos
maiores, € digna do nosso culto.*

Desde o século XIX, quando ja se discutia sobre a Historia nacional, ideias
como essa estavam presentes nas orientacdes do governo para o ensino de Historia.
Porém, a discusséo tornou-se mais intensa no inicio do século XX, quando procurou-
se romper com uma certa coincidéncia entre historia sagrada e histéria profana. A
partir da segunda década do novecentos, introduziu-se com esse objetivo a disciplina
escolar Instrucdo Moral e Civica, que, ligada ao Ensino de Historia, pretendia
intensificar o patriotismo da populacéao.

O movimento nacionalista obteve um rapido crescimento; apos a eclosdo da
Primeira Guerra Mundial, impunha-se a nacionalizagéo dos estudos de Historia nas
escolas brasileiras e fora, aos poucos, adquirindo maior abrangéncia a medida que as
circunstancias se tornavam mais favoraveis a esse movimento.

De acordo com Fonseca (2011), as reformas do sistema de ensino nas décadas
de 1930 e 1940 foram que favoreceram a centralizacdo das politicas educacionais e
colocaram o ensino de histéria nos centros das propostas de formagédo da unidade
nacional. A partir dai, haveria uma preocupacao por parte do Estado de promover
programas curriculares estruturados, com definicdo de contetdo, indicacdo de
prioridades, orientacdo quanto aos procedimentos didaticos e indicacéo de livros e de
manuais.

Apods a Revolucédo de 30 e a reorganizacdo do Ministério da Educacéao e Saude
Pulblica, o entdo Ministro da Educacdo do Governo Provisério, Francisco Campos,
ordenou uma profunda alteracdo do sistema educacional do Brasil. Segundo Abud
(2013):

se 0s primeiros programas surgiram no momento de construcdo da
nacionalidade, inseridos na luta pela manutenc¢éo da Independéncia e criacdo
de uma identidade nacional, os historiadores apontam 1930 como um marco
da retomada da concepcéo de Estado Nacional e da busca de uma identidade
para o povo brasileiro (p.32).

! POMBO, Rocha. Histéria do Brasil para o ensino secundario. 19 ed. S&o Paulo: Companhia
Melhoramentos, s/d. p.3. Segundo a autora Thais Nivia de Lima Fonseca (2011), a primeira edicdo é
do ano de 1918.
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A partir da Reforma de Francisco Campos, 0s programas e métodos de ensino
comecaram a ser produzidos pelo préprio Ministério. Desta forma eliminava-se a
atribuicdo dos gindsios estaduais de elaborarem seus proprios programas,
destacando a centralizacdo padronizada do ensino secundério. Paralelamente, foi
organizado um sistema de inspecdo federal do ensino secundario, aprofundando
ainda mais o controle exercido pelo governo central.

A Reforma Francisco Campos fora realizada pelo entdo Ministro da Educacéo
e Saude Publica e teve uma grande amplitude. Criou o curso seriado e a programacao
unificada para o curso secundario, que passava a ser ministrado por escolas
autorizadas pelo Ministério, em todo o territério brasileiro. Com essa reforma
houveram mudancas importantes no ensino de Historia.

O Ministério de Educacdo, em 1931, elaborou o primeiro programa para as
escolas secundarias, ja com a seriacdo consolidada; a Histéria Geral e do Brasil
constituiam uma Unica disciplina: a Histéria da Civilizacdo. Até 1930 a Historia
Universal e do Brasil constituiam apenas trés das disciplinas obrigatérias do curso
secundario. A Historia do Brasil aos poucos adquiriu autonomia, através de varios atos
legais.

Nos programas de Histdria o conteddo estava organizado por série e procurava
abranger a Historia Geral, do Brasil e da América. Segundo Fonseca (2011), tais
programas prevaleceram até o ano de 1942, quando ocorreu a Reforma Gustavo
Capanema, que acabou mudando a grade curricular, introduzindo uma maior carga
horaria as matérias do campo das Ciéncias Humanas e também restabeleceu
permanentemente a separacao entre a Historia Geral e a do Brasil. Esses foram
concebidos durante a Era Vargas e elaborados pelas comissdes constituidas pelo
Ministério da Educacédo, ap6s as duas reformas, que traziam implicitas as grandes
guestdes arraigadas das transformacdes que se estabeleciam no periodo.

A autora Circe Bittencourt (1990) analisa as mudancas ocorridas observando a
finalidade destas transformacdes ou permanéncias no ensino de Histéria. A quem
serve determinada Histéria, a quem interessa que o0 ensino de Historia seja
considerado verdadeiro?

Esses questionamentos fazem parte da construgéo do proprio conhecimento, e
se tratando da disciplina de Historia, ensinada, sobretudo como uma forma de

aprender sobre o passado, fica evidente que os conteudos privilegiados, as memorias
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a serem lembradas ou as que devem ser esquecidas, fazem parte de projetos para a
sociedade. Projetos estes que devem ser compreendidos por meio dos interesses do
estado em fatos histéricos em disputa.

A producéo intelectual e politica do Brasil, nas primeiras décadas do século XX
esteve focada na questdo da formacdo da nacionalidade e a identidade nacional
brasileira. A ideia de desenvolver o sentimento pela patria se espalhou pela sociedade
brasileira por meio da formacéo de associagcdes como, por exemplo, a Liga de Defesa
Nacional, dirigida por Olavo Bilac. Amparou também movimentos culturais, como o
modernismo? e movimentos politicos, como o tenentismo® (ABUD, 2013, p.33).

Durante o governo do presidente Getllio Vargas?, as listas de contetdo, sua
distribuicdo pelas séries de escolas secundarias, as orientacdes pedagodgicas
elaboradas pelas instituicbes educacionais e evidenciadas nas Orientacdes
Metodolégicas revelavam a preocupacdo oficial e as discussdées que percorriam a
intelectualidade brasileira. Além disto, segundo Fonseca (2011), a educacédo era um
instrumento ideoldgico para o enaltecimento de um determinado conjunto de ideias,
crencas e valores centrados em um processo de uniformizacdo do Brasil, no qual o
sentimento de identidade nacional permitisse a dire¢cdo da elite sobre a populacéo e
omitisse uma divisdo social.

Durante a Era Vargas o Estado privilegiava ac6es no sentido de orientar o
Ensino de Histéria para a formacdo moral e politica. A administracdo politica de
Getulio Vargas, desde 1930, percebeu a importancia do desenvolvimento da histéria
e da memoaria nacionais para a construcao da identidade nacional. Utilizavam-se néo
apenas do ensino, mas iam além, atingindo politicas de preservacao do patrimonio e
da celebracdo de datas comemorativas da nacdo. Tais acbes foram mantidas, por
varias décadas, caracterizando o periodo denominado populista, até o inicio da
década de 60 (FONSECA, 2011, p.72).

2 Modernismo, foi um movimento cultural, artistico e literario da primeira metade do século XX, tendo
como marco inicial a Semana de Arte Moderna (1922).

3 Tenentismo: movimento politico-militar que se desenvolveu durante o periodo de 1920 a 1935,
aproximadamente, sob a liderangca dos “tenentes”, nome com que ficaram conhecidos os oficiais
revoluciondrios da época, nem todos verdadeiros tenentes, mas em sua grande maioria oficiais de
baixa patente. Constituiu um dos principais agentes histéricos responsaveis pelo colapso da Republica
Velha, ou seja, estd inserido no processo de crise da sociedade agroexportadora e do Estado
oligarquico no Brasil que culminou com a Revolugdo de 1930.

4 Governo Vargas; ou Estado Novo, foi o nome dado ao regime politico brasileiro de cunho
autoritario e centralizador, fundado por Getulio Vargas em 1937 e durou até 1945.
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De acordo com Abud (2013), a unidade nacional brasileira estava alicercada
em trés pilares: unidade étnica, administrativa e territorial e cultural. Os programas
estavam estruturados em torno de eixos que tinham significados relacionados a
formacdo do Estado Nacional: a organizacdo do poder politico, a ocupacdo do
territério brasileiro e a formacao do “povo brasileiro”.

Os programas de Ensino de Histéria possuiam elementos essenciais para a
formacéo que se pretendia dar aos alunos, no sentido de leva-los a compreender a
continuidade da histéria do povo brasileiro. Neste sentido, o ensino de Histdria seria
um instrumento poderoso na construgdo do Estado Nacional, como base do
patriotismo, pois traria a tona o passado de todos os brasileiros, e teria como objetivo
a formacéao do carater nacional.

Os programas educacionais eram divididos em periodos regulares do tempo
utilizando-se de tempos consagrados pela historiografia classica. A periodizacao da
Historia Geral e do Brasil era a mesma que IHGB havia instituido a partir das
sugestdes de seus socios, que discutiam acerca de como deveria ser escrita a Historia
do Brasil. Considerando a Histéria como ascendéncia da nacgéo, esta se iniciava com
a Historia da formacédo de Portugal e os grandes descobrimentos que incluiam o Brasil
no processo de civilizagdo (ABUD, 2013, p.36).

Nas |Instrucbes Metodolégicas, que acompanhavam o0s Programas
Educacionais e direcionavam os professores para o exercicio da docéncia, destacava-
se a importancia da Histéria como um instrumento para o desenvolvimento do
patriotismo e do sentimento nacional. Este fato € demonstrado nos livros didaticos
publicados de acordo com os programas oficiais, sobretudo nos capitulos que
tratavam sobre da formacé&o da nacionalidade brasileira (idem).

Segundo Abud (2013), o tratamento dado pelos programas educacionais
(1942) e pelos livros didaticos a temas que davam énfase a formacédo do sentimento
nacional e aos herdéis da nacédo indicam a valorizacdo do assunto. Havia também a
busca das origens do povo brasileiro, referenciando a como uma comunidade singular,
com caracteristicas especificas e que se origina de trés outros povos, dos quais a
base seria formada pelo portugués, o colonizador brasileiro.

O indigena fazia parte de um dos vértices do triangulo étnico do Brasil, eram
chamados de “selvagens” e eliminavam a sua existéncia contemporanea. Como
objeto dos livros didaticos, o indio, era ainda o povo nativo encontrado pelos

portugueses no século XVI, ndo o indio prejudicado pela colonizagcdo europeia que
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persistia em sobreviver nos séculos posteriores. Os indigenas simbolizavam as
nossas origens embora ndo se admitisse como uma etnia raiz da nacéao brasileira. E
as narrativas em livros didaticos sobre esses falavam como se eles ja tivessem
completamente desaparecido e sem nenhuma relagdo com seus descendentes
contemporaneos.

Ja os negros como elemento formador do povo brasileiro, era destinados pouco
espaco para inclui-los nas narrativas didaticas. Na maioria das vezes o0 negro sempre
€ tratado como uma mercadoria, produtora da subsisténcia econémica. Se ao indio se
atribui a sua contribuicao racial, os livros didaticos enfatizam a importancia do negro
para a economia do pais, mas procuravam mostrar que a negritude estava sendo
diluida pela miscigenacéo:

Em consequéncia da maior robustez fisica do elemento europeu, da
imigragdo do mesmo, da extingdo do trafico de escravos ha quase um século
e do efeito das leis da hereditariedade no crescimento demografico de nosso
pais, tem sido cada vez maior o embraquecimento do nosso povo.
(MAGALHAES, 1955 apud ABUD, 2013, p. 38)

Buscava-se entdo encontrar para o povo brasileiro uma unidade étnica, que
seria a branca, tentando transformar a miscigenagao, dada a presencga do negro, num
processo de branqueamento. Contudo, evidenciava-se a influéncia que os indigenas
e negros teriam exercido sobre nossa formacao cultural, isto €, na culinaria, na lingua
e nas “supersticdes”, forma como os livros se remetiam as religides de origem
africana.

As religides de matriz africana constituiam um obstaculo para o entendimento
de uma unidade cultural, cuja base concentrava na religido catdlica e na lingua
portuguesa, falada em todo territorio. Por isso, todos os programas de Historia do
Brasil demonstravam a importancia dos Jesuitas e a difusdo do catolicismo na
colonizagéo. O programa educacional de 1931 apresentava dois topicos destinados a
tais assuntos na sua lista de conteudos para a 42 série do curso secundario: “A
transmissao da cultura europeia: inicio da literatura e da arte brasileira. A Igreja no
Brasil: sua organizagao e influencia; a visitagdo do Santo Oficio e a Inquisi¢ao”. Em
1940, a sexta unidade elaborada como unidade do programa de Histéria do Brasil para
a 42 série seria: “Os jesuitas e a catequese”.

A Histéria, como disciplina escolar, possuia uma concepc¢ao pragmatica, que
fundamentava a formacéo dos individuos para o estudo centralizado, que tinha como
um dos seus objetivos diminuir o poder das oligarquias regionais, formando o que

concebia como “sentimento nacional brasileiro”. Sentimento este que teria como base
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um territério sob uma Unica administragdo com uma Unica racga, lingua e religido em
comum.

As concepcdes de unidade nacional e exaltacdo da patria da educacéao,
presentes desde o século XIX, foram intensificadas pelas reformas Francisco Campos
(1931) e Gustavo Capanema (1942), que apontaram o estudo da disciplina de Histéria
como veiculo central na educacéo politica, e a disciplina de Histéria do Brasil como
fundamental na formacéao moral e patriética.

A educacdo com esse viés encontraria nos livros didaticos importantes
instrumentos como mediadores entre ideias e praticas politicas e culturais. Seria esse,
de fato, o grande responsavel pela continuidade de discursos fundadores da
nacionalidade.

E importante também discutirmos as dimensdes do livro didatico como um
objeto de memodria e como formador de identidades, que evidencia saberes ja
consolidados, aceitos na sociedade como narrativas atualizadas da historia da nagéo
e reconhecidos como representativos de uma origem comum (FONSECA, 2011, p.73).
Desta maneira, é possivel por meio dos livros didaticos de Historia perceber as
relacbes entre politica, cultura e ensino, pelas representacdes construidas,
oportunidade no qual pode ser analisado o papel de determinados acontecimentos
histéricos como a Escraviddo. Mesmo ap0s a queda de Getulio Vargas, ndo se
verificaram mudangas significativas nas diretrizes para o Ensino de Historia ou para a
formulagéo dos livros didaticos (FONSECA, 2011, p.78)

Mesmo apdés a queda de Getlulio Vargas, 0os programas educacionais
posteriores e a elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira
(4.024/61) ndo conseguiram fugir da concepc¢ao pragmatica, que pretendia formar o
individuos de acordo com os interesses do Estado. A partir do ano de 1961, as
elaboracdes dos programas da escola secundéria passaram ser atribuidos aos
governos estaduais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB)
representou também a secundarizacao das ciéncias humanas. Resultado da mudanca
do curriculo de uma “americanizagao”, realizada num contexto histérico no qual a
industrializacéo estava em alta e buscava-se entdo promover uma formacao escolar
técnica para se ter mao de obra para as industrias. Iniciou-se claramente um processo
de tecnizacdo da formacdo escolar, em oposicdo a Lei Capanema, criticada como

livresca e etilista, que ndo preparava os estudantes para a vida (ABUD, 2013, p.39).
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Ao percorrermos a trajetéria do Ensino de Historia consideramos que a
disciplina escolar de Histéria ja ndo € mais a mesma que surgiu no Império, embora
ainda guarde alguns elementos de sua origem, alguns ligados as praticas de ensino e
outros as concepgdes historiograficas. Ao longo do tempo, devemos considerar 0s
importantes processos que colaboraram para as mudancas em seu perfil e em sua
estrutura, referentes as transformac¢des do campo do conhecimento histérico, a
formacéao dos professores, as politicas publicas relativas a educacao de forma geral e
ao ensino de Historia em particular, entre outras questées (FONSECA, 2011, p.70).

Ao longo da histéria do Estado brasileiro o Ensino de Historia tem percorrido
um caminho de acordo com as questbes de seu tempo, mesmo que em alguns
momentos politicos no Brasil, o direcionamento e a imposicdo sejam maiores e
prejudiguem a reflexdo histérica, ainda € possivel refletirmos sobre as mudancas
ocorridas por meio de instrumentos de formacé&o, como os livros didaticos de Historia,
pois esses deveriam atender as diretrizes de grupos politicamente dominantes. Desta
forma torna-se necessario discutir ainda sobre a trajetdria dos manuais escolares no

Brasil e sua adogdo como um recurso didatico nas escolas brasileiras.

1.2 Livros Didéaticos de Histoéria

“Os livros didaticos ndo sao apenas instrumentos pedagoégicos: sdo também
produtos de grupos sociais que procuram, por intermédio deles, perpetuar
suas identidades, seu valores, suas tradi¢gdes, suas culturas”. (CHOPPIN,
Alain, 1992)

A partir do momento em que o livro didatico comecou a ser distribuido
gratuitamente pelo Governo Federal, por meio do Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD), esse se tornou comum em escolas publicas, sendo utilizado como um recurso
didatico e pedagdgico. Ao tornar-se acessivel aos estudantes ao qual é destinado,
também pode cumprir um papel significativo na formacgé&o das ideias e culturas no dia-
a-dia da escola. Seu conteudo textual e iconogréfico muitas vezes passa a ser o Unico
referencial de leitura e Unica fonte de informacé&o da cultura escolar.

O livro didatico é uma ferramenta de estruturacado dos conteudos da proposta

curricular oficial e

(...) tem sido, desde o século XIX, o principal instrumento de trabalho de
professores e alunos, sendo utilizado nas mais variadas salas de aula e
condicdes pedagdgicas, servindo como mediador entre a proposta oficial do
poder e expressa nos proprios curriculos e o conhecimento escolar ensinado
pelo professor (BITTENCOURT, 1997, p.72 e 73).
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7

Desta maneira, o livro didatico ao mesmo tempo em que é um difusor dos
conteudos curriculares € também um instrumento utilizado pelo professor que bem
manuseado por este pode ser utilizado como referéncia para suas aulas. Ao analisar
as narrativas presentes em livros didaticos de Historia ndo pretendemos desqualificar
este recurso como meio pedagdgico, pois compreendemos que em sala de aula o seu
uso envolve professores e alunos, que, ao trocar conhecimentos entre si, tracam
novos sentidos no seu uso. Assim, consideramos importante néo trata-lo como um
vildo do Ensino de Histdria, mas apontar algumas criticas referentes aos contetdos
que séo priorizados, sua abordagem e os temas silenciados.

Segundo Bittencourt (2015), o livro didatico € um objeto de “multiplas facetas”,
possuindo uma natureza complexa que tem despertado o interesse de diversos
pesquisadores. Desta maneira, esse objeto levanta diversas questdes que provocam
encontros e debates acerca da cultura escolar e da Histéria da Educacao.

O livro didatico também se constitui enquanto uma mercadoria, um produto que
pertence a industria editorial e segue as diretrizes das técnicas de fabricacdo e
comercializagdo de acordo com as exigéncias do mercado. Como uma mercadoria, 0
livro didatico acaba sofrendo variadas interferéncias em seu processo de fabricacdo e
comercializagao.

Em sua estrutura interferem varios agentes, comecando pela figura do editor e
dos ilustradores. Como objeto da industria cultural o livro didatico estabelece uma
maneira de leitura organizada por diferentes profissionais e ndo exatamente pelo autor
da obra: “Fagcam o que fizerem, os autores nao escrevem livros, os livros ndo séo de
modo algum escritos. S&o manufaturados por escribas e outros artesdos, por
mecanicos, outros engenheiros e por impressores e outras maquinas”
(CHARTIER,1990, p.126).

De acordo com Bittencourt (2009), o livro didatico em suas multiplas faces é um
“depositario dos conteudos escolares”, base e estrutura privilegiados dos conteudos
dispostos pelas propostas curriculares; € por este meio que sdo passados 0s saberes
e técnicas consideradas fundamentais de uma sociedade em determinado tempo.

No processo de explicitacdo curricular, o livro didatico realiza uma transposicao
dos novos conhecimentos académicos, desenvolvido por meio de pesquisas, para o
conhecimento escolar. Nesse procedimento, sdo criados padrdes linguisticos e formas
especificas de comunicacéo ao elaborar textos com facil vocabuléario, divididos entre

capitulos, utilizando-se também de resumos e imagens.
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E por fim, o livro didatico, segundo Bittencourt (2009), € um importante veiculo
portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura. Varias
pesquisas tem demonstrado como textos e ilustra¢cdes de obras didaticas apresentam
estereotipos e valores de grupos dominantes, universalizando temas como familia,
etnia, de acordo com os principios da sociedade branca e elitizada.

Ao utilizar o livro didatico como uma fonte de pesquisa, desejamos comentar
algumas questbes a seu respeito e nao repudia-lo por inteiro. Dessa maneira
dispomos o livro didatico de Histéria como um objeto para estudar a cultura escolar
do inicio do século XX até a década de 1950.

Segundo Munakata (2016), o conceito de cultura escolar aplica-se ndo apenas
a normas e regras, representacdes e simbolos, além dos conhecimentos dispostos,
mas principalmente, a praticas, apropriacdes, atribuicdes de novos significados,
resisténcias, o que produz configuracdes mdltiplas e variadas, que s6 ocorrem
geralmente na escola. A nocao de cultura tende a aplicar-se também a identidades
especificas, a comunidades delimitadas, como a cultura negra.

Embora o livro didatico possa estar em outros lugares como, por exemplo, em
acervos, ele € um dos objetos caracteristicos das escolas, pois a sua existéncia e
permanéncia so se justifica pela e na escola. De acordo com o autor Comenius, do
século XVII, de Didactica magna (1985), a escola deveria ter um livro concebido
especialmente para ela. Para o autor, trata-se de "manter longe da juventude todas
as ocasides de corrupcdo, como sao as mas companhias, as conversas grosseiras,
as leituras frivolas e fateis" (cap. XIV,8 17). Assim na escola s6 deveriam ser aceitos

livros com essa finalidade:

I. Nao dar aos alunos nenhuns outros livros, além dos da sua classe.

II. Que esses livros sejam tdo cuidadosamente ilustrados que, justa e
merecidamente, possam ser considerados verdadeiros inspiradores de
sabedoria, de moralidade e de piedade. (Cap. VI, § 62 APUD MUNAKATA,
2016, p.122).

Comenius, em outros capitulos de sua obra, Orbis sensualium pictus (1658),
especifica como devem ser esses livros. Argumenta-se que desde o momento em que
fora pensada a escola ja se pensava também num livro especifico para ela e um titulo,
em diferentes idiomas, para esse material.

O livro didatico € um dos componentes explicitos da cultura escolar. Segundo
Munakata (2016) "o livro didatico € a transcricdo do que era ensinado, ou 0 que deveria

ser ensinado, em cada momento da histéria da escolarizacao". Desta maneira os livros
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didaticos constituem-se enquanto um importante veiculo de consolida¢do, seguimento

das disciplinas escolares, de mudancas e de divulgacéo universal.

1.3 Histéria do Livro Didatico no Brasil

Adentrando o Império, iniciou-se o processo de organizacdo de um sistema
oficial de ensino. Com a Lei de Ensino, de 1827, o governo brasileiro se comprometeu
a construir escolas de primeiras letras para meninos e meninas em toda regiao
brasileira, priorizando a utilizacdo do método mutuo.

O ensino secundario permanecia restrito ao publico da corte, ministrado no
Imperial Colégio Pedro Il, e com aulas avulsas em outras provincias. No geral, em
todo o periodo imperial, o ensino foi pensado para atender uma elite socioeconémica.

Atrelado a esta organizacdo educacional que nasceu com 0 Império,
encontrava-se o livro didatico. Ja naquele momento, esteve presente o cuidado com
a producdao, circulagédo e controle do livro didatico que chegaria as escolas. Desde
entdo, "o livro didatico constitui-se em instrumento privilegiado de controle estatal
sobre o0 ensino e aprendizado dos diferentes niveis escolares” (BITTENCOURT, 1993,
p. 17-18). Para essa autora, desde 0 seu inicio, ele era proposto com o intuito de
sedimentar a uniformidade de pensamento, divulgar determinadas crencas, normas,
regras de procedimentos e valores.

Também nesse periodo a histéria se constitui, no Brasil, como uma disciplina
escolar, com objetivos definidos, conteldos adaptados da producdo cientifica e
métodos pedagdgicos préprios, incluida das escolas primarias e secundarias
(FONSECA, 2004), o que vai provocar a producédo e utilizacao de livros didaticos de
Historia.

O livro didatico serviu, durante todo o século XIX e meados do XX, como
instrumento de formacao tanto do professor quanto do aluno. Atendia a um padréo
uniforme de curriculo. Segundo Bittencourt (1993, p.62), "as exigéncias dos exames
para 0S cursos superiores e o0 padrdo do colégio Pedro Il davam uma certa
homogeneidade as obras [...]".

No tocante a legislacéo, a autora aponta as propostas das autoridades para a
elaboracao de compéndios, para todo o Império, comprometidos com as ideias liberais
e republicanas de defesa da unificacdo do ensino, pois

o livro era entendido como a possibilidade de unificar a educacgéo escolar em
todo o territério nacional, favorecendo a inser¢do de determinadas categorias
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de jovens em uma mesma comunidade cultural, determinando uma Unica e
determinada forma de se expressar e de se comunicar (BITTENCOURT,
1993, p.64).

Quanto a producéo didatica acerca da histéria do Brasil, observamos que, dos
meados do século XIX em diante, os autores dos livros para o ensino secundario eram,
em sua maioria, socios do Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro e tinham
proximidade com o governo. Segundo Bittencourt, "0s primeiros escritores de textos
didaticos tinham estritas ligacbes com o saber oficial ndo apenas porque eram
obrigados a seguir os programas estabelecido, mas porque estavam 'no lugar' onde
este mesmo saber era produzido" (BITTENCOURT, 1993, p.205). Ou seja, era a
producado de uma classe social determinada, a classe economicamente dominante.

A partir da década de 1870, intensifica-se o debate entre liberais e catélicos em
torno da laicidade do ensino. Os liberais defendiam a implantacdo da disciplina
histérica como um conteudo laico, em substituicdo a histéria sagrada.

Nas décadas finais do Império e inicio da Republica, acentuaram-se as criticas
a producdo didatica da histéria. Foi 0 momento em que "a histdéria como disciplina
escolar passava a vigorar como 'disciplina de formacéo da cidadania’, como matéria
obrigatoria para as geracfes escolares” (BITTENCOURT, 1993, p.220). Os manuais
desse periodo associavam o discurso ideoldgico nacionalista com um cientificismo
baseado no rigor e objetividade.

Num primeiro momento, a influéncia dos intelectuais do IHGB construiu uma
histéria voltada para formacéo de "suditos do Império"”, cujos lagos com o passado
colonial foram mantidos. Como diz Bittencourt (2007, p.35) "a opcao das elites no
poder, elites provenientes do setor agrario e escravagista, foi a constituicdo de um
nacionalismo identificado com o mundo cristdo e branco europeu, acrescido de um
espectro conservador representado pelo regime monarquico”. O povo brasileiro ndo
era preocupagao dessas elites e intelectuais; ser brasileiro significava ser branco e
pertencer a cultura europeia. Portanto, a histéria do Brasil divulgada nos bancos
escolares via livros didaticos silenciava, em sua maioria, a respeito da historia dos
indios e dos negros.

Em finais do século XIX e no adentrar da Republica, essas concep¢des ganham
novas formas, acentuam-se as criticas a uma historia sagrada e se inicia a constituicdo

de uma identidade nacional sustentada no nacionalismo patriotico, cujo passado
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nacional precisava ser escrito de forma homogénea, sem conflitos e "Unico para todos
os brasileiros" (BITTENCOURT, 2007).
Segundo Pina (2009):

O ideério republicano, influenciado pelas ideias civilizatérias dos paises
europeus, incluiu a histéria da civilizagdo no curriculo, pensando a histéria
nacional como consequéncia e apéndice desta trajetéria Unica da
humanidade. Essa influéncia se dava n&o por idealiza¢fes individuais, mas
por ser a Europa, naquele momento, o centro dindmico do capitalismo
mundial e, portanto, modelo de desenvolvimento para aqueles que defendiam
0 mesmo projeto para a América Latina (p. 27).

Esta concepcéo de identidade, fundamentada na histéria da civilizacao, utilizou,
como explicacdo para a dominacéo, ideias racistas, cujo predominio do branco sobre
os demais povos era naturalmente justificado, como veremos nos manuais didaticos
analisados no segundo capitulo. Bittencourt (2007) chama a atengdo para 0s

desdobramentos dessa concepc¢ao no Brasil:

Essa tendéncia colocava o povo brasileiro sob suspeita pelo excesso de
mesticagem. Negros e indigenas haviam "danificado" a populacao, e, para
determinados setores, o estagio de civilizagdo somente seria alcangado pelo
embranquecimento do povo (p.40).

A partir da década de 1930, com o movimento de renovacdo da educacéo,
houve uma maior atencdo para com 0s materiais escolares, em especial o livro
didatico, em relacdo ao seu conteudo, sua distribuicdo e uso pedagdgico. Esse
cuidado se expressou também nas politicas educacionais formuladas a partir daquele
momento.

Segundo Flavia Caimi (2002), € somente a partir da década de 1930 que o0s
livros didaticos passaram a ser de fato produzidos no Brasil. Isto aconteceu devido a
crise de 1929, que aumentou o custo da importacao e acarretou no desenvolvimento
de uma politica de producao de livros didaticos durante o governo de Getulio Vargas.
Neste periodo, a Reforma Francisco Campos, que ocorreu no sistema de ensino,
organizou uma centralizacdo da educacéao e o fortalecimento da unidade nacional.

No governo do Estado Novo, em 1938, enquanto reflexo da ditadura que era
imposta por Getulio Vargas, foi instituido um decreto que definiu o que seria um livro
didatico e estabeleceu a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), que
inspecionava e analisava o que era produzido no pais. No Rio Grande do Sul, havia a
Comissao Estadual do Livro Didatico (CELD) que exercia a mesma funcao.

Com a instalagdo do Estado Novo, a preocupacdo passou a ser com a

centralizacdo e controle do ensino em suas diversas dimensoes, inclusive com o0s
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materiais didaticos. A inten¢do, nagquele momento, era a formagcdo de cidadaos
imbuidos do “espirito patriotico”, defensores da nacdo brasileira e da politica
hegemonica em curso, por isso a producédo de livros didaticos mereceu atencéo
especial.

Em 1937, inicio da gestdo de Gustavo Capanema no Ministério da Educacao e
Saude, foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL), com a intencdo de prover as
escolas de livros e bibliotecas. No ano seguinte, pelo Decreto-Lei 1.006, iniciou-se
efetivamente o controle legal da producéo e distribuicéo do livro didatico com a criacao
da Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD). E nesse decreto que se tem, pela

primeira vez, uma definicdo de livro didatico, exposta no Art.2° do Capitulo I:

Paragrafo 1°- Compéndios séo livros que exponham, total ou parcialmente, a
matéria das disciplinas constantes dos programas escolares;

Paragrafo 2°- Livros de leitura de classe sao os livros usados para leituras
dos alunos em aula. (DECRETO-LEI N° 1.006, de 30/12/1938 apud PINA,
2009).

Também esse Decreto, Art. 10 do Capitulo Il, estabeleceu a fun¢cdo da CNLD:

a) examinar os livros didaticos que |he forem apresentados, e proferir
julgamento favoravel ou contrario a autorizacdo do seu uso;

b) estimular a producéo e orientar a importacéo de livros didaticos;

c) indicar os livros estrangeiros de notavel valor, que merecam ser traduzidos
e editados pelos poderes publicos, bem como surgerir-lhes a abertura de
concurso para a producéo de determinadas espécies de livros didaticos de
sensivel necessidade e ainda nédo existentes no pais;

d) promover, periodicamente, a organizacdo de exposi¢cdes nacionais dos
livros didaticos cujo uso tenha sido autorizado na forma desta lei (DECRETO-
LEI N° 1.006, de 30/12/1938 apud PINA, 2009).

Conforme Oliveira et. al. (1984), essa Comisséo tornou-se demasiadamente
burocratica, com funcdo muito mais politica do que pedagogica. Em meados da
década de 1940, com o fim da gestdo Capanema e intensificacdo do processo de
democratizagéo, Clemente Mariani assume o Ministério da Educacéo, e a CNLD sofre
severas criticas em razdo da burocratizacéo e centralizacdo excessivas. Discute-se a
necessidade de descentralizar a producéo e distribuicdo do livro didatico e fomentar
uma maior formacdo académica dos profissionais responsaveis pela sua escolha
Vargas fora o responséavel por estabelecer uma nova hegemonia na sociedade
brasileira, que representava, simultaneamente, uma ruptura e uma continuidade com
a estrutura dominante anterior a 1930 (PINA, 2009, p. 29 e 30).

A industrializacdo brasileira adotou uma estratégia de substituicdo de

importagbes com forte apoio do Estado, que se transformou no carro-chefe da
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acumulacgéao capitalista no Brasil (SANTANA JUNIOR, 2000). Foi nesse contexto que
o Estado adquiriu tracos autoritarios e passou a interferir decididamente ndo apenas
no setor econdmico, mas também em setores de producdo de instrumentos
ideoldgicos, como a escola e, especialmente, os livros didaticos.

A partir da década de 1950, o setor industrial ganha mais consisténcia assim
como o carater nacional-desenvolvimentista do Estado brasileiro. E nesse momento
gue, em 1952, Anisio Teixeira assume a coordenacao do Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (INEP) e institui a Campanha do Livro Didatico e Manuais de Ensino
(CALDEME), por meio da qual ele encomenda a producdo de livros didaticos e
manuais para uso dos professores. O livro didatico de Histdria do Brasil e o de Historia
Geral foram encomendados, respectivamente, a Américo Jacobina Lacombe e a
Delgado de Carvalho.

A intencao de Anisio Teixeira era "promover, entre os professores secundarios
do pais, um movimento de renovacdo no tocante a matéria a ser ensinada e aos
métodos de ensina-la, a fim de tomar a matéria e o0 método mais adequados aos
interesses do adolescente e ao ambiente em que vive" (MUNAKTA, 2004, p.516).
Trata-se aqui de mais uma funcdo exercida pelos livros didaticos desde Comenius:
orientar os professores na preparacdo das aulas, ja que se reconheciam a falta de
tempo, de condi¢des financeiras e de formacéo para se utilizarem de outros materiais
de pesquisa e a falta de atualizacdo em relagdo a seu campo profissional.

No caso especifico da producdo de livros, outro elemento importante a se
destacar é o fato de o governo se propor a produzir os livros didaticos, interferindo
diretamente no seu conteudo e metodologia. Imbuido de novas ideias no ambito
educacional e cientifico, Anisio Teixeira tinha como objetivo levar ao interior do pais
manuais didaticos atualizados em relacédo ao avanco do conhecimento cientifico.

Conforme procuramos evidenciar, a historia dos livros didaticos esté vinculada
com a histéria do ensino de historia e da educacgéo no Brasil. Desta forma apontamos
como importante conhecermos um pouco da Histdria dos livros didaticos no Brasil

para que possamos analisarmos as narrativas presentes neste suporte.
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Capitulo 2 - A temética da Escraviddao em Livros Didaticos de Histéria

Neste capitulo proponho uma analise de narrativas em livros didaticos de
Histéria usados em diferentes momentos, durante o século XX, mais especificamente
do inicio do século até a década de 1950, por ser o material impresso mais proximo e
influente nas préticas escolares cotidianas.

Os livros didaticos analisados sao dos seguintes autores: Jodo Von
Franckenberg, Rocha Pombo, Jonathas Serrano, Joaquim Silva e Ary da Matta;
expressodes ricas de uma cultura escolar que marcou o ensino de histéria no ensino
comercial® e secundario. Segundo Pina (2009), alguns dos livros desses autores foram
utilizados por varias décadas na educacéo basica.

O uso do livro didatico por um longo tempo representa as poucas mudancas
gue ocorreram no ambito educacional em relacdo a esse suporte. No século XX, a
expansao do ensino foi limitada, seus programas curriculares e o publico a quem ele

atendia mudavam pouco, como bem analisa Bittencourt (2004):

Um nudmero significativo de obras produzidas no final do século XIX e inicio
do século XX teve inUmeras edicdes e foram usadas por véarias gera¢cfes de
alunos. Além das obras da editora Franscisco Alves, que encabecaram as
listas de livros aprovados e adotados nas escolas primarias e secundarias
oficiais até 1920, livros de outras editoras, especialmente as destinadas as
escolas confessionais, também tiveram "uma longa duracéo". O catalogo da
Casa Briguiet de 1936 traz livros de Joaquim Maria de Lacerda, um autor
religioso de variadas obras para o ensino elementar produzidas na década
de 1880. (...) A permanéncia dessas obras comprova a importancia da
“"tradi¢do escolar" e o alcance das mudancas as quais autores e editores
estavam ou ainda estdo submetidos, no processo de reformulacdes
curriculares (BITTENCOURT, 2004, p.485).

Para a consolidacdo de uma nacionalidade comum a todos, os livros didaticos
de Historia do Brasil foram de suma importancia. Tanto nos programas curriculares
como nas obras didaticas era reservado um espaco consideravel para temas como,
por exemplo, a Guerra do Paraguai, apresentando ao leitor uma abordagem
profundamente nacionalista, dando a este acontecimento o carater de consolidador
do espirito patriota (FONSECA, 2011).

> O ensino técnico e comercial esteve presente nas propostas da Reforma Francisco Campos e na
Reforma Gustavo Capanema.

O ensino comercial era composto de um curso propedéutico e de cursos técnicos. Sua estrutura é
composto por quatro categorias: 0 curso propedéutico, os diferentes técnicos, o curso de nivel superior
e 0 curso elementar de auxiliar de comércio. Quanto ao ensino propedéutico, o decreto estipula as
disciplinas a serem ensinadas: Portugués; Francés; Inglés; Matematica; Geografia; Corografia do
Brasil; Histéria da Civilizagdo; Histéria do Brasil; No¢des de Fisica, Quimica e Histéria Natural e
Caligrafia (SILVA, 2016)
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Segundo Fonseca (2011), até meados do século XX a producao historiogréfica
brasileira era caracterizada como tradicional, geralmente chamada de positivista, e 0s
livros didaticos acompanhavam esta tendéncia de enaltecimento da nacédo e dos
grandes herdis brasileiros, como ja foi comentado.

Desta maneira, vamos aos autores e suas narrativas didaticas para identificar
0 percurso de construcdo da histéria do Brasil de cada um e, nele, os elementos
construtores e divulgadores da nacdo brasileira e da identidade nacional, com
destaque para a questdo da escravizacao dos africanos durante o Brasil Colénia. O
objetivo principal é identificar nos textos como esses autores abordaram o tema e
guais os silenciamentos sobre o0 assunto, levando-se em conta a questao racial.

As obras que trago para a analise foram selecionadas no Acervo de Livros
Didaticos do LEH® e nem todas as obras analisadas foram objeto de pesquisa de
outros pesquisadores. Desta forma nao foram encontrados pesquisas de referéncia
ou foram encontrados dados insuficientes para nos remeter aos autores Jodo Von
Frankenberg e Ary da Matta.

Para tanto, passamos a descricdo dos capitulo de cada livro que corresponde
a temética, investigando mais minuciosamente como cada autor pensou a escravidao
na historia do Brasil e como cada autor construiu seu discurso nos manuais didaticos

para o contexto do Ensino de Histdria daquela época.

® No ano de 2004 o Laboratério de Ensino de Histéria foi constituido como um espaco de formacéo,
para troca de experiéncias, discussdo, problematizacdo e producdo de diversos materiais didaticos
relacionados ao Ensino de Histéria. Ao longo dos anos também formou-se enquanto um Nucleo de
materiais didaticos sendo composto pelos seguintes acervos: Acervo de Livros didaticos de Historia,
Acervo de livros Paradidaticos e acervo de Jogos Didaticos.

Atualmente o acervo conta com cerca de 1.700 exemplares de livros didaticos e paradidaticos da
disciplina de Historia, sendo datados desde o final do século XIX até os dias atuais, abrangendo uma
parte significativa da histéria dessa disciplina escolar. O acervo também conta com 65 exemplares de
materiais relacionados com o livro didatico que sdo: Caderno de Atividades e Manuais do Professor.
Os livros sao utilizados para subsidiar pesquisas, assim como, para auxiliar as praticas de ensino de
Histdria realizadas por alunos do Curso de Licenciatura, que os utilizam como auxilio pedagoégico.
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2.1 A ESCRAVIDAO NO LIVRO DIDATICO DE JOAO VON FRANCKENBERG

Figura 1- Capa do livro Histéria do Brasil de Jodo Von Franckenberg (1913)

Titulo: Histéria do Brasil
Autor: Jodo Von Franckenberg
Ano de Publicagdo: 1913
Editora: Selbach e Cia
Edicdo: Nova edicéo
Local de Publicacdo: Porto Alegre
Série: ?

A obra Historia do Brasil de Jodo Von Franckenberg foi publicada no ano de
1913 pela editora Selbach e Cia, em Porto Alegre. Infelizmente no livro ndo consta a
série ou ano a qual era destinada a obra. O livro possuia o total de 194 péaginas e 40
capitulos. Os conteudos estavam assim distribuidos: Brasil Col6nia, Primeiro Reinado,
Periodo regencial e Brasil Republica.

Embora tenhamos poucas informacdes sobre esta obra e ndo foram
encontradas pesquisas académicas sobre a mesma, trago esse livro didatico para que
possamos analisar como este autor abordou a tematica da escravidao em sua obra.
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Entre tantos capitulos, o autor ndo destina propriamente algum deles para
abordar a escravidao na colbnia brasileira, apenas cita brevemente a “Republica de
Negros dos Palmares” no capitulo XV — “Luctas entre os jesuitas e os colonos Manoel
Beckman. Republica de Negros dos Palmares- Guerra dos Emboabas e dos
Mascates” - em dois paragrafos.

No primeiro trecho Franckenberg se refere ao Quilombo dos Palmares como
sendo uma Republica, ou seja, um estado independente. Em seguida o autor da a
localizag&o do quilombo e narra como esse foi formado e se tornou tdo grande; cita
também o seu lider Zumbi. No entanto ao final do primeiro trecho ele diz que a

Republica dos Palmares representava uma ameaca a sociedade brasileira:

Um outro acontecimento deu-se nesse mesmos tempos: foi a destruicdo da
Republica dos Negros (quilombos) dos Palmares. Estes quilombos estavam
situados na provincia das Alagoas na serra da Barriga, e foram fundados por
negros que, em tempo do dominio hollandez, escaparam do poder de seus
senhores. Os quilombos reunidos formavam uma especie de republica, sob o
commando de um chefe, chamado Zumbi; e o numero dos seus habitantes
chegava, segundo alguns, a 11.000, e segundo outros, a 3.000. Constituiam
naturalmente um perigo serio para a colonia, porque os negros faziam
correrias [...] quentes, talando os camos e commettedo toda a classe de
depredag6bes (Franckenberg, 1913, p.68).

Desta maneira a Unica representacdo do qual o autor traz em sua narrativa
sobre os negros escravizados seria a de que eles representavam um perigo para a
coldnia brasileira. A seguir o autor considera como importante de ser relatado as varias
expedicdes que foram realizadas contra os quilombos lamentando que muitas delas
nao obtiveram resultado e também destaca a figura do bandeirante Domingos Jorge
Velho como grande combatente do Quilombo dos Palmares - valente, exaltando as

honras e méritos que este alcangou por esse feito.

Para acabar com esta especie de Estado no Estado, Francisco Barreto de
Menezes e seus sucessores tinham mandado muitas expedi¢cdes contra os
negros, porém sempre sem resultado algum. Quem, por ultimo, conseguiu
acabar com os quilombos, foi 0 mameluco Domingos Jorge Velho que, em
recompensa de seus servicos, obteve grandes concessdes de terras e um
titulo de nobreza. Dez longos annos teve o valente paulista de guerrear contra
0s negros. Afinal foram tomados os Palmares por assalto, dando-se
voluntariamente a morte o Zumbi, e os principaes chefes.(ldem)

Consideramos importante a analise das narrativas da obra de Jodo Von
Franckenberg pois demonstra que os autores de livros didaticos de Histéria ao
selecionaram 0s assuntos para narrarem em seus textos, em meados do século XX,
acabaram por privilegiar alguns temas da Histéria do Brasil que acompanhavam a
tendéncia de uma historia essencialmente militar e politica, herdica e exaltadora dos

grandes acontecimentos feitos pelas personalidades brasileiras (FONSECA, 2011).
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Ao objetivarem enaltecer a péatria acabaram, consequentemente, por dedicar
pouco espaco para outros assuntos importantes de serem discutidos na escola. Desta
maneira, a tematica da escravidao no Ensino de Historia acabou por ser esquecida ou
muitas vezes silenciada por varios autores devido ao projeto do Estado brasileiro em
formar uma sociedade branca e que tivesse o sentimento nacionalista através de uma
educacao positivista.

2.2 Rocha Pombo

José Francisco de Rocha Pombo nasceu em 4 de dezembro de 1857 em
Morretes, no Parana e faleceu no Rio de Janeiro em 26 de junho de 1933. Era filho
de Manuel Francisco Pombo e de Angélica da Rocha.

Bacharelou-se pela Faculdade de Direito do Rio de Janeiro no curso de
Ciéncias Juridicas e Sociais. Aos dezoito anos teve sua primeira experiéncia na area
da educacao, substituindo seu pai, ensinando primeiras letras no Anhaia, suburbio da
sua cidade natal. Trabalhou em diferentes areas além de ser professor, atuando como
jornalista, poeta e historiador.

Rocha Pombo era uma pessoa envolvida com a politica do seu tempo. Ao voltar
para seu estado natal, fundou e dirigiu em Curitiba, em 1879, o jornal O Povo, no qual
fez campanhas abolicionistas e republicanas. Ao lado de Jodo Ribeiro e Preto do
Couto, republicanos convictos, Pombo via os sinais do progresso no fim da monarquia
e na ascensao do regime republicano. Sua colaboracéo se estendeu a outros 6rgaos
da entdo provincia, pela qual foi eleito deputado provincial em 1886 pelo Partido
Conservador.

A atuacdo politica de Rocha Pombo, ao ser eleito, foi caracterizada pela
apresentacao de projetos de carater reformista e sua aptiddo a independéncia politica
do Brasil. Logo suas atitudes levaram conservadores e republicanos a desconfiarem
do seu mandato, sendo que Pombo so voltou a ser deputado no ano de 1916, em
funcdo de sua atuag&do como historiador no Distrito Federal.

Rocha Pombo ingressou por concurso no Colégio Pedro I, também lecionando
na Escola Normal do Rio de Janeiro. Foi membro do Instituto Geografico e Brasileiro
e terceiro membro da 392 cadeira da Associacao Brasileira de Letras (ABL), mas nao
chegou a ser empossado. Pombo era conhecido como historiador dedicado ao estudo
da formacgao da nacionalidade brasileira. Para escrever os seus livros serviu-se de

materiais levantados e publicados por outros historiadores (GOMES, 1999).
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No Rio de Janeiro ele iniciou sua carreira como historiador, com a publicacéo
de sua primeira obra didatica, Historia da América (1900). Essa obra foi fruto de um
trabalho escrito para um concurso promovido pelo IHGB, o qual ele venceu, ganhando
uma premiagdo em dinheiro e a publicagédo da mesma. Ainda em 1900, publicou outro
trabalho de carater historiogréafico, O Parana no Centenario.

Rocha Pombo acabou se dedicando a escrever a historia da nacao, publicando
o primeiro dos dez volumes de Historia do Brasil em 1905, considerada uma das mais
vastas e completas obras do género, e com certeza sua mais importante obra
historiogréfica, pela sua abrangéncia e pelo rigor em sua producao.

Garcia (1934), no seu discurso de posse da Academia Brasileira de Letras, ao
suceder Rocha Pombo, dizia “ndo ha como desconhecer o extraordinario mérito” de
Histéria do Brasil em 10 volumes de Rocha Pombo, cuja “utilidade provada, os
servigos prestados aos estudiosos, que a estimam entre todas as congéneres”’. O
livro foi criticado por Jodo Ribeiro, que o definiu como “difuso, frio, raras vezes ameno,
de leitura dificil”, mas com informacdes utéis. Para Caldas (2005, p.84), “Histéria do
Brasil para o ensino secundario € uma compilagdo de sua Historia do Brasil (10
volumes)”.

Rocha Pombo lamentou que na Histéria do Brasil utilizou poucas fontes
primarias, pela impossibilidade de ir até Portugal e Espanha, onde estariam a maior
parte dos documentos oficiais. Sua producao esta sobretudo em fontes secundarias
compostas por monografias, dissertacfes, teses e diversas obras ja escritas em
variados momentos de nossa histéria, além das revistas publicadas pelo IHGB.

As obras didaticas de Rocha Pombo foram permeadas pelo ideal proposto pelo
IHGB, escritas especialmente para a educacdo da elite que constituia o nucleo
favorecido pela instrucdo do periodo. Um legitimo representante da elite, Rocha
Pombo, como professor no Colégio Dom Pedro Il, contou por esse motivo com uma

legitimacdo para suas obras didaticas, o que facilitou sua aceitacao e difuséo.

” Discurso de Rodolfo Garcia em posse na ABL. Disponivel em:
<http://www.academia.org.br/abl/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?infoid=8478&sid=350>. Acesso em: 21
out. 2010.
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2.2.1 A ESCRAVIDAO NO LIVRO DIDATICO DE ROCHA POMBO

ﬂ ROCHAPOMBO @;

HlSTORlA
DO BRASIL

" COM MUITOS MAPPAS HISTORICOS
. E GRAVURAS EXPLICATIVAS

Figura 2- Capa da 172 edigao do livro Historia do Brasil (1918)

Titulo: Histoéria do Brasil
Autor: Rocha Pombo

Ano de Publicacdo: 1918
Editora: Weisflog Irméos
Edicdo: 172 Edicao

Local de Publicacdo: SP e RJ
Série: Ensino Secundario

O livro didatico Historia do Brasil, de Rocha Pombo, fora publicado em sua 172
edicdo no ano de 1918, pela Companhia Melhoramentos de S. Paulo (Weiszflog
Irm&os incorporada), com o objetivo de ser utilizado no ensino secundario. A obra
caracteriza-se por conter mapas historicos e gravuras explicativas, o que para a época
nao era tdo comum encontrar nas obras, pelo alto custo das impressdes didaticas.

Em geral, o livro segue as marcas tradicionais de periodizacdo da historia do
Brasil, acompanhando os fatos politicos-administrativos que marcaram a formacao da
nacao e do Estado brasileiro: “descobrimento”, colonizagéo, independéncia, aboli¢éo,
proclamacao da Republica. No texto, o autor por varias vezes deixa perpassar 0 seu
sentimento republicano, coerente com seu posicionamento politico, sendo um ativo

participante do movimento republicano (PINA, 2009).
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Rocha Pombo em seu livro traz a narrativa cronoldgica linear da histéria do
Brasil, ligada as acdes politico administrativas. O autor ndo faz referéncia a
caracteristicas locais e regionais, nem esta interessado em ressaltar os sertdes e 0
interior brasileiro. O interior apresenta-se apenas na perspectiva das bandeiras e dos
bandeirantes. Em suas narrativas ressalta a grandiosidade da nacao brasileira de
maneira uniforme para todos (PINA, 2009, p. 132 e 133). Em sua obra permeia um
suposto espirito patritico e nacionalista.

O livro é composto de 89 capitulos, que véo desde "O mundo no século XV"
até os novos presidentes da entdo proclamada Republica. Sdo 317 paginas, com 205
gravuras, incluindo personagens ligados a vida politico-administrativo do Brasil;
guadros com representacdes de pessoas ilustres ou acontecimentos importantes;
mapas historicos; monumentos e edificios; e diversas imagens. Em relacdo aos
escravizados negros o autor ndo traz nenhuma ilustracdo referente ao assunto,
apenas o0 personagem Domingos Jorge Velho e seu ajudante de campo Antonio
Fernandes de Abreu, um quadro de B. Calixto, exaltando o destruidor do Quilombo
dos Palmares.

Levando-se em conta o contexto em que esse fora produzido para o Ensino de
Histéria no Brasil, o livro didatico fora publicado durante o inicio da Republica Velha e
destinava-se a uma pequena parcela da populacao que tinha acesso a educacao. As
narrativas possuiam ideias, concepgodes e entendimentos que se faziam presentes no
pensamento social do periodo e que fora transferido para o livro didatico.

No inicio do capitulo, Rocha Pombo faz menc¢éo a for¢a e ao vigor dos negros
gue foram escravizados no Brasil e em quase toda a América, afirmando que os
negros traziam “grande vigor humano” das misérias do continente negro. O autor
menciona a Africa reduzida a um lugar de misérias e essa € a representa¢do do

continente africano que permeia sua obra.

O africano, cuja natureza moral parecia como estremecer e agitar-se nas
vicissitudes da escravidao, deu no Brasil, como em quase toda a América,
frequentes provas do grande vigor humano que trazia la das suas misérias
do continente negro (POMBO, 1918, p.156).

O autor também coloca que 0s negros escravizados ansiavam pela liberdade
assim como viam o0s brancos desfrutarem desta condicdo. Desta forma o autor
argumenta em seu texto que os escravizados “Quantos, a custa do proprio esforgo,
conseguiram libertar-se; e entre esses ndo raro se viam alguns que uma perseveranca

infatigavel e habitos de trabalho e de ordem tornavam abastados (Idem,p.167).
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Rocha Pombo prossegue em seu texto falando sobre o sonho dos negros em
serem libertos, ele diz que o negro ndo queria apenas aquela liberdade que tinha na
sua terra — que o autor critica, ao afirmar que la o escravizado seria “livre como a caga
ou como a besta da floresta”; o que eles passam a aspirar € um outro ideal de vida e
de liberdade, o dos brancos. Nas primeiras linhas do excerto notamos também que o
autor coloca a questdo racial, afirmando que os negros ao chegarem ao Brasil

estavam diante a uma raca superior que seria a branca.

Pode-se dizer que desde que chegava ao seu exilio e se via em presenca de
uma raga superior, a emancipacao era o sonho torturado do negro.

E isso ndo exprimia apenas o desejo de ser livre como tinha sido la na terra
inclemente — livre como a caca, ou como a besta da floresta.

O que o negro comecava logo a aspirar era a condi¢do nova cujos horizontes se
Ilhe abriam como de subito, a felicidade que via gosada pelo branco. (POMBO,
1918, p. 157)

Segundo Moreira (2011), Rocha Pombo partilhava algumas idéias com o0s
intelectuais de seu tempo, mesmo aqueles que lutaram e defenderam a abolicéo,
acabavam por justificar a escravidao no Brasil pela mito da inferioridade racial.

No inicio do século XX, as referéncias a escraviddo no Ensino de Historia eram
apenas topicos, sendo ela apresentada, sobretudo, como elemento constituinte e
necessario da organizacao da producao acucareira no Brasil. Autores como Rocha
Pombo ndo deixavam, contudo, de citar o triste destino dos negros escravizados no
Brasil. O tom dado as narrativas, no entanto, aproximava-se muito mais de um
discurso piedoso, inclusive nas referéncias as manifestacfes da resisténcia, como a
formacéao dos quilombos (FONSECA, 2011):

Desde os primeiros tempos do regimen servil (meados do seculo XVI)
comecgaram 0S negros a protestar contra a impiedade dos seus oppressores.
No ultimo grau da miseria, ignorantes, e as vezes deprimidos pelos vicios, em
cuja voragem procuravam afogar a consciencia do seu infortunio, os escravos
tinham de soffer castigos rigorosos principalmente quando cahiam sob a
manopla de senhores deshumanos, que tudo do escarmento reclamavam.
Desamparados de todo mundo, entregues a todos os caprichos da forca — o
unico reflgio do seu desespero era o recesso das florestas, os alcantis das
montanhas, onde iam disputar as feras a cleméncia da soliddo (POMBO,
1918, p.157 e 158).

Embora o autor citasse as fugas constantes que os escravizados realizavam
para ndo serem submetidos as mas condi¢des de vida e aos castigos rigorosos de
seus senhores, ao definir o quilombo, o autor afirma que as pessoas da época

manifestavam pavor:

Em breve o valhacouto crescia, e tornava-se quilombo.
Formaram-se assim numerosos desses nucleos em todo o paiz.
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Dali sahiam, aos bandos, para assaltar estancias e povoados da redondeza
e viandantes incautos, exercendo contra os brancos as vingancas mais
terriveis.

Bastava a noticia de um quilombo para alarmar toda uma zona; e, muitas
vezes, sO a voz de negro fugido espantava e punha em rebate povoacdes
inteiras (Idem, p.158)

Rocha Pombo comenta a importancia do quilombo para os escravizados, por
representar uma possibilidade de liberdade e de livra-los da violéncia dos seus
senhores. Mas ao mesmo tempo, 0 autor ressalta o perigo da organizacdo do
Quilombo dos Palmares para a nagao brasileira:

A policia perseguia desapiedadamente essas miseras creaturas que a
crueldade dos homens convertera em bandidos; e até, quasi sempre, 0s
proprios senhores organizavam expedi¢Bes contra os quilombos, atacando-
os como si foram antros de alimérias ( Idem. p.145).

Neste excerto acima também é possivel notarmos como o negro escravizado
era visto pelo autor. Em seu discurso Rocha Pombo apontava os negros escravizados
como sujeitos que incitavam compaixao, como se pode notar no uso do termo “miseras
criaturas”. Ele afirma que tdo grande era a crueldade dos homens que os negros
escravizados necessitavam fugir e assim eram procurados pela policia como se
fossem bandidos. Porém ndo hd mencdo em seu discurso do protagonismo destes

negros escravizados, nem na sua fuga como um exemplo de resisténcia escrava.

De certa forma, Pombo responsabiliza os holandeses pela formacédo dos
guilombos e justifica os portugueses pela crueldade com que os escravizados eram

tratados (PINA, 2009). Assim, manifesta, mais uma vez, seu amor pela pétria.

Com a entrada dos hollandezes em Pernambuco, aumentou
consideravelmente aquella vasta alianga, chegando alguns chronistas a
calcular em nada menos de 30.000 almas o total da populacdo aldeada.
(Idem, p.158 e 159)

No final do capitulo o autor termina seu texto falando sobre as numerosas
expedicdes que se voltaram a combater e destruir os quilombos e como fora dificil
esses atos devido a acao dos negros para impedirem os ataques. No entanto, Pombo,
ao final da sua narrativa nomeia como um grande herd6i aquele que finalmente destruiu
0 Quilombo dos Palmares, que segundo ele fora o bandeirante Domingos Jorge Velho,

Como mostra a citacéo a sequir:

Numerosas expedicdes dirigiram-se contra aquelles dyscolos da ordem; mas
os pretos repeliram sempre os ataques, até que, em 1697, Domingos Jorge
Velho, ndo sem grandes esforcos, poude destruir os mais fortes daqueles
nucleos, sendo os negros apanhados vivos de novo escravizados e vendidos.
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Destacamos também no texto de Rocha Pombo o fato dele mencionar a
Revolucao Haitiana, como uma grande honra para a raca negra:

Sem contar manifestagcfes de menos vulto em outros pontos do Novo Mundo,
bastaria indicar, para honra da raga, o Haiti, onde o negro chegou a crear, com 0
seu inaudito heroismo, uma das paginas mais épicas na historia moderna(p.157).
E né&o é s6 o seu amor a liberdade que o africano revela na desgracga: talvez seja
nelle ainda mais acentuada a capacidade para a vida social (Idem, p.157).

O autor neste excerto enaltece o “heroismo” dos negros em um fato importante
para a América Latina, que foi a independéncia do Haiti da Francga, por meio da revolta
dos escravizados. Afirma também que teria sido “uma das paginas mais épicas na
histéria moderna” pois contava com o heroismo dos negros.

Em um momento histérico em que a Revolta do Haiti na historiografia foi
silenciada, ressaltamos a importancia do autor Rocha Pombo ter mencionado este
episddio em sua narrativa. Essa revolta € importante de ser lembrada e estudada por
seu carater radical, antiescravagista e antirracista.

Segundo o filésofo haitiano Michel Rolph Trouillot, este processo
revolucionario, mesmo no momento de seu desenvolvimento, foi para um mundo
racista Ocidental, impensavel, porque aqueles que levaram a revolta adiante eram
escravizados negros, considerados como barbaros e incapazes de serem sujeitos
histéricos racionais genuinos (PERIA, 2009).

Pode-se afirmar que foi o carater radical, popular e anti-escravista da
Revolugdo Haitiana que levou as elites a impor um silenciamento sobre este
acontecimento. O acontecimento fora inesperado e deveria ser silenciado para evitar
gualquer tipo de contagio politico e cultural para com as outras sociedades escravistas
e coloniais. Esse silencialmento estava baseado no elitismo, eurocentrismo e racismo
e sobrevivera até o século XX.

No capitulo destinado a escravidao na obra Historia do Brasil de Rocha Pombo,
percebemos uma certa ambiguidade em seu discurso sobre a presenca dos negros
no Brasil: por um lado, reforca a concepcdo hegemobnica do periodo sobre a
inferioridade racial; por outro, ndo deixa de considerar a coragem, determinacao e
organizacdo dos negros. Um fato interessante € que em um momento da histéria que
muitos autores tentaram né&o falar sobre a Revolta do Haiti este autor aborda esse

assunto como prova do grande vigor humano dos escravizados.



45

2.3 JONATHAS SERRANO

Jonathas Arcanjo da Silveira Serrano nasceu em 8 de maio de 1955, no Rio de
Janeiro, e faleceu em 17 de outubro de 1994. Realizou o curso secundario no Colégio
Pedro Il. Formou-se em Direito pela Faculdade Livre de Ciéncias Juridicas e Sociais
do Rio de Janeiro, mais tarde obteve o grau de doutor por defender teses em
concursos de Direito Romano e Filosofia do Direito da Faculdade de Direito do Estado
do Rio de Janeiro, classificando-se em primeiro lugar para professor substituto.

Mas dedicou-se ao ensino de Histéria sendo professor de Histéria da
Civilizagdo no Colégio Pedro Il e professor desta mesma disciplina na Escola Normal
do Rio de Janeiro. Foi membro do Conselho de Instrucdo Publica do Estado do Rio
de Janeiro e do Conselho de Educacéao no Distrito Federal. Foi eleito sécio efetivo do
IHGB em 25 de maio de 19109.

Os seus livros didaticos tiveram uma grande divulgacédo e serviram a varias
geracgles, entre eles estdo: Epitome de Historia Universal (1913), Histéria do Brasil
(1931), Epitome de Histéria do Brasil (1931), Histdria da Civilizacdo (1933/37). Para
os professores de Historia duas obras foram importantes: Metodologia da Historia na
Aula Primaria e, principalmente, Como se Ensina Historia, de 1935.

As suas obras acabaram contribuindo para a constituicdo de uma pedagogia
da Histéria, dado seu interesse pelo método, o "como se ensina”. Atuou em favor da
educacao juntamente com Afranio Peixoto, Fernando de Azevedo, Francisco Campos,
Lourenco Filho e Gustavo Capanema, dentre outros.

Jonathas Serrano defendia outros recursos didaticos que ndo apenas o livro
didatico, publicando em 1930, com Venancio Filho, Cinema e educacdo.

O livro Histoéria do Brasil foi publicado em 1931, impresso na Franca, com
tiragem reduzida de 200 exemplares, tendo em vista o alto custo devido as suas 500
paginas e 121 ilustracdes e mapas.

A obra Epitome da Histéria do Brasil se assemelha com Historia do Brasil do
autor, mas ndao € um resumo apenas. No dizer de Jonathas Serrano “a diferenca é
muito mais de plano de exposi¢ao, de estrutura interna, de aplicacdo metodoldgica do

gue meramente de volume, calculado em paginas” (SERRANO, 1941, p.1).
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2.3.1 A ESCRAVIDAO NO LIVRO DIDATICO DE JONATHAS SERRANO

Figura 3- Capa do livro Epitome da Histéria do Brasil de Jonathas Serrano (1939)
Titulo: Epitome da Historia do Brasil
Autor: Jonathas Serrano
Ano de Publicacdo: 1939
Editora:F. Briguiet & cia
Edicdo: 22
Local de Publicacdo: RJ
Série: ?

O livro Epitome da Historia do Brasil(1939) do autor Jonathas Serrano,
publicado no Rio de Janeiro pela editora F. Briguiet e Cia, serviu de referéncia para a
disciplina de Historia da América e do Brasil. Na obra ndo ha uma referéncia sobre a
que nivel da educacao basica destinava-se. O livro possui 211 paginas no total e 13
capitulos, divididos pela cronologia linear da Histéria do Brasil: Col6nia, Primeiro
Reinado, Periodo Regencial e Brasil Republica.

A obra foi langada ap6s a Reforma Francisco Campos (1931), que instituia
entre tantas medidas a criacdo do Conselho Nacional de Educacéo e organizagdo do

ensino secundario e comercial. O enaltecimento da nac¢éo, no periodo em que foi
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publicado o livro representa o0 movimento realizado por Getulio Vargas de valorizar o
trabalho, sendo este ideal difundido nos livros didaticos do periodo estadonovista.

Para o tema da escravidao o autor destina o décimo capitulo, intitulado “O
elemento negro”, com dezesseis paginas este aborda os seguintes tépicos: o tréfico;
o cativeiro no Brasil; Palmares; a contribuigcdo do negro em nosso meio; e a Abolig&o.
Como leitura complementar ao final do capitulo o autor propde “O elemento africano”.
Aqui trataremos dos quatro primeiros tépicos para a analise.

Jonathas Serrano ao se dirigir ao tema da escravidéao, fala sobre a contribuicdo
do negro para o Brasil, explicada no contexto do segundo Reinado, quando o autor
trata da Abolicdo da escravatura. Ele também dedica um topico sucinto ao Quilombo
dos Palmares sem introduzir novas informacgdes, quando comparado ao demais
autores didaticos (MOREIRA, 2011). Neste capitulo percebe-se uma tendéncia nos
textos didaticos de apontar os sofrimentos dos negros e os problemas do sistema

escravagista, como se evidencia no trecho a sequir:

Do século XVI em diante, filas e filas de negros escravizados, de pesada
cadeia ao pescoco e presos uns aos outros para ndo fugirem, seguiam rumo
da costa, marcados a ferro em brasa e sob o chicote dos Tumbeiros. Eram
comprados, em geral, a troco de missangas, de pano da Costa riscado, de
cachaca ou de objetos de ago. Eram levados para os presidios (Caconda,
Ambaca) e depois embarcados nos principais portos (S. Paulo de Loanda, S.
Filipe de Beguela). Atirados no pordo de imundos navios, sO de vez em
guando podiam subir a coberta para dansar e respirar um pouco de ar puro,
gue lhes conservasse a vida. Dizimava-os a bexiga, o sarampo, 0s maus
tratos, a fome. Muitos preferiam a morte, jogando-se ao mar. A alguns
consumia lentamente a saudade da terra, o Banzo.(SERRANO, 1941, p.158-
159)

Segundo Serrano, os negros sofriam diferentes castigos e viviam em condi¢des
muito ruins desde a saida da Africa até o desembarque nos portos brasileiros. O autor
mencionava a questao das doencas as quais estavam submetidos, como a bexiga e
0 sarampo, e sobre a questdo do banzo, da saudade da sua terra. Ele afirmava
também que os negros viviam sem nenhuma protegéo legal, “eram tratados como
animais pelo feitor, sempre dispostos a punir de chicote, ou mais cruelmente ainda,
gualquer falta cometida. Viviam nas senzalas, amontoados e sem higiene nem
conforto algum (Idem, p.159)”.

No entanto, a0 mesmo tempo que o autor reconhecia a violéncia infligida contra
a populacao escravizada, ele amenizava tal violéncia ao dizer que no Brasil 0s negros

recebiam melhor trato, como mostra o texto a seguir:

E justo entretanto reconhecer que no Brasil o negro foi em geral mais feliz ou
menos desgracado que noutros paises, inclusive as colbnias norte-
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americanas. Muitas vezes 0 escravo ou escrava se tornava querido dos
senhores e sobretudo das criangas. (Idem, p.159-161)

Esse argumento que o autor utiliza em sua narrativa tinha como pretenséo
passar uma visdo mais branda da escraviddo no Brasil, pondo em comparacdo o
sistema escravagista brasileiro com os demais, afirmando que havia “melhores
condicdes” em contraponto a outros paises que possuiam a escraviddo também como
esteio econdmico. Porém essa percepcao € problemética, uma vez que ndo ha como
equiparar melhores condiges em um sistema opressor tal como a escravidao. Alguns
escravizados podiam sofrer mais que outros, dependendo de condicBes especificas
ou das acdes de seus senhores, mas todos eles estavam na mesma condicdo de
cativeiro, sem direito a liberdade e submetidos a diferentes castigos, sejam eles fisicos

Oou morais.

Além disso, Serrano defendia que as leis portuguesas seriam benevolentes aos

escravizados:

As leis portuguesas abrandavam o rigor do cativeiro pelo ensino religioso,
pelo batismo e até, algumas vezes, pelo casamento diante do altar, com a
permissdo dos senhores. Havia ainda a possibilidade do resgate e as alforrias
na ocasido do batizado, por exemplo. (Idem, p.161)

O autor nesse trecho faz uma alusdo as relacdes do sistema escravagista,
como se as relacdes entre senhores e escravizados fossem harmoniosas, afirmando
gue as leis portuguesas propiciavam uma boa vida aos escravizados, dando-lhes
alguns direitos sociais. Porém, ao nos determos nas producdes historiograficas que
estudam a “historia vista de baixo”, podemos descontruir essa narrativa com oS
seguintes autores: Jodo José Reis e Eduardo Silva, que em sua obra “Negociacao e
Conflito(1989)” afirmam que as relagdes entre senhores e escravizados era permeada
por negociacdes e conflitos.

Assim teriam sido os proprios escravizados que teriam lutado por direitos
sociais como 0s citados por Serrano, COmo a permissao ao casamento e ao batismo.
Os negros aos poucos foram conquistando 0s espacos na sociedade em que viviam,
resistindo quando fora necessario, de diversas formas, como fugas temporarias,
sabotagens, revoltando-se e formando quilombos, levando os seus senhores a
negociarem com eles, mesmo em meio a muitos conflitos.

A suposta passividade dos negros escravizados em relacao aos seus senhores,
como ¢é vista nesta narrativa, também pode ser atribuida a uma visdo permeada na

sociedade da década de 1930 pelos pensamentos de Gilberto Freyre, sintetizadas em
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sua obra literaria Casa-grande & Senzala (1933)8, que sugere a harmonia na relacéo
entre escravizados e senhores. De outro modo, essa relacdo pode ser entendida como
uma negociacdo entre ambos; compreendendo a sociedade como uma relacdo de
forcas, os senhores n&do poderiam criar um ambiente que oferecesse maiores
possibilidades de uma revolugdo como no caso do Haiti, por isso negociar direitos
sociais, por exemplo.

Quanto a "contribuicdo do negro em nosso meio”, Serrano aponta uma grande
e natural influéncia: "A afetividade da M&e Preta € um fato comovedor de nossa
histéria doméstica e social" (SERRANO, 1939, p.163). Para ilustrar tal afirmacéo, o
ilustrador reproduz no capitulo um quadro de Jean Baptiste Debret- D. Pedro I, ainda
na infancia, repousa no colo de uma mucama. Dentre as contribuicdes do negro para

0 NOSSO Meio o autor cita:

As crendices, as supersticdes, o amor da mdusica e da danca, certa
"negligencia criola", resignacdo heroica na miséria, concepcao fatalista e
levianda da vida, imprevidéncia unida ao trabalho [...]S&0 de origem africana
0 vatapd, 0s angus, a canjica, a pamonha, as moquecas e outros quitutes; o
catereté, o jongo, a congada e a musica de chocalhos e guizos; o transporte
em cadeirinha (bangué) ou rede (tipéia). O vocabulario sofreu também a
influéncia do elemento negro: quilombo, quitanda, mandinga e infinitos outros
exemplos. (SERRANO, p.163; 164-165).

Nota-se que Jonathas Serrano dedica um espago maior em sua narrativa para
analisar as influéncias dos negros e indigenas na formac&o do povo brasileiro. Na
verdade o autor estava abordando o tema da influéncia das "trés ragas"”, que fora
desenvolvido com Getulio Vargas durante o Estado Novo. Buscava-se através do
conhecimento histérico acerca das trés racas uma identidade para o povo brasileiro,

centrado na uniformidade do Brasil.

Desde a década de 1920 no campo historiografico era debatido o modelo
racionalista-evolucionista fundado na descri¢cdo da raca pela ciéncia biologica e meio-
ambiente e a interferéncia das culturas dessas racas na sociedade. E quando no Brasil
€ publicado a obra Casa-grande & senzala (1933), de Gilberto Freyre que tornou-se
“classico”. Freyre influenciado pelas ideias do antropdlogo Franz Boas acabou

produzindo uma reinterpretacdo da sociedade brasileira desde o principio das

8 A ideia de que as relacGes escravistas entre negros e brancos no Brasil era branda e harmoniosa
remonta o século XVIII baseada nas cartas de viajantes europeus que percorreram as Américas e ao
se depararem com a realidade brasileira em contraponto a paises caribenhos e norte americanos,
encontraram maior mobilidade social entre os escravizados brasileiros (alforrias), que baseou o
pensamento Freyriano ao descrever uma suposta harmonia e integracao sécio cultural dos negros em
seu livro.
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relacdes entre as racgas e cultura. Dessa maneira, Gilberto Freyre divulgou a teoria da
“‘democracia racial” baseada na “miscigenagao” (MOREIRA, 2011).

Na politica do Estado Novo, a teoria de miscigenacao tornou-se um ponto de
estratégia para a divulgacédo da proposta de governo de Vargas da unido das racas
em torno da nacdo. A “teoria da miscigenagao” torna-se integrante da ideologia do
periodo Vargas (MOREIRA, 2011).

2.4 Joaquim da Silva

Joaquim Silva lecionou em diversas instituicdes de ensino paulista: Colégio Sado
Luiz, Ginasio das Conegas de Santo Agostinho, Liceu Nacional Rio Branco. E o autor
com maior numero de livros didaticos de Historia vendidos nas décadas de 1930 e
1940, editados pela Companhia Editora Nacional.

O autor Joaquim Silva, de grande sucesso editorial no mercado de livros
didaticos, ndo alcancou 0 mesmo destaque social que outros intelectuais de seu
tempo e acabou sendo esquecido apés a decadéncia das vendas de suas producgdes
voltadas para o publico escolar.

Através da pesquisa de doutorado realizada por Arnaldo Pinto Junior (2010)
constatei que séo raras as informacdes sobre a vida do autor Joaquim Silva, pois ele
nao deixou nenhum arquivo pessoal com informacdes a seu respeito. Pinto (2010), ao
pesquisar as escolas onde ele havia lecionado, pouca coisa encontrou a seu respeito.
Se utilizando até mesmo da Histéria oral, entrevistou a neta de Joaquim Silva,
chamada Myriam Therezinha Silva Pimentel com esperancas de encontrar algum
acervo pessoal a respeito do autor, mas também nao teve éxito. Sua neta apenas
contribuiu com algumas memoarias acerca de seu avo.

Algumas das obras do autor sdo: Historia Geral (primeiro ano ginasial, de
acordo com o programa oficial), Historia geral (para o segundo ano ginasial), Historia
da Civilizacao (para o primeiro ano propedéutico do Curso Comercial) e Histéria do

Brasil (para o 3° ano ginasial).
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2.4.1 A ESCRAVIDAO NO LIVRO DIDATICO DE JOAQUIM SILVA

para o
Quarto Ano Ginasial
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Figura 4- Capa do livro Histéria do Brasil de Joaquim Silva (1943)

Titulo: Histéria do Brasil
Autor: Joaquim Silva
Ano de Publicagao:1943
Editora: nacional
Edicdo: 82
Local de Publicacao: SP
Série: 4° ano ginasial

O livro Historia do Brasil (1943) de Joaquim Silva, em sua oitava edi¢céo foi
publicado pela Editora Nacional, destinado ao quarto ano do ginasial, que atualmente
compreende o ensino fundamental. Ele segue a rigor o programa oficial de 1942 e
para cumprir com a vigéncia deste e expor de maneira didatica as 14 unidades
tematicas exigidas, o autor destina mais de um capitulo para cada unidade.

Passando ao conteudo histoérico do livro didatico, a escraviddo é um assunto
abordado no capitulo V, destinando dezesseis paginas para 0s seguintes topicos: 1)
a escravidao negra 2) o trafico dos escravos 3) a campanha abolicionista; e seu triunfo.
Aqui sera abordado apenas o primeiro tépico.

O autor comeca descrevendo como teria sido o Brasil em seus dois primeiros

séculos apos o seu “descobrimento”, uma colbnia especialmente agricola que
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necessitava de méo-de-obra para o trabalho com a terra. Silva argumenta que
primeiramente foi utilizada a escravizacdo indigena para o trabalho da lavoura, mas
devido a protecéo dos jesuitas e como os indigenas eram supostamente “elemento
de pouca eficiéncia”, eles nao resistiam ao pesado trabalho das plantag¢des.

Desta maneira justifica a escravizagdo dos negros como Unica solucdo para
manter a economia da colbnia e que a partir da escraviza¢do militar jA ocorrida na
Africa, os portugueses teriam facilidade para conseguir também escravizar o0s
africanos, pois ja teriam o costume de escravizar seus proprios irmdos da Africa.
Esses africanos seriam responsaveis também de vender outros africanos que
deveriam vir para o Brasil. Assim, 0s negros escravizados, seriam vitimas de sua
propria inferioridade frente aos brancos (FONSECA, 2011, p.93).

Na Africa, entretanto, desde tempos imemoriais continuava a haver escravos:

os régulos do continente negro estabeleciam a escravidao militar e ndo era
dificil obter déles a venda de prisioneiros. JA na Europa se conheciam
escravos negros. Lembraram-se entdo os portugueses de substituir os
selvagens por africanos, "mais seguros que os indios da terra, ja observava
Gandavo (Tratado da Terra do Brasil, 39), porque nunca fogem nem tém para
onde". (SILVA, 1943, p. 81 e 82)

Ao final do excerto percebemos a pretensao do autor de citar Gandavo, ao dizer
gue os africanos ndo tentariam a fuga como os indios pois ndo conheceriam o espaco
brasileiro e nem teriam chances para isso. A maneira como 0s negros foram
arrancados de sua propria nacdo e ao chegarem ao Brasil e até mesmo serem
batizados pelos portugueses com novos nomes fazia parte da pretensédo do sistema
escravocrata de inferioriza-los e fazer com que os individuos perdessem sua propria
identidade e sua cultura.

Em seguida o autor procede no texto falando sobre a chegada dos negros ao

Brasil:

A chegada dos infelizes africanos ao Brasil era por éles desejada como um
térmo aos horrorosos padecimentos a que eram sujeitos na viagem. A
escraviddo os aguardava; mas 0s novos senhores seriam menos desumanos
que os da Africa ou os tumbeiros; infelizmente, entretanto, ndo foram raros
0s que por sua crueldade se assinalavam. (Idem, p.82)

Para designar os recém-chegados, Silva os adjetiva como “infelizes”, pois
segundo ele a chegada dos negros ao territorio brasileiro “era por eles desejada”
devido as mas condi¢des de vida que padeciam na Africa e pelo terriveis dias sofridos
durante a viagem, padecendo com a fome, a falta de agua e sem ar nos pordes do

Navio Negreiro. O autor afirma também que a escraviddo aguardava os africanos
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recém-chegados, porém os novos senhores seriam melhores e mais “bondosos” do
que aqueles da Africa.

No entanto nesta concep¢do o autor faz uma comparacao errbnea, pois a
escravidao que ocorria no Brasil e em outras coldnias portuguesas tinha como objetivo
usar da mao-de-obra negra e escrava para sustentar o setor econdémico. J& na Africa
os africanos apenas escravizavam outros africanos por motivos militares ou por
desavencas tribais, caracteristico de sua cultura. Desta maneira, a cultura das
diversas tribos africanas neste contexto da Histéria do Brasil fora mal compreendida,
ou utilizada como uma maneira de suavizar as responsabilidades de uma colénia
escravocrata.

No texto, o autor descreve que 0s escravizados ao chegarem no Brasil eram
levados para os mercados onde eram vendidos para os senhores e dali iam para os
seus destinos, sendo atribuido a eles diversos trabalhos como a lavoura e o0s

engenhos. Em seguida o autor relata os castigos que sofriam:

Nos sitios e fazendas habitavam as senzalas, vastos alojamentos proximos
da "Casa-grande" dos senhores, ameacados sempre de ser punidos a menor
falta pelo chicote do impiedoso feitor; frequentemente eram os escravos
faltosos atados ao pelourinho que se erguia no terreiro e ai castigados com
acoites que lhes deixavam o dorso em sangue. Havia, ainda, a punicdo no
"tronco”, que imobilizava o escravo, prendendo-o pelas méaos e pelos pés; o
porte de grossos anéis de ferro ao pescoco ou de pesadas grilhetas punia o
preto reincidente na fuga ou noutras faltas. A forca era empregada nos casos
de delitos de assassinio ou outros de notavel gravidade.(ldem, p.82)

Para o autor os castigos infligidos aos escravizados referiam-se aos "casos de
delitos de assassinio ou outros de notavel gravidade". Em geral " as leis vigentes" e a
"indole benévola da maioria dos senhores, inspirados pela religido”, suavizavam o
cativeiro (MOREIRA, 2011). Desta maneira toda e qualguer manifestacdo de
resisténcia escrava era vista como insignificante, pois para 0s senhores o0s
escravizados nao precisariam reagir as torturas e quando assim faziam era

considerado como uma vinganca, como mostra o trecho a seguir:

As leis vigentes, a indole benévola da maioria do senhores, inspirados pela
religido, procuravam suavizar as durezas do cativeiro (6); nas fazendas os
pretos se agrupavam em familias, ainda que a lei ndo Ihes reconhecesse tal
direito; usavam quasi sempre 0 nome do senhor e, como nota Joao Ribeiro,
"eram por éles estimados, sobretudo quando criados déles. Tornava-se
frequente o costume de alforriar, em testamento, de todo ou sob condicédo, os
bons escravos e recusar o dinheiro de alforria que o negro pouco a pouco
ajuntava para redimir o cativeiro". Tudo isso, entretanto, ndo impedia que os
escravos procurassem, as vezes, reagir contra as torturas a que o0s
sujeitavam. Eram numerosos os casos de vinganca dos pretos maltratados,
explodindo em crimes hediondos a ira por longo tempo recalcada [...] (Idem,
p.82 e 83).
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Do mesmo modo como Serrano aborda a benevoléncia das leis portuguesas
em sua narrativa, Silva aponta a bondade dos senhores sem levar em conta o
protagonismo e as lutas dos escravizados para combaterem o sistema e alcancarem
sua liberdade.

As acdes protagonizadas pelos negros fora do mundo do trabalho escravo,
como as lutas no Quilombo dos Palmares, o autor designa apenas uma leitura
complementar ao final do primeiro topico do capitulo. Isso significa que, de fato,
Joaquim Silva ndo dava atencédo a outras questdes da vida dos escravizados, ligando-
0S, necessariamente, ao trabalho pesado, aos casos de vinganca e a violéncia.

O livro didético de Joaquim Silva priorizava principalmente temas que davam
énfase a formacdo do sentimento nacional brasileiro e exaltava os grandes herois
patriotas, assim como determinava o programa educacional de 1942. Por isso a
tematica da escraviddo ndo era uma assunto que precisava ser discutido em sua
narrativa, a importancia do negro em seu discurso estava relacionada apenas ao que

tange a economia do pais.



55

2.5 A ESCRAVIDAO NO LIVRO DIDATICO DE ARY DA MATTA
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Figura 5- Capa do livro Histéria do Brasil de Ary da Matta (1946)

Titulo: Histoéria do Brasil
Autor: Ary da Matta
Ano de Publicacdo:1946
Editora: Nacional
Edicdo: N/A
Local de Publicacao: SP
Série: Terceiro Ano do Curso Comercial Basico

A obra Histéria do Brasil de Ary da Matta, foi publicado no ano de 1946 de
acordo com o Programa Curricular de 1943, que instituia como obrigatorio os
seguintes assuntos: formagé&o étnica e Abolicdo da escraviddo. A obra era destinada
ao Terceiro Ano do Curso Comercial Basico que compreendia o primeiro ciclo do
ensino comercial, no qual tinha a duracédo de quatro anos e destinava-se a ministrar
os elementos gerais e fundamentais do ensino comercial.

O livro € dividido em 4 partes: Brasil Colbnia, Independéncia, Historia Imperial
e Brasil Republica. Ao todo possui 261 paginas, e na unidade Il e IV apresenta onze

paginas destinadas ao tema da escraviddo no Brasil. Na unidade Il incluiu os
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seguintes topicos: O elemento negro — as culturas negras africanas, culturas do Congo
e do Sudao e seus representantes no Brasil, trafico negreiro, a influéncia africana no
Brasil e a etnia brasileira. E na unidade IV aborda os seguintes: 1. A abolicdo: a
escraviddo, as questdes do tréfico, o triunfo do movimento abolicionista. Leis
abolicionistas. Para esta andlise me deterei somente na unidade Ill, que aborda as
informacfes sobre o negro durante o Brasil Col6nia, destacando aspectos como
formacéo étnica, trafico negreiro e outros.

Inicialmente o autor comeca narrando sobre as culturas negras africanas,
apresentando o continente africano como tendo multiplas culturas e linguas, ndo o
uniformizando e esse € um bom comeco para falar sobre os africanos. Afirma que o
continente americano teria tido um grande interesse na Africa, pois teria sido o
“continente do qual foi extraida a totalidade dos escravos que aqui aportaram para a
lavoura e mineracédo (MATTA, 1946, p. 60)

Apresenta em sua narrativa primeiramente duas culturas africanas: Bantus e
Sudaneses, caracterizando cada uma delas e em seguida apresenta aspectos dos
negros e suas etnias inseridos nestas culturas que vieram para diferentes regides do
Brasil.

Ao se remeter a escravidao negra, Ary da Matta utiliza-se de uma abordagem
histérica diferente dos demais autores aqui analisados, pois ressalta as qualidades
dos africanos em seus diversos oficios, colocando-os em um nivel de cultura superior
a dos indigenas, sendo assim preferidos para o trabalho da colénia, como mostra o

excerto a seguir:

Detentores de técnicas agricolas complexas, conhecedores da pecuéria, da
grande agricultura, criadores da siderurgia, de organizacdo social complexa,
pertencentes portanto a uma cultura superior a dos nossos indigenas, foram
por isso os negros africanos preferidos, para os trabalhos de colonizacéo
(MATTA, 1946, p.62).

A seguir o autor trata sobre a influéncia africana no Brasil, destacando-o
primeiramente como o “grande esteio econdmico da lavoura e da mineragao” (Idem,
p. 63). Refere-se a contribuicdo racial quanto a mesticagem brasileira e destaca
algumas contribuicdes culturais como: a musica, técnicas culinarias, vestuario e
influéncia religiosa.

Ary da Matta baseia-se nas pesquisas etnograficas de Nina Rodrigues,
colocando neste capitulo uma interpretacéo gréafica de Eduardo Canabrava Barreiros,
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sustentado nos trabalhos de Nina Rodrigues sobre a miscigenagcdo, como mostra a

imagem a seguir:

Figura 6- Diagrama provisorio da etnia brasileira.
(Interpretagéo grafica de Eduardo Canabrava Barreiros, baseada nos trabalhos de Nina Rodrigues
sobre miscigenagéao)

De acordo com a interpretacdo da imagem juntamente com a analise da
narrativa sobre a etnia brasileira, € possivel percebermos que o autor traz uma nova
abordagem cientifica em seu texto, afirmando que o termo “raga” é empregado de
modo errbneo para designar as diferentes nacionalidades, e segundo as novas
pesquisas cientificas da época, a expressao correta seria etnia. Assim ele cita como
correta as expressoes: etnia inglesa, etnia alema e etnia francesa.

No entanto, ao compor a etnia brasileira ele ainda utiliza o termo “raga”

A etnia brasileira formou-se do contacto de trés racas: a causaséide
representada pela etnia portuguesa para aqui transplantada; a negréide -
originaria do continente africano; a mongoldide aqui encontrada pelos
descobridores e colonizadores.

Em grau maior ou menor a populagdo brasileira é mesticada de sangue
indigenas ou sangue negro ou dos dois como é frequente dado o contacto
permanente em que estiveram em véarias geragfes dos nossos 446 anos de
Histéria. Esta é a opinido de SILVIO ROMERO, NINA RODRIGUES,
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ARTHUR RAMOS, GILBERTO FREYRE, ROQUETE PINTO, para citarmos
apenas alguns especialistas. (Idem, p.65)

A narrativa de Ary da Matta em varios aspectos diferencia-se dos outros
autores, mas ainda notamos que o autor ndo considera as varias etnias e culturas que
compdem o continente africano. Diferentemente dos demais autores ele deixa
explicito as suas referéncias teoricas, por isso justifica-se 0 uso do conceito de

miscigenacao em sua narrativa.
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Consideragdes Finais

Este trabalho analisou como a teméatica da escravidao negra foi retratada nos
livros didaticos de Histéria do Brasil (1913) de Jodo Von Franckenberg, Histéria do
Brasil (1918) de Rocha Pombo, Epitome de Histéria do Brasil (1939) de Jonathas
Serrano, Historia do Brasil (1943) de Joaquim Silva e Historia do Brasil (1946) de Ary
da Matta, obras utilizadas entre as primeiras décadas do século XX até a década de
1950.

Examinamos como o livro didatico de Histéria subsistiu, nesse periodo, como
instrumento para organizar, consolidar e justificar uma ideia de formacdo social em
especifico, denominada nacao brasileira. Analisamos também a histoéria do Ensino de
Histéria no Brasil e os interesses do Estado brasileiro na disciplina de Historia ao longo
deste periodo.

Primeiramente consideramos o contexto histérico em que foram produzidas as
obras e, por outro lado, focamos na narrativa didatica sobre a escraviddo negra
elaborada pelos cinco autores. Ao tomar o livro didatico de Histéria como fonte para
pesquisarmos a respeito da Historia da Educacéo, esse objeto nos apresenta muitas
informacdes a respeito do seu contexto de producdo e das concepc¢des dos seus
autores e da sociedade em que estava inserido.

Como evidenciamos no primeiro capitulo, os livros didaticos de Histéria nas
primeiras décadas do século XX tiveram poucas mudancas ao longo da trajetoria do
Ensino de Historia no Brasil. Apdés essa primeira investigacdo, destacamos no
segundo capitulo a necessidade de se voltar mais atentamente ao conteddo da
escravidao, sem esquecer 0s contextos e autores, para compreender as construgoes
ideolégicas que fundamentaram as visdes predominantes no Brasil.

Nas primeiras décadas do século XX o livro didatico de Historia foi um veiculo
fundamental na divulgagéo e consolidacéo de um projeto de classe hegemdnico, que
se caracterizava pela defesa de uma sociedade liberal, capitalista e branca. A escola
secundaria, como instituicao oficial e responséavel pela formacdo, naquele momento,
das classes dominantes, foi o espaco privilegiado para que este projeto fosse
divulgado na sociedade (PINA, 2009).

Ao realizar a analise de conteudo do livro didatico, como a escravidao, esse
suporte ao longo do tempo nos diz muito sobre os embates e disputas em torno das

memoarias que foram consolidadas ou silenciadas, necessitando, assim, analisar o
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material didatico numa perspectiva mais ampla, que levou em conta a obra, o contexto
e autor.

Os cinco livros didaticos aqui analisados foram produzidos em contextos
historicos diferentes e trazem concepcdes e metodologias diferentes. Os livros de
Jodo Von Franckenberg e Rocha Pombo estado introduzidos em um contexto politico
da Republica Velha (1889-1930), enquanto os demais estéo introduzidos no contexto
do Estado Novo.

No livro didatico Histéria do Brasil (1913) de Jodo Von Franckenberg, produzido
no inicio do século XX, podemos notar que a histéria da escraviddo ndo era uma
assunto que devia ser priorizado no Ensino de Histéria, ao contrario, procurava-se
omiti-lo. O autor, embora abordasse o Quilombos dos Palmares no capitulo XV de sua
obra, destinou um pequeno espaco para falar sobre o0 assunto e ainda utilizou-se de
sua narrativa para falar de como os negros representavam um perigo para a sociedade
brasileira.

Levando-se em conta o fato de que na Primeira Republica (1889-1930) a
Historia da educacéo no Brasil ndo sofreu grandes mudancas, a educacéo destinava-
se a elite brasileira, por isso ndo havia uma preocupacao por parte dos autores de
livros didaticos como Jodo Von Franckenberg e Rocha Pombo de se falar sobre o
passado escravocrata para essas pessoas.

As primeiras obras analisadas - Histéria do Brasil (1913) de Jodo Von
Franckenberg e Histéria do Brasil (1918) de Rocha Pombo - foram permeadas pelo
ideal proposto pelo IHGB, no sentido de dar uma identidade a nacao brasileira,
escritas especialmente para o ensino da elite, Unica classe favorecida pela educacgao
do periodo. O IHGB fazia parte também da confecc¢éo de livros didaticos de Historia,
influenciando assim de alguma maneira a sociedade brasileira.

Rocha Pombo, em sua obra Histéria do Brasil (1918), apresentava discursos
diferentes a respeito dos negros escravizados. Por um lado expressava uma certa
admiracao pelo vigor, a coragem e a forca dos escravizados e por outro lado justificava
a escravizacao dos negros pelo mito da inferioridade racial em relagdo aos brancos.
Porém nesta obra o que mais nos chamou atencao é que 0 autor cita 0S negros como
protagonistas da Revolta do Haiti. Naquele momento, esse acontecimento ndo era
muito comentado no Brasil pelo temor de uma rebelido dos escravizados.

Como vimos no primeiro capitulo, a producédo do conhecimento historico pelo

IHGB também foi marcada pelo debate em torno da questéo racial na formacao do
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Brasil. O IHGB promoveu um concurso de como deveria ser escrita a Historia do
Brasil, do qual foi vencedor Von Martius, com a monografia sobre a influéncia e o papel
das trés racas nessa histéria, o que tera exercido grande influéncia na producao
didatica de Jodo Von Franckenberg e Rocha Pombo. No final do século XIX, numa
sociedade pds-abolicdo, o negro foi analisado sob a perspectiva eugénica®, desta
forma pode ser que esta perspectiva ainda continuasse no inicio do século XX.

Nas obras didaticas, exceto a de Jonathas Serrano e de Ary da Matta, no
processo de formacdo da nacgdo brasileira, ao negro como elemento formador da
nacao brasileira, destinava-se um pequeno lugar nesse processo ou até mesmo nem
era levada em conta sua participacao pela inferiorizacdo da raca e dos povos africanos
em relacdo ao povo europeu.

Joaquim Silva em sua obra didatica relatava as condicbes do trafico e dos
negros, embora construisse justificativas para a existéncia da escravidao e do tréfico
de acordo com a concepcao de diferencas e hierarquia entre as ragas. Procurava
explicar a escraviddo como uma particularidade do proprio africano. No entanto, a
analise sobre o papel dos escravizados e sua insercdo na formacédo do Brasil é
marcante nas explicacdes dos autores Jonathas Serrano e Ary da Matta.

A partir da década de 1930 com a implementacdo do Estado Novo, o Ensino
de Histéria acabou sendo articulado para novos objetivos de formacdo, como
enaltecer a patria brasileira. Desta maneira os autores de livros didaticos de Historia,
ao seguirem os programas educacionais do Estado brasileiro apés a Reforma
Francisco Campos, acabaram por priorizar fatos historicos ditos “importantes” para a
Histéria do Brasil, dedicando pouco espaco para outros assuntos a serem discutidos
na escola. Desta maneira, a tematica da escravidao no Ensino de Histéria acabou por
ser esquecida ou muitas vezes silenciada por varios autores devido ao projeto do
Estado brasileiro em formar uma sociedade sobretudo branca e que tivessem o
sentimento nacionalista através de uma educacao positivista.

Ao longo da analise dos livros didaticos selecionados percebemos que ao longo
do tempo os autores acabaram destinando um espaco maior para a tematica da
escravidao em suas obras, embora o contetdo ainda fosse sucinto e trouxesse varios
esteredtipos aos negros escravizados; neste ponto houve uma evolucdo de

abordagem. Na primeira obra ndo havia nenhum capitulo em especifico destinado ao

9 Para essa perspectiva eugénica, sdo exemplares as analises de Nina Rodrigues (1933 e 1935).
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assunto, ja na segunda o autor Rocha Pombo destina um capitulo para falar sobre o
tema.

Nos trechos selecionados de cada capitulo dos diferentes autores percebemos
gue o mito da democracia racial persiste nessas narrativas, principalmente a partir da
década de 1930 com o langcamento da obra Casa-grande & senzala de Gilberto Freyre,
gue permeia as narrativas didaticas.

Dessa forma, com a andlise das obras didaticas escolhidas foi possivel
compreender em parte como o contetado da escraviddo foi abordado ao longo do
tempo nos livros didaticos de Historia. Neste trabalho constatamos que as narrativas
sobre a escraviddo apresentavam discursos simplificadores sobre a historia dos
negros e negras no Brasil. Algumas vezes essas narrativas se assemelham e em
outras se diferenciam mas em geral elas estavam vinculadas ao interesse do Estado
brasileiro e acabaram por consequéncia contribuindo também para a construcéo de
uma cultura racista que ao longo do tempo foi sendo desenvolvida em nossa

sociedade.
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