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Resumo

LAFUENTE, Lilian Signorini. O ensino de Histéria para alunos com surdez. 2014.
56 p. Trabalho de Concluséo de Curso, Instituto de Ciéncias Humanas, Universidade
Federal de Pelotas, Pelotas, 2014.

Esta pesquisa trata da realidade de duas escolas do municipio de Pelotas, uma de
educacao especial, que atende principalmente alunos surdos, e a outra, de ensino
regular tendo como objetivo principal investigar quais sao as praticas pedagdgicas
utilizadas pelos professores no desenvolvimento da disciplina de Historia para
alunos surdos. Inicialmente, faz-se uma contextualizacdo sobre as especificidades
da educacdo de surdos, a importancia da lingua de sinais e o0s modelos
educacionais historicamente adotados para educacéo de surdos. Em seguida, sé&o
apresentados aspectos que contextualizam o ensino de Historia no Brasil ao longo
dos ultimos anos. Optou-se pela abordagem qualitativa em educacdo, devido a
especificidade da proposta desta pesquisa, sendo assim, apresentam-se
posteriormente, os resultados obtidos por meio das entrevistas realizadas com
professores e coordenadores, das observacdes realizadas no ambiente escolar e
andlise do projeto politico pedagdgico das escolas. A partir das informacdes
coletadas durante a pesquisa de campo, constatou-se que os professores possuem
dificuldades para desenvolver o ensino de Historia para alunos surdos, pois as
escolas sdo carentes de recursos didaticos especificos necessarios ao processo de
inclusdo e os professores ndo estdo totalmente preparados para atender as
especificidades deste ensino, o que dificulta o desenvolvimento de préaticas e
estratégias pedagogicas que atendam as necessidades educacionais desses alunos.

Palavras-chave: ensino de Historia; praticas pedagogicas; alunos surdos



Abstract

LAFUENTE, Lilian Signorini. The teaching of history for students with deafness.
2014. 56p. Monography, Instituto de Ciéncias Humanas, Universidade Federal de
Pelotas, Pelotas, 2014.

This research deals with the reality of two schools of the municipality of Pelotas, a
special education which primarily serves students who are deaf and the other a
regular school and has as main objective to investigate what are the pedagogical
practices used by teachers in the development of the discipline of History for deaf
students. Initially a contextualization on the specifics of the education of the deaf, the
importance of sign language and educational models historically used for education
of the deaf. Then are aspects that contextualize teaching history in Brazil over the
past few years. We opted for a qualitative approach in education, due to the
specificity of this research proposal, thus presenting the results obtained through the
interviews with teachers and coordinators, the observations carried out in the school
environment and analysis of the pedagogical politic project of the schools. From the
information gathered during the field research, it was found that the teachers have
difficulties to develop the story teaching for deaf students, because the schools are
lacking in specific resources needed by the process of inclusion and the teachers are
not fully prepared to meet the specificities of this teaching, which hinders the
development of practices and pedagogical strategies that meet the educational
needs of these students.

Key-words: history teaching; pedagogical practices; deaf students
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1 Introducéao

Este estudo trata da realidade de duas escolas do Municipio de Pelotas, Rio
Grande do Sul, uma de educacdo especial, que atende principalmente alunos
surdos, e a outra de ensino regular. Geralmente, os alunos surdos que concluem o
Ensino Fundamental na escola de educacédo especial, cursam o ensino médio nesta
escola de ensino regular, por esse motivo optou-se por esta instituicdo de ensino.
Esta pesquisa tem como objetivo principal investigar quais sdo as praticas
pedagdgicas utilizadas pelos professores no desenvolvimento da disciplina de
Histdria para alunos surdos.

Para tanto, o estudo apresenta os seguintes objetivos especificos: analisar o
projeto politico pedagogico das escolas analisadas quanto as especificidades da
educacdo especial para alunos com surdez, analisar as praticas pedagogicas
direcionadas ao ensino-aprendizagem da disciplina de Histéria para alunos surdos,
observar a estrutura da escola no que tange a materiais especificos para o ensino
de alunos surdos.

Varios documentos internacionais influenciaram na elaboracdo de politicas
publicas de inclusdo no ambito educacional no Brasil. Dentre elas podemos citar a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), a Declaracdo Mundial sobre
Educacao para Todos (1990), a Declaracdo de Salamanca (1994) e a Convencéo de
Guatemala (1999). Neste contexto, foi elaborada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional-LDBEN, Lei n°® 9394/96, a qual destaca no capitulo V, no artigo
58, que alunos com necessidades especiais devem receber atendimento
educacional, de preferéncia na rede regular de ensino, acrescenta ainda que, se as
necessidades especificas do aluno ndo permitirem sua inclusdo em escolas
regulares, o mesmo tem o direito de frequentar uma classe ou servi¢o especializado.

Esta lei destaca ainda, que os sistemas de ensino deverdo assegurar,
principalmente, professores especializados ou devidamente capacitados, que
possam atuar com qualquer pessoa especial na sala de aula. Além disto, no artigo
59, estabelece que os sistemas de ensino devem propiciar a esses alunos

curriculo, métodos, recursos e organizacdo adequados as suas especificidades.
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Tais aspectos justificam o desenvolvimento deste estudo, que busca
compreender a aplicabilidade da legislacdo no contexto escolar, ao observar as
praticas que envolvem uma disciplina em especial, a Historia.

No capitulo primeiro, intitulado “Educagdo de Surdos”, serdao abordados
aspectos importantes sobre o surgimento da primeira escola de surdos no Brasil, e a
filosofia adotada na educacdo de surdos em diferentes periodos. Além disto, faz-se
necessario abordar a importancia do reconhecimento da Lingua de Sinais, no caso
do Brasil a LIBRAS, como meio legal de comunicacdo e expressdo da comunidade
surda.

No segundo capitulo, “Breve Historico do Ensino de Histéria no Brasil”, é
apresentado aspectos que contextualizam o ensino de Histdria no Brasil ao longo
dos ultimos anos.

No terceiro capitulo, “Fontes e Metodologia”, é apresentado 0 processo
metodologico referente a coleta e andlise dos dados.

No quarto capitulo, “Resultados e discussao”, sdo apresentados os resultados
obtidos por meio das entrevistas realizadas com professores e coordenadores, das
observacdes realizadas no ambiente escolar e analise do projeto politico pedagogico
das escolas.

Por fim, nas “Consideracbes Finais”, sao abordadas as principais

constatacdes delineadas pelo estudo.



2 Educacédo de Surdos

A primeira escola para surdos no Brasil surgiu no século XIX, durante o
Segundo Império, com o nome de Collégio Nacional para Surdos Mudos, hoje
conhecido como Instituto Nacional de Educacdo de Surdos. Uma iniciativa do
francés surdo Hernest Huet que em 1855, leva a D. Pedro Il sua intencédo de fundar
uma escola para surdos no Brasil. O mesmo possuia experiéncia anterior como
diretor de uma instituicdo para surdos na Franca: o Instituto dos Surdos-Mudos de
Bourges. Segundo o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos® faziam parte do
curriculo desta escola as seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa, Geografia,
Historia do Brasil, Escrituracdo Mercantil, Aritmética, Linguagem Articulada, Doutrina
Crista e Leitura sobre os Labios.

A Franca foi um dos paises pioneiros a desenvolver uma educacéao voltada
para surdos. Neste periodo era comum a contratacdo de professores surdos
formados nos institutos especializados europeus para auxiliar a criacdo de novos
centros de educacéo.

Huet obteve apoio do Colégio Pedro Il e do governo imperial, que aderindo a
proposta, homeia Marqués de Abrantes para supervisionar a criagdo da primeira
escola de surdos no Brasil, a qual entrou em funcionamento em 1° de janeiro de
1856. A partir de sua criacdo o Instituto recebeu varias denominacfes, somente a
partir de 1857 passou-se a chamar Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, esta
mudan¢ga na nomenclatura ocorreu em funcdo dos ideais modernistas que
influenciaram a década de 50 no Brasil.

O Instituto Nacional de Educacao de Surdos consolidou-se como um local de
referéncia para educacao de surdos, tanto € que recebia alunos de todo Brasil e
também do exterior. Foi a partir da criagdo deste Instituto que a lingua de sinais
praticada pelos surdos disseminou-se, com forte influéncia francesa, devido a
nacionalidade de Huet e foi espalhada por todo Brasil, misturando-se a lingua de
sinais ja utilizada pelos surdos brasileiros (FELIPE, 2006). Em 1875, um ex-aluno do

Instituto, Flausino José da Gama, desenvolveu o livro Iconographia dos Signaes dos

L as informacdes referentes a criacéo do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos encontram-se
disponiveis em http://www.ines.gov.br/. Acesso em: 20 de outubro de 2013.
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Surdos-Mudos, este material auxiliou a divulgar o principal meio de comunicacao
dos surdos em todo Brasil.

Um dos objetivos do livro era a insercdo do surdo no mercado de trabalho,
principalmente nas industrias que surgiam. Ao final dos estudos os alunos estavam
aptos para realizar um oficio, estando este ensino atrelado a instrugcéo literaria.
Havia oficinas de alfaiataria, sapataria, bordados para meninas, grafica, esta que
nas primeiras décadas da Republica foi utilizada por instituicdes publicas e privadas
do Rio de Janeiro, entre outros oficios. Porém, a educacao de surdos no Instituto e
no mundo iria sofrer forte influéncia das decisdes ocorridas em Mildo, no ano de
1880.

A partir de 1860 o método oral passa a ganhar forca, e, com objetivo de
analisar como deveria ocorrer a educacao de surdos, foi realizado o Congresso de
Mildo, de 06 a 11 de setembro de 1880, com cento e oitenta e duas pessoas, em
sua maioria ouvintes vindos de varios paises como: Franca, Bélgica, Inglaterra,
Itdlia, Suécia, RuUssia, Canada, Estados Unidos e Alemanha, dentre as pautas
estava o0 questionamento do uso da lingua de sinais. Anteriormente, a comunidade
cientifica da época destacava que os surdos eram capazes de falar. Sendo assim,
fortemente influenciados por esta idéia, ficou instituido que na educacéo de surdos,
deveria ser preferido o método de linguagem oral. SACKS (1998) aponta que

Alexander Graham Bell era um dos defensores da proposta oralista.

Dada a superioridade incontestavel da fala sobre os Sinais pra reintegrar os
Surdos-Mudos na vida social e para dar-lhes maior facilidade de
linguagem... (Este congresso) declara que o método deve ter preferéncia
sobre os Sinais na instrucdo e educacdo dos surdos e mudos.
(CONGRESSO DE MILAO, 1880).

Para os ouvintes era necessaria a adequacédo dos surdos a lingua falada,
devido a sua superioridade a linguagem gestual, embora muitos professores e
alunos guestionassem este método, ja que a educacdo de surdos através da lingua
de sinais vinha alcancando seus objetivos. Um exemplo disto era o trabalho
realizado pelo abade L'Epée na primeira Escola Publica para Surdos em Paris, suas
praticas de ensino demonstravam que 0s gestos assim como a lingua oral possuiam

as mesmas fungdes. Segundo Sacks (1990, p.37), o abade L’'Epée utilizava
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[...] linguagem de acdo, uma arte metddica, simples e facil, pela qual
transmitia a seus pupilos idéias de todos os tipos e até mesmo, ouso dizer,
idéias mais precisas do que as geralmente adquiridas através da audicéo.
Enquanto a crianca ouvinte esta reduzida a julgar o significado de palavras
ouvidas, e isto acontece com frequéncia, elas aprendem apenas o
significado aproximado; e ficam satisfeitas com essa aproximacao por toda
a vida. E diferente com os surdos ensinados por L'Epée. Ele sé tem um
meio de transmitir ideias sensoriais: é analisar e fazer o pupilo analisar com
ele. Assim, ele os conduz de idéias sensoriais a abstratas; podemos avaliar
como a linguagem de agéo de L'Epée é vantajosa sobre os sons da fala de
nossas governantas e tutores.”

Ap6s o Congresso de Mildo? ficou instituido o Oralismo como proposta
educacional para surdos, o Instituto passou a adotar o método oral em 1911,
constava em seu regulamento interno que todas as disciplinas deveriam seguir este
método de ensino.

Segundo Skliar (2010, p.15), o Oralismo é a forma institucionalizada do
Ouvintismo, ou seja, das representacdes que 0s ouvintes tem sobre os surdos,
sendo a surdez vista como deficiéncia, deste modo, o Oralismo busca a recuperacéo
da pessoa surda. Através desta proposta o uso da lingua de sinais foi proibido nédo
s6 nas escolas, mas também no ambiente familiar, pois a lingua de sinais
prejudicaria o aprendizado da lingua oral. (STROBEL, 2008). Fazer com que 0s
alunos sentassem sobre as maos era uma das praticas utilizadas em escolas,
inclusive brasileiras, para que os alunos nédo sinalizassem, assim como a demissao
de professores surdos, ou seja, tornava-se dificil a producdo e transmissao dos
aspectos culturais da comunidade surda.

Quadros (1997) coloca que a proposta da educacéo oralista ndo apresenta
resultados positivos para o desenvolvimento da linguagem e da comunidade de
surdos. A autora, baseando-se no pensamento de Sacks (1990) reafirma sua critica

a esta proposta educacional

O Oralismo e a supresséo do Sinal resultaram numa deteriora¢do dramatica
das conquistas educacionais das criancas surdas e no grau de instrugédo do
surdo em geral. Muitos dos surdos hoje em dia sdo iletrados funcionais. Um
estudo realizado pelo Colégio Gallaudet em 1972 revelou que o nivel médio
de leitura dos graduados surdos de dezoito anos em escolas secundarias
nos Estados Unidos era equivalente apenas a quarta série; outro estudo,
efetuado pelo psicélogo britanico R.Conrad, indica uma situacao similar na
Inglaterra, com os estudantes surdos, por ocasido da graduacéo, lendo no

2 Apo6s o Congresso de Milao, em 1880, ficou demonstrado que os surdos ndo possuiam problemas
fisioldgicos em relagcdo ao aparelho fonador e a emissao da voz, ou seja, os surdos poderiam falar.
Sendo assim, ficou instituido a proibicdo das linguas de sinais ou linguagem gestual como também
eram conhecidas.
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nivel de criangcas de nove anos(...). (Quadros 1997 apud Sacks,1990,
p.45)

Contrariando os pressupostos oralistas, principalmente o carater excludente
das linguas de sinais, a Comunicacdo Total ou Bimodalismo como também é
conhecida surgiu na década de 1970 como uma proposta educacional que permitia o
uso das mesmas, no entanto, esta é utilizada como um recurso para auxiliar o
aprendizado da lingua oral pelos surdos. Mais conhecido como portugués sinalizado,
o Bimodalismo utiliza a fala e os sinais ao mesmo tempo, neste caso torna-se dificil
manter a estrutura da lingua portuguesa e da lingua de sinais.

Para Schindler (1988), a Comunicacdo Total ndo é somente uma
metodologia, mas também ¢é uma filosofia que engloba tanto as formas de
comunicacdo manuais assim como as orais visando assegurar uma comunicacao
efetiva entre as pessoas surdas.

De acordo com Quadros (1997) muitas escolas no Brasil ainda utilizam os
métodos do Oralismo e do Bimodalismo para ensinar alunos surdos. Mas com o
reconhecimento da importancia dos estudos surdos e pesquisas realizados sobre a
lingua de sinais surge uma nova proposta educacional, que seria o Bilinguismo. Que

Quadros (1997) define do seguinte modo:

Proposta de ensino usada nas escolas que se propdem a tornar acessivel a
crian¢a duas linguas no contexto escolar. Os estudos tém apontado para
essa proposta como sendo a mais adequada para 0 ensino de criangas
surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais como lingua natural
e parte desse pressuposto para o ensino da lingua escrita. (Quadros, p. 17,
1997)

Deste modo, os novos estudos neste sentido, compreendem que a aquisicao
da lingua de sinais esta intimamente ligada ao desenvolvimento cognitivo da crianga
surda, sendo de suma importancia o contato com outros surdos fluentes em lingua
de sinais, principalmente durante as fases naturais do desenvolvimento, pois 0s
surdos adquirem a lingua de sinais de forma assistematica, ou seja,
espontaneamente com o contato entre surdos. E a partir deste contato que a
identidade do sujeito vai se construindo.

Fernandes (2011) parte do pressuposto que, as escolas que possuem uma
abordagem bilingue devem utilizar a lingua de sinais como primeira lingua (natural

da comunidade surda) e no caso do Brasil, a lingua portuguesa é utilizada para
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ensinar uma lingua escrita, tornando acessivel aos surdos duas linguas no contexto
escolar. Busca-se respeitar a autonomia da lingua de sinais.
A educacdo de surdos através de uma proposta bilingue deve levar em

consideracao as seguintes especificidades:

a) modalidade das linguas: visuoespacial e oral-auditiva;

b) surdos filhos de pais ouvintes: os pais ndo conhecem a lingua de sinais
brasileira;

c) o contexto de aquisi¢do da lingua de sinais: um contexto atipico, uma
vez que a lingua é adquirida tardiamente, mas mesmo assim tem status
de LI;

d) alingua portuguesa representa uma ameaga para 0s surdos;

e) a idealizacéo institucional do status bilingue para surdos: as politicas
publicas determinam que os surdos “devem” aprender portugués;

f) os surdos querem aprender “na” lingua de sinais;

g) revisdo do status do portugués pelos proprios surdos: reconstrucao de
um significado social a partir dos préprios surdos. (QUADROS, 2010,
p.29)

Sendo assim, a escola precisa estruturar um plano educacional que ofereca
nao s6 uma proposta bilingue para surdos, mas também uma proposta bicultural,
que estimule o sentimento de reconhecimento enquanto individuo pertencente a
comunidade surda e também o acesso a comunidade ouvinte deve-se dar de forma
natural e eficiente.

A familia, principalmente quando ouvinte, possui papel fundamental neste
processo, € preciso reconhecer que existe uma comunicagao visual mais adequada
para surdos, aprender sobre a comunidade surda e também a lingua de sinais.

Percebem-se mudancas nas concepc¢des dos sujeitos surdos, devido a um
olhar mais antropoldgico e cultural da surdez, que contrariam a concepg¢éo de surdez
como deficiéncia. A surdez € vista como diferenca, € uma construcao historica e
social. De acordo Skliar (2010, p. 11) “(...) a surdez constitui uma diferenca a ser
politicamente reconhecida; € experiéncia visual; a surdez é uma identidade multipla

ou multifacetada (...)"
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2.1 Linguas de Sinais

As linguas de sinais sdo linguas espaco-visual, se estabelecem através da
visdo e do espaco, ao contrdrio do que ocorre com as linguas orais que se
estabelecem a partir do canal oral-auditivo. E desenvolvida naturalmente através do
contato entre os surdos, assim como as linguas orais, as linguas de sinais surgiram
da necessidade natural que os humanos tem de expressar seus atos e sentimentos
através de um sistema linguistico, que perpassaram geracoes. As linguas de sinais
nao sao universais, cada pais tem a sua. Alguns sinais podem sofrer variacdes de
acordo com a regido, isto também ocorre com as linguas orais.

Como ja foi dito anteriormente, a lingua de sinais brasileira, LIBRAS®, foi
desenvolvida a partir da lingua de sinais francesa. Assim como a lingua portuguesa,
a LIBRAS possui estrutura gramatical propria, um alfabeto manual e os sinais sao
formados por combinacdo de formas e de movimento das maos e de pontos de
referéncia no corpo ou no espaco que se combinam.

Na década de 90, a busca pela legalizacdo e regulamentacédo da LIBRAS em
ambito federal iniciou através de um projeto de Benedita da Silva, entdo senadora.
(Strobel, 2008). A lei 10.436, decretada e sancionada em 24 de abril de 2002, dispde
sobre a lingua brasileira de sinais (LIBRAS) e a reconhece em seu artigo primeiro
como meio legal de comunicacdo e expressado, inclusive, outros recursos de
expressdo a ela associados. Entende-se que este € um sistema linguistico de
natureza visual-motora que transmite ideias e fatos oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil. Porém, Goldfeld (2002) aponta que mesmo sendo
reconhecida através de documentos oficiais a educacgéo bilingue ndo possui grande
aceitacao no Brasil.

Em seu artigo quarto, a lei coloca que as instituicdes de ensino devem:

“O sistema educacional federal e sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacao de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério em
seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais -
libras, como parte dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs,
conforme legislacao vigente” (BRASIL, 2002)

® LIBRAS: Lingua Brasileira de Sinais, a lingua prépria da comunidade surda.
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No entanto, deixa claro em seu paragrafo Unico que a lingua de sinais
brasileira (LIBRAS) ndo podera substituir a lingua portuguesa em sua modalidade
escrita.

Em 22 De Dezembro 2005, o decreto nimero 5.626 passou a regulamentar a
lei nimero 10.436, com objetivo de garantir o acesso dos surdos a educacéo,
definindo as formas institucionais para o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais
e da Lingua Portuguesa. O capitulo Il deste decreto destaca a inclusdo da LIBRAS
como disciplina curricular, tornando-a obrigatdria em todos os cursos de licenciatura
nas diversas areas do conhecimento, em cursos de formacéo de professores para o
exercicio do magistério como curso normal de nivel médio ou superior, 0 curso de
pedagogia e o curso de educagdo especial, assim como em cursos de
fonoaudiologia. A partir de um ano da publicacdo deste decreto, as instituicbes de
ensino publicas e privadas, sejam federal, estadual, municipal e do distrito federal e
dos municipios devem garantir esta inclusdo, tornando-se optativa para os cursos de
educacao profissional e demais cursos da educacédo superior.

Além disto, para garantir o acesso das pessoas surdas a educacdo, as
instituicBes federais de ensino possuem a obrigatoriedade de propiciar, acesso a
informacdo, a comunicacdo e a educacdo de surdos em todos os niveis, desde a
educacéo infantil a superior, visando obter um atendimento especializado.

No artigo de numero 14 do Decreto 5626, destaca-se a necessidade da
promocado do ensino, uso, traducao e interpretacdo da LIBRAS - Lingua Portuguesa
através de cursos de formacdo de professores, assim como o0 ensino da LIBRAS
como primeira lingua para os surdos.

Com relagéo as escola,s as instituicbes federais de ensino devem: prover as
escolas com profissionais que conhecam a singularidade linguistica dos alunos
surdos (professores ou instrutores de LIBRAS, tradutores e intérpretes de LIBRAS-
Lingua Portuguesa), salas de aula adequadas as necessidades dos alunos, salas
de recursos disponiveis em turno inverso. Disponibilizar 0 acesso a equipamentos e
as novas tecnologias de informacdo e comunicacao, recursos didaticos que auxiliem

na educacao destes alunos, inclusive:

VI - adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de
segunda lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto
semantico e reconhecendo a singularidade linglistica manifestada no
aspecto formal da Lingua Portuguesa,;
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VIl - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliacdo de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados
em video ou em outros meios eletronicos e tecnoldgicos; (BRASIL, 2005).

2.2 Tradutores e intérpretes: linguas de sinais

De acordo com Pagura (2003) desde a Antiguidade, Idade Média,
Renascimento a interpretacdo ja era utilizada como instrumento para intermediar a
comunicacdo entre pessoas que possuiam idiomas diferentes. Na escrita egipcia a
interpretacdo estava representada por um hieréglifo, a presenca de interpretes pode
ser encontrada na literatura grega e latina, dentre os romanos, devido as
necessidades ocasionadas pelo contato com povos de idiomas distintos nas
conquistas militares, religiosas e comerciais.

Mesmo ja existindo desde a Antiguidade a profissdo de intérprete foi
reconhecida a partir do século XX, principalmente apés a Segunda Guerra Mundial,
pois durante o periodo intermediario entre a Primeira e Segunda Guerra a Liga das
Nacdes passa a utilizar além do francés o inglés nas conferéncias devido a insercéo
dos Estados Unidos da América neste cenario. Além disto, a criacdo de
organizacdes como a OIT, ONU e OTAN auxiliara na difusdo deste reconhecimento.

Porém, ndo havia uma formacéo especifica para estes profissionais até 1941,
ano em que foi criada a primeira instituicdo escolar que tinha como objetivo inicial a
formacado de intérpretes na Universidade de Genebra e passou a partir de 1972, a
também trabalhar com a formacao de tradutores.

Em 1956, Danica Seleskovitch, propbés a “teoria interpretativa da traducao”
que privilegia o sentido da mensagem e nao a palavra. Professora e pesquisadora
criou o primeiro doutorado em Interpretacdo e recebeu o titulo de professora emérita
da Sorbonne. Tornando-se referéncia para pesquisas nesta area, modificou a
metodologia utilizada para formacéo de intérpretes, muitas vezes atrelada ao ensino
de linguas estrangeiras.

No Brasil, em 1968, devido a reformas que ocorriam no ensino, a Pontificia
Universidade Catodlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ) passou a oferecer formacdo na
area da interpretacdo e traducdo vinculadas a cursos de Letras. Em S&o Paulo, com
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0 intuito de arrecadar recursos para a instituicdo a Associacdo Alumni também
passou a oferecer cursos de formacéo de lingua inglesa e posteriormente cursos de
traducdo e interpretacdo a partir de 1969. Buscando inicialmente desatrelar a
formacdo de intérpretes e tradutores dos cursos de Letras, a Faculdade Ibero-
Americana, em 1972 organiza um projeto visando esta autonomia, no entanto, este
ndo foi aceito pelo Ministério da Educacdo. Assim, como 0s cursos citados
anteriormente outros surgiram nas seguintes instituicdes: Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo (PUC-SP), Pontificia Universidade Catélica de Porto Alegre
(PUC-POA), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), entre outros.

Assim como vimos inicialmente, a formacao de tradutores e intérpretes deu-se
informalmente, ou seja, na pratica. O mesmo ocorreu no Brasil com os Intérpretes de
Linguas de Sinais, a partir do século XXl € que comecam a surgir as primeiras
iniciativas especificas para esta formacao.

O decreto n 5.626/05, nos artigos 17 e 18 faz referéncia a formacdo do
tradutor e intérprete de LIBRAS - Lingua Portuguesa. Reconhece a profissao,
destacando a necessidade da formacéo destes profissionais realizar-se por meio de
curso superior de traducao e interpretacdo com habilitacgdo em LIBRAS - Lingua
Portuguesa. No entanto, devido a grande demanda existente de profissionais que
atuem nesta area, durante os dez anos posteriores a publicacdo do decreto a
formacdo destes em nivel médio devera ser realizada através de cursos de
educacao profissional, extensado universitaria e de formacdo continuada oferecidos
por instituicdes de ensino superior e instituicbes credenciadas pelas secretarias de
educacdo. Inclusive por organizacbes da sociedade civil que represente a
comunidade surda, desde que o certificado seja reconhecido por alguma instituicao
citada anteriormente.

Também, no prazo de dez anos, as instituicdes federais de ensino superior

devem contratar profissionais de acordo com as seguintes caracteristicas:

| - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em
Libras para realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira
simultdnea e consecutiva, e com aprovacdo em exame de proficiéncia,
promovido pelo Ministério da Educacéo, para atuacdo em instituicbes de
ensino médio e de educacao superior;

Il - profissional ouvinte, de nivel médio, com competéncia e fluéncia em
Libras para realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira
simultdnea e consecutiva, e com aprovacdo em exame de proficiéncia,
promovido pelo Ministério da Educagdo, para atuacdo no ensino
fundamental,
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Il - profissional surdo, com competéncia para realizar a interpretacdo de
linguas de sinais de outros paises para a Libras, para atuagcdo em cursos e
eventos. (BRASIL, 2005, p. 19)

7

O PROLIBRAS* é um exame realizado em todo Brasil que certifica a
proficiéncia na Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e também a traducédo e
interpretacdo da LIBRAS/Lingua Portuguesa. O 6° PROLIBRAS foi realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos para Surdos (INES) e a Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC).

O exame foi realizado em duas etapas: prova objetiva com vinte questdes e
prova pratica aplicada para os candidatos aprovados na prova objetiva. Dos 7120
candidatos inscritos, 3401 buscavam a certificacdo para o ensino da LIBRAS e 3719
para Tradugéao / Interpretacao.

Porém, segundo dados do relatério técnico® do sexto PROLIBRAS apenas
406 foram certificados em todo Brasil, a partir destes dados podemos perceber que
existe uma grande demanda por profissionais qualificados para auxiliar os surdos,
principalmente nas instituicbes de ensino, o que certamente dificulta o processo de

formacdo e de insercdo dos alunos surdos no contexto educacional.

* Exame Nacional para Certificacdo de Proficiéncia no Ensino da Lingua Brasileira de Sinais

(LIBRAS) e para Certificacdo de Proficiéncia na Traducdo e Interpretagdo da Libras/Lingua
Portuguesa.

® As informacdes sobre o sexto PROLIBRAS foram retiradas do relatério técnico completo do exame
gue se encontra disponivel em http://www.prolibras.ufsc.br/Relatorio_Tecnico 60PROLIBRAS.pdf
acesso em 20 de outubro de 2013.



http://www.prolibras.ufsc.br/Relatorio_Tecnico_6oPROLIBRAS.pdf

3 Breve historico do ensino de Historia no Brasil

O ensino de Historia teve inicio na primeira metade do século XIX, no final do
governo Regencial de Araudjo Lima, com a introducdo da area no curriculo escolar,
no ensino secundario, que na época estava atrelada com o curriculo da Historia
académica. Apds a Independéncia se fazia necessario a criagdo de uma “historia
nacional”, sua efetivagdo ocorreu com a criagdo do Colégio D. Pedro Il em 1837,
onde a Histéria passou a ser uma area obrigatéria nas escolas, fortemente
influenciada pelo modelo europeu. A didatica do ensino de Histéria era baseada na
narracao factual, com grandes personagens, acontecimentos e mitos simbdlicos,
pertencia a elite o direito natural de conduzir este ensino, e, consequentemente, a
nacao (NADAI, 1988, p. 24-25)

Neste mesmo ano foi criado o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro
(IHGB) responsavel pela producdo de materiais e manuais que orientassem o ensino
dos conteudos nas escolas e formulacdo de programas que influenciaram o ensino
da Histéria Nacional. Esse instituto adotou o ensino de Histéria em territorio
nacional, como forma de criar uma identidade Unica, e conduzir a populacdo a uma
dominacéo exercida pelas elites. Suas propostas apesar de valorizar a miscigenagao
defendiam a superioridade dos brancos, colocava o Estado como principal agente
dos fatos e a Historia era tomada como uma verdade absoluta.

No final do século XIX, havia discussdes a cerca da necessidade de
reformular o curriculo da Historia; para republicanos inspirados nos ideais
positivistas, o ensino de Histéria ao invés de idolatrar os feitos da monarquia devia
denunciar os atrasos impostos por ela, a nacao devia ser guiada para o progresso.

O Colégio D. Pedro Il era o 6rgdo norteador de regulamentagéo do curriculo
da disciplina de Historia nos cursos secundarios, até 1931. Logo apos a chegada de
Getulio Vargas ao poder, criou-se em 1930, Ministério da Educacéao e Saude Publica
gue tinha Francisco Campos como ministro. Até entdo, os assuntos ligados a
educacgdo eram tratados pelo Departamento Nacional do Ensino, ligado ao Ministério
da Justica. Com a Reforma de Francisco Campos, o Estado passou a centralizar
ainda mais o ensino, houve uma retomada da concepcdo de Estado Nacional e da
busca por uma identidade do povo brasileiro, a Historia Brasileira ficava em segundo

plano, era abordada como uma continuidade da Histéria Ocidental.
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No periodo da ditadura estadonovista (1937-1945), a propaganda
nacionalista era desenvolvida também por intermédio do ensino de Histéria. No auge
do governo de Getulio Vargas, no ano de 1942, entrou em vigor a Reforma
Capanema®, organizada pelo entdo ministro da educacdo e salde Gustavo
Capanema. A partir de entdo, a disciplina de Histéria do Brasil passou a gozar do
status de disciplina autbnoma. Os programas de ensino de Histéria continham
elementos fundamentais para a formacdo que se pretendia dar ao educando, no
sentido de leva-lo a compreenséo da continuidade historica do povo brasileiro. Base
do patriotismo, as futuras geragdes deveriam ter consciéncia de seus deveres com a
patria.

Nessa perspectiva, o ensino de Histéria, seria um instrumento poderoso na
construcdo do Estado Nacional. No entanto, periodizacdo da Histéria era a mesma
que o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro havia estabelecido anteriormente,
sendo seus membros quem direcionavam como deveria ser a escrita da Historia do
Brasil. Nas instru¢cdes metodolégicas, que acompanhavam o0s programas e
orientavam os professores para o exercicio de sua pratica pedagogica, destacava-se
a importancia da Histéria como um instrumento para o desenvolvimento do

patriotismo.

No entanto, foram as reformas do sistema de ensino nas décadas de 30 e
40 que promoveram a centralizacdo das politicas educacionais e colocaram
0 ensino de Histdéria no centro das propostas de formacdo da unidade
nacional, consolidando-a, definitivamente, como disciplina escolar. A partir
desse momento, ndo mais deixaria de haver programas curriculares
estruturados com definicdo de contetdo, indicagdo de prioridades,
orientacdo quanto aos procedimentos didaticos e indicagdo de livros e
manuais. (FONSECA, 1998, p. 52)

A partir de 1961, a Lei 4.024, de Diretrizes e Bases, a politica educacional
brasileira passou a oferecer uma flexibilizacdo curricular aos Estados. Os
estabelecimentos de ensino poderiam adicionar areas optativas ao curriculo, ou
seja, mais autonomia para elaboragcao de seus programas educacionais e para suas
escolas secundarias, entretanto, deveria seguir um curriculo base proposto pelo

Conselho Federal de Educacéo.

® Com a Reforma Capanema os curriculos foram redefinidos e o ensino secundario ficou em oposicao
ao profissional, com existéncia de articulagdo ténue entre eles, numa época que havia a necessidade
de formacé&o de forca de trabalho.
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ApGs 1964, o ensino de Histdria estava amplamente vinculado ao ideario de
seguranca nacional e desenvolvimento econdmico, dois dos principais pilares de
sustentacao da doutrina de governo dos militares.

Em funcdo da necessidade de méo de obra para a indulstria crescente, o
Brasil, devido ao momento politico e econémico do periodo, passa a dotar um
modelo educacional influenciado pelo tecnicismo norte-americano, sendo assim as
areas de Humanas foram desvalorizadas e suas cargas horéarias reduzidas nas
grades curriculares. Neste contexto, surgem novas discussdes sobre a permanéncia
da Histéria e Geografia nos curriculos, a partir de 1971, os conteudos escolares
foram organizados em nucleos comuns concebidos conforme as seéries e a
metodologia que deveria ser utilizada. Ocorre entdo, o avanco dos Estudos Sociais,
gue seriam uma articulacéo e integracao entre as Ciéncias Humanas.

Com a Reforma Universitaria, em 1968, as universidades passaram a ter
autonomia didatico-cientifica, disciplinar administrativa e financeira. Este fato
resultou em um grande aumento de cursos de licenciatura curta. No caso dos
Estudos Sociais, foram utilizados para justificar as acdes dos governos militares da
época, ja que os conteudos de Histéria e Geografia perderam seu carater politico
passando a estimular novamente o nacionalismo. Além disto, auxiliou para uma
desqualificacdo profissional dos docentes devido aos programas de formacédo das

universidades que se baseavam somente nas praticas escolares.

A Licenciatura Curta em Estudos Sociais contribuiu, em parte, para um
afastamento entre universidades e escolas de primeiro e segundo graus e
prejudicou o didlogo entre pesquisa académica e o saber escolar,
dificultando a introdugéo de reformulagdes do conhecimento histoérico e das
ciéncias pedagogicas no ambito da escola. (PCNS, 1998, p. 25)

A partir do final dos anos setenta surgiram novas propostas de ensino de
Historia, diferenciadas muitas vezes entre si, em varios estados brasileiros visando
readequar métodos de ensino, conteudos e curriculos escolares. A disciplina de
Historia possuia novos objetivos, estava a servico da sociedade democratica.
“Preparacao dos cidadaos para uma sociedade democratica” (Fonseca, 2003a, p.
91), o cidadao deveria ser capaz de intervir e transformar a realidade brasileira.

Desde entdo o ensino de Historia tem sido e vem sendo repensado com o

objetivo de melhorar o desenvolvimento da pratica escolar levando em consideragéo
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as modificacdes da sociedade e suas necessidades. O ensino de Histdria possibilita
ao aluno refletir suas praticas sociais, os Parametros Curriculares Nacionais
destacam a importancia da disciplina de Histéria nos curriculos escolares, ja que
contribui para “desenvolvimento dos alunos como sujeitos conscientes, capazes de
entender a Histéria como conhecimento, como experiéncia e pratica da cidadania”.
(BRASIL, 1997, p. 30)

Deste modo, o ensino de Histéria ndo pode ser reduzido a simples pratica de
memorizacao ou exaltacdo de figuras ilustres e datas importantes, é preciso que 0s
alunos se identifiquem com a disciplina, compreenda e interprete os acontecimentos.
O passado deve ser conhecido e explicado, mas ndao simplesmente narrado, para
que possibilite aos alunos refletir e analisar a realidade com o objetivo de
transforma-la.

O importante ndo é somente selecionar os conteudos a serem trabalhados,
mas também a maneira como este ensino vai ser realizado na sala de aula. Além de
auxiliar na criacao de identidades e no questionamento das ja existentes, o ensino
de Histéria deve proporcionar o reconhecimento dos sujeitos como parte de um
coletivo, a participacdo nas praticas cidadas, voltado para o desenvolvimento de um
individuo autbnomo, tanto no cenario politico como no social.

As dificuldades encontradas para desenvolver estes objetivos ndo estdo nos
conteudos, na disciplina em si, mas sim nas praticas pedagoégicas que muitos
professores utilizam, pois € necessario criar estratégias para instigar os alunos na
busca pelo conhecimento.

De acordo com Bittencourt (2009) as novas tecnologias estdo presentes no
cotidiano dos alunos a todo instante, principalmente o uso do computador e da
internet que possibilitam ao aluno rapidamente adquirir conhecimento através de
pesquisas. Estas tecnologias quando utilizadas em sala de aula passam a auxiliar
alunos e professores na construcéo e difusdo do conhecimento.

No ensino de Histdria a pesquisa é um instrumento que completa a teoria,
fazendo com que surjam discussdes em sala de aula, constituindo um individuo
critico. A relacdo pedagodgica da-se, quando além de aprender, o aluno modifica,
reconstr6i o assunto, com suas indagagdes, deste modo “A caracteristica
emancipatoéria da educacao, portanto exige, a pesquisa como seu meétodo formativo,
pela razdo principal um ambiente de sujeitos gesta sujeitos.” (DEMO, 2007, p. 8)
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Através de recursos pedagogicos como imagens, filmes e documentérios o
professor deixa de ser a fonte principal de informag&o na sala de aula, podendo se
dedicar mais a explicacdes de conceitos e ao acompanhamento do processo de
ensino-aprendizagem dos alunos.

Neste contexto, o ensino de Historia para alunos surdos deve ir além, é
preciso considerar suas especificidades linguistica e cultural, para isso tornam-se
necessarias varias reformulacdes no desenvolvimento das praticas pedagogicas. E
preciso que oferecam recursos visuais, utilizem a lingua de sinais como principal
instrumento para a comunicacdo entre professor e aluno, estratégias de ensino,
principalmente avaliacdes, que reconhecam a lingua portuguesa como segunda
lingua, além disto, ao planejar suas aulas o professor deve levar sempre em

consideracéo as necessidades educativas dos alunos surdos.



4 Fontes e Metodologia

Os meétodos cientificos sdo “um conjunto de procedimentos intelectuais e
técnicos” (GIL, 1999, p. 26). Sendo assim, para este estudo optou-se pela
abordagem qualitativa, devido a especificidade da proposta desta pesquisa.

Nesta abordagem, o pesquisador € o instrumento fundamental para a coleta
dos dados e o desenvolvimento da pesquisa, se entende que as relagdes humanas
sdo dindmicas e que cada sujeito possui uma interpretacdo diferente dos fatos. O
ambiente natural € utilizado como fonte direta para coleta de dados e os fenbmenos
analisados e interpretados em sua totalidade.

Conforme afirmam Bogdan e Biklen (1994, p.16):

Utilizamos a expresséo investigacdo qualitativa como um termo genérico
gque agrupa diversas estratégias de investigacdo que partilham
determinadas caracteristicas. Os dados recolhidos sdo designados por
qualitativos, o que significa ricos em pormenores descritivos relativamente a
pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico.

Esta pesquisa foi realizada na cidade de Pelotas/ RS em duas escolas, a
Escola Especial Professor Alfredo Dub e o Colégio Municipal Pelotense. A escolha
destas escolas deu-se pelo fato de a primeira ser referéncia no atendimento de
alunos surdos desde as séries iniciais e a segunda por receber estes alunos para
concluirem o ensino médio, jA que na escola Alfredo Dub somente é ofertado o
ensino fundamental.

A pesquisa buscou investigar como professores desenvolvem a pratica de
ensino-aprendizagem de Histéria em uma escola especial e outra de ensino regular,
para alunos com surdez. Que metodologias sdo utilizadas e quais as principais
dificuldades encontradas devido as especificidades dos alunos? As respostas para
estes guestionamentos tornaram-se acessiveis a partir da ida a campo, ou seja, da
realizagédo de observagdes e entrevistas.

Foram utilizados diferentes instrumentos para a coleta de dados, pois

conforme Minayo:
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Deve-se definir as técnicas a serem utilizadas tanto para a pesquisa de
campo (entrevistas, observacoes, formuléarios, histéria de vida) como para a
pesquisa suplementar de dados, caso seja utilizada pesquisa documental,
consulta a anuarios, censos.(...) (MINAYO, 2004, p.43).

Os instrumentos utilizados para o desenvolvimento da pesquisa de campo
foram analise documental do projeto politico pedagogico das duas escolas
analisadas, observacdes e entrevistas semiestruturadas’, com roteiro elaborado a
partir do referencial tedrico, a fim de levantar informacdes sobre os métodos e
estratégias utilizados para desenvolver o ensino da disciplina de Histéria.

Conforme Lidke e André (1986, p.34)

a grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela
permite a captacdo imediata e corrente da informagdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados
tépicos.

Este instrumento de coleta de dados permite uma conversagao entre
informante e pesquisadora devendo ser dirigida de acordo com o0s objetivos
previamente tracados. Além das entrevistas, as observacbes também se
constituiram como instrumento de coleta de dados. Para Vianna (2003, p.12) “a
observacdo € uma das mais importantes fontes de informacdes em pesquisas
qualitativas em educacgao”. Através de notas de campo foram anotados dados sobre
a estrutura escolar, aspectos significativos relacionados a interacdo entre
professores ouvintes e alunos surdos e também fatos que surgiam no decorrer das
atividades.

Bogdan e Biklen (1994, p. 150) definem as notas de campo como ‘“relato
escrito daquilo que o investigador ouve, V&, experiencia e pensa no decurso da
recolha e refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo”.

Para fazer parte do universo da pesquisa foram escolhidos quatro
profissionais, sdo eles: um professor ouvinte de cada uma das escolas investigadas,
responsavel pelo ensino da disciplina de Historia para alunos surdos, (jA que em
ambas as escolas somente um professor leciona esta disciplina para alunos com

esta caracteristica), sendo que na escola especial o professor leciona no Ensino

" Para Minayo (2007, p. 261) o roteiro para entrevista semiestruturada “é¢ a combinagao de perguntas
fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questéo
sem se prender a indagagao formulada”.
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Fundamental e na escola regular o professor leciona no Ensino Médio, e um
coordenador pedagdgico de cada uma das escolas. As entrevistas com estes
visaram analisar os recursos disponiveis na escola e o suporte oferecido aos
professores pela escola para o desenvolvimento de seu trabalho. Optou-se por
utilizar as iniciais das escolas para identificar os professores entrevistados, neste
caso sao utilizadas as siglas AD (Alfredo Dub) para se referir a professora da escola
de educacédo especial e CMP para a professora da escola regular (Colégio Municipal
Pelotense).

O contato inicial com as escolas deu-se através de uma primeira visita as
escolas. Foi explicada as coordenadoras pedagogicas a intencdo em se realizar uma
pesquisa sobre o ensino de Histéria para alunos surdos. Apds receber autorizacao
para frequentar o ambiente escolar das duas escolas, as coordenadoras
pedagdgicas agendaram as quatro entrevistas e observacdes de acordo com a
disponibilidade dos professores e coordenadores. Assim, todas as agbes foram
realizadas dentro do ambiente escolar, o que facilitou a coleta dos dados.

As entrevistas foram realizadas no periodo entre os meses de novembro e
dezembro de 2013, constituiram um total de quatro entrevistas com duracdo de
aproximadamente 50 minutos cada, sendo duas com professores ouvintes e duas
com coordenadores pedagégicos das escolas, os dados obtidos através das
entrevistas foram anotados no caderno de campo para serem analisados
posteriormente.

As observagdes foram realizadas em sala de aula, biblioteca e no patio das
escolas durante os intervalos com o objetivo de tornar o estudo mais rico, pois
forneceram detalhes importantes referentes a realidade escolar que ndo seriam
possiveis coletar somente com as entrevistas. Em cada escola foram realizadas seis
visitas para realizar as entrevistas e observacdes, sendo que na escola especial
observei quatro aulas de Histéria e na escola regular duas aulas. Foram utilizadas
notas de campo como instrumento para anotar os detalhes obtidos através das
observacoes realizadas a partir das seguintes questdes: investigar como ocorre na
pratica o desenvolvimento das propostas pedagdgicas dos professores e a interacdo
professor ouvinte e aluno surdo em sala de aula. Além disto, buscou-se analisar o
processo de inclusédo dos alunos surdos principalmente na escola regular de ensino.

A analise do projeto politico pedagdgico disponibilizado pelas escolas foi

realizada assim como as entrevistas e observacbes no ambiente escolar. Os
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documentos de acordo com Guba e Lincoln (1981 apud LUDKE; ANDRE, 1986, p.
39) sdo fontes naturais de informacdo podendo ser analisados por Varios
pesquisadores, além disto, € uma fonte que pode ser utilizada como complemento a
outras fontes de pesquisa. A analise deste documento possibilitou, entre outros,

compreender a concep¢ao de educacdo para cada uma das escolas investigadas.



5 Resultados e discusséao

Apés as observacdes do espaco escolar, andlise e organizacdo dos dados
obtidos através das entrevistas e do projeto politico pedagogico das escolas foi
possivel responder as indagacdes iniciais deste estudo, sendo assim, a organizacao
dos resultados esta dividida por escolas e apresenta duas categorias, sdo elas:

projeto politico pedagdgico e praticas pedagogicas utilizadas em sala de aula.

5.1Escola Professor Alfredo Dub

A Escola Especial Professor Alfredo Dub?® foi fundada em 27 de setembro de
1949 por Maria de Lourdes Furtado Magalhdes. Em funcdo de suas experiéncias
relacionadas com diversos tipos de deficiéncias principalmente relacionadas a fala,
foi orientada a fundar uma escola por Alfredo Dub, na época professor e foniatra,
motivo pelo qual originou o nome da escola. A mesma pertencia a Cruz Vermelha,
de onde vieram diversos colaboradores.

Esta ligada a Secretaria Municipal de Educacédo e Desporto (SMED) desde
2004, quando o municipio de Pelotas aderiu ao Programa “Educacao inclusiva:
direito a diversidade”, promovido pelo Ministério da Educacéo e Cultura. A partir de
2007 esta secretaria ficou responsavel de implantar em todas as escolas as
diretrizes inclusivas contidas neste programa.

Inicialmente possuia alunos com necessidades educativas especiais
diferenciadas, ap6s 1992, conforme orientacédo da Secretaria de Educacao passou a
atender principalmente alunos surdos oferecendo-lhes o Ensino Fundamental. No
entanto, em 1993 criou-se o Centro de Reabilitacdo e Reeducacgédo Alfredo Dub,
visando oferecer um atendimento individual e especializado para individuos com
outras deficiéncias. Em 1999, ocorreram mudanc¢as na nomenclatura de Centro de

Reabilitagcdo e Reeducacéo Alfredo Dub passando a se chamar Departamento de

8 As informacdes relacionadas ao histérico da escola encontram-se disponiveis em:
http://www.alfredodub.com.br/index.php?vds=01 acesso em 20 de outubro de 2013.



http://www.alfredodub.com.br/index.php?vds=01
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Educacdo e Habilitacdo, extinto em 2004. Neste mesmo ano, conforme novas
orientacdes da Secretaria de Educacdo, é criado o Centro Integrado de Atendimento
Especializado (CIAE) que oferece aos alunos da escola e também da rede regular
de ensino atendimentos especializados com apoio pedagogico, neuropediatria,
psicologia, fonoaudiologia e servico social. Este centro possui uma direcao
independente da escola e esta localizado junto a ela.

Em 2013, a escola recebeu cerca de 90 alunos surdos com idade entre 5 e 19
anos, ndo so residentes em Pelotas como também alunos de outras cidades dentre
elas, Capédo do Ledo, Rio Grande, Turucu, Pedro Osdério, Arroio Grande, Cangucu,
Morro Redondo e outras.

A escola conta com auxilio de colaboradores e da comunidade de Pelotas
para obter recursos, existe um convénio com a Secretaria da Acéo Social e parceria
com a Secretaria Municipal de Educacdo e 52 CRE, que geralmente cedem e
realizam o pagamento de professores assim como auxiliam na realizagdo dos
eventos escolares. Inclusive, professores e alunos buscam recursos para a escola.

A escola possui o curriculo regular até o 9° ano do Ensino Fundamental e a
Educacdo de Jovens e Adultos, frequentada geralmente por ex-alunos. Oferece
mediante pagamento cursos de LIBRAS ministrados por professores surdos da
escola para a comunidade em geral. Além disto, oferece gratuitamente aulas de
LIBRAS para criancas surdas da comunidade que ndo estdo em idade escolar uma
vez por semana, visando estimular desde cedo o contato com a cultura surda. Este
fato se da em funcdo da necessidade que existe de propiciar a convivéncia entre 0s
surdos. De acordo com a coordenadora e psicopedagoga entrevistada, a escola
pretende aumentar esta oferta, porém torna-se dificil devido a falta de recursos
financeiros para contratacdo de profissionais. Os alunos matriculados tém cinco
aulas semanais de LIBRAS e quatro aulas semanais de Portugués, que visa a
aprendizagem somente da escrita, todas as aulas sdo ministradas em linguas de
sinais (LIBRAS).
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5.1.1 O contexto escolar e o projeto politico pedagdgico do AD

De acordo com a coordenadora da escola o projeto politico pedagdgico foi
construido pela diretoria da escola, coordenacdo pedagogica, professores, alunos.
Frequentemente precisa ser reorganizado em funcdo das demandas da escola, ja
que muitas acdes previstas acabam ndo sendo possiveis de colocar em pratica
devido a falta de recursos e profissionais.

Conforme o projeto politico pedagdgico a escola tem como objetivo principal
propiciar gratuitamente aos alunos surdos ou com perda auditiva um ensino que leve
em consideragéo suas especificidades visando auxiliar na difusdo da cultura surda.
O projeto menciona ainda, que a LIBRAS deve ser o principal instrumento
educacional. Tem por finalidade oferecer um ensino que possibilite o
desenvolvimento do senso critico dos alunos para que venham exercer seus direitos
de cidad&o na sociedade.

Com relacéo ao curriculo, o projeto politico pedagdgico aborda a importancia
da oferta da disciplina de LIBRAS em todo ensino fundamental, desde a educacéo
infantil como prevé o artigo 14 do Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
mencionado anteriormente. A partir da analise do projeto, o0 mais importante a
destacar é que a escola prevé o uso de uma metodologia propria, com materiais
adequados para o ensino de alunos surdos, além de recursos humanos suficientes
para este fim. No entanto, através das observacdes e entrevistas realizadas no
ambiente escolar foi possivel perceber que as acdes previstas no projeto ndo estao
de acordo com a realidade escolar.

Com relacdo aos recursos didaticos a escola possui aparelho de TV, DVD,
data-show, notebook, sala de informatica, biblioteca composta por livros didaticos,
revistas e jornais. Os PCNs consideram que estes recursos possuem “um papel
importante no processo de ensino e aprendizagem, desde que se tenha clareza das
possibilidades e dos limites que cada um deles apresenta e de como eles podem ser
inseridos numa proposta global de trabalho” (BRASIL, 1998, p. 96).

Sendo assim, a coordenadora pedagdgica da escola acompanhou uma visita
pela escola, iniciando-se as observacgdes pela biblioteca. Neste momento constatou-
se que o setor permanece fechado, pois ndo ha um profissional disponivel para fazer

0 atendimento aos alunos, ou seja, quando um professor solicita alguma atividade
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gue necessite de livros ou outros materiais, os alunos devem retirar a chave na
secretaria. Esta situacdo prejudica o aprendizado dos alunos, pois acaba né&o
havendo uma politica sistematica de incentivo a leitura, habilidade de grande
importancia para o desenvolvimento pessoal, principalmente das séries iniciais e do
ensino fundamental.

Para Ribeiro (1994, p. 61)

A biblioteca escolar: Possui a fungéo educativa e cultural. A primeira auxilia
a acdo do aluno e a do professor e, a segunda complementa a educacao
formal, ao oferecer possibilidades de leitura, colaborando para que os
alunos ampliem os conhecimentos e as ideias acerca do mundo, além de
incentivar o gosto pela leitura na comunidade escolar.

E nessa perspectiva que a biblioteca escolar possui grande importancia para
melhoria da capacidade leitora dos alunos, principalmente para alunos surdos que
possuem a necessidade de aprender a escrita de uma segunda lingua.

O projeto politico pedagogico nao faz referéncia a nenhuma acéo desenvolvida a
partir da biblioteca da escola. Além disto, percebeu-se que a biblioteca é composta
em sua grande maioria por livros didaticos pouco atualizados. Com relacdo a
disciplina de Histdria ndo possui livros paradidaticos ou de educacéo histdrica.

De acordo com a coordenacdo um dos motivos para este setor permanecer
fechado é que a escola ndo possui bibliotecario ou qualquer outro profissional
disponivel para este fim. Algumas alunas da Faculdade Anhanguera de Pelotas
pretendem realizar um estagio ndo remunerado na escola e mostraram interesse em
organizar o acervo da biblioteca, mas este trabalho a principio ndo tem prazo
previsto para comecar.

Uma particularidade encontrada na escola especial € que as salas de aula
sdo divididas por disciplinas e ndo por turmas, ou seja, nas trocas de periodos o0s
alunos se deslocam para a sala da disciplina que esta em sua grade curricular e nao
o professor se desloca para a turma dos alunos como acontece em escolas
regulares. Durante as observactes se pdde constatar que as turmas sdo compostas
por uma quantidade pequena de alunos, no maximo doze sendo que a disposi¢do
das classes se da em formato de um semicirculo, a fim de facilitar o ensino e a
interacéo dos alunos.

A escola possui sala de informéatica com acesso a internet muito utilizada

pelos alunos para realizar pesquisas. A profissional responsavel pelo setor costuma
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fazer downloads de diversos tipos de programas, inclusive jogos especificos para
alunos surdos que estdo disponiveis na rede. A escola aguarda a chegada de
materiais didaticos especificos, tais como: livros em lingua de sinais e em lingua
portuguesa, computadores com software apropriado e dicionarios de LIBRAS.

Com relacdo aos recursos humanos a principal caréncia constatada através
das entrevistas e observacfes foi a falta de intérpretes e tradutores de linguas de
sinais, segundo a coordenadora pedagodgica a falta deste profissional existe em
funcdo da falta de recursos financeiros para efetuar a contratacdo jA que seria
responsabilidade da escola realizar o pagamento deste profissional. A escola
costuma realizar eventos para a comunidade surda. Nestas ocasides conta com
auxilio voluntario de intérpretes e tradutores de LIBRAS. Nem todos os profissionais
da escola séo fluentes em LIBRAS, conhecem apenas o basico, este fato demonstra
a importancia da escola possuir este recurso disponivel, que é garantido aos alunos
surdos pela legislacdo brasileira, sendo assim pode-se afirmar que a presenca de
intérpretes é rara.

Quando questionada sobre o processo de formacdo continuada e
aperfeicoamento profissional dos professores a coordenadora pedagdgica da escola
coloca que a secretaria de educacdo do municipio realiza cursos de formacéo na
area da educacdo especial, dentre eles estdo os cursos de Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS, além disto, a secretaria oferece seminarios e palestras. O dltimo
curso de formacéo em educacao especial seria realizado para a escola Alfredo Dub
e para Escola Especial Louis Braille, no entanto, por falta de profissionais
interessados em participar o curso foi cancelado. A maioria dos professores da
escola participa de formacdes oferecidas pela Universidade Federal de Pelotas e
Universidade Catodlica de Pelotas e eventos muitas vezes organizado pela prépria
comunidade surda da cidade, ja que muitos professores fazem parte.

Dentre as atividades extraclasse os alunos participam dos seguintes projetos:

o Projeto Adote uma Escola (Programa Pelotas Sustentavel): é um
projeto realizado através de uma parceria entre a Prefeitura Municipal de Pelotas e o
SANEP (Servico Autonomo de Abastecimento de Agua de Pelotas) que recolhe os
residuos reciclaveis que sédo separados pelas escolas participantes, encaminha as
cooperativas de reciclagens da cidade para sua comercializacdo. A verba adquirida
€ repassada para as escolas aplicarem em projetos de educacdo ambiental e

adquirir materiais para este fim.
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o Projeto Vereador Mirim: realizado pela Camara Municipal de Pelotas
em que 21 criancas e adolescentes de diferentes escolas representam
parlamentares com discursos e propostas para a melhoria da cidade. Tem como
objetivo despertar o interesse das criangas pelas questdes publicas, fazendo deste
espaco um lugar para a promogéo da cidadania e para o incentivo ao debate sobre
os problemas e solu¢bes que a comunidade precisa encontrar, visando um melhor
bem estar para todos, uma aluna representa a escola neste projeto.

. Teatro nas escolas: € um projeto de extensao realizado por alunos do
curso de Teatro da Universidade Federal de Pelotas que atuam em de ensino
fundamental desde 1999 com o objetivo de estimular o desenvolvimento da
criatividade dos alunos através da arte teatral no contexto escolar. A escola foi
contemplada por este projeto desde o ano de 2010 e pretende buscar novamente
este apoio, pois segundo a coordenadora os alunos passaram a interagir mais

depois das atividades desenvolvidas neste projeto.

5.1.2 Praticas pedagogicas utilizadas em sala de aula

Por meio dos dados coletados constatou-se que a professora desta escola de
educacao especial possui curso superior de licenciatura em Historia e Geografia e
especializacdo na area de educacdao inclusiva, voltada mais especificamente para a
educacgédo de surdos. Sua carga horéria na escola € de sessenta horas, leciona para
5 turmas, cada uma com mais ou menos 15 alunos com idade entre 11 e 19 anos,
foi cedida pela Secretaria Municipal de Educacédo e Desporto (SMED) para trabalhar
na escola.

Em relacdo ao tempo de atuacdo a professora da escola AD possuia
experiéncias anteriores relacionadas ao ensino de alunos surdos antes de fazer
parte do corpo docente da escola. O primeiro contato com alunos surdos foi em uma
escola regular onde lecionava as disciplinas de Historia e Geografia anteriormente. A
mesma destacou que foi uma situacdo muito dificil e constrangedora, pois a escola
nao Ihe orientou sobre a inclusdo deste aluno na sala, ela percebeu no desenvolver

das aulas. Neste contexto, € possivel perceber que mesmo a legislacdo brasileira
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estabelecendo o acesso a educacdo como um direito de todos infelizmente na
pratica este direito ndo € valido, pois muitas vezes a inclusdo se d4 somente no
espaco fisico das escolas, ou seja, o direito a educacdo continua sendo negado.
Deste modo, Sa (2005, p. 188) afirma que a “escola inclusiva ndo é sinbnimo de
escola regular”.

Esta profissional se considera fluente em LIBRAS e a utiliza como principal
forma de comunicacdo com seus alunos, no entanto a principal dificuldade
encontrada para desenvolver seu trabalho com alunos surdos é no momento de
traduzir a fala dos alunos em Lingua de Sinais Brasileira para a Lingua Portuguesa,
segundo a professora AD existem sinais que ela desconhece, pois os alunos e
professores surdos utilizam sinais especificos da comunidade surda. Deste modo,
tem-se um contexto desfavoravel para a efetiva inclusdo e aprendizagem do ensino
de Historia pelos alunos, embora a escola seja caracterizada como um local que
proporcione ensino especializado para alunos surdos a entrevistada admite que
muitas vezes sente-se incapacitada para atender as especificidades referentes ao
ensino de alunos surdos.

Em funcdo disto, a professora considera importante que os profissionais
participem de cursos de atualizacdo em LIBRAS, principalmente para o uso em sala
de aula. Ela justifica que devido ao acumulo de trabalho, o tempo fica reduzido para
interagir e participar da comunidade surda, sendo um contato somente com 0s
alunos gque a auxiliam com os sinais em sala de aula e com os professores surdos
da escola.

Para Quadros (1997) utilizacéo da lingua de sinais deve ser considerada pelo
professor como principal ferramenta para processo de ensino aprendizagem tanto na
disciplina de Historia como em outras disciplinas, com sua utilizacdo o aluno podera
compreender e relacionar os conteudos. Deste modo, a diferenca linguistica e
cultural dos alunos surdos serao respeitadas.

Para trabalhar a inclusdo do aluno surdo na disciplina a professora AD busca
desenvolver o senso critico dos alunos através de debates. Ela costuma relacionar o
cotidiano dos alunos com fatos historicos a fim de ressaltar a importancia da atuacao
dos individuos na sociedade em busca de direitos. Exemplifica com o projeto
Vereadores Mirins que mobiliza toda a escola, pois os alunos participam de reunides
na Camara Municipal de Pelotas em busca de fazer valer seus direitos.
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Na opinido da professora AD a legislagdo busca incluir estes alunos na
sociedade, mas na pratica a inclusdo ndo acontece, as escolas ndo conseguem
oferecer um ensino que atenda suas especificidades. A escola especial em que atua
oferece os recursos que tém disponiveis, os professores costumam buscar auxilio
com as universidades da cidade para obter materiais pedagdgicos.

Para a professora AD, o fator mais importante para que a inclusdo aconteca é
o fato de que as familias tomem consciéncia da necessidade que o surdo possui de
estabelecer o contato com outros surdos desde a infancia para que haja trocas
culturais e tenham acesso a LIBRAS e depois a Lingua Portuguesa. A partir disto,
torna-se mais facil a inclusdo. Sendo assim, esta escola pode ser considerada um
local que proporciona a troca de experiéncias e favorece o desenvolvimento de
aspectos identitarios das criancas através do contato com membros da comunidade
surda, ja que muitas disciplinas sdo ministradas por professores surdos. Além disto,
a Associacao de Surdos de Pelotas esta localizada dentro da escola.

A metodologia utilizada em sala de aula € a base para um bom
desenvolvimento da atividade pedagodgica, para Denari (2006, p.37) € preciso
adequar o curriculo escolar de acordo com as necessidades dos alunos, caso
contrario “a selecao dos materiais educativos de apoio e a escolha das estratégias
metodoldgicas e didaticas podem ndo corresponder ao que realmente o aluno
requer’.

Durante as observacgfes constatou-se que nesta escola de educacédo especial
0 ensino da disciplina de Histéria da-se por meio de imagens, pesquisas, utilizacao
de pequenos textos em lingua portuguesa, pequenos filmes ou documentarios, mas
percebeu-se que ao utilizar este método a professora AD necessita de varias aulas
para desenvolver o conteddo, pois precisa retomar constantemente assuntos
abordados em aulas anteriores, além disto, precisa muitas vezes sinalizar em
LIBRAS quando os filmes ndo possuem legenda.

A escola ndo possui livro didatico de Histéria especifico para alunos surdos
para auxiliar o ensino-aprendizagem da disciplina, os materiais disponiveis
geralmente séo trazidos pela professora AD que acaba produzindo algum material
pedagogico, conforme as necessidades imediatas. Ela costuma fazer coletas e
pesquisas de materiais como recortes de imagens, textos de livros ou da prépria
internet e os adapta para o uso nas aulas. Através do Programa Pelotas Sustentéavel
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a escola ganhou um notebook que facilitou 0o manuseio, pois antes era preciso
deslocar os alunos para a sala de informatica, caso esta esteja disponivel.

Durante as observacdes das aulas constatou-se que a professora AD
costuma solicitar aos alunos pesquisas realizadas na internet ou em livros sobre as
tematicas a serem trabalhadas nas proximas aulas com o objetivo dos alunos
adquirirem um conhecimento prévio. O data-show € um recurso didatico utilizado
com bastante frequéncia durante as aulas para trabalhar o conteddo através de
imagens, segundo a professora AD o0s alunos costumam assimilar melhor o
conteldo quando este recurso € utilizado na explicacdo. Isto ocorre pelo fato do
data-show, TV, DVD, computadores serem recursos visuais que aliados a uma
metodologia adequada propiciam aos alunos surdos uma interpretacdo mais
completa do conteudo.

No decorrer dos séculos XIX e XX as imagens auxiliaram a formacéo da
identidade nacional através do ensino de Histéria no Brasil. Podendo ser
consideradas recursos pedagdgicos para o ensino da disciplina o uso da imagem
deve ser significativo, ir além da ilustracdo, sua utilizacdo quando bem explorada
permite que os alunos a interprete, pois ela passa a ser uma fonte de informacgéo
sobre determinada época. Mais especificamente no caso de alunos com surdez o
uso de imagens propicia melhores resultados ja que a lingua de sinais possui um
carater espaco visual.Concomitantemente a professora AD utiliza filmes para que os
alunos compreendam e reflitam mais facilmente o periodo que esta sendo estudado,
pois permite que os alunos visualizem a forma de organizacdo dos grupos
estudados principalmente através do vestuario e dos cenarios.

Entre as dificuldades dos alunos na compreensdo do conteddo estd o
entendimento dos conceitos proprios da disciplina. Este fato ocorre em funcdo da
falta de sinais especificos, com o intuito de sanar este problema a professora AD faz
substituices por outros sinais com sentido mais préximo e também algumas vezes
utiliza o alfabeto manual, mas destaca que precisa retomar a explicacdo quando
estes conceitos sdo utilizados novamente, pois 0os alunos nado lembram. A mesma
coloca que na disciplina de geografia € mais facil fazer relacdes, pois pode ser vista,
para a professora AD a disciplina de Historia é mais complexa!

Outra dificuldade encontrada esté relacionada as no¢des de tempo, pois sédo
muito complexas para os alunos. A professora AD coloca que costuma utilizar

cronologias, linhas do tempo e principalmente mapa conceitual em suas aulas. De
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acordo com Schmidt e Cainelli (2004, p.78) “as nog¢des de temporalidade nao
existem a priori no raciocinio dos alunos, mas sdo construidas no decorrer de sua
vida e dependem de experiéncias culturais”, portanto o professor deve trabalhar com
diversas atividades didaticas, no caso da utilizacdo de linhas do tempo, estas devem
conectar-se ao contexto historico do conteddo que esta sendo abordado, assim
possibilitam a construcao da nocao de temporalidade pelos alunos.

A escola disponibiliza apoio pedagoégico sempre que precisa. Com relacéo a
indisciplina a professora AD diz ndo haver. O plano de ensino da disciplina é
elaborado como o da escola regular, com os mesmos conteudos, no entanto, para a
professora AD o objetivo mais importante de sua disciplina € o aluno adquirir o
conhecimento, mesmo que seja o minimo. Desta forma, a professora partilha da
opinido de que o ensino de Historia “ndo tem por fungao formar historiadores em
miniatura, seu compromisso maior ndo é com o0 ensino de uma cronologia
intermindvel. Seu compromisso maior € com a problematizacdo do presente dos
alunos.” (SEFFNER, PEREIRA, 2008, P. 177)

Quando guestionada sobre as avaliacbes a professora comenta que utiliza
sempre 0 mesmo método para avaliar os alunos, sendo ele: resolucao de
questionarios e resolucdes de questbes a partir da andlise e interpretacdo de
pequenos textos escritos em Portugués, ndo costuma variar o método, pois 0s
alunos ja estdo adaptados a esta pratica e ainda destaca que ndo costuma exigir
muito durante as avaliacdes, pois reconhece suas falhas com relacdo ao ensino e as
dificuldades que os alunos possuem para compreender a lingua portuguesa. Antes
da prova a professora traduz para LIBRAS as questdes e explica os textos para
depois os alunos resolverem as questdes individualmente ou em grupo.

Com as observacgdes percebeu-se que durante as aulas a professora elabora
exercicios que posteriormente os alunos utilizaram para estudar para a prova. A
partir destas colocacdes percebe-se que os métodos de avaliacao utilizados ndo sao
diversificados e que ainda a pratica da memorizacdo ainda esta presente no

cotidiano dos alunos surdos e no ensino de Histéria desta escola.
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5.2 Colégio Municipal Pelotense

O Colégio Municipal Pelotense® é uma das maiores escolas publicas da
América Latina, esta situado na Rua Marcilio Dias, 1597 em Pelotas/ RS. Esta
instituicdo de ensino foi fundada em 24 de outubro de 1902, neste periodo a cidade
carecia de escolas de ensino primario e secundario.

Foi criada pela Maconaria local que buscava a criagdo de uma escola com
forte influéncia dos ideais macgoénicos, positivistas e laicistas, destinada a camadas
mais elevadas da elite local, o principal objetivo era oferecer um ensino contrario ao
oferecido pelo Gymnéasio Gonzaga, fundado em 1894 pelos jesuitas.

A instituicdo recebia inicialmente somente estudantes do sexo masculino,
somente a partir de 1913 as meninas passaram a frequentar esta instituicdo.
Recebia alunos de varias cidades do estado em regime de internato e externato,
porém deveriam possuir condi¢des de arcar com 0 pagamento.

Devido a grande demanda de alunos em 1903 o Ginasio Pelotense foi
transferido para um prédio adquirido pela maconaria para a Rua Félix da Cunha.
Apenas em 1916 o Ginasio Pelotense veio a ser responsabilidade do governo
municipal que passou a dirigi-lo e manté-lo, atualmente a escola oferece
principalmente o ensino médio e fundamental para a comunidade de Pelotas,

contando com mais de 3.500 alunos.

5.2.1 O contexto escolar e o projeto politico pedag6gico do CMP

O projeto politico pedagogico foi elaborado a partir de um diagndstico
construido com a intencdo de conhecer o perfil de alunos, professores e demais
funcionarios da escola. Segundo a coordenadora pedagogica participaram de sua

construcé@o alunos, professores e funcionarios, inclusive familiares dos alunos. Para

° As informacdes referentes a histéria do Colégio Municipal Pelotense foram extraidas do site da
escola, que esta disponivel em: http://www.colegiopelotense.com.br/index.htm acesso em 15 de
novembro de 2013.



http://www.colegiopelotense.com.br/index.htm
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ela este documento é de suma importancia, pois auxilia na organizagao do trabalho
de toda a comunidade escolar. A partir dele a filosofia da escola é aplicada, a
mesma possui 0 objetivo de propiciar aos alunos um ensino critico que estimule a
pratica cidada.

A Coordenacgdo Pedagdgica busca a qualificacdo do ensino, a aproximagao
da teoria com a pratica, a escola possui um setor chamado SOP (Servico de
Orientacdo Pedagdgica) sendo responsavel por ele um coordenador geral que
possui a funcdo de liderar um grupo de coordenadores que representam cada um
uma area de ensino na escola.

O projeto faz referéncia a educacdo inclusiva, mais especificamente a
educacao de surdos, de acordo com o projeto o aluno tem direito a escolarizacdo o
mais préximo possivel do normal, sendo que o principal objetivo consiste na
integracao dos alunos na comunidade.

Ao analisar o projeto percebeu-se que poucas linhas fazem referéncia ao
ensino de alunos surdos, apenas menciona um projeto de inclusdo de alunos surdos
iniciado em 2000 devido a grande procura de alunos com surdez para ingressar na
escola. Com relacao as especificidades destes alunos, menciona que 0 ensino sera
adequado as necessidades que a cultura dos alunos requer. De acordo com o
projeto, os professores que atuam com estes alunos possuem intérpretes de
LIBRAS disponiveis para desenvolver as praticas pedagoégicas. Participam de
reunides semanais visando melhorar o ensino destes alunos e frequentam cursos de
capacitacdo com bastante frequéncia para aprenderem a referida lingua.

Segundo a coordenadora pedagdgica da escola desde a implantacdo do
projeto de inclusdo de alunos surdos os professores que atuavam neste projeto
passaram a buscar constantemente junto a SMED cursos de formagé&o continuada,
pois inicialmente sé era ofertado cursos basicos de LIBRAS. ApOs alguns anos a
SMED, CRE e UFPel se reuniram e organizaram juntamente com a UFRGS a
primeira especializacdo em Educacdo de Surdos concluida em 2007. Apds essa
especializacdo seguiram apenas cursos complementares de formacao, acrescenta
gue apenas em 2013 houve nova oferta de especializacéo para estes profissionais.

Com relacdo ao apoio pedagogico oferecido aos professores a coordenacao
pedagodgica faz a distribuicdo das intérpretes, tenta sanar problemas disciplinares e

realiza algumas reunides muito esporadicas, em 2013 foram no maximo seis. Mas
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reunibes destinadas a estudo e projetos para melhorar o atendimento pedagdgico
aos alunos surdos nao existem.

A escola possui 0s seguintes recursos didaticos disponiveis: salas de aula
com amplo espaco e bem iluminadas, a biblioteca é constituida por um grande
acervo de livros de varias areas, revistas, jornais, mapas. Com relacéo a disciplina
de Historia existem além de livros didéticos livros paradidaticos de Historia, porém a
escola nao recebe livros, cartilhas ou qualquer outro material confeccionados
especificamente para serem utilizados no ensino de alunos surdos. Também é
disponibilizado aos professores laboratérios de informética e sala de recursos
multimidia.

Dentre as atividades extraclasse estdo 0s seguintes projetos, entretanto nem
todos os alunos surdos participam das atividades.

e Seminario de Integracéo: realizado desde 2000 pela escola, no inicio do ano
letivo com o objetivo de promover a integracdo do corpo docente e a
discusséo de projetos de trabalhos coletivos na escola.

e O Pulo do Gato: aprendendo a vencer desafios: neste projeto sdo realizadas
oficinas para professores com o objetivo de qualificar as relacdes sociais no
ambito escolar.

e Séabado Ambiental: este projeto busca integrar o conceito meio ambiente junto
a comunidade escolar, a escola se organiza para atividades diversificadas a
alunos, pais, professores e funcionarios da escola com o objetivo de
proporcionar momentos de reflexdo sobre a tematica, conhecimento e
integragcéo da comunidade.

e Ler e Escrever. este projeto €& desenvolvido através de praticas
interdisciplinares a fim estimular um didlogo entre as disciplinas, o0s
professores participam com o objetivo de enfatizar as habilidades da leitura e
escrita na sala de aula.

e Danca Na Escola: o projeto existe desde 1992, com o objetivo de propiciar o
resgate da estima dos alunos visando uma melhor socializag&o no cotidiano

e Introducdo A Informética E Digitagcdo: projeto tem como objetivo principal
incentivar a qualificacéo profissional dos alunos, principalmente dos alunos do
turno da noite, € oferecido a partir da 52 série do ensino fundamental nos trés

turnos da escola.
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5.2.2 Praticas pedagogicas utilizadas em sala de aula

A professora entrevistada no Colégio Municipal Pelotense possui graduacao
em Historia e especializacbes em: Educacado, Sociologia, Educacdo de Surdos e
Historia do Rio Grande do Sul. Trabalha com trés turmas, de primeiro, segundo e
terceiro ano do Ensino Médio, sdo turmas formadas somente por alunos surdos e
possuem entre 4 e 8 alunos com faixa etéria entre 15 e 25 anos.

Leciona hd mais de 10 anos no Colégio Municipal Pelotense e teve sua
primeira experiéncia ao participar de um projeto interdisciplinar oferecido para alunos
surdos do turno da noite, neste projeto trabalhavam mais dois professores de
disciplinas diferentes. Segundo a professora CMP a Secretaria Municipal de
Educacao e Desporto (SMED) ndo permitiu a continuidade deste, mesmo os alunos
tendo um aproveitamento positivo.

Possui em sua formacéo o curso de LIBRAS completo, pois a esta fazia parte
da grade curricular de uma especializagcédo que fez e a utiliza como principal meio de
comunicacdo, porém ndo se considera fluente em lingua de sinais. Durante as
observacfes constatou-se que a professora consegue se comunicar bem com os
alunos, mas como ndo tem o curso de Intérprete e Tradutora de LIBRAS assim
como a professora entrevistada na escola especial, ndo consegue fazer uma
traducdao fidedigna do contetdo. Segundo a professora CMP, o intérprete de Libras é
fundamental nas salas de aula, pois garantem que o contetdo passado chegue aos
alunos da melhor forma possivel.

Quando questionada sobre a importancia dos cursos de atualizacdo em
Linguas de Sinais, LIBRAS, a professora coloca que a atualizacdo deve ser
constante como em todas as questbes que envolvem a educagéo, mas infelizmente
as mantenedoras dificultam o aceso dos professores, pois € muito dificil conseguir
horas para estudo. Assim, falta tempo para um bom desempenho no curso, sendo
preciso praticar e estabelecer contato com a comunidade surda, segundo afirma.

Com relacdo ao intérprete a professora CMP nem sempre possui este
profissional disponivel, que neste caso costuma fazer a mediacdo para encaminhar
as atividades. A escola possui atualmente somente duas profissionais tradutoras e
intérprete de LIBRAS para atuar em toda a escola durante os trés turnos, a

7

coordenadora pedagdgica é quem direciona deste profissional para as turmas.



44

Sendo assim, muitas vezes os professores ndo podem contar com este recurso, 0
que dificulta seu trabalho, pois este profissional é de suma importancia para a
educacdo de surdos, ja que atua como intermediario entre professor e aluno
auxiliando na aquisicdo do conhecimento pelo surdo.

A falta de profissionais intérpretes e tradutores de LIBRAS suficientes para
atuar em sala de aula acarreta limitagbes para o bom desenvolvimento da funcgéao,
pois € necessario que ocorra um planejamento prévio do discurso. Varios estudos
recomendam que o intérprete e tradutor de LIBRAS entre em contato com o
professor antes das aulas para que seja possivel construir uma rede de
conhecimentos sobre o tema. Deste modo, sera possivel planejar sua interpretacao,
oferecendo ao surdo alternativas Uteis a construcdo de ideias pertinentes ao que &
abordado em sala de aula.

No contexto da sala de aula Lacerda (2002, p. 123) destaca que,

O intérprete precisa poder negociar conteddos com o professor, revelar
suas duavidas, as questdes do aprendiz e por vezes mediar a relacdo com o
aluno, para que o conhecimento que se almeja seja construido. O incobmodo
do professor frente a presencga do intérprete pode leva-lo a ignorar o aluno
surdo, atribuindo ao intérprete o sucesso ou insucesso desse aluno.

Embora a lei estabeleca o auxilio aos surdos por meio dos intérpretes e
tradutores de LIBRAS de acordo com a professora CMP este recurso € insuficiente
na escola. O Colégio Municipal Pelotense ja possuiu uma sala de recurso para
alunos com necessidades especiais que segundo palavras da entrevistada foi
totalmente desmantelada, tinha profissionais e professores para o atendimento,
mesmo nao funcionando como deveria jA era um apoio a sala de aula, precisava ter
mais suporte de profissionais capacitados para o atendimento. Em fungéo disto, a
sala de recursos foi desativada com a justificativa de ndo estar atendendo aos
objetivos propostos e o projeto de inclusdo de alunos surdos mencionado no projeto
politico pedagdgico da escola, que iniciou em 2000, no momento sé consta no papel.

Para a professora CMP a adaptagdo das metodologias de ensino é
fundamental para o processo de ensino aprendizagem do aluno surdo na escola.
Sendo importante retomar o projeto interdisciplinar que a escola possuia no turno da
noite, pois muitos professores trabalham com os alunos surdos da mesma forma que
trabalham com os ouvintes, apesar de alguns terem curso especifico a maioria dos

professores ndo tem formacdo nesta area, também segundo ela, seria importante
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realizar reunibes semanais com os professores, pratica que ja existiu e que foi
perdida, pois a SMED entendeu que ndo € necessario.

Quando questionada sobre o processo de inclusdo na escola a professora
CMP declarou que inclusdo ndo é apenas inserir 0s surdos em escola regular, é
preciso que sua cultura seja reconhecida e principalmente que a escola desenvolva
uma metodologia especifica para surdos, o que segundo a entrevistada nao existe,
fica a critério dos professores realizarem um trabalho diferenciado em sua disciplina.
Contudo, a professora acredita que consiga trabalhar a inclusdo na disciplina de
Historia relacionando o contedido com a realidade em que vivem o que contribui para
gue os alunos surdos entendam a importancia e a necessidade de lutarem por um
espaco cada vez melhor na sociedade.

Os principais recursos disponiveis na escola que contribuem para o ensino-
aprendizagem dos alunos surdos sdo DVDs, computadores e, data-show. A
utilizacdo de materiais visuais propicia naturalmente aos surdos a aquisicéo,
construcdo e a expressdao de conhecimento que se abordados de outra maneira
seriam incomunicaveis, pois os surdos utilizam canais sensoriais diferentes dos

ouvintes. Como afirmam Almeida et al.,

O elemento visual configura-se como um dos principais facilitadores do
desenvolvimento da aprendizagem do Surdo. As estratégias metodologicas
utilizadas na educacéo da crian¢ca Surda devem necessariamente privilegiar
0S recursos visuais como um meio faciltador do pensamento, da
criatividade e da linguagem gestual, oral e escrita destas criancgas,
possibilitando a evolugdo das fungfes simbdlicas como: jogo, imitagdo,
imagens interiores e externalizacdo dos mesmos através de representacoes
visuais (2007, p. 41).

Nas aulas observadas a professora CMP utilizou filmes e pequenos
documentarios, no entanto, alguns ndo eram legendados, pois muitos filmes
principalmente nacionais, ndo oferecem este recurso. No caso de material sem
legenda a mesma faz uma explanacéao inicial sobre o assunto, alguns esquemas no
quadro e vai parando o video a cada momento que acha necessario para
explicacdes, inclusive das cenas seguintes.

De acordo com Napolitano (2003, p.11) “trabalhar com o cinema em sala de
aula é ajudar a escola a reencontrar a cultura ao mesmo tempo cotidiana e elevada,
pois 0 cinema € o campo no qual a estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais

mais amplos séo sintetizados numa mesma obra de arte”. Porém, a utilizagdo deste
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recurso na disciplina de Histéria requer um planejamento prévio das atividades a
serem desenvolvidas, o professor passa assumir o papel de mediador que
estimulara uma analise mais critica das obras cinematograficas pelos alunos.

Além das praticas pedagodgicas citadas anteriormente a professora CMP
trabalha o conteddo através da constru¢cdo de maquetes e painéis com imagens
referentes aos assuntos abordados, muitas vezes os alunos reproduzem as imagens
fazendo desenhos ou pesquisam em revistas e jornais.

O plano de ensino desta professora € bem flexivel, organizado de acordo
com a realidade da sala de aula, relata que faz as modificagbes que entende
necessarias para a melhor aprendizagem dos alunos, ja que a escola ndo recebe ha
muito tempo materiais especificos para trabalhar com alunos surdos cada professor
busca materiais e procura o melhor jeito para trabalhar a sua disciplina
isoladamente.

A avaliacdo da disciplina é feita através dos trabalhos que os alunos realizam
confeccdo e apresentacdo de painéis, desenhos, maquetes e recebem nota pela
copia dos resumos dos textos que ficam nos cadernos.

Quando guestionada sobre as dificuldades para aprenderem os conceitos da
disciplina a professora CMP coloca que alguns conceitos sédo de dificil entendimento
para eles, para sanar esta dificuldade busca auxilio em imagens e linha de tempo,
para desenvolvé-los e procura relacionar os fatos passados com 0s presentes.

Quanto a temporalidade a professora costuma utilizar cronologias, linhas do
tempo e calendarios em suas aulas, contudo, os alunos tém muita dificuldade com
relacdo a cronologia e ndo conseguem se situar nos periodos historicos. Nas
observacgfes percebeu-se que se a um fato é comentado isoladamente, sem a linha
de tempo, os alunos nao conseguem definir em que tempo da histéria o fato
aconteceu.

Para a professora CMP, a principal dificuldade para desenvolver o seu
trabalho com alunos surdos esta na escrita, pois os alunos fazem cépias dos textos,
resumos do livro ou esquemas que sao passados no quadro. A dificuldade esta na
principalmente na traducdo do portugués para a LIBRAS, a fim de auxiliar os alunos
na escrita a professora CMP usa o método da copia de partes dos textos (principais)
para que eles desenvolvam a escrita e aprendam as palavras, em seguida pede
para que eles facam a leitura e traducdo, porém a maioria das palavras os alunos

nao conseguem traduzir em LIBRAS o que dificulta o entendimento do texto.
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Esta pesquisa evidenciou que a educacédo de alunos surdos ainda possui
diversos desafios a serem enfrentados, mesmo com dispositivos legais que
asseguram a educagao como um direito de todos, “em igualdade de condi¢bes de
acesso a permanéncia na escola” (art.206, inciso | da Constituicdo Brasileira de
1998).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB, n°® 9394/1996)
estabelece que os sistemas de ensino devem proporcionar aos alunos com surdez
professores especializados para atuar em sala de aula. Além disto, o Decreto n°®
5.626, de 22 de dezembro de 2005 regulamenta a oferta de recursos humanos como
o tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa nos espacos educacionais,
principalmente em sala de aula, métodos, equipamentos e tecnologias que facilitem
0 acesso a comunicacao, a informacao e a educacao.

Neste contexto, embora os projetos politicos pedagégicos das escolas
mencione a necessidade de adequar as metodologias e disponibilizar recursos
adequados para a educacdo de alunos surdos, que auxiliem a aprendizagem e
difuséo de sua cultura, a realidade encontrada nas escolas analisadas demonstra
que ndo sao oferecidos recursos suficientes para que os alunos com surdez
adquiram um aproveitamento educacional satisfatério.

Em relacdo ao desenvolvimento do ensino da disciplina de Historia, as
dificuldades encontradas estdo ligadas, especialmente, ao suporte pedagogico
oferecido aos professores. Com as entrevistas e observagdes foi possivel constatar
que a escola de educacdo especial ndo possui recursos didaticos e humanos
suficientes para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem da disciplina, no
entanto proporciona melhores condigcbes para a difusdo da cultura surda,
principalmente em funcdo de possuir professores surdos atuando no contexto
escolar, auxiliando o aprendizado da LIBRAS. J4 a escola de ensino regular apesar
de nao dispor de materiais pedagogicos especificos na area de Histdria para surdos
possui mais recursos didaticos e humanos disponiveis que contribuem para o ensino
e aprendizagem destes alunos como, por exemplo, dicionarios de LIBRAS-

Portugués, intérpretes de LIBRAS, computadores com acesso a internet, data-show,
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TV e DVD. No entanto, carece de professor surdo atuante no contexto escolar,
sendo este profissional muito importante principalmente para o ensino da LIBRAS, j&
gue serve como referéncia na construcéo da identidade desses alunos.

O profissional tradutor e intérpretes de LIBRAS nem sempre esta disponivel
para atuar em sala de aula quanto mais em outros espacos educacionais como esta
previsto em lei. Deste modo, o suporte pedagdgico oferecido pelas escolas aos
professores torna-se insuficiente.

Além disto, um dos problemas enfrentados nas escolas é a formacédo do
corpo docente, mesmo as professoras AD e CMP possuindo cursos de pos-
graduacdo na area da surdez as mesmas enfrentam dificuldades para a realizagédo
de seu trabalho com alunos surdos, principalmente com relacdo a LIBRAS, ambas a
utilizam como principal instrumento para mediar os conteldos e relacionar-se com
os alunos, mas apresentam dificuldades em traduzir da LIBRAS para a Lingua
Portuguesa, pois ndo possuem formacao especifica em LIBRAS.

Dentre os motivos que as profissionais alegam para haver esta caréncia na
formacdo esta a falta de tempo para participar de cursos especificos para a
aprendizagem de LIBRAS e recursos financeiros, jA que os profissionais
interessados precisam custear 0s gastos com este investimento, pois a Secretaria
Municipal de Educacdo e Desporto de Pelotas (SMED) no momento nao oferece
cursos especificos que estimulem o aprendizado da LIBRAS para professores da
rede de ensino.

Neste caso é importante destacar que a formacdo destas docentes é
insuficiente para trabalhar com alunos surdos, ja que estes profissionais sdo 0s
principais responsaveis pela construcdo do conhecimento e devem desenvolver
praticas pedagogicas que atendam as especificidades dos alunos com surdez.
Sendo necessario que a SMED propicie a estes professores da rede de ensino
cursos de formacao continuada na area da surdez e também cursos de atualizagcéo
na area de ensino de Historia, visando motivar os professores a desenvolver praticas
pedagogicas inovadoras que atendam as necessidades educacionais dos alunos
surdos.

Sendo a visédo considerada a principal via de aprendizagem e informacgao do
aluno surdo, com relacéo as préticas pedagdgicas utilizadas em sala, as professoras
AD e CMP dao preferéncia a utilizacdo de recursos audiovisuais como data-show,

computadores, TV, DVD, sempre que possivel com auxilio de legendas, além destes
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recursos utilizam também cartazes, gravuras, fotos, imagens, entre outros. Estas
praticas demonstram que as professoras reconhecem as necessidades educacionais
dos alunos surdos, porém estas professoras precisam ter apoio pedagoégico, para
que as devidas adequacdes metodologicas sejam feitas e estes recursos auxiliem
efetivamente no aprendizado da disciplina.

Com relagdo ao que se pretende no ensino de Historia as professoras
relataram que buscam a formacédo de um individuo critico e atuante na sociedade.
No entanto, o que foi possivel constatar durante as aulas de Histéria na escola
especial é a continuidade de um ensino tradicional baseada na memorizacdo dos
fatos, na opinido de autores da area do ensino de Histdria como Bittencourt (2009)
Schmidt ; Cainelli (2004) esta préatica pedagogica ndo oferece condicbes para o
desenvolvimento de uma atitude critica com relacdo a sociedade na qual o aluno
esta inserido, ndo estimula a intervencdo de um sujeito consciente no processo
historico.

J& na escola de ensino regular ficou evidente a intencao de instigar no aluno
a formacdo de uma consciéncia critica e cidada, pois a professora CMP costuma
utilizar atividades que envolvam questionamentos, reflexdes, analises, pesquisas,
interpretacbes e debates em sala de aula e durante as observacfes foi possivel
constar que os alunos participam destas atividades.

No caso de alunos com surdez é necessario que o ensino de Historia
promova uma reflexdo critica dos acontecimentos, invista na autonomia dos alunos
visando sua atuacdo social, politica e cultural, possibilitando o reconhecimento
destes como agentes historicos, tendo em vista a luta da comunidade surda pelos
direitos dos surdos enquanto cidad&aos.

Sendo assim, a partir dos estudos sobre a educacéo de surdos e das analises
realizadas no ambiente escolar compreende-se que para o melhor desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem da disciplina de Historia, torna-se importante
observar alguns aspectos, tais como: utilizar sempre que possivel recursos visuais
(imagens, fotos, filmes, etc) para mediar o conteudo, disponibilizar aos intérpretes
com antecedéncia o contetudo a ser abordado nas aulas para facilitar a mediacao
entre professor e aluno; durante as explicacbes o professor deve posicionar-se de
frente para os alunos, nunca escrever no quadro e explicar ao mesmo tempo;
disponibilizar materiais e contetdos da disciplina com antecedéncia, no caso da

utilizacao de texto disponibilizar um roteiro para auxiliar na leitura; sempre anotar no
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quadro informacbes sobre avaliagbes, trabalhos, enfim atividades a serem
realizadas pelos alunos; utilizar palavras chaves ou topicos que facam referéncia ao
conteudo; utilizar estratégias diferenciadas para avaliacdo da disciplina,
considerando a especificidade linguistica; desenvolver a interacdo dos alunos
através da realizacdo de atividades em grupos; possuir conhecimento nas questdes
relacionadas as especificidades dos alunos surdos e sua cultura; além disto torna-se

necessario que o professor possua proficiéncia em LIBRAS.
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