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O capitdo Jonathan

Estando com a idade de dezoito anos,
Captura, em certo dia, um pelicano

Numa ilha do Extremo Oriente.

O pelicano de Jonathan,

De manha, pde um ovo inteiramente branco,
E dai sai um pelicano

Espantosamente parecido com ele.

E esse segundo pelicano,

Por sua vez, pde um ovo inteiramente branco,
De onde sai, inevitavelmente,

Um outro que faz o mesmo.

Isso pode persistir por muito tempo

Se antes néo fizermos um omelete.

(Robert Desnos, Chantefleurs, chantefables, cf. traducdo de
Reynaldo Bairédo, apud BOURDIEU, 2013, p.5)



RESUMO

LIMA, Marco Antonio de Oliveira. Quando os capitais econdmico e cultural
condicionam as trajetorias académicas: Estudo de caso na Universidade Federal
do Rio Grande. 2016. Dissertacao (Mestrado em Sociologia) — Programa de Pos-
Graduacao em Sociologia, Instituto de Filosofia, Sociologia e Politica, Universidade
Federal de Pelotas, Pelotas, 2016.

Desde a segunda metade do século XX, principalmente, a educacdo vem sendo
propagada como uma forma de impulsionar o desenvolvimento social, permitindo
boas chances de ascenséo social para os individuos. J& nas Ultimas décadas desse
século, comeca a ser constatado que as desigualdades sociais de origem se
traduzem em probabilidades diferenciais de acesso a essa educagao, bem como
acabam por estabelecer diferencas significativas na qualidade da educacéo recebida
por cada parcela da populagdo, de forma que quanto melhor a posi¢cdo social de
origem, melhor e mais prolongada tende a ser a educacao recebida. Nessa linha de
raciocinio, propfe-se aqui um estudo de caso na Universidade Federal de Rio
Grande - FURG, através da anadlise estatistica, sobretudo através da analise de
correspondéncia multipla, de dados socioecondmicos referentes a mais de 27.000
vestibulandos dessa instituicdo nos anos de 2007 e 2008. O trabalho tem como
inspiracdo a sociologia da educacdo bourdieusiana, buscando, principalmente,
verificar como o capital econbmico e o capital cultural tendem a influenciar na
trajetéria universitaria dos avaliados, desde sua escolha de curso até a potencial
conclusdo (ou evasdo) do mesmo, incluindo o desempenho escolar destes
estudantes. Concluiu-se que o volume de capitais econdmico e cultural se relaciona
diretamente com a trajetoria académica dos estudantes, e que 0S cursos mais
procurados tendem a concentrar mais alunos de melhor desempenho, enquanto o

contrario ocorre nos cursos menos procurados.

Palavras-chave: reproducéo social, desigualdade social, educacédo superior, analise

de correspondéncia multipla



ABSTRACT

LIMA, Marco Antonio de Oliveira. When economic and cultural capitals
conditions academic trajectory: case study in Federal University of Rio Grande.
2016. Dissertation (Master Degree in Sociology) — Programa de Pds-Graduacao em
Sociologia, Instituto de Filosofia, Sociologia e Politica, Universidade Federal de
Pelotas, Pelotas, 2016.

Since the second half of the twentieth century, mainly education has been
propagated as a way to boost social development, allowing a good chance of upward
mobility for individuals. Since the last decades of this century, it has been noted that
the initial social inequalities translate into differential probabilities of access to that
education and eventually establish meaningful differences in the quality of education
received by each portion of the population, so that the better the social position of
origin, the better and longer tends to be the education received. In this line of
reasoning, it is proposed here a case study at the Federal University of Rio Grande -
FURG through statistical analysis, especially through multiple correspondence
analysis of socioeconomic data for more than 27,000 applicants for this institution in
the years 2007 and 2008. This work was inspired by the sociology of Bourdieu's
education, seeking above all to see how economic capital and cultural capital tend to
influence the academic trajectory of those evaluated, from their course of choice to
their potential conclusion (or evasion), including the academic performance of these
students. It was concluded that the volume of economic and cultural capitals is
directly related to the academic trajectory of the students, and the most popular
courses tend to attract more students of better performance, while the opposite

happens in the less popular ones.

Keywords: social reproduction, social inequality, higher education, multiple

correspondence analysis
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1 INTRODUCAO

Em que medida fatores socioeconémicos influenciam na trajetoria académica
dos estudantes de graduacdo, na sociedade brasileira? Esta foi a pergunta que
motivou a presente pesquisa sociologica. Este € um tema ja tradicional na sociologia
da educacdo, que tomou um maior félego nos ultimos anos com uma crescente
discusséo acerca da democratizagdo do ensino superior.

A educacdao superior no Brasil teve inicio, ainda no periodo colonial, com um
carater explicitamente elitista — com a proibicdo de estabelecimentos de educacéo
superior na colonia, o que obrigava as elites, Unicas possuidoras de recursos
suficientes, a continuarem seus estudos na metropole. Desde entdo, o elitismo
marcante de nosso sistema de ensino superior foi gradativamente sendo
guestionado — sobretudo a partir de meados do século XX. Estes questionamentos
tomaram maior impulso a partir da década de 1990, com a estabilizacdo da
economia promovida no periodo, que permitiu a ascensdo social das classes
populares e as permitiu vislumbrar o ingresso na Educagdo Superior. Esta nova
demanda foi entdo responsavel pela retomada deste debate ja classico da sociologia
da educacéo.

Para responder a nossa pergunta de pesquisa, optamos por realizar um
estudo de caso em uma universidade federal — de um lado, pela disponibilidade dos
dados, e de outro, pelo fato de que as universidades federais sdo o principal foco
das politicas governamentais referentes ao Ensino Superior no periodo mais recente
de nossa historia, como veremos no proximo capitulo. A instituicdo analisada foi a
Universidade Federal do Rio Grande (FURG).

Nesse sentido, tracamos primeiramente alguns objetivos gerais, por sua vez
divididos em objetivos especificos, a saber:

1. Avaliar se, entre candidatos a vestibular, havia correlacdo entre os fatores

socioeconémicos e a trajetdria académica ou, mais especificamente:
a. Entre fatores socioeconémicos e a escolha de curso.

b. Entre fatores socioecondmicos e o desempenho no vestibular.
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c. Entre fatores socioeconémicos e, para 0s selecionados no
vestibular, o desempenho no curso de graduagéo.

d. Entre fatores socioecondmicos e, para 0s selecionados no
vestibular, a possibilidade de diplomagéo.

2. Verificar como essa relacdo (caso houvesse) entre fatores

socioeconémicos e trajetdria académica variava entre diferentes cursos.

Os dados utilizados, fornecidos pela instituicdo, sdo o resultado do
processamento do questionario socioecondmico aplicado a todos os candidatos a
vestibular naquela instituicdo nos anos de 2007 e 2008, além de informacdes sobre
0 resultado do vestibular para estes candidatos e indicadores de desempenho
académico daqueles que lograram éxito na selecao.

Salientamos que n&o foram selecionados processos seletivos mais recentes
dada, por um lado, a necessidade de verificar a concluséo de curso (ingressantes no
Processo Seletivo de 2008 em cursos com duracdo de 6 anos, caso tenham
concluido o curso no periodo regular, atingiram a conclusdo de curso em 2013) e,
por outro lado, a disponibilidade de dados da institui¢ao.

Dada a natureza dos dados, os mesmos foram analisados através de uma
técnica estatistica multivariada denominada Analise de Correspondéncia Multipla
(ACM), cujo foco consiste em identificar as relagdes entre variaveis categoricas, ou
seja, as quais ndo se podem atribuir valores numéricos. Também foram usadas
tabelas de referéncia cruzada, nas quais podemos verificar a distribuicdo dos dados
entre duas variaveis, possibilitando identificar relacées entre elas. A vantagem da
ACM, neste caso, se deve ainda a possibilidade de selecionar uma grande
guantidade de variaveis a serem analisadas conjuntamente.

A analise pautou-se teoricamente na sociologia da educacéo bourdieusiana,
sobretudo em sua definicdo de capitais econémico e cultural. A teoria sociologica
desenvolvida por Bourdieu € particularmente propicia para a andlise das
desigualdades sociais e fornece o arcabouco conceitual necessario para avaliarmos
o papel do sistema de ensino sobre estas desigualdades. Como veremos, parte
consideravel dos trabalhos sobre o tema, no Brasil, tem também como referéncia a
obra deste autor.

Considerados nossos objetivos e nosso referencial teérico, bem como os
trabalhos ja desenvolvidos na &rea (incluindo as pesquisas do préprio Bourdieu),

conduzimos nosso trabalho partindo do seguinte sistema de hipéteses:
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1. Haveria uma relacdo direta entre os capitais econdmico e cultural
possuidos pelo candidato antes de iniciar sua trajetéria académica (ou
seja, antes ainda do vestibular) e essa trajetdria propriamente dita ou,
mais especificamente:

a. Haveria relagéo entre os capitais econémico e cultural e a escolha
de curso do candidato.

b. Haveria relagdo entre os capitais econdmico e cultural e o
desempenho do candidato no vestibular.

c. Para os selecionados no vestibular, encontrar-se-ia relagdo entre os
capitais econdémico e cultural e seu desempenho académico.

d. Para os selecionados no vestibular, encontrar-se-ia relagdo entre os
capitais econdmico e cultural e sua possibilidade de diplomacéo.

2. Haveria uma homologia entre a hierarquia dos candidatos, de acordo com
seu volume total de capital (econémico e cultural), e a hierarquia dos
cursos considerados, de acordo com seu prestigio®.

Fora esta introducdo, os restantes capitulos estdo organizados como se

detalha a seguir.

No capitulo dois é apresentado um breve historico da educacéo superior no
Brasil, bem como alguns dados que ajudam a compreender alguns desdobramentos
recentes, de forma a melhor contextualizar nosso objeto.

No capitulo trés apresenta-se a sociologia da educacao de Pierre Bourdieu e
se discutem alguns de seus principais conceitos, bem como se dialoga com outros
trabalhos sobre o tema desenvolvidos recentemente no Brasil.

No capitulo quatro expdem-se algumas especificidades do nosso objeto de
pesquisa: apresentam-se algumas caracteristicas da FURG, os dados fornecidos
pela instituicdo e o0s processos seletivos de onde os mesmos tiveram origem;
também é explicada brevemente a Andlise de Correspondéncia Multipla (ACM),
técnica de analise multivariada de dados utilizada na dissertacéo.

No capitulo cinco apresentam-se os resultados obtidos com a aplicacdo da

ACM, e onde serdo apresentados os resultados referentes a nosso primeiro objetivo

! Conforme sera melhor detalhado no capitulo 4, tomamos, como indicador de prestigio, a demanda
pelo curso, de forma que consideramos que cursos de maior prestigio apresentariam maior demanda
(por sua vez medida pelo nimero de inscri¢gdes registradas para cada curso).
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principal — ou seja, a influéncia dos fatores socioeconémicos na trajetoria académica
dos candidatos a vestibular na FURG.

O capitulo seis também apresenta alguns resultados, desta vez referentes a
variagdo destes fatores socioecondmicos entre os cursos da FURG — nosso
segundo objetivo.

Por fim, algumas consideracfes finais serdo apresentadas no capitulo sete.
Neste capitulo conclusivo, apresenta-se 0 que a pesquisa revelou, isto €, que,
conforme nossas hip6teses, h4 uma relacdo entre os capitais econémico e cultural
possuidos pelo candidato e sua trajetéria escolar - desde a escolha do curso e até a
diplomacado. Nao apenas isso, mas quanto mais alto o prestigio do curso, maior a
frequéncia com que encontramos candidatos cujo desempenho no curso se da
conforme o esperado pela instituicdo — notas acima da meédia, sem reprovacoes
concluindo o curso dentro do tempo previsto. Em suma, os dados tendem mostrar
gue a sociologia disposicional dos capitais sociais e econdmicos representa uma
ferramenta conceitual que nos permite analisar o comportamento do sistema
educacional no sul do Brasil.



2 A DEMOCRATIZACAO DA EDUCACAO SUPERIOR

Como diversos pesquisadores ja indicaram, a Educacado Superior no Brasil
teve historicamente um carater elitista. De meados do século passado até os dias
atuais, tem se discutido a questdo da democratizagdo da Educagao Superior, ou
seja, o fato de ndo apenas a elite, mas todos 0s grupos sociais terem a possibilidade
de uma melhor educacgéo e, particularmente, de atingir a diplomagédo em um curso
de graduacao.

Veremos neste capitulo, primeiramente, o processo histérico que conduziu até
0 atual contexto da educacado de terceiro grau, com um constante foco na questao
da democratizacdo deste nivel de ensino para, posteriormente, compreender tal

situacao, quando restara evidente a relevancia do assunto na atualidade.

2.1 A marca do elitismo no inicio da Educacé&o Superior no Brasil

Durante todo o periodo colonial brasileiro, a Coroa portuguesa proibiu a
criacdo de cursos de estudos superiores de qualquer género na coldnia, como forma
de garantir a dependéncia das elites brasileiras em relacdo a metrépole, visto que a
continuacao de seus estudos dependia de que estes se dirigissem até Portugal, para
estudar na Universidade de Coimbra ou ainda para outros paises europeus. Isso se
refletiu nas diversas negativas as solicitacdes dos jesuitas, instalados no Brasil, de
estabelecer qualquer forma de ensino pdés-secundario (FAVERO, 2006;
MENDONCA, 2000; OLIVEN, 2002).

Com a instalacdo da Corte em terras brasileiras, em 1808, associada a
necessidade de profissionais de algumas areas essenciais e a impossibilidade de
recorrer as universidades europeias, devido ao bloqueio napolebnico do Velho
Continente, o rei portugués viu-se obrigado a estabelecer cursos superiores visando
a formacéao destes profissionais. Estes cursos eram oferecidos em estabelecimentos

isolados e tinham unicamente o objetivo da formacao profissional de seus alunos.

Transferida a Corte para o Rio de Janeiro, as instituigcbes criadas por D.
Joéo VI, no ambito do que se pode chamar de ensino superior, estavam, na
sua grande maioria, diretamente articuladas a preocupacdo com a defesa
militar da col6nia, tornada a sede do governo portugués. [...] Outros cursos
foram ainda criados, na Bahia e no Rio de Janeiro, todos eles marcados
pela mesma preocupac¢do pragmética de criar uma infra-estrutura [sic] que
garantisse a sobrevivéncia da Corte na coldnia, tornada Reino-Unido
(MENDONCGCA, 2000, p. 134).
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Ao longo de todo o periodo imperial (1822-1889), entretanto, a excecdo de
algumas poucas iniciativas isoladas, poucos cursos foram criados, tendo os
governos imperiais se limitado principalmente a manter e regular aqueles ja
existentes (OLIVEN, 2002, p. 32). Ainda que existissem propostas de criacdo de
universidades no periodo, estas encontraram séria resisténcia, impossibilitando que
gualquer uma delas vislumbrasse implementacdo. Esta oposicao se deu, em grande
parte, em virtude do ideério positivista, bastante influente em fins do século XIX,
contrario a oficializacdo do ensino superior, por considerar que apenas a plena
“liberdade espiritual” (MOACYR, 1942 apud CURY, 2009, p. 723) — ou seja, uma
organizacdo do ensino que estivesse livre da influéncia do Estado? — poderia
conduzir & hegemonia do positivismo. Essa influéncia terminou levando a que, em
1891, a Constituicdo da Republica regulamentasse o surgimento de instituicbes
particulares de ensino®, ainda que se mantivesse o ensino oficial, estatal.

Neste contexto de intensa disputa ideoldgica surgem, por volta de 1910%, as
primeiras universidades brasileiras, como instituicdes livres, por iniciativa de setores
da sociedade civil, fossem laicos ou confessionais, e dos governos estaduais.
Apenas em 1920 veriamos o surgimento da primeira universidade brasileira criada
por iniciativa federal: a Universidade do Rio de Janeiro. Apesar de criada apenas
pela aglomeracéo de instituicdes isoladas ja existentes, sua criagao foi de extrema
importancia por intensificar as discussdes sobre a Educagcdo Superior,
particularmente quanto as préprias finalidades da instituicdo, discussdes estas que
se acirravam acompanhando as mudancas sociais, politicas e econémicas ocorridas
no periodo: deveria a Universidade visar a formacdo de profissionais, a criacdo e
difusdo de conhecimento cientifico puro e desinteressado® ou, ainda, & atuac&o

como centros de cultura (MENDONCA, 2000, p. 138)? Destacamos que, até este

2 Os positivistas defendiam que o ensino oficial, outorgado pelo Estado, poderia acabar por se
assemelhar a uma forma de religido — assim um ensino com “liberdade espiritual” é aquele oferecido
de forma livre, néo oficial (CURY, 2009, pp. 718-719).

® Importante salientar que o surgimento de cursos privados de ensino superior se deu muitos anos
antes, segundo Mendonca (2000, p. 135).

* Em 1909, a de Manaus; em 1911, a de S&o Paulo; e em 1912, a do Parana. (FAVERO, 2006, p.
21.); segundo Mendonga (2000, p. 136), porém, estas universidades tiveram duracéo efémera.

® “lo] ideal do conhecimento desinteressado, afirma gue o valor de uma ciéncia encontra-se na
qualidade, no rigor e na exatidao, na coeréncia e na verdade de uma teoria, independentemente de
sua aplicacdo pratica. A teoria cientifica vale por trazer conhecimentos novos sobre fatos
desconhecidos, por ampliar o saber humano sobre a realidade e ndo por ser aplicavel praticamente”
(CHAUI, 1995, p. 279).
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momento, a elitizacdo do nivel superior de ensino ndo se apresentava na pauta
deste intenso debate.

O intenso éxodo rural ocorrido desde a década de 1920, a politica de
modernizacdo implementada pelo primeiro governo de Getulio Vargas (1930-1945)
e, particularmente, a influéncia do movimento da Escola Nova® propiciaram e
estimularam o desenvolvimento de uma nova politica de educacdo — dividida em
uma educacao primaria para as massas, que se acumulavam nos centros urbanos, e
em uma educacao secundaria e superior para a elite nacional, que a tornasse capaz
de conduzir a modernizacdo do pais (MENDONCA, 2000, p. 137). Com essa
finalidade, Vargas estabeleceu o Ministério da Educacdo e Saude Publica, que
passou a empreender uma intensa reforma em toda a Educacao — e, € claro, com

uma especial atencdo ao Ensino Superior.

Trata-se, sem dlvida, de adaptar a educacéo escolar a diretrizes que véo
assumir formas bem definidas, tanto no campo politico quanto no
educacional, tendo como preocupacdo desenvolver um ensino mais
adequado a modernizacdo do pais, com énfase na formacdo de elite e na
capacitacéo para o trabalho (FAVERO, 2006, p. 23).

Para que a formacédo da elite intelectual brasileira se mantivesse sob a égide
do Estado, foi criada em 1937 a Universidade do Brasil, que foi estabelecida como
modelo a ser seguido por todas as demais universidades brasileiras. Porém, como

afirma Mendonca,

na pratica, o papel modelar da [Universidade do Brasil] acabou por se
constituir muito menos em um estimulo para a melhoria da qualidade do
ensino superior do que em um instrumento efetivo de controle e
padronizacdo dos cursos e instituigdes (2000, p. 141).

Ao longo das décadas de 40 e 50, com a redemocratizacdo que sucedeu a
ditadura varguista e o crescimento econdmico observados no periodo, o Ensino
Superior apresentou um crescimento significativo. Segundo Mendonca (2000, pp.
141-142), entre 1945 e 1964, o numero de universidades passou de 5 para 37 (um
crescimento de 640%)’, e o nimero de instituicdes isoladas de ensino superior
cresceu de 293 para 564 (92,49%). Este aumento na oferta seria um reflexo do
aumento significativo da demanda observado no periodo, em parte pelo fato de que

0 contexto econbmico da época, marcado por forte concentracdo de propriedade e

® Movimento que culminou no Manifesto dos Pioneiros da Educac&o Nova, de 1932, que pregava,
além de uma considerdvel mudanca pedagdgica, o estabelecimento de um ensino publico de alcance
universal (ou seja, a universalizacdo da educacao).

" Oliven (2002, p. 37) nota que este crescimento se deu, sobretudo, pelo processo de integracdo das
instituicdes isoladas em universidades, bem como a federalizagdo das faculdades e universidades
estaduais ja existentes (ou seja, sua transformacao em universidades federais).
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renda, confluiu para que grande parte da populagéo, principalmente das camadas de
renda média, vislumbrassem na Educacdo Superior sua chance de ascensédo social
e econOmica (MARTINS, 2009, p. 19; CUNHA, 2007, p. 32). Configura-se, desta
forma, o problema dos excedentes — um numero cada vez maior de estudantes
aptos a cursar uma graduacdo, mas que, em decorréncia do numero limitado de
vagas e da forma como se dava a selecdo dos candidatos (eliminatéria e nao
classificatéria), ficavam impedidos do ingresso em um curso superior.

Desta forma, com participacdo cada vez maior dos estudantes, sobretudo os
descontentes excedentes, na discussédo sobre a Educacdo Superior brasileira que,
segundo Cunha (1989), encontravam-se sob a influéncia tardia da Reforma
Universitaria de Cérdoba®, comecaram a tomar forma, tanto dentro quanto fora das
instancias governamentais, propostas de reforma na Educacédo Superior brasileira.
Podemos dizer que esse aféa reformista buscava, mais do que apenas responder ao
problema pratico de alocacdo dos excedentes, definir um projeto de universidade
gue respondesse as questdes colocadas desde a década de 1930 sobre o papel do
ensino superior nacional. Em virtude do acesso restrito aos bancos da Academia, o
tema da democratizacdo do acesso ganha espaco na pauta destas discussoes.

E importante frisar que ndo sé os estudantes, mas também a comunidade
cientifica em desenvolvimento na época pautavam sua discussao a respeito das
necessidades de uma reforma em um ideal de uma democratizacdo da Educacao
Superior. De um lado, a democratizacdo do acesso, de forma a permitir que os
estudantes de classe média, relativamente privados deste nivel de ensino (estes
compunham a maior parte dos excedentes), tivessem maiores chances de
ascensdao; de outro, a democratizacdo do proprio ensino, com a extin¢cdo do regime
de catedras (no qual um professor, o catedratico, detinha de maneira vitalicia o
controle sobre a disciplina, ou catedra) e o estabelecimento dos departamentos, que
agregariam professores de uma area comum e através dos quais as disciplinas
seriam distribuidas de maneira supostamente democratica. Ou seja, a
democratizacdo do ensino superior, pouco a pouco, inseriu-se na pauta de

reivindicacbes dos alunos, professores e demais profissionais relacionados ao

® A Reforma Universitaria de Cérdoba foi uma reforma radical na estrutura da Educacdo Superior
argentina, realizada em 1918 ap0s a pressdo de um grupo nacional de estudantes daquele pais.
Dentre as mudancas exigidas pelos estudantes se encontravam a autonomia universitaria, a
liberdade de cétedra, a gratuidade do ensino e a assisténcia social aos estudantes.
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ensino, cultura e ciéncias, reivindicagbes estas que culminaram na necessidade de

uma reforma geral da Educac¢ao Superior. Assim:

[...] o paradigma até entdo vigente para 0 ensino superior comecava a ser
posto em questdo, sob o influxo do desenvolvimentismo que viria a
alimentar as propostas de modernizagdo desse nivel de ensino, visando
adequa-lo as necessidades do desenvolvimento econdmico e social do pais
(MENDONCGA, 2000, p. 142).

Como frisa Mendonga (2000, p. 143), tais demandas encontraram resisténcia,
ao longo da década de 50, por parte de diversos catedraticos e de diversos
parlamentares, haja vista que os setores responsaveis pelas politicas educacionais
da era Vargas detinham ainda grande poder. Esta resisténcia fica evidente no fato
de que a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB) tramitou
por 14 anos até ser aprovada, em 1961. Ainda assim, sua aprovacdo nédo foi

acompanhada de mudancas significativas na estrutura do Ensino Superior.

Mesmo possibilitando certa flexibilidade na sua implementacao, na pratica,
essa lei reforcou o modelo tradicional de instituicdes de ensino superior
vigente no pais. Em termos organizacionais, deixou ilesas a catedra
vitalicia, as faculdades isoladas e a universidade composta por simples
justaposicdo de escolas profissionais; além disso, manteve maior
preocupacdo com o ensino, sem focalizar o desenvolvimento da pesquisa.
Ao conceder expressiva autoridade ao Conselho Federal de Educacéo, com
poder para autorizar e fiscalizar novos cursos de graduacdo e deliberar
sobre o curriculo minimo de cada curso superior, a nova Lei fortaleceu a
centralizacdo do sistema de educacéo superior. Como novidade, assegurou
a representacdo estudantil nos colegiados, ndo especificando, no entanto, a
respectiva propor¢cédo (OLIVEN, 2002, p. 32).

Toda essa pressdo por mudancas no Ensino Superior sofreria uma
alteracdo em sua direcdo a partir do golpe militar de 1964, conduzindo a uma
reforma universitaria que atenderia algumas das demandas urgentes, mas sem abrir

mao de um controle rigido sobre a Educacéo Superior.

2.2 A Reforma Universitaria de 1968 e a expansdo do setor privado como

medida de ampliacdo do acesso

Com o crescimento da pressdo por uma reforma no Ensino Superior, 0
governo militar estabelecido em 1964 precisou, como uma de suas prioridades,
tomar as rédeas dessa reforma, “como que raciocinando em termos de fagamos a
reforma antes que outros a fagam” (SAVIANI apud ROTHEN, 2010, p. 112). As
reivindicacbes de cunho mais democratico, como era de se esperar no periodo
militar, sofreriam uma severa limitacdo por parte do governo ditatorial instalado —

particularmente no que diz respeito ao agir do movimento estudantil (CUNHA, 2007,
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p. 54; MARTINS, 2009, p. 18; ROTHEN, 2008, pp. 461, 464-465). Diversos
professores foram cassados, num processo de “limpeza ideoldgica” (OLIVEN, 2002,
p. 35) e diversas taticas foram usadas para diminuir o poder do movimento
estudantil, que estaria sob o controle de uma minoria de estudantes com
identificacdo de esquerda politica (ROTHEN, 2008, p. 465).

Apesar disso, diversas mudancas significativas tomaram forma, visando a
atender as demandas mais urgentes do periodo, sobretudo a questdo dos
excedentes.

O relatério final da Comissdo Meira Mattos® deu maior énfase a questdo
estudantil e propds como forma de desmobilizacdo do movimento estudantil,

que fosse realizada uma reforma universitaria [...]. A comisséo [...] entendia
que o problema dos excedentes nos vestibulares era um dos motivos que
levava o apoio popular ao movimento estudantil [...]. A comisséo concluiu

gue a reforma universitaria tornava-se urgente para que fossem possiveis 0
controle do movimento estudantii e a expansdo do ensino superior
(ROTHEN, 2010, p. 111).

Em 1968 foi aprovada a Lei 5540/68 — a Lei da Reforma Universitaria. Em seu
bojo estavam inclusos o fim do regime de céatedras, a definicAo do departamento
como menor componente organizacional das universidades, a delimitacdo da
representacdo estudantil nos conselhos superiores da universidade, o regime de
créditos, o estabelecimento da carreira docente, bem como uma série de outras
mudancas que tinham por objetivo a resolucdo da questdo dos excedentes, 0
controle do movimento estudantil e a modernizacéo da estrutura de ensino superior

brasileira®.

A Lei n. 5.540/68 é, por um lado, fruto das discussfes que se realizavam
sobre 0 modelo de universidade a ser adotado no pais [...] por outro, fruto
da vontade dos militares, mediante uma legislacdo centralizadora, de
imporem a sociedade civil um consenso sobre o modelo de universidade e
diminuirem as resisténcias internas das universidades ao regime militar
(ROTHEN, 2008, p. 471).

Estas alteracdes tornaram a universidade o locus preferencial do Ensino
Superior brasileiro. O governo militar, visando a uma modernizacdo do pais,
estimulou o desenvolvimento da pos-graduacdo e pesquisa nas universidades

federais, elevando também a qualidade do ensino e transformando estas instituicdes

® A Comissdo Meira Mattos foi uma de duas estabelecidas pelo governo militar para elaborar uma
proposta de Reforma Universitaria.

1% As mudancas implementadas basearam-se em um apoio logistico recebido dos Estados Unidos da
Ameérica (sobretudo através da USAID — United States Agency for International Development); muitas
das mudancas trazidas com a Reforma refletem esta influéncia, tal como a incorporagéo do sistema
de créditos.
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em referéncia para as demais. Porém, a crescente demanda ndo pode ser resolvida

com a Reforma.

Como a pressédo pelo aumento de vagas tornava-se cada vez mais forte,
logo apés 1968, ocorreu uma expansao do setor privado, que criou
inimeras faculdades isoladas, nas regifes onde havia maior demanda, ou
seja, na periferia das grandes metropoles e nas cidades de porte médio do
interior dos estados mais desenvolvidos (OLIVEN, 2002, p. 34).

O estimulo as instituicbes privadas foi a forma que o governo brasileiro
encontrou, a época, para o atendimento a excessiva demanda pela Educacéo
Superior. Martins (2009) demonstra como, a partir da Reforma, houve um
crescimento vertiginoso das instituicbes privadas (a diferenca do crescimento
anterior, de 1945 a 1964, que se deu em sua maior parte através de instituicdes
publicas). Esta abertura ao ensino privado resultou em uma rapida inversao entre o
percentual de matriculas das instituicbes publicas e privadas: entre 1965 e 1980, as
matriculas no setor privado passaram de 44% para 64% do total de matriculas
(MARTINS, 2009, p. 23). O autor destaca ainda que mesmo apos o fim do Regime
Militar, a Constituicdo Federal de 1988 deu novo estimulo a esta expanséo do setor
privado: entre 1985 e 1996, o numero de universidades particulares passou de 20
para 64 (2009, p. 23). Apesar de identificado um pequeno aumento proporcional da
representatividade das instituicdbes publicas em fins da década de 80, o autor
demonstra que isso se deu, em geral, através da criacdo de instituicbes em areas
geograficas de pouca atratividade para a iniciativa privada.

Ao contrario da Educacao Superior publica, que recebeu investimentos do
governo militar de tal forma que esta se aproximasse cada vez mais de um ideal de
exceléncia (tendo os melhores professores e a melhor infraestrutura), as instituicoes
privadas apresentavam um pior padrdo de qualidade, em diversos quesitos — néo
contavam com professores com dedicacéo exclusiva (o0 que fazia muitos recorrerem
a empregos paralelos, ndo podendo se dedicar integralmente ao magistério),
contavam com estrutura fisica inferior, tendiam a oferecer apenas cursos de baixo
custo (Letras, por exemplo) e a ter uma proporcdo de alunos por professor muito
além do recomendado (BRAGA, 1979; CUNHA, 1989; MARTINS, 2009). Por serem
mais atrativas, as instituicdes publicas atraiam um publico maior, selecionando
através do vestibular aqueles melhor preparados. Por sua vez, restava as
instituicBes particulares atender a toda a demanda excedente.

Tudo isso s6 reforcava a dicotomia, cada vez maior a partir dai, entre

universidades publicas, de alta qualidade, e as faculdades privadas, reduto daqueles
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gue néo obtinham aprovag&o nas primeiras — ou, em outros termos, um sistema dual
no qual a elite poderia ser bem preparada para dirigir a modernizacdo do pais
através de instituic6es publicas de alta qualidade, ao mesmo tempo em que a classe
meédia (principalmente) poderia encontrar as vagas no ensino superior que tanto
almejaram no ensino privado, de pior qualidade, voltado ndo para a pesquisa e 0
pensamento critico, mas exclusivamente para a formacao de méo de obra.

A democratizacdo do Ensino Superior, portanto, viu-se limitada por essa
dualidade em nosso sistema de ensino; como destaca Rothen, porém, tal medida
teria sido intencional, tendo o governo militar vislumbrado um modelo de
universidade que visasse a “formar apenas os quadros de alto nivel que o

desenvolvimento do pais necessitaria”. (ROTHEN, 2010, p. 120)

Como previsto pelo [Conselho Federal de Educacéo], criou-se um sistema
dual de ensino: o de exceléncia, que se afasta da simples formacdo de
profissionais e o0 ensino de consumo, que oferece as camadas populares
formagé&o profissional deformada, em outras palavras, oferece a ilusdo de
estarem adquirindo o capital humano necessario para sua ascensdo social
(ROTHEN, 2010, p. 121).

Em virtude desse novo modelo e da incapacidade de uma democratizacao
mais profunda que o mesmo oferecia, porém, no periodo entre a Reforma de 1968 e
a redemocratizacdo, mantiveram-se diversos questionamentos acerca da Educacao
Superior brasileira. Questionava-se o papel da universidade, seu carater elitista e a
necessidade de que mudancas fossem realizadas para que as classes populares,

praticamente excluidas do Ensino Superior, pudessem ter acesso a ele.

Ha bastante tempo, anuncia-se que a Universidade Brasileira esta em crise.
E de entdo, os problemas avolumaram-se e, até parece, tornaram-se
insoliveis. Com certeza o sdo no plano das solu¢des exclusivamente
técnicas. Tudo leva a crer que as principais questdes e decisdes sédo de
cunho filoséfico e politico, ou seja, estdo situadas no plano dos valores e
dos interesses sociais em jogo. Universidade humanista? Ensino
profissionalizante? Enfase na formagdo cientifica? Universidade aberta?
Novo sistema de educacdo pos-secundaria? Separagdo entre ensino e
pesquisa? Eliminacdo da gratuidade? Democratizacdo das estruturas
internas? Maior vinculacdo aos interesses e necessidades das classes
populares? Autarquia especial? Contencdo da demanda? Extincdo do
vestibular? Enfim, educacéo e ciéncia pra qué ou em beneficio de quem?
(LIMA, 1979, p. 7, grifo nosso).

Estas preocupacbes viriam a se revelar importantes para o cenario
vislumbrado na década de 90. Com a recuperacdo de uma crise econdémica vivida

na década anterior’ e com os incentivos oferecidos pelos diversos governos

10O fim da crise econdmica foi possivel com a estabilizagcdo atingida com o Plano Real, politica
econbmica posta em pratica em 1994 que pbs fim ao periodo de grande instabilidade dos anos
anteriores. (NEVES, 2012)
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brasileiros da época, sobretudo os de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), as
instituicbes problemas de ensino, estes estabelecimentos tiveram um novo
crescimento consideravel, concomitante a um desestimulo as instituicdes publicas,
havendo, por exemplo, suspensdo de concursos publicos para a carreira docente
(MARTINS, 2009, p. 25). Entre 1995 e 2002, as matriculas do setor privado saltaram

de 60% para 70%, segundo o autor.

2.3 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB) de 1996 e uma
nova proposta de democratizacao

Neves (2012, p. 6) destaca que a expansao do sistema ocorrida na década de
1990 e, particularmente, apdés 1994, deu-se, sobretudo, por uma nova explosédo da
demanda — diferente da expansédo observada nas décadas de 1950 e 1960. Porém,
este periodo contou com um aumento significativo dos estudantes de classes
populares, o que soO foi possivel gracas a relativa ascensao econdmica propiciada
pela estabilizacdo da economia, sobretudo apés 1994, com a implantacéo do Plano
Real.

A estabilizacdo da economia foi um dos principais elementos que permitiu a
eleicdo de Fernando Henrique Cardoso, em 1994, bem como sua reeleicdo em
1998. Seus 8 anos de governo foram marcados por politicas econbmicas mais
alinhadas a um ideal liberal. Como aponta Cunha (2003), isso nao teria sido
diferente com o Ensino Superior, pois durante os dois mandatos desse presidente,
houve um estimulo ao setor privado em detrimento do publico, sendo considerado
este Ultimo como menos eficiente e incapaz de atender a real demanda do mercado.
A gestéo da Educacédo Superior passou a ser tratada como um problema meramente
econdmico, de alocacgao de recursos de forma mais ou menos eficiente.

Em 1996, foi aprovada uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (9.394/96), que Cunha chamou de minimalista (2003, p. 40), haja vista ser
omissa quanto a diversas questdes relevantes, como a selecdo dos candidatos. Até
entdo, o vestibular era elemento obrigatério da sele¢cdo, mas por omissao da nova
LDB quanto a esta questdo, a selecdo para a Educacdo Superior deixa de se dar
exclusivamente por este método. Muitas dessas omissdes foram sanadas em leis,

decretos ou outros documentos, alguns até mesmo anteriores a LDB, os quais, em
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seu conjunto, forneciam maior liberdade e flexibilidade para as instituicdes privadas,
de forma que pudessem melhor responder a demanda do mercado.

Essa dindmica acentuou a dualidade publico/privado de nosso sistema de
Ensino Superior. Frente a nova demanda das classes populares, essa dualidade
impunha aquilo que Neves (2012, p. 15) chama de uma “dupla discriminagéo” para
com os estudantes de classes populares: tendo estudado em escolas de menor
qualidade, tinham menos chances de acesso as universidades publicas (e gratuitas),
mas por sua falta de recursos, ndo tinham condi¢cbes de se manter nas instituicoes
particulares.

Frente a este contexto, ao longo da primeira década do novo século, diversos
programas governamentais visaram a permitir a expansao e a democratizagdo do
ensino superior. Implementados, em sua maior parte, apos a eleicdo de Luis Inacio
Lula da Silva (sucessor de Cardoso), tais programas se unem a uma proposta de
uma nova Reforma Universitaria. Desde, pelo menos, 2003, o Governo Federal vem
propiciando a discussdo com diversos segmentos da sociedade civil e apresentando
anteprojetos de lei para a reforma, os quais sofreram, em grande parte, duras
criticas por parte de intelectuais e organizacdes sindicais ligadas & universidade'?.
Vérios projetos de lei foram apresentados, pelo governo ou por esses criticos®>.

Os objetivos de todas estas mudancas podem ser sumarizados atraves dos

objetivos gerais do Plano Nacional de Educacao — PNE, de 2001, a saber:

. a elevacéo global do nivel de escolaridade da populacéo;
. amelhoria da qualidade do ensino em todos os niveis;

. a reducdo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso e a
permanéncia, com sucesso, na educagédo publica e

. [a] democratizagdo da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos
oficiais, obedecendo aos principios da participacdo dos profissionais da
educacdo na elaboracé@o do projeto pedagoégico da escola e a participagdo
das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes
[sic] (BRASIL, 2001, grifo nosso).

'2 particularmente do Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicdes de Ensino Superior — ANDES-
SN.

¥ Saliente-se que nenhum destes projetos, até o momento da elaboracdo deste trabalho, foi
aprovado. Como veremos, isso ndo significa, porém, que ndo tenham havido significativas mudancas
oficiais na Educacdo Superior brasileira. Uma relagdo de véarios documentos que compdem a
discussdo a respeito de uma nova reforma universitéaria, incluindo alguns dos projetos de lei
encaminhados, pode ser encontrada no endereco eletrénico http://
http://www.anped11.uerj.br/doc10.htm, da Associacdo Nacional de Pé6s-Graduacdo e Pesquisa em
Educagdo — ANPED.
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Destaque-se ainda a presente afirmacdo que se encontra entre as diretrizes

do PNE especificas para o Ensino Superior:

As [Instituicbes de Ensino Superior] tém muito a fazer, no conjunto dos
esforgos nacionais, para colocar o Pais a altura das exigéncias e desafios
do Séc. XXI, encontrando a solucdo para os problemas atuais, em todos os
campos da vida e da atividade humana e abrindo um horizonte para um
futuro melhor para a sociedade brasileira, reduzindo as desigualdades
(BRASIL, 2001, grifo nosso).

Para além dos excertos aqui destacados, em geral, verifica-se um forte
paralelo entre os objetivos e metas do PNE e as politicas e programas estabelecidos
pelo Governo Federal ao longo da década, ou seja, reconhece-se a adocédo de uma
visdo oficial de Educacdo Superior como ferramenta de diminuicdo das
desigualdades sociais™.

Salientamos que o PNE reconhece, no diagnoéstico que faz da Educacao
Superior, a flagrante desigualdade de chances de acesso (e permanéncia) a este
nivel de ensino para as diferentes classes sociais. Também o reconhecia o entéo
Ministro da Educacao, Tarso Genro, quando em 2004 divulgou um dos ja citados
anteprojetos de lei de Reforma Universitaria, que previa que um dos preceitos que

deveria reger a Educacao Superior era:

IV — atendimento das necessidades definidas como de interesse publico, no
ambito da educacdo superior, em razdo dos interesses nacionais,
especialmente com vista a reducédo de desigualdades sociais e regionais e
ao incentivo ao desenvolvimento sustentavel, em termos ambientais e
econdmicos, visando a uma integracdo soberana e cooperativa do pais na
economia mundial (MEC, 2004, grifo nosso).

Cabe salientar que, dentre as respostas as propostas oficiais de Reforma
Universitaria, o projeto de lei do senador Cristbvam Buarque, a época (2005) ex-
ministro da Educacdo do governo Lula, apresenta em sua justificacdo a seguinte
critica:

O papel da universidade brasileira tem sido o de escada social para
individuos que ja fazem parte da parcela rica. A reforma agora quer permitir
que alguns pobres também usem essa escada. Como se, no lugar de uma

* Dentre as novas politicas educacionais, se destacam as que visavam a ampliacdo e

democratizagdo do acesso ao Ensino Superior: o estabelecimento, em 2005, do Programa
Universidade para todos (PROUNI), que visava conceder bolsas de estudos a alunos de baixa renda
em instituicdes de ensino superior (IES) privadas; a Lei 12.089, de 2009, que proibe que duas ou
mais vagas em instituicdes publicas sejam ocupadas simultaneamente pela mesma pessoa; a
promulgacdo, em 2012, da Lei 12.711 — a “lei de cotas” — que reserva 50% das vagas em
universidades publicas para candidatos oriundos de escolas publicas e, destes, uma parcela é ainda
distribuida segundo critérios de renda e etnia. Além destas, diversas outras inovagdes foram trazidas
a Educacao Superior, como o incentivo crescente & mobilidade académica (a possibilidade de um
aluno estudar, temporariamente, em outra instituicdo, no Brasil ou no exterior) ou a implementagéo do
Sistema de Sele¢éo Unificada (SiSU), que atua como um “vestibular unificado” para todo o pais (para
as universidades federais, ao menos).
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reforma, bastasse fazer uma universidade um pouco generosa para receber
em seus cursos uns quantos pobres que tenham sobrevivido a mortalidade
infantil, & desnutricdo, ao analfabetismo, ao abandono escolar antes de
concluir a 4a ou a 8a série do Ensino Fundamental, ou o Ensino Médio, a
péssima qualidade de suas escolas, a falta de cursinho, ao filtro do
vestibular e que, por genialidade pessoal, agora podem ser promovidos ao
titulo universitario e usar esse titulo para o enriqguecimento pessoal, longe
do contato com a realidade da qual eles se originaram.

Critica-se o elitismo e fala-se que a universidade deve ser reformada para
receber alunos de camadas carentes da populacéo [...] (BUARQUE, 2005,
pg. 14, grifo nosso).

A partir do argumento aqui apresentado, verifica-se o interesse explicito do
Governo Federal de otimizar a utilizacdo da universidade (federal, sobretudo) como
uma escada social para as camadas mais desprovidas. Pouco surpreende, portanto,
gue um dos programas de maior destaque deste periodo, o Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI),
lancado em 2007 pelo Decreto n°® 6.096, apresente a seguinte descricdo no sitio

eletrénico do Programa:

A expansao da educacdo superior conta com o Programa de Apoio a Planos
de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), que
tem como principal objetivo ampliar o acesso e a permanéncia na educagéo
superior.

[.]

As acbes do programa contemplam o aumento de vagas nos cursos de
graduacdo, a ampliacdo da oferta de cursos noturnos, a promocdo de
inovacdes pedagdgicas e 0 combate a evasao, entre outras metas que tém
0 propdsito de diminuir as desigualdades sociais no pais (BRASIL, 2010,
grifo nosso).

E importante destacar uma grande critica apresentada por Schwartzman e
Castro (2005), que diz respeito justamente a distincédo, presente nos projetos oficiais
de Reforma Universitaria, entre o setor publico e o setor privado. Para eles, cada
setor tem vantagens e desvantagens que deveriam ser consideradas e estimuladas

para um melhor desenvolvimento da Educacéo Superior. Apesar disso,

O projeto do Ministério insiste no preconceito e nas restricbes que procura
impor a iniciativa privada, acusada de “mercantilista” e, por isto, despida dos
valores da cultura e da educacdo verdadeira. Isso é tdo preeminente no
projeto quanto o cheque em branco que pretende dar para as universidades
federais, ao propor um aumento substancial de suas verbas, sem um
sistema adequado de incentivos e controle de qualidade (pg. 17, grifo
Nosso).

Para compreendermos melhor este novo contexto de expansao do Ensino

Superior iniciado na década de 90, apresentamos dados disponibilizados pelo



32

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — o INEP
(INEP, [200_])*.

O Quadro 1 destaca a variagdo em diversos indicadores referentes a
Educac@o Superior brasileira, no periodo de 1991 a 2007, sem considerar as
diferencas entre o tipo de instituicAo (publica/privada), modalidade do curso
oferecido (presencial/a distancia) ou regido geografica. Como vimos, este periodo é
marcado primeiramente pelo estimulo as instituicdes privadas para, posteriormente,
dar uma guinada a uma politica educacional que visava a um maior estimulo as
instituicbes federais de ensino superior. Independentemente disso, os dados
apontam o crescimento continuo tanto da demanda quanto da oferta.

E possivel tracar algumas conclusdes:

1. A oferta do Ensino Superior, aqui representada tanto pelo nimero de
cursos quanto pelo numero de vagas oferecidas, teve uma variagdo muito maior
(respectivamente, 4,79 e 5,47) que a demanda por este nivel de ensino,
representada aqui pelo nimero de inscritos (2,61).

Quadro 1 - Indicadores da Educacdo Superior no Brasil (1991 e 2007)

1991 2007 Coeficiente de variacéo
Cursos 4.908 23.488 4,79
Vagas 516.663 2.823.942 5,47
Inscritos 1.985.825 5.191.760 2,61
Ingressantes 426.558 1.481.955 3,47
Matriculados 1.565.056 4.880.381 3,12
Concluintes 236.410 756.799 3,20

Fonte: Elaborag&o propria com base a dados do INEP.

2. O numero de ingressantes, matriculados e concluintes ndo cresceu
tanto quanto a oferta — ou seja, essa variacdo na oferta ndo foi totalmente eficaz em
captar, manter ou formar novos alunos, mesmo com um aumento na demanda.

3. A relacdo entre ingressantes e vagas, ou seja, a proporcdo das vagas
gue foi efetivamente preenchida em cada ano, caiu de cerca de 83% para cerca de

52%. Essa queda pode ser visualizada também no Grafico 1.

> 0 quadro com dados completos se encontra no Apéndice A.
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Gréfico 1 — Evolucéo nataxa de preenchimento das vagas (relacdo Ingressantes/Vagas) na
Educacéo Superior brasileira entre os anos de 1991 e 2007
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Fonte: Elaboracao prépria a partir de dados do INEP.
4, A relacdo de ingressantes por inscritos, ou seja, o percentual de

candidatos que conseguiu sua vaga na Educacdo Superior, subiu de
aproximadamente 21% para cerca de 29%. Isso implica que menos candidatos, em
cada ano, ficaram sem vagas — uma consequéncia, certamente, do aumento maior
em oferta do que na demanda. Essa variacdo pode ser visualizada, ano a ano, no
Grafico 2. Destaque-se, porém, que este numero indica que de cada 10 candidatos
pleiteando uma vaga na Educacdo Superior em 2007, cerca de 7 ndo conseguiram
uma.

5. Os pontos 3 e 4 acima apontam uma realidade quase paradoxal:
enquanto cerca de 70% dos candidatos ndo conseguem obter uma vaga, cerca de
50% das vagas permanecem nao preenchidas. Um dos provaveis motivos para esta
aparente contradicdo é a concentracdo de candidatos em determinados cursos,
turnos ou regides.

6. Outra comparacéo cabivel é entre o nimero de concluintes e o nimero
de ingressantes. Como vemos no Grafico 3, a propor¢cdo concluintes/ingressantes
teve uma pequena queda entre 1997 e 2003, e logo apds voltou a um valor proximo
ao observado antes deste periodo, isto €, 0,51. Observamos, assim, que para cada
dois novos alunos que ingressaram na Educacdo Superior brasileira, um apenas

concluiu seu curso. Apesar de ndo representar uma grande variacao entre o periodo
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inicial e o periodo final, é ainda notavel que um grande numero de alunos nao

conclua sua graduacéao.

Grafico 2 — Evolucao no percentual de candidatos matriculados (relagao

Ingressantes/Inscritos) na Educagdo Superior brasileira entre os anos de 1991 e 2007
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Fonte:

Elaboracao propria a partir de dados do INEP.

7. Ao relacionarmos os pontos 3 e 6, percebemos que, em 2007, para

cada 4 candidatos inscritos, apenas um aluno se graduava no Brasil.

Grafico 3 — Evolucdo de alunos diplomados (percentual de Concluintes em relagéo a

Ingressantes) na Educacéo Superior brasileira (1991 e 2007)
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Fonte: Elaboracéo prépria a partir de dados do INEP.
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Os efeitos das politicas expansionistas do governo Lula se fizeram sentir,
mesmo em curto prazo. Conforme demonstra Neves (2012, pp. 10-11), de 2002 a
2009, houve uma diminuicdo da diferenca entre o percentual de estudantes das
classes mais altas em relacdo as mais baixas; sendo mais significativa nas
instituicbes privadas, em que a diminuicdo da participacao das classes mais altas foi
compensada, na maior parte, por um aumento da participacdo das classes médias,
enquanto nas instituicdes publicas houve um aumento, ainda que pouco significativo,
do percentual de estudantes das classes mais baixas. Apesar disso, como pode ser
verificado na Figura 1, ainda em 2009 cerca de metade das vagas da rede publica
se encontravam ocupadas por estudantes provenientes da faixa de populacdo dos
20% mais ricos da sociedade brasileira.

Figura 1 — Variacdo na distribuicdo percentual dos matriculados na Educacéo Superior

brasileira por quintis de renda familiar entre os anos de 2002 e 2007
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Fonte: Neves (2012, p. 10) [reproducdo].

Deparamo-nos com uma evolucdo complexa e negativa, que leva a uma
conclusdo nada otimista: apesar dos esforcos crescentes, nosso Ensino Superior
ainda nao foi democratizado. Boa parte das vagas nao é preenchida, e dentre as
gue sdo, a imensa maioria € ocupada por pessoas mais abastadas. Ainda assim,
mesmo com sobra de vagas, muitos permanecem impedidos de ingressar em uma

graduacéo, ja que boa parte das vagas é oferecida em instituicbes privadas, o que
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impedem que alunos de baixa renda possam ocupa-las. O Ensino Superior brasileiro
ainda guarda parte da elitizacdo que o marcava em seus primordios.
No préximo capitulo, analisaremos algumas questdes tedricas da sociologia

da educacgédo que podem auxiliar na compreensdo dos fendmenos aqui descritos.



3 A SOCIOLOGIA DA EDUCACAO: CONTEXTO TEORICO E TRAJETORIA
BRASILEIRA

3.1 Contexto brasileiro e incorporacdo da sociologia da educacao de Pierre
Bourdieu

A difusdo do ideal da escola como promotora do progresso social e
possibilitadora da mobilidade social ndo se deu recentemente - teve inicio ainda na
primeira metade do século XX, e podia ser encontrada em trabalhos académicos da

época.

Até meados do século XX, predominava, nas Ciéncias Sociais € mesmo no
senso comum, uma Visdo extremamente otimista, de inspiracdo
funcionalista, que atribuia a escolarizacdo papel central no duplo processo
de superacdo do atraso econdmico, do autoritarismo e dos privilégios
adscritos, associados as sociedades tradicionais, e de constru¢cdo de uma
sociedade justa (meritocratica), moderna (centrada na razdo e nos
conhecimentos cientificos) e democrética (fundamentada na autonomia
individual) (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2006, p. 12).

No Brasil, foram incentivados pelos diversos governos da época os trabalhos
em ciéncias sociais que tomavam por objeto a educacéo - Neves (2002) aponta, por
exemplo, para o fato de que, entre as décadas de 1930 e 1960, temos no pais uma
primeira fase da produgcdo académica sobre o tema caracterizada pela “orientagao
engajada da producgao do conhecimento” (p. 354), producgao essa incentivada a partir
da criacdo do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais - INEP, em 1938.
Enquanto no inicio deste periodo o foco se encontrava, sobretudo, na questéo
organizacional da escola ou mesmo na discussdo teorica acerca do papel do
cientista social no estudo da educacdo, a producédo tende a se diversificar na década

de 50.

Ao lado das questBes referentes a organizagcdo social da escola, as
relacdes entre educacao e sociedade de um modo geral, tendo como objeto
0s sistemas de ensino em suas articulagbes com as demandas do
desenvolvimento e com a estratificacdo social, entre outros, enriqueciam a
pauta dos estudos. Difundiram-se as técnicas estatisticas de andlise e a
preocupacgdo com as desigualdades educacionais. Surgem as pesquisas de
carater sociodemografico que relacionam a origem familiar dos alunos com
repeténcia, evaséo e acesso diferenciado aos niveis de ensino [...] (NEVES,
2002, pp. 358-359).
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Neste periodo, estas questfes estavam também sendo discutidas em outros

paises, como Inglaterra e Franca. Neste Ultimo, Neves destaca ainda que:

Nos anos de 1960, a pressao demografica e o prolongamento da
escolaridade obrigatéria provocaram transformacgdes quantitativas no
aparelho escolar, que levaram ao desenvolvimento de uma rede de coleta
de andlise de dados referentes ndo s6 aos aspectos internos do sistema
educacional, mas também a sua relagdo com o sistema produtivo. [...] Um
tema dominante foi a desigualdade de acesso a educacao e seus efeitos
sobre os processos da estratificacdo social. [...] (NEVES, 2002, p. 366).

Este interesse na relagdo entre desigualdades escolares e a estratificacao

social seria motivado, por um lado, pela grande quantidade de dados estatisticos

gue colocavam em questdo a proposicdo de que a escola seria promotora do
desenvolvimento social (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2006, p. 13). Por outro lado,

Os anos 60 marcam a chegada ao ensino secundario e a universidade da
primeira geracdo beneficiada pela forte expansédo do sistema educacional
no pos-guerra. Essa geracao, arregimentada em setores mais amplos do
gue os das tradicionais elites escolarizadas, vé - em parte pela
desvalorizagdo dos titulos escolares que acompanhou a massificacdo do
ensino - frustradas suas expectativas de mobilidade social através da escola
(NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2006, p. 14).

Este contexto estimulou a emergéncia de analises tedricas que questionavam

0 carater

meritocratico da escola. Dentre estas novas propostas teodricas,

encontrava-se a sociologia da educacao de Pierre Bourdieu. Suas primeiras obras

sobre o tema, em colaboracdo com o socidlogo Jean-Claude Passeron, foram

amplamente lidas: Os Herdeiros (Les héritiers), de 1964, e A Reproducdo (La

reproduction), de 1970.

A sociologia bourdieusiana estreou no Brasil neste mesmo periodo, através

da traducéo de alguns de seus artigos, mas foi a partir de 1975 que sua teoria sobre

o sistema de ensino teria sido difundida (ainda que pouco) entre os educadores, a

partir da traducdo de A Reproducdo. Sua visdo critica da escola encontrou severas

barreiras.

Sua perspectiva, um tanto estruturalista, contrabalancava o idealismo do
pensamento de Paulo Freire, no qual a escola era vista como um espaco de
liberdade, sem as imposi¢Bes das estruturas sociais que a conformavam
(ORTIZ, 2013, p. 5).

Se nessa década Bourdieu causaria certo impacto, embora restrito, na
producdo sociolégica e antropolégica universitaria, passaria, entretanto,
relativamente desapercebido no campo educacional brasileiro, que n&o
responderia com maior entusiasmo a chegada de um sociélogo que, mesmo
na Franga e na Europa, era tido como dificil e ndo oferecia muitas armas
para as lutas académicas da época, em geral voltadas & militancia politica
(CATANI, CATANI e PEREIRA, 2002, p. 65).

Considerando-se que na década de 1970 no Brasil a ideia da escola
libertadora e democrética estava em seu auge, ter desvendado mecanismos
gue dificultavam e que podiam inviabilizar este projeto chocou e irritou a
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muitos, em especial por que era salientada a cumplicidade, mesmo que
inconsciente, dos agentes dessa instituicdo para legitimar e promover a
reproducéo da ordem social (GONCALVES, N., 2013).

Essa resisténcia a sociologia da educacédo de Bourdieu foi progressivamente
diminuindo, de forma que sua teoria passou a influenciar cada vez mais trabalhos na
area. Catani, Catani e Pereira (2002) mostram como as referéncias ao autor passam
de répidas e passageiras, sem muitas vezes sequer citar alguns de seus conceitos e
por muitas vezes simplesmente classificando sua obra em uma ou outra linha
tedrica, a uma forma de apropriacdo de conceitos isolados em apoio a teorias de
outros autores (a partir de meados da década de 1980) para, por fim, uma utilizacdo
mais frequente de seu arcabouco tedrico e metodolégico para a pesquisa
sociolégica (em meados dos anos de 1990).

Bourdieu € hoje reconhecido como um dos mais importantes sociélogos da
segunda metade do século XX e inicio do século XXI, e sua sociologia da educacéo
“constitui, ainda hoje, se ndo o0 mais importante, certamente um dos mais
importantes paradigmas utilizados na interpretacédo sociolégica da educagao”
(NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2006, p. 15). Sendo assim, convém analisarmos a
proposta tedrica do autor, destacando sobretudo os pontos que nos permitirdo atingir
0s objetivos desta pesquisa.

Um dos conceitos centrais em sua teoria € o conceito de habitus, visto que é
a forma pela qual o autor encontrou uma saida ao objetivismo e ao subjetivismo que
dominavam a sociologia até entdo - de um lado, o foco na acdo individual, na
interacdo; de outro, a atencao as estruturas subjacentes que sobredeterminam todo
o social. A esta dualidade Bourdieu apresenta a alternativa praxiolégica, que visava
a apreender a relacdo dialética entre a acado e a estrutura: como esta determina as
condicBes objetivas daquela, que por sua vez a reproduz. E, central para esta
analise, o conceito de habitus viabilizaria este objetivo.

As condiclOes objetivas de existéncia de cada sujeito social, ha medida em
gue sao vivenciadas, sao internalizadas pelo mesmo, compondo sua subjetividade,
através de um sistema de disposi¢cdes perante a realidade social e formas de
percepcdo que passam a pautar a forma como o sujeito interage com a realidade

objetiva em cada momento dado.

[...] o habitus é um sistema de disposi¢cdes duradouras adquirido pelo
individuo durante o processo de socializa¢@o. As disposi¢bes sdo atitudes,
inclinacdes para perceber, sentir, fazer e pensar, interiorizadas pelos
individuos em razdo de suas condi¢cbes objetivas de existéncia, e que
funcionam entdo como principios inconscientes de acdo, percepcdo e
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reflexdo. A interiorizag&o constitui um mecanismo essencial da socializacéo,
na medida em que os comportamentos e valores aprendidos s&o
considerados como 6bvios, como naturais, como quase instintivos; a
interiorizag&o permite agir sem ser obrigado a lembrar-se explicitamente das
regras que € preciso observar para agir (BONNEWITZ, 2003, p. 77).

Assim sendo, o habitus é o produto da internalizagéo, pelo individuo, de suas
condicdes objetivas de existéncia, e serd o principio que o orientara em suas acdes
em cada contexto em que se encontrar. Podemos deduzir a partir dai que sujeitos
gue compartiihem das mesmas condi¢bes objetivas desenvolverdo um mesmo
habitus, e terdo assim 0s mesmos comportamentos e opinides. 1SS0 nos permite
falar de um habitus compartilhado por membros de determinados grupos, na medida
em que estes grupos experimentam condi¢des comuns de existéncia - um habitus
de classe, nas palavras de Bourdieu.

Classe € um processo que emerge de uma determinada classificacdo - no
caso, Bourdieu classifica os agentes de acordo com suas condi¢des de existéncia;

uma classe € um

conjunto de agentes situados em condicdes homogéneas de existéncia,
impondo condicionamentos homogéneos e produzindo sistemas de
disposicBes homogéneas, proprias a engendrar praticas semelhantes, além
de possuirem um conjunto de propriedades comuns [...] (BOURDIEU, 2011,
p. 97).

Bourdieu concebe a sociedade distribuida de acordo com a divisédo, bastante
desigual, das diferentes condicdes de existéncia a que ele se refere. Assim, 0s
agentes estariam distribuidos naquilo que chama espaco social, um espaco
constituido por diversas dimensdes e no qual as diferentes posi¢cdes sdo ocupadas
pelos agentes. Cada dimensédo € constituida por uma determinada caracteristica
classificadora, e cada posicao € definida, portanto, por sua posicéo relativa em cada
uma destas dimensdes - 0 que equivale a dizer que as posi¢des definem-se sempre
em relacdo umas as outras de acordo com a posse maior ou menor de certas

caracteristicas.

Num primeiro tempo, a sociologia apresenta-se como uma topologia social.
Pode-se assim representar o mundo social em forma de um espaco (a
vérias dimensdes) construido na base de principios de diferenciacdo ou de
distribuicdo constituidos pelo conjunto das propriedades que actuam no
universo social considerado, quer dizer, apropriadas a conferir, ao detentor
delas, for¢ca ou poder neste universo (BOURDIEU, 2012, p. 133-134).

Bourdieu, ao desvelar as caracteristicas que ordenam o espaco social, utiliza-
se do conceito de capital. O autor entende como capital ndo apenas a definicdo
marxista, aplicada exclusivamente a economia, mas amplia para outras areas este

conceito, atribuindo em cada uma delas caracteristicas homélogas ao capital
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econdmico. Assim, Bourdieu fala também em capital cultural, capital social e

diversos outros.

O capital [...] representa um poder sobre um campo (hum dado momento) e,
mais precisamente, sobre o produto acumulado do trabalho passado (em
particular sobre o conjunto dos meios de producdo), logo sobre os
mecanismos que contribuem para assegurar a producdo de uma categoria
de bens e, deste modo, sobre um conjunto de rendimentos e ganhos. As
espécies de capital, a maneira dos trunfos num jogo, sdo os poderes que
definem as probabilidades de ganho num campo determinado [...] Por
exemplo, o volume do capital cultural determina as probabilidades
agregadas de ganho em todos o0s jogos em que o capital cultural é eficiente,
contribuindo deste modo para determinar a posi¢gdo no espaco social [...]
(BOURDIEU, 2012, p. 134, grifo nosso).

Assim, os diferentes tipos de capital atuam como diferentes medidas de
poder, das quais 0 agente pode dispor, em cada momento, de maneira a retirar o
maximo proveito em um determinado campo. Este que, por sua vez, pode ser
definido como uma subdivisdo do espaco social, contendo regras proprias de
funcionamento, relativamente auténomo e diferenciado de outros campos, cada qual

valorizando diferentemente cada um dos tipos de capital.

Em termos analiticos, um campo pode ser definido como uma rede ou uma
configuracdo de relacBes objetivas entre posicdes. Essas posicdes sao
definidas objetivamente em sua existéncia e nas determinacdes que elas
impBem aos seus ocupantes, agentes ou instituicdes, por sua situacao [...]
atual e potencial na estrutura da distribuicdo das diferentes espécies de
poder (ou de capital) cuja posse comanda 0 acesso aos lucros especificos
que estdo em jogo no campo e, a0 mesmo tempo, por suas relacbes
objetivas com as outras posic¢ées [...] (BONNEWITZ, 2003, p. 60).

A relacdo entre os conceitos de campo, habitus e capital € de suma
importancia para compreendermos a teoria sociologica bourdieusiana, sobretudo no
gue diz respeito a Educacéo. O espaco social, assim como 0s campos que Sao suas
subdivisbes, esta organizado por principios que informam o poder relativo dos
agentes - 0s capitais. A quantidade e os tipos de capital de que um agente é dotado
determinam a posicdo na qual o0 mesmo se encontra dentro do campo, 0 que € 0
mesmo que dizer que apontam suas condicdes objetivas de existéncia. Cada agente
estd sempre, simultaneamente, posicionado em varios campos, com posicdes
diferentes em cada um deles, e o conjunto destas posi¢cdes determina a posicao
ocupada no espaco social. Essa posicao condiciona o desenvolvimento do habitus,
gue sera similar para todos aqueles posicionados proximamente, e este critério
permite agrupar as diversas posi¢cdes em grupos - classes. As classes sociais sdo
definidas, portanto, por condicBes similares de existéncia e, assim, uma similar
estrutura de capitais, ou seja, um habitus comum, que engendrara praticas comuns.

Essas praticas comuns visam sempre a manter ou a aumentar a quantidade de
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capitais valorizados em cada campo, de forma que a tentativa, pelas diversas
classes, de aumentar seu capital implica em que um campo € sempre um espacgo de
disputas, do qual saem em vantagem aqueles com maior capital legitimamente
considerado naquele campo. Os vitoriosos passam entdo a definir as regras do
embate naquele campo, de forma a favorecer a sua estrutura de capitais. Assim, a
estrutura das relagbes do campo (e do espaco social, por consequéncia) tende a se
reproduzir.

Cada grupo, assim, conta com uma diferente estratégia de reproducéo, isto
e, um:

conjunto de préticas, do ponto de vista fenomenoldgico, bastante diferentes,
pelas quais os individuos ou as familias tendem inconsciente e
conscientemente, a conservar Ou aumentar seu patrimdnio e,
correlativamente, a manter ou melhorar sua posicdo na estrutura das
relacBes de classe [...]

Por intermédio da disposicdo em relacdo ao futuro - que, por sua vez, é
determinada pelas oportunidades objetivas de reproducéo do grupo -, estas
estratégias dependem, em primeiro lugar, do volume e estrutura do capital a
ser reproduzido, ou seja, do volume atual e potencial do capital econdmico,
do capital cultural e do capital social, possuidos pelo grupo, assim como de
seu peso relativo na estrutura patrimonial (BOURDIEU, 2011, p. 122).

Cada estratégia de reproducdo €, portanto, a forma escolhida por cada
individuo (que néo devera ser muito diferente daquelas escolhidas pelos demais
membros de sua classe) para tentar manter ou elevar seu capital. As estratégias
serdo escolhidas, ainda, de acordo com o(s) campo(s) onde o individuo esta
inserido. Assim, os individuos podem tentar aproveitar melhor seu capital apostando-
0 em outros campos onde este se mostrar mais lucrativo - ou seja, através da
reconversao de seu capital, de um tipo a outro. (BOURDIEU, 2011, pp. 122-123)
Assim, o capital econbmico pode ser reconvertido em capital cultural (maior
frequéncia ao teatro, por exemplo), ou o capital social pode ser reconvertido em
capital econémico (conseguindo um emprego lucrativo através do apoio de amigos,
por exemplo). E por este motivo, Bourdieu criticava as andlises de mobilidade social,
gue consideravam que todo deslocamento social deveria ocorrer em uma escala
unidimensional - as pessoas sO poderiam “subir’” ou “descer”. Ja o espaco social
proposto por Bourdieu compfe-se de duas dimensdes principais: a primeira é
definida pelo volume total de capital possuido pelos individuos, e a segunda a
estrutura desse capital (ou seja, maior capital cultural que econdmico, por exemplo).
E nessa segunda dimens&o, portanto, que se operam 0s processos de reconversio

de capital, sem que necessariamente haja um deslocamento na primeira dimensao -
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ou seja, é possivel que haja uma alteracdo no tipo de capital predominante a
disposicdo de um agente, mesmo que seu capital total permane¢ca 0 mesmo
(BOURDIEU, 2011, pp. 122-123).

Os deslocamentos mais frequentes sdo as [sic] verticais: pressupdem
somente uma modificacdo do volume da espécie de capital ja dominante na
estrutura patrimonial [...], portanto, um deslocamento na estrutura da
distribuicdo do volume global de capital que assume a forma de um
deslocamento nos limites do campo especifico [...]. Ao contrario, os
deslocamentos transversais pressupdem a passagem para um outro campo,
portanto, a reconversdo de uma espécie de capital para uma outra ou de
uma subespécie de capital econdmico ou de capital cultural para outra [...]
(BOURDIEU, 2011, p. 123).

De posse destes conhecimentos, podemos conhecer a visdo de Bourdieu
acerca do efeito da ampliacdo do sistema de ensino ocorrida na Franca no pés-

guerra. De acordo com o autor,

A entrada na corrida e na concorréncia pelo diploma de fracbes que, até
entdo, haviam tido uma reduzida utilizacdo da escola exerceu o efeito de
obrigar as fracdes de classe, cuja reproducdo estava garantida, principal ou
exclusivamente, pela escola, a intensificar seus investimentos para manter a
raridade relativa de seus diplomas e, correlativamente, sua posicdo na
estrutura de classes; assim, o diploma e o sistema escolar que o atribui
tornam-se um dos pretextos privilegiados de uma concorréncia entre as
classes que engendra um aumento geral e continuo da demanda de
educacédo, assim como uma inflacdo dos diplomas (BOURDIEU, 2011, p.
124, grifo nosso).

Um dos efeitos da inflacdo dos diplomas, ou seja, da perda de valor dos
diplomas, é o fato de que se eleva, com o tempo, o numero de diplomados
ocupando funcbes cuja exigéncia formal de capital cultural € menor que a do
diploma possuido — em outras palavras, o subemprego. Pode-se dizer, portanto, que
essa inflacdo ocorre quando o numero de diplomados cresce mais que o numero de
posicdes no mercado de trabalho dependentes deste diploma (BOURDIEU, 2011, p.
124).

Mas o que exatamente € um diploma? Ou, melhor, como entender o diploma
dentro do arcabouco conceitual fornecido por Bourdieu? Primeiramente, é
importante notar a distincdo que o autor faz entre trés diferentes estados do capital
cultural: o estado incorporado, que representa o conhecimento obtido pelo agente
(incluindo, ai, o habitus); o estado objetivado, que engloba os objetos culturais
passiveis de aquisicdo; e por fim, o estado institucionalizado, representado pelo
diploma. (CATANI & NOGUEIRA, 2014, pp. 81-88). O diploma se apresenta como
uma forma diferenciada de capital cultural pela capacidade que tem de fazer
reconhecer o capital cultural incorporado do individuo, independente dele realmente

possuir ou nao tal capital. O diploma permite ainda o estabelecimento de um valor
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de conversdo do capital econbmico em capital cultural: permite que os agentes
orientem-se para a obtencéo dos diplomas que apresentem maior rentabilidade de
seu investimento de capital.

Bourdieu destaca ainda mais: o titulo escolar, “titulo de nobreza cultural”
(BOURDIEU, 2011, p. 27), pressupfe ndo s6 a posse de um determinado capital
cultural referente aquilo que, formalmente, ele garante (por exemplo: conhecimentos
de engenharia, no caso de um diploma de engenheiro). O diploma garante também,
tacitamente, a posse de uma cultura geral, livre, estimulada de forma nao explicita
pela instituicdo escolar. Essa atribuicdo de um tal capital cultural tem efeito, antes de
tudo, sobre o proprio portador do diploma, que se sente intimado a cumprir essa
promessa feita por seu titulo.

Esse efeito de alocacao [...] contribui, sem duvida, em grande parte, para
fazer com que a instituicdo escolar consiga impor praticas culturais que ela
ndo inculca, nem sequer exige expressamente, mas que estdo incluidos
[sic] nos atributos estatutariamente associados as posicdes que ela
concede, aos diplomas que confere e as posi¢cdes sociais, cujo acesso é
obtido por esses diplomas (BOURDIEU, 2011, p. 29).

Assim, o sistema escolar é responsavel pela formacdo de uma elite cultural,
gue detém o dominio de uma cultura ampla e uma disposicdo a aquisicao
desinteressada de cultura, caracteristicas que nao necessitam de comprovacao
constante, ja que o titulo escolar as garante. Essa cultura esperada sera tdo mais
alta quanto maior for o capital cultural necessario como investimento para a
obtencdo daquele diploma e, consequentemente, melhor posicionado se encontra
aquele diploma na hierarquia escolar.

Uma possivel defasagem entre este capital cultural suposto, atribuido pelo
diploma, e a capacidade técnica do seu portador é, de certa forma, imponderavel,
considerando que questionar o conhecimento técnico adquirido por um individuo
significaria colocar em questdo o diploma do mesmo e, consequentemente, 0
sistema de ensino que lhe conferiu esse diploma, o que colocaria em cheque
também todos os demais diplomas sancionados por aquele sistema de ensino.
Nesse sentido, Bourdieu afirma que “o poder conferido por um diploma nao é
pessoal, mas coletivo (...)” (CATANI& NOGUEIRA, 2014, p. 152).

Enquanto o acesso aos diplomas se mantém restrito a uma elite capaz de
reproduzir-se através de seus investimentos em capital escolar, o diploma assegura
o pertencimento daquele que o possui a uma classe social privilegiada, “por que eles

estdo associados seja a uma origem burguesa, seja ao modo de existéncia quase
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burgués pressuposto pela aprendizagem escolar prolongada [...]” (BOURDIEU,
2011, p. 31). O que a universalizacédo do ensino faz, com a consequente inflagdo dos
diplomas, é diminuir gradativamente esta garantia estatutaria do diploma.

A inflacdo dos diplomas é correlata da translacdo da estrutura social. O
efeito de translacdo ocorre quando ha mudancas na estrutura, mas estas mudancas
nao se refletem em uma mudanca das posi¢cdes relativas que podiam ser antes
encontradas. Bourdieu observa este efeito presente no crescimento da expanséo da
escolarizacdo francesa do pdés-guerra. O fato de que ha uma maior escolarizacdo
das classes baixas foi acompanhado também de maior escolarizacdo das demais
classes, de forma que as classes baixas permaneceram com a menor taxa de
escolarizacdo dentre elas. Ndo ha deformacédo da estrutura - as estratégias de uma
classe sado “anuladas ordinalmente” pelas estratégias das demais classes
(BOURDIEU, 2011, p. 151).

[...] sempre que as tentativas dos grupos, inicialmente, mais desprovidos
para se apropriarem dos bens ou diplomas, até entdo, possuidos pelos
grupos situados imediatamente acima deles na hierarquia social [...] s&o
praticamente compensados, em todos o0s niveis, pelos esforcos
despendidos pelos grupos mais bem posicionados para conservar a
raridade e a distincdo de seus bens e diplomas (BOURDIEU, 2011, p. 155).

Logo, para Bourdieu, a expansao educacional coloca em cheque o valor dos
diplomas, gerando sua inflagdo, bem como propicia uma mudanca na estrutura
social que é apenas aparente, quando levamos em consideracdo um ponto de vista
relacional. O poder simbdlico conferido pelo diploma reduz-se, assim, para todas as

classes - mas essa reducéo € desigual.

Sem paradoxo, €é possivel afirmar que as principais vitimas da
desvalorizagdo dos diplomas sdo aqueles que, desprovidos deles, entram
no mercado de trabalho. De fato, a desvalorizacdo do diploma é
acompanhada pela extensdo progressiva do monopdlio que os diplomados
exercem sobre posi¢des, até entdo, abertas a n&o diplomados, o que tem o
efeito de limitar a desvalorizacdo dos diplomas pela limitacdo da
concorréncia, apesar de ser mediante uma restricdo de oportunidades de
carreira oferecidas aos nao diplomados - ou seja, que iniciaram a carreira
pelo escalé@o inferior - e o fortalecimento da predeterminacdo escolar das
oportunidades de trajetdria profissional (BOURDIEU, 2011, p. 127).

Mas por que a massificacdo da educacdo ndo resulta em uma
democratizacao, aqui entendida como possibilidades iguais para todas as pessoas,
independente de classe, de mobilidade social? Para entendermos isso dentro do

arcabouco tedrico bourdieusiano, € importante entendermos o funcionamento do

sistema escolar, na visao do autor.



46

Para Bourdieu, o sistema de ensino desempenha uma funcdo técnica
(BOURDIEU & PASSERON, 2013, p. 202) — transmite o capital cultural que sera
incorporado pelos alunos e avalia em que medida 0s mesmos incorporaram este
capital, certificando essa incorporacdo através do diploma (ou certificando a falta
dessa incorporagéo atraves da ndo concessao de um diploma).

Mas a cultura transmitida pela escola é necessariamente arbitraria.

A selecdo de significac6es que define objetivamente a cultura de um grupo
ou de uma classe como sistema simbalico é arbitraria na medida em que a
estrutura e as func¢des dessa cultura ndo podem ser deduzidas de nenhum
principio universal, fisico, biolégico ou espiritual, ndo estando unidas por
nenhuma espécie de relacdo interna a “natureza das coisas” ou a uma
“natureza humana” (BOURDIEU & PASSERON, 2013, p. 29).

A compreensdo dessa estrutura cultural sé é possivel através da analise
socioldgica, na medida em que somente as condi¢cdes sociais de desenvolvimento
daquela cultura permitem uma existéncia coerente e inteligivel dos diversos
significantes que a compdem (BOURDIEU & PASSERON, 2013, p. 29). Neste
sentido, falamos em um arbitrario cultural.

Mas considerando que os diversos grupos ou classes que compdem uma
sociedade detém diferentes significantes, o sistema escolar seria incapaz de
transmitir todos estes. Desta forma, € transmitido oficialmente apenas o arbitrario
cultural dominante, isto é, “aquele que exprime o mais completamente, ainda que
sempre de maneira mediata, 0os objetivos (materiais e simbodlicos) dos grupos ou
classes dominantes” (BOURDIEU & PASSERON, 2013, p. 30). As classes
dominantes conseguem, por seu capital cultural mais elevado, garantir sua posicao
dominante e, com isso, garantir a legitimidade de seu capital, de forma que todo o
capital cultural das demais classes € avaliado sempre com referéncia ao seu.

Para que esse arbitrario cultural seja transmitido pela escola, porém, ele ndo
pode se demonstrar arbitrario - deve assumir para isso toda a aparéncia de
neutralidade. A suposta neutralidade da cultura escolar é o que garante sua
legitimidade.

[...] dizer que os agentes reconhecem a legitimidade de uma instancia
pedagdgica é dizer somente que faz parte da definicdo completa da relagédo
de forcas, na qual eles estdo objetivamente colocados, impedi-los da
apreensdo dos fundamentos dessa relacdo (BOURDIEU & PASSERON,
2013, p. 35).

Mas nédo sb os elementos culturais legitimos séo arbitrarios, como também a
forma de aquisicao e relacdo com essa cultura.

Bourdieu observa que a avaliacdo escolar vai muito além de simples
verificacdo das aprendizagens, incluindo verdadeiro julgamento cultural,
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estético e, até mesmo, moral dos alunos. Cobra-se que os alunos tenham
um estilo elegante de falar, de escrever e até mesmo de se portar; que se
mostrem sensiveis as obras da cultura legitima, que sejam intelectualmente
curiosos, interessados e disciplinados; que saibam cumprir adequadamente
as regras da “boa educagao”. [...] (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2006, p. 61).

O sistema escolar tem também, como parte de sua funcdo técnica, a
producdo de um habitus especifico (BOURDIEU & PASSERON, 2013, p. 210), ou
seja, ndo sO a transmissdo de uma cultura, mas da forma correta (legitima) de
relacionamento com essa cultura. Esta forma legitima de relacdo com a cultura
também vem a ser arbitraria e, como tal, é também aquela presente nas classes
dominantes.

Assim, entende-se que por um processo de familiarizacdo (BOURDIEU &
PASSERON, 2013, p. 146) com o capital cultural e o habitus exigido pelo sistema
escolar, os alunos oriundos de classes dominantes demonstrem um desempenho
superior aos demais - ou, de outra forma, entende-se por que a hierarquia do
desempenho escolar reflete, grosso modo, a hierarquia social de origem dos
estudantes. E o0 que €& mais significativo: a desigualdade social que orienta essa
hierarquizacdo desaparece sob a igualdade formal do sistema de ensino. Se a
cultura transmitida e as avalia¢cfes realizadas sdo as mesmas para todos os alunos,
gual deveria ser a origem das diferentes performances dos alunos sendo o seu dom
individual? Assim, a ideologia do dom, de inclinacéo liberal, obscurece a origem

social dessa diferenca.

Esta ideologia, na base da criacdo da escola republicana, postula que as
desigualdades de sucesso na escola refletem desigualdades de aptiddes,
consideradas como inatas. Assim, ela se acompanha da ideologia
meritocratica, que afirma que todo individuo pode ter acesso as posi¢coes
sociais mais elevadas, se seus talentos, seu trabalho e seus gostos o
permitirem. Esta afirmag¢do implica que a escola trate como iguais em
direitos e deveres todos os individuos, que ela garanta a igualdade das
oportunidades escolares, negando toda diferenca de origem social. Ela se
inscreve assim na ideologia politica liberal, que faz da liberdade individual o
valor fundamental da sociedade, reconhecendo para o homem o direito a
autonomia, a iniciativa, ao desenvolvimento de suas potencialidades
(BONNEWITZ, 2003, pp. 116-117).

Desta forma, além de sua funcéo técnica, a escola executa, mascarada pela
ideologia do dom, uma funcéo social: a reproducéo da estrutura social, ou seja, a
garantia de que os titulos que garantem a “nobreza” e, consequentemente, o direito
legitimo de dominar, representados em nossa sociedade pelo diploma escolar,
sejam transmitidos hereditariamente, ainda que por vias indiretas (através da
escola). E em nenhum outro momento essa funcéo social fica tdo explicita quanto no

exame. O exame cumpre a funcdo de medir o quanto da cultura legitima foi
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incorporado pelo aluno, julgando se 0 mesmo estd ou ndo apto a progredir no
sistema escolar. Dadas as diferencas sociais entre as classes e a logica interna do
sistema de ensino, percebe-se que a igualdade do exame é apenas aparente - as
chances de aprovacgao entre as classes dominantes séo consideravelmente maiores
gue as das classes populares.

Mas nenhum mecanismo € tdo eficaz quanto a exclusdo sem exame ou
autoexclusdo dos alunos inadequados. Como o habitus promove uma constante
interiorizacdo das condi¢cdes objetivas de existéncia do agente, 0 mesmo aprende o
gue deve ou ndo esperar para seu futuro de acordo com os resultados das
estratégias adotadas por seus pares. Isso acaba por promover entre as classes

desfavorecidas um desinteresse no investimento em educagao.

Os individuos aprendem a antecipar o seu futuro de acordo com a sua
experiéncia do presente, e logo a ndo desejar aquilo que, em seu grupo
social, aparece como eminentemente pouco provavel. Assim, a conviccao
de que a escola pode constituir um meio de controlar a trajetéria social sera
mais difundida entre aqueles que tem uma oportunidade razoavel de
sucesso. As classes populares se mostram menos dispostas a fundar sua
esperanca de ascensdo social ha escola, e seus filhos serdo descritos como
“menos ou pouco motivados” (BONNEWITZ, 2003, p. 121).

Bourdieu diferencia a esperanca subjetiva dos agentes, esta percepcdo dos
individuos a respeito das chances de sucesso do investimento escolar, da
probabilidade objetiva, que € o conhecimento fundado estatisticamente a respeito do
mesmo objeto. Em outras palavras, a primeira refere-se ao ponto de vista do agente,
enquanto a segunda se refere ao ponto de vista da ciéncia. (BOURDIEU &
PASSERON, 2013, p. 190)

Ainda que ndo sejam estimadas conscientemente pelos interessados,
variagBes muito fortes nas chances escolares objetivas exprimem-se de mil
maneiras no campo das percepg¢fes cotidianas e determinam, segundo o0s
meios sociais, uma imagem dos estudos superiores como futuro
“impossivel”’, “possivel” ou “normal”, tornando-se por sua vez um
determinante das vocacdes escolares (BOURDIEU & PASSERON, 2014, p.
17).

A autoexclusao serve perfeitamente a ideologia do dom, na medida em que,
em aparéncia, o aluno que se exclui do sistema escolar toma uma decisao individual
- ndo é a estrutura do sistema que o induz a se excluir, mas sim fatores meramente
individuais, sobretudo a falta de aptiddo aos estudos, o0 que pode ser um reforco da
ideologia meritocratica. E essa dissimulacdo do efeito proprio da origem social sobre
a exclusao destes individuos que garante a eficiéncia deste mecanismo.

Além da autoexclusdo, a esperanca subjetiva orienta 0s estudantes

inadequados que porventura nao desistem dos estudos a um destino socialmente
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inferior - estudantes em posi¢cOes inferiores na hierarquia social tendem a se
direcionar, no ensino superior, para cursos e instituicées localizados em posi¢coes

inferiores nas hierarquias dos cursos e instituicbes universitarios.

Mesmo quando ndo aparece como imposto pela for¢a da “vocagédo” ou pela
comprovagdo da inaptiddo, todo ato de escolha singular pelo qual um
individuo se exclui do acesso a um ciclo de ensino ou se resigna a um tipo
desvalorizado de estudos subentende o conjunto das relacdes objetivas
(que preexistiam a essa escolha e que sobreviverdo a mesma) entre sua
classe social e o sistema de ensino, pois um futuro escolar s6 € mais ou
menos provavel para um individuo determinado na medida em que constitui
o futuro objetivo e coletivo de sua classe ou de sua categoria. Eis por que a
estrutura das oportunidades objetivas da ascensdo social em funcdo da
classe de origem e, mais precisamente, a estrutura das oportunidades de
ascensdo pela Escola, condiciona as disposi¢cdes que contribuem por sua
vez de uma maneira determinante para definir as oportunidades de ter
acesso a Escola, de aderir as suas normas e de nela ter éxito, e por
conseguinte as oportunidades de ascensdo social (BOURDIEU &
PASSERON, 2013, p. 190).

Estes mecanismos de selecdo que o sistema de ensino opera n&do implicam,
porém, em um efeito mecénico - Bourdieu ndo desconsidera as excegdes, 0S casos
de sucesso escolar entre agentes das classes dominadas. Para isso, o autor analisa
o grau diferencial de selecdo entre as classes, ou seja, o fato de que para cada
classe, as chances de aprovacdo e passagem para um nivel superior do sistema
escolar sdo diferentes, o que faz com que entre os aprovados de cada classe, na
meédia, o0 conjunto das classes dominadas demonstre competéncia igual ou maior

gue os das classes dominantes.

Sabendo que a vantagem dos estudantes originarios das classes superiores
€ cada vez mais marcada a medida em que se afasta dos dominios da
cultura diretamente ensinada e totalmente controlada pela Escola e que se
passa por exemplo do teatro classico ao teatro de vanguarda ou ainda da
literatura escolar ao jazz, compreende-se que, nho caso de um
comportamento como o uso escolar da lingua escolar, as diferencas tendem
a se atenuar ao maximo e mesmo a se inverter: de fato, os estudantes
altamente selecionados das classes populares obtém nesse dominio
resultados ao menos equivalentes aos dos estudantes das altas classes,
menos fortemente selecionados, e superiores aos estudantes das classes
médias, tdo desprovidos quanto eles de capital linguistico ou cultural, porém
menos fortemente selecionados (BOURDIEU & PASSERON, 2013, p. 98).

[...] a estrutura da populagéo dos sobreviventes se modifica continuamente
em razdo do critério que comanda a eliminacdo; isto tem por efeito
enfraguecer pouco a pouco a relagdo direta entre a origem social e a
competéncia linguistica (ou qualquer outro indice de éxito escolar) [...] em
cada ponto da carreira, os individuos de uma mesma classe social que se
mantém no sistema apresentam tanto menos as caracteristicas de carreira
gue causaram a eliminacado dos outros individuos da categoria quanto mais
pertencem a uma classe submetida a uma eliminacdo mais severa e
guando se efetua um corte sincrénico num nivel mais avancado do curso
(BOURDIEU & PASSERON, 2013, p. 107, grifo nosso).
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Ou seja, quanto mais baixo na hierarquia social e quanto mais se avanca nas
etapas do sistema escolar, mais os individuos devem se destacar, distanciando-se
das caracteristicas modais do seu grupo de origem - apenas os melhores adaptados
as exigéncias deste sistema conseguem superar as esperancas objetivas, o que
inclui a maxima incorporacdo do capital escolar. Quanto mais elevada a origem
social, menor é essa necessidade de que o individuo se destaque para progredir no
sistema escolar - o habitus de classe melhor adaptado ao habitus propriamente
escolar garante para as classes privilegiadas a progressao, mas isso implica em um
grau menor de seletividade, o que diminui, na média, a competéncia escolar do
grupo. Portanto, através de sucessivas etapas de superselecdo, 0Ss grupos
desfavorecidos acabam demonstrando aquilo que Bourdieu chamou de éxito de
excecdo (BOURDIEU & PASSERON, 2013, p. 197).

Em sintese, podemos dizer que como para os desfavorecidos as chances de
progressdo no sistema de ensino sdo menores, apenas aqueles que conseguem
superar as expectativas e demonstrar um bom desempenho avancam para as
etapas superiores deste sistema. Ja entre aqueles privilegiados, sendo mais
provavel sua progressao pela sua origem social, mesmo individuos que demonstrem
um desempenho escolar mediano ou baixo logram atingir as etapas superiores do
sistema. Novamente, isso serve positivamente a ideologia do dom, como “evidéncia
empirica” de que qualquer individuo, independente das condi¢cdes sociais de origem,
pode atingir qualquer patamar escolar (e, portanto, social).

Enquanto as classes mais elevadas tém maior facilidade de acesso aos
diplomas melhor avaliados, as classes inferiores ficam relegadas aqueles de menor
valor, como vimos, por diversos fatores: sobretudo a posse diferencial de capital
cultural e as diferentes esperancas subjetivas que afastam os agentes oriundos de
classes populares dos niveis mais elevados de ensino, sobretudo entre 0s cursos
mais conceituados. Mas ha ainda um elemento importante, sobretudo nos momentos

de inflacdo dos diplomas.

As estratégias de investimento escolar sdo tanto mais rentaveis quanto mais
elevado é o capital cultural de origem, e também quanto mais o diplomado
puder beneficiar-se do capital social de seus pais. Efetivamente, constata-se
gue, com um diploma equivalente, os filhos das classes dominantes obtém
um melhor rendimento do seu titulo escolar no mercado de trabalho do que
os filhos das categorias menos favorecida. Assim, a origem social atua no
acesso ao emprego, notadamente pela rede de relagdes, que permite um
melhor conhecimento das oportunidades de emprego do que o fornecido
pelos organismos publicos (BONNEWITZ, 2003, p. 128).
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N&o apenas uma mais extensa rede de rela¢cdes, mas também um maior
conhecimento, por vezes tacito (oriundo de um contato prolongado com o meio), do

funcionamento do mercado € parte do privilégio das classes altas.

Entre as informagdes constitutivas do capital cultural herdado, uma das
mais preciosas € o conhecimento pratico ou erudito das flutuagBes desse
mercado, ou seja, o sentido do investimento que permite obter o melhor
rendimento, no mercado escolar, do capital cultural herdado ou, no mercado
de trabalho, do capital escolar [...] (BOURDIEU, 2011, p. 134).

Aqueles que melhor dominam a l6gica dos mercados de que dependem suas
estratégias de reproducdo escapam, em melhor medida, do efeito de histerese. Em
resumo, este efeito é o que faz com que as pessoas ajam de acordo com a estrutura
social existente em um momento anterior, ignorando quaisquer alteragbes na
mesma. Isso impede a percepc¢ao da desvalorizacdo dos diplomas, por exemplo, e é
0 que faz com que muitas pessoas, exceto aquelas cujo habitus permite uma melhor
avaliacdo das variacdes nas condi¢cdes objetivas em que se inserem, invistam em
carreiras desvalorizadas ou que estejam em desvalorizagdo (BOURDIEU, 2011, pp.
134-135).

Aqueles que percebem esta variacdo podem alterar sua estratégia a tempo de
nao desperdicar seu investimento de capital cultural ou, no caso daqueles ja
diplomados, investir em formas de capitalizar seu capital cultural que possam

inclusive ser independentes do diploma obtido.

[..] as estratégias individuais de recuperacdo conjugam-se com as
estratégias coletivas de reivindicac@o que visam valorizar os diplomas e, por
seu intermédio, obter a contrapartida que lhes estava garantida em um
estado anterior, por um lado, para favorecer a criacdo de numerosas
posicdes semiburguesas, decorrentes da definicdo de posi¢cdes antigas ou
da invencdo de novas e bem feitas posicBes destinadas a evitar a
desclassificagao aos “herdeiros” desprovidos de diplomas e, por outro, para
oferecer aos “novos-ricos” uma contrapartida aproximada de seus diplomas
desvalorizados (BOURDIEU, 2011, p. 142).

Entre as estratégias para evitar a desvalorizacdo, encontram-se 0
investimento em areas menos rigidamente definidas e novos setores de producéo
cultural, onde a menor rigidez da definicdo do cargo permite que o capital social e as
afinidades de habitus possam prevalecer sobre o valor nominal do diploma.
Profissbes em que o capital cultural herdado, incluindo aquele que néo € inculcado
pelo sistema de ensino (como o dito bom gosto), seja aproveitado ao maximo, como
oficios artisticos, profissbes de consultoria, “profissdes de apresentacdo e

representacao” (como assessores de imprensa); Bourdieu fala ainda na “aparicao de
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um conjunto de profissbes femininas e de um mercado legitimo para as
propriedades corporais” (BOURDIEU, 2011, p. 145).

Ha ainda mudancas percebidas no préprio sistema escolar, cuja hierarquia
das areas de formacao se torna cada vez mais sutil, com diversas subdivisbes que
ampliam o efeito de histerese (BOURDIEU, 2011, p. 148). Torna-se cada vez mais
dificil reconhecer quais as areas efetivamente desvalorizadas e quais ndo sofreram
tanto o efeito de inflacdo. Por outro lado, estas mudancas permitem também aos
agentes, com melhor capacidade de manejar o sistema, investir em areas ainda
indeterminadas.

Assim, ainda que a Escola seja, por exceléncia, a forma como nossa
sociedade garante a hereditariedade do capital, os agentes em melhores posi¢cbes
sociais tém mais condicdes de fazer render seu capital cultural, tendo inclusive
condicBes de buscar alternativas ao capital escolar quando este se mostra menos
rentavel. As classes populares ndo resta op¢do que nio seja a de investir em titulos
desvalorizados, ja que sequer se apercebem desta desvalorizagao.

Como resultado de todo este sistema, temos o efeito de reproducao social:
0os agentes melhor posicionados na estrutura social, tendo todas as condi¢cbes de
obter os melhores titulos de nobreza cultural (BOURDIEU, 2011, p. 23), obtidos junto
a cursos e instituicbes mais bem conceituados, detém um maior capital cultural
(institucionalizado), o que |hes confere maior poder para definir as regras nas quais
se dara a luta de classes (por exemplo, definindo a cultura legitima). Por sua vez, as
classes dominadas restam apenas os diplomas desvalorizados e, na maioria dos
casos, nem estes.

A Sociologia da Educacdo de Bourdieu € profundamente critica da filosofia
meritocratica e do que ele chama de ideologia do dom - o autor demonstra que tanto
o dom quanto o mérito tem fundamentos sociais. Em um primeiro momento, quando
da publicacdo de Les Héritiers (1964), com Jean-Claude Passeron, os autores
postulavam uma solucdo para que a pedagogia deixasse de ser reprodutora e
pudesse cumprir um papel realmente democratizador - o que eles chamavam de
pedagogia racional. Em sintese, argumentavam que uma pedagogia, para atingir
da melhor forma possivel sua finalidade técnica, deveria racionalmente considerar
como os fatores sociais interferem no processo pedagogico, eliminando o peso que
critérios ndo escolares (como a postura e a desenvoltura) exercem na avaliagdo dos

alunos, deixando de assumir a necessidade de um capital cultural prévio que é
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restrito a classes mais altas e ensinando de maneira a acelerar o aprendizado
daqueles que partem de uma origem desfavorecida. Esta seria, para eles, a Unica

forma real de democratizagéo pelo ensino. Na concluséo daquele livro, destacam:

[...] ndo basta atribuir-se como fim a democratizagéo real do ensino. Na
auséncia de uma pedagogia racional, que coloque tudo em pratica para
neutralizar metodicamente e continuamente, da escola maternal a
universidade, a acéo dos fatores sociais de desigualdade cultural, a vontade
politica de oferecer a todos chances iguais diante do ensino ndo consegue
vencer as desigualdades reais, ainda que se arme de todos os meios
institucionais e econdmicos [...] (BOURDIEU & PASSERON, 2014, p. 101).

A ideia de uma pedagogia racional, porém, é rapidamente abandonada, e ja
em La reproduction (1970), segunda grande obra do autor dedicada ao sistema de
ensino, também em parceria com Passeron, ndo ha mais mencao a esta alternativa.
Desde entdo, como ainda se verificariam em obras posteriores, Bourdieu passa a

destacar a funcao social da escola (ou seja, a reproducéo social).

Prevalece na obra do autor a percep¢do de que o processo de reproducdo
das estruturas sociais por meio da escola dificilmente poderia ser evitado.
Essa postura mais pessimista de Bourdieu harmoniza-se com uma de suas
teses principais: a de que as diferencas culturais e escolares entre as
classes séo relativas e, portanto, dificilmente podem ser transpostas. A
ampliacdo de acesso e mesmo das oportunidades de sucesso das classes
médias e populares na escola tenderia a ser acompanhada por
modificacbes quantitativas e qualitativas na escolarizacao das elites, de tal
forma que as diferencas relativas entre as classes tenderiam a se manter,
aproximadamente, as mesmas (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2006, p. 119).

Como vimos, é funcéo prépria do sistema de ensino (sua funcéo social)
garantir a hereditariedade do capital cultural, pois 0s estudantes s60 conseguem
retirar dele vantagens proporcionais ao capital cultural ja possuido anteriormente.
Quaisquer investimentos meramente econdmicos ou burocraticos ndo poderiam
tocar nesta funcéo. Por outro lado, seria utdpica qualquer tentativa de combater esta
funcdo social, ja que a cultura que a Escola difunde é sempre a cultura que um
grupo (necessariamente dominante) julga legitima, ou seja, um arbitrario cultural de
uma classe dominante. Nao se pode pensar em uma pedagogia cujos significantes
dignos de serem transmitidos ndo sejam arbitrarios - logo, ndo se pode pensar em
Escola que nédo favoreca um ou outro grupo social. Assim, na visdo bourdieusiana, a

Escola é, essencial e necessariamente, reprodutora das desigualdades sociais.
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3.2 A producéo brasileira recente sobre a relacao entre posicao social e a

trajetoria escolar e académica

Tendo exposto os elementos da sociologia de Pierre Bourdieu que nos
ajudardo a elucidar as questdes a que nos propomos neste trabalho, devemos ainda
discutir o que os pesquisadores brasileiros tém produzido sobre este tema.

Muitas pesquisas nas Ultimas décadas tém tratado de questdes envolvendo a
relacéo entre as desigualdades sociais e as desigualdades escolares. Muitos desses
trabalhos provém da é&rea da Sociologia da Educacdo (CATANI, CATANI e
PEREIRA, 2002), representada tanto por sociélogos quanto pedagogos, mas
investigadores de outras areas se debrucaram sobre este tema nos Ultimos anos,
dos quais selecionamos alguns que serao aqui discutidos.

Dentre as pesquisas aqui abordadas, o referencial tedrico utilizado é, em
geral, o referencial bourdieusiano. Outras tantas vezes, encontramos a sua
sociologia da educacéo ou alguns de seus conceitos relacionados a outro corpus
tedrico, similar ao que Catani, Catani e Pereira chamaram apropriacdo conceitual
topica — a utilizacdo de conceitos do autor desvinculados de outros ou sem a adog¢ao
de seu modo de trabalho. Alguns trabalhos provém de iniciativas tedricas que séo
alheias ao referencial que aqui abordamos — como a Teoria do Capital Humano
utilizada por Soares (2007).

Também se observa que as metodologias utilizadas, sendo das mais
variadas, em grande parte se utilizam da andlise de dados oriundos de questionarios
socioeconémicos dos candidatos a vestibular, assim como nos propomos neste
trabalho (a metodologia sera mais bem discutida no proximo capitulo). Ja o
tratamento dos dados, porém, varia bastante nas diversas andlises — desde a
estatistica descritiva até técnicas de analise multivariada. Por fim, destaca-se que
alguns dos trabalhos mencionados abaixo ndo lidam diretamente com a Educacéo
Superior, mas apresentam elementos que colaboram para a compreensdo de nosso
objeto. Na avaliacdo de cada trabalho, procuramos destacar em que sentido cada
um deles pode colaborar com a pesquisa que aqui propomos.

Dentre os trabalhos da area de sociologia, o de Knop (2008) buscou avaliar
em que medida os capitais econémico, cultural e escolar influem na escolha de um
curso superior. Para isso, utilizou-se de informacdes levantadas em questionario

socioeconémico preenchido pelos candidatos a vestibular na Universidade Federal
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do Rio Grande do Sul, no ano de 2007, e analisou quantitativamente os dados por
meio da andlise de correspondéncia multipla, interpretando seus resultados de
acordo com a teoria proposta por Pierre Bourdieu.

Nas palavras de Knop, “os dados analisados mostraram que os individuos
ndo se distribuem de modo aleat6rio entre os cursos. [...] os dados apontam que a
maioria dos cursos considerados prestigiados apresenta um perfil de candidato com
maior volume de capitais econdmico, cultural e escolar” (KNOP, 2008, pp. 90-91), o
que confirma sua hip6tese principal.

Ja Caprara (2013) avaliou a influéncia do capital cultural no desempenho
estudantil sob a luz da perspectiva teérica bourdieusiana. Para tanto, utilizou os
dados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB, de 2003. O SAEB
avalia a proficiéncia dos estudantes de ensino médio e apresenta também um
guestionario socioeconémico, 0 que permitiu a tal autor correlacionar o capital
cultural dos estudantes avaliados (medido através de diversas variaveis do
guestionario socioecondémico) com o seu desempenho naquela avaliagédo, atraves da
técnica estatistica da regresséao linear multipla.

O autor encontrou uma alta relagcdo entre as variaveis utilizadas para
determinar o montante de capital cultural de suas unidades de analise (os
estudantes) e seu desempenho no SAEB 2003. Alguns dos indicadores utilizados
foram a posse de bens culturais, acesso a cultura e escolaridade dos pais.

Ainda, a pesquisa de F. Gongalves (2015) visou apreender que fatores
favorecem o sucesso escolar dos estudantes de classes populares, mesmo contra
todos os condicionantes que os fazem concorrer em desvantagem com 0s membros
de outras classes. Utilizando-se de uma combinacdo de analises quantitativas e
gualitativas e amparando-se nao s6 na teoria de Bourdieu, mas também na analise
da desigualdade social brasileira promovida por Jessé de Souza e nos trabalhos de
Bernard Lahire, visa a entender em que condi¢cdes pode se dar aquilo que, de outra
forma, seria relegado ao status de excecéao.

Goncalves confirma parcialmente suas hip6teses, das quais destacamos aqui
a de que o sucesso escolar depende em grande parte de uma disposicdo propicia,
mais especificamente aquela que Bourdieu define como “boa vontade cultural” — a
disposicéo, tipica das fracdes de classe média melhor providas de capital cultural, de
investir na aquisicdo de ainda mais capital cultural, particularmente em sua forma

institucionalizada, bem como a de que uma das importantes condi¢cdes de sucesso
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escolar & que o agente esteja inserido em uma estrutura familiar que ofereca certa
seguranca moral e econdmica, nos termos de Souza'®. Este tipo de organizacdo
familiar bem estruturada é mais comum nas classes médias — na verdade, segundo
Souza, é um dos critérios definidores da diferenca entre o que ele chama de ralé (as
classes populares em situacdo precéria) e os batalhadores (os trabalhadores em
situacdo mais estavel).

Em outra pesquisa sociolégica a respeito do assunto em tela, Luciana Raul
(2014) buscou avaliar se, para a chamada “nova classe média”, ou seja, para a
fracdo de classe média em recente ascensdo econdmica, seria possivel encontrar
uma mudanca consideravel em suas disposicfes em relacdo a educacédo. Para isso,
lanca mao do conceito de estratégia de Bourdieu, e das criticas que Bernard Lahire
faz ao conceito de habitus, destacando que este ndo pode ser automaticamente
deduzido do habitus de classe ou do habitus familiar — o habitus de um individuo &
construido em relacdo ao habitus de classe no qual se insere, e ndo como mera
reproducdo do mesmo. Utiliza-se de entrevistas realizadas com os pais de 12
familias identificadas como pertencendo a essa “nova classe média”. A autora
concluiu que a ascenséo econdmica néo garante a incorporacao de valores (habitus)
referentes a nova classe de pertencimento, de forma que 0s investimentos em
educacdo ndo acompanham a ascensao estritamente econémica.

Como se pode observar, todas as pesquisas acima tomaram por base, em
maior ou menor grau, a teoria de Pierre Bourdieu, confirmando empiricamente, ao
menos parcialmente, as hipéteses concretas derivadas daquela teoria, o que
demonstra seu grande potencial heuristico. As condicbes econdmicas, apesar da
grande importancia que exercem sobre 0 sucesso escolar, tem papel menor frente

ao capital cultural dos individuos. Nas palavras de Bourdieu e Passeron,

[..] a eficacia dos fatores sociais de desigualdade é tamanha que a
igualizac@o dos meios econémicos poderia ser realizada sem que o sistema
universitario deixasse de consagrar as desigualdades pela transformacéo
do privilégio social em dom ou em mérito individual. Ou melhor, realizada a
igualdade formal das chances, a escola poderia por todas as aparéncias da

' "Uma familia organizada (ou estruturada) ndo é necessariamente aquela em que exista a figura
biolégica do pai e da mée, mas sim aquela em que as fungbes sociais de pai e mae sejam
preenchidas, independentemente do vinculo biolégico com a crianca. [...] Esse tipo de estrutura
familiar se contrapde ao que chamamos de familia desorganizada, que é o tipo de configuracao
familiar marcada pela desorganizagdo da vida econémica e moral de seus membros. A familia
desorganizada é aquela que ndo consegue cumprir a funcdo de garantir o desenvolvimento
satisfatério da seguranca afetiva entre seus membros, ndo conseguindo garantir a seguranca de

'saber-se amado™ (SOUZA, 2009 apud GONCALVES, F., 2015, pp. 36-37)
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legitimidade a servico da legitimacdo dos privilégios (BOURDIEU &
PASSERON, 2013, p. 45).

Na area da Educacdo, destacamos primeiramente o trabalho de Norma
Zandona (2005), que avaliou o questionario socioeducacional respondidos pelos
candidatos a vestibular na Universidade Federal do Parana, nos anos de 2002 e
2003, visando observar como eles se distribuem, entre 0s cursos, e quais as
chances de acesso a Ensino Superior de candidatos com diferentes caracteristicas
nas trés dimensdes principais avaliadas pela autora: “situacdo socioecondmica”,
‘insercdo no mundo do trabalho” e “condicdo escolar’. Toda esta analise foi feita a
partir de um referencial materialista histérico dialético.

A autora encontrou distintos perfis de candidatos ao vestibular e de
aprovados, sendo que o perfil dos aprovados tende a indicar candidatos oriundos de
situacdes sociais de maior privilégio que os ndo aprovados. Essa situacao torna-se
mais evidente ao serem comparados diversos cursos, nos quais Medicina, Direito e
outros cursos de maior renome concentram uma maior quantidade relativa de
aprovados oriundos de classes mais elevadas enquanto os selecionados oriundos
de classes populares se concentram em cursos de menor prestigio (e/ou cursos
noturnos). Existem algumas excecfes a esta regra, que segunda a autora
demonstram que existe um espaco na universidade onde as classes desfavorecidas
podem exercer um “contrapoder”, ou seja, agir contra as expectativas dominantes na
sociedade capitalista. Tal perspectiva contraria o marco teorico bourdieusiano que,
como vimos, explica como éxito de excecdo a selecdo de um pequeno numero de
estudantes de classes populares, geralmente relegados aos cursos de menor
prestigio. Saliente-se ainda que os dados revelados pela autora poderiam ser
interpretados desta forma, ainda que ela tenha optado por uma interpretacdo mais
otimista.

Também citamos aqui a pesquisa de Hilda da Silva (2010), que buscou
avaliar o motivo pelo qual muitos jovens das classes populares sequer tentam o
ingresso na Educacdo Superior, abandonando os estudos apdés a conclusdo do
Ensino Médio. Para tanto, lancou méo de dados estatisticos referentes a educacao
brasileira e os comparou com dados obtidos dos candidatos a vestibular na
Universidade Estadual Paulista — UNESP. Comparou esses dados ainda com
informacBes obtidas em entrevistas e questionarios realizados com jovens de

classes populares, estudantes do ensino médio, e questionarios aplicados a



58

professores e gestores de escolas de ensino médio, visando a avaliar, entre outros
aspectos, como a perspectiva dos educadores sobre as reais chances de ingresso
de seus alunos no Ensino Superior exercem influéncia sobre as chances objetivas
de ingresso.

Orientando-se ndo s6 pelo arcabouco tedrico elaborado por Pierre Bourdieu,
mas considerando também outras construcdes tedricas, das quais se destaca e de
Robert Castel’’, a autora chega a diversas conclusbes que corroboram as suas
hipoteses. Destacamos aqui, sobretudo, a maneira diferencial como alunos de
escolas com perfis diferentes (publica periférica, publica em regido central e
particular) vislumbram suas chances de ingresso em uma universidade. Nao s6 os
alunos em piores condi¢cbes socioecon6micas, mas também seus professores
assumem uma visdo pessimista em relacdo ao seu futuro educacional, o que faria
com que esses alunos sequer busquem o ensino superior.

Ainda, em estudo sobre a evasdo escolar na Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia (SANTOS, MATOS & SANTOS, 2013), baseado em uma
analise quantitativa (através de analise documental) e qualitativa (entrevistas) do
perfil socioeconémico e das motivacdes de alunos evadidos naquela instituicdo, os
autores identificaram dois principais motivos para a desisténcia: a distancia entre a
cidade de origem/residéncia e a universidade, de forma que alunos de cidades mais
distantes tendem a apresentar maior chance de evasao; e a baixa identificacdo dos
alunos evadidos com o curso ao qual haviam se matriculado. Ambos os fatores
podem estar associados ao fato de que os alunos escolhem a instituicdo ou o0 curso
gue é possivel, ao invés de escolherem de acordo com seus interesses, segundo 0s
autores.

Dois destes trabalhos, portanto, utilizam, em parte, 0 marco tedrico elaborado
por Bourdieu; o terceiro, ainda que nao partilhe da mesma fundamentacéo, também
fornece elementos que confirmam o caréter elitista da educacédo superior brasileira,
com fatores econémicos influenciando nas chances de acesso a universidade. Os
trabalhos de Zandona e Silva discutem, ainda, uma “selecdo que antecede o
vestibular’, do qual também tratam Bourdieu e Passeron quando discutem a

“eliminagao sem exame”.

" Robert Castel (1933-2013) foi um soci6logo francés que se dedicou & compreenséo da chamada
sociedade salarial francesa.
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Em outra pesquisa, da area de Psicologia (mais especificamente relacionada
a orientacdo vocacional), visando avaliar as causas da evasdo em estudantes de um
curso de Psicologia, Ribeiro (2005) procurou demonstrar que os individuos
internalizam um “projeto profissional”, com forte influéncia de sua familia neste
processo, e que este projeto pode ou néo incluir a realizagédo do Ensino Superior. O
autor mostra como a construgcao desse projeto profissional depende das condi¢des
objetivas nas quais o individuo é socializado e mostra, assim, a relacdo profunda
deste projeto profissional com o habitus, tal como é compreendido na teoria
bourdieusiana. Através de um questionario e entrevistas com alunos que se
evadiram do sistema escolar, o autor comprova a hip6tese de que a evasao esta
associada a falta de uma disposicdo propria a cursar a Educacdo Superior. Ele
discute ainda que a expansao da universidade tem acarretado em um numero cada
vez maior de estudantes nestas condi¢des, 0 que implica em um cada vez maior
choque entre o habitus esperado pela instituicdo universitaria e o habitus de que
dispbem os agentes que nela ingressam, choque este que pode inflar os nimeros da
evaséao.

Dentre todas as pesquisas aqui avaliadas, aquela que mais destoa das
demais é a que 0 economista Soares levou a cabo em sua dissertacdo de mestrado
(2007), quando avaliou os fatores que influem na decisdo por um curso superior.
Orientando-se por um referencial proprio as Ciéncias Econémicas, a Teoria do
Capital Humano e a Teoria da Sinalizacd0'®, o autor avaliou as respostas obtidas em
um questionario elaborado por ele e aplicado a um total de 655 estudantes dos
semestres iniciais de 23 cursos de graduacdo de 6 instituicbes diferentes (5
privadas, 1 publica estadual) na cidade de Caxias do Sul — RS.

Confirmando uma de suas hipoteses — a de que o0s estudantes consideram
como “importante em suas escolhas a realizacdo pessoal e as oportunidades no
mercado de trabalho” —, o autor conclui, porém, que as duas hipoteses restantes — a
de que “o estudante decide com uma visdo de curto prazo” e a de que “o ambiente
social e familiar do estudante influencia a sua decisdo” — ndo se demonstram

empiricamente. Esta ultima conclusdo é de suma importancia, visto que contraria

8 “A Teoria do Capital Humano (TCH) estd baseada na ideia que a educacdo aumenta a

produtividade de um trabalhador, e que este aumento, leva a uma condicdo de salérios mais
elevados. A Teoria da Sinalizagéo (TS), por sua vez, busca analisar situacdes na quais as partes de
um contrato estdo interessadas em sinalizar algumas caracteristicas antes que o contrato seja
assinado ou firmado.” (SOARES, 2007, p. 39)
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nosso referencial tedrico. Isso se deve provavelmente a um referencial teérico e a
escolhas metodoldgicas que impossibilitaram considerar os efeitos indiretos,
subjetivos, que os pais (e outros) poderiam exercer sobre o jovem. Foi isso o que fez
com que, apesar de sua suposicao inicial de que essa influéncia seria encontrada,
amparada no reconhecido limite da racionalidade do individuo, os Unicos elementos
utilizados para avaliar esta influéncia foram questbes formuladas aos estudantes
sobre o quéo importante eles consideravam a influéncia de diversos atores (seus
pais, amigos, etc.) sobre sua decisdo. Em outras palavras, a pesquisa
desconsiderou a possibilidade de que os individuos pudessem ter sido influenciados
e que nao tivessem reconhecido essa influéncia.

A pesquisa de Soares é, ainda assim, de grande importancia — se nao por
suas conclusfes, ao menos pelos preciosos dados levantados, visto que o autor
reuniu em um mesmo trabalho diversas dimensdes explicativas, muitas das quais
nao costumam ser consideradas em outras pesquisas na area, sobretudo as que
dizem respeito a quantidade de informagdo que os alunos encontravam a sua
disposicdo no momento de sua escolha. E importante também considerar que,
apesar do resultado negativo, o autor buscou avaliar se ha influéncia ndo sé dos
familiares proximos, mas também de familiares distantes e de ndo familiares,
considerando separadamente a influéncia de cada um, o que representa uma
superacao de limitacbes de outras pesquisas na area econdémica. Pode-se observar
entdo, por exemplo, que os individuos consideram, em média, que a influéncia de
profissionais da area € relativamente maior que a influéncia de familiares, e que
dentre os familiares a influéncia dos pais € maior que a de irmaos, tios ou avos.

Assim, dos nove trabalhos apresentados, conseguimos concluir que a teoria
da escola como espaco de reproducdo das desigualdades sociais, conforme
apresentada por Bourdieu e Passeron, largamente utilizada para analise da
educacéo brasileira, apresenta potencial para explicar desde as diferencas entre os
agentes nos niveis de educacao anteriores ao Ensino Superior até as chances de
sucesso académico (ou, inversamente, as chances de evasdo na Educacédo
Superior), passando pela questdo da selecdo (pelo Vestibular). Se pudermos
detectar alguma limitacdo nestes trabalhos € a de que, em sua maioria, nao
apresentam uma analise integrada de todos esses aspectos. Nao se deve perder de
vista que, dados os efeitos da exclusdo sem exame, os estudantes selecionados e

aptos a ingressar na Educacdo Superior ainda exibem certa probabilidade de serem
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excluidos do curso (variavel de acordo com a classe social e 0 curso), e que a
evasdo ndo € uma consequéncia direta da origem social, mas o resultado de uma
série de transformacdes no sistema de relacdes entre as classes em cada etapa do
sistema escolar (BOURDIEU & PASSERON, 2013, pp. 115-118). Ou seja, uma
andlise que pretenda captar o efeito da origem social sobre as chances de sucesso
escolar precisa avaliar, diacronicamente, as diferentes etapas pelas quais o agente
precisa passar.

No proximo capitulo, discutiremos algumas questdes metodoldgicas que
serdo utilizadas neste trabalho a fim de levar em consideracéo o que foi discutido até

aqui.



4 SOBRE OS DADOS UTILIZADOS E A FORMA DE ANALISA-LOS

Para efetivar nossa proposta de realizar uma analise das condi¢cdes de
acesso e permanéncia no Ensino Superior para os diferentes atores sociais,
buscamos junto a Universidade Federal do Rio Grande (FURG) dados
socioecondmicos referentes aos candidatos a vestibular nos anos de 2007 e 2008,
bem como dados referentes a trajetéria académica daqueles selecionados dentre
esses candidatos. Neste capitulo, explanaremos o contexto especifico de nossa
analise: ap0s uma breve apresentacdo da instituicdo em analise e sua histéria, serdo
explicados os detalhes acerca dos processos seletivos de 2007 e 2008, que deram
origem aos nossos dados. Em seguida, estes dados serdo brevemente discutidos e,

por fim, as técnicas estatisticas empregadas serdo apresentadas.
4.1 Breve histérico da Universidade Federal do Rio Grande (FURG)"

A FURG integra o sistema de Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES)
e a época em analise era uma das quatro IFES gauchas (junto a UFPEL, UFRGS e
UFSM)%°.

Foi criada em 20 de agosto de 1969, através do Decreto-Lei n°® 774 (BRASIL,
1969) a partir da unificacédo e federalizacdo de instituicbes ja existentes na cidade,
como a Escola de Engenharia Industrial do Rio Grande (de 1953, federalizada em
1961), a Faculdade de Ciéncias Politicas e Econbmicas do Rio Grande (municipal,
de 1956), a Faculdade de Direito "Clovis Bevilagua" (de 1960, originalmente
integrante da Universidade Catdlica de Pelotas), a Faculdade Catdlica de Filosofia
do Rio Grande (também de 1960) e a Faculdade de Medicina do Rio Grande

(integrada a FURG apenas em 1971, apds seu reconhecimento).

9 As informagdes presentes nesta secdo foram extraidas dos Manuais do Candidato aos vestibulares
de 2007 e 2008, bem como do endereco eletrdnico da instituicdo (FURG, [201-]).

%0 A Universidade Federal de Ciéncias da Satde de Porto Alegre (UFCSPA) foi estabelecida em
janeiro de 2008, ou seja, posterior a realizacao dos processos seletivos aqui analisados (UFCSPA,
[20087]).
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A FURG dispunha, até 2008, de trés campi, todos localizados em Rio Grande:
o Campus Carreiros, onde se localiza a Reitoria e onde estava lotada a maioria dos
cursos (sendo que todos os cursos, mesmo lotados em outros campi, contavam com
aulas ali); o Campus Cidade, primeiro campus da universidade, que concentrava
sobretudo os cursos de engenharia; e o Campus Saude, localizado juntamente ao
Hospital Universitario, onde se concentravam os cursos da area da saude.

A FURG é uma instituicdo que, no periodo em andlise, se coloca numa
situacdo incomum para as universidades brasileiras até o periodo avaliado: integra
uma area no interior do pais que dispunha de um total de 3 universidades (FURG,
UFPEL e UCPEL), duas das quais federais, todas dispondo de cursos de Medicina,
Direito e Engenharias - tudo isso em a um distancia inferior a 100 km.

Por fim, resta destacar que a instituicio sempre visou aproveitar a sua
posicédo geografica, no litoral, e o fato de que a cidade dispde de um grande porto,
estimulando sempre o ensino, pesquisa e extensdo voltados para as questbes
maritimas: é da FURG, por exemplo, o primeiro curso de Oceanologia em nivel de
graduacéo reconhecido no pais (de 1970), e o primeiro curso de pos-graduacéo
strictu sensu da FURG foi o de Oceanografia Biologica (em 1979). Durante todo este
periodo, a FURG esteve sempre atuante em na pesquisa e exploracdo do continente
Antértico, por exemplo. Em 1987, quando da definicdo da Filosofia e Politica da
universidade, o Conselho Universitario estabeleceu como sua “vocacgao institucional”

0 Ecossistema Costeiro.

4.2 Os Processos Seletivos da FURG (2007 a 2008)

Para esta pesquisa, foram utilizados os dados referentes aos vestibulandos
dos processos seletivos de verdo de 2007 e 2008 da FURG - nestes vestibulares,
foram oferecidas um total de 2.698 vagas (1342 em 2007, 1356 em 2008), divididas
entre 36 cursos das diversas areas do conhecimento. Os processos seletivos
avaliados contemplam apenas 0s cursos presenciais, divididos entre diversos turnos
de oferecimento.

Ambos 0s processos seletivos em analise utilizaram a mesma metodologia de
avaliacdo: os candidatos de cada ano realizariam um mesmo conjunto de provas
gue avaliaria seus conhecimentos referentes ao conteddo ministrado no nucleo

comum do Ensino Médio, sendo diferenciadas apenas as questdes referentes a
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Lingua Estrangeira, na qual cada candidato optaria por uma lingua entre inglés e
espanhol. Cada uma das 9 areas avaliadas®' colaboraria com 15 questdes objetivas,
sendo que comporiam a nota da prova de Lingua Portuguesa ainda duas questdes
analitico-expositivas e uma redacado. As questdes foram distribuidas ao longo de trés
dias consecutivos.

Estaria eliminado o candidato se 1) obtivesse nota 0 (zero) em qualquer uma
das nove provas ou 2) acertasse menos de 34 do total das questdes objetivas. Logo
em seguida seriam classificados em ordem decrescente do numero de questdes
objetivas corretas, e para cada vaga oferecida para um determinado curso, até cinco
candidatos seriam selecionados - sendo o restante eliminado por ndo atingir a nota
de corte (aquela obtida pelo udltimo candidato selecionado). Por fim, dentre os
selecionados, seriam avaliadas as questbes analitico-expositivas e as redacgodes,
sendo eliminados os candidatos que 1) obtivessem nota O (zero) na redagéo ou 2)
obtivessem menos de 30% de acerto na totalidade das questdes analitico-
expositivas mais a redagao.

Os candidatos ndo eliminados seriam entdo classificados: para cada prova,
seria estabelecido seu escore padronizado - um valor que informaria o quao bom foi
seu desempenho naquela prova em relacdo a média dos demais candidatos, de
forma que candidatos que obtivessem a pontuacdo média obtivessem o escore
padronizado 500. Além disso, quanto menor a variagdo na pontuacdo obtida (ou
seja, quanto mais proximos fossem os resultados individuais), maior a vantagem
daqueles que obtivessem uma pontuag¢do maior (ou desvantagem para os de menor
pontuacdo). Dessa forma, a universidade garantia que no caso de uma prova ser
mais facil ou mais dificil do que o previsto, ainda assim cada candidato seria
avaliado de acordo com o desempenho dos demais.

A classificacdo se dava através da média harménica ponderada, na qual o
escore padronizado de cada prova tinha um peso que variava de 2 a 6 e seria
atribuido de acordo com o curso para o qual o candidato se inscrevera - por
exemplo, a prova de Historia tinha peso 3 para os cursos de Psicologia e Educacéo
Fisica, mas peso 6 para os cursos de Artes Visuais e Direito. A prova de Lingua
Portuguesa foi a Unica que teve peso 6 para todos os cursos. O uso da média

harménica implicou em um impacto maior de notas extremamente baixas do que de

%! Biologia, Fisica, Geografia, Histéria, Lingua Estrangeira, Lingua Portuguesa, Literatura Brasileira,
Matematica e Quimica
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notas extremamente altas - ou seja, tudo o mais sendo igual, o efeito de uma nota
muito baixa em uma prova ndo poderia ser compensado por uma nota muito alta em
outra. Assim, tiveram preferéncia candidatos que n&do apresentaram muita variacéo
na quantidade de acertos de cada prova, mesmo que na média a sua quantidade de
acertos fosse menor que de outros candidatos que em uma Unica prova tivesse

obtido um Unico acerto (a quantidade minima permitida).
4.3 Dos dados fornecidos pela FURG para a pesquisa

Os bancos de dados encaminhados pela FURG em formato de planilhas
eletrbnicas continham, primeiramente, os dados dos candidatos, informados pelos
mesmos quando se inscreviam através do preenchimento de um formulario on-line,
gue requeria seus dados de identificacdo e contato, bem como a resposta a um
guestionario socioecondémico constando de 28 questdes. Depois, o candidato
deveria realizar o pagamento de uma taxa, quando receberia um numero de
inscricdo que o habilitaria a concorrer no processo seletivo.

Apenas um curso podia ser selecionado pelo candidato no ato de inscricao,
exceto no caso do curso de Artes Visuais, caso em que o inscrito poderia fazer uma
segunda opcdo de curso - isso por que, antes da prova aplicada a todos os
candidatos, os que optassem por este curso deveriam se submeter a uma “prova
especifica de aptidao”, eliminatéria - caso aprovado, o candidato continuaria
concorrendo a uma vaga no curso de Artes; se reprovado, passaria a concorrer a
sua segunda opcao de curso. O banco de dados fornecido pela FURG néo lista,
para estes casos, a segunda opcédo de curso.

Além dos dados da inscricdo, foram fornecidos alguns outros a respeito do
desempenho dos candidatos no vestibular, bem como do desempenho académico
dos estudantes ingressantes através destes processos seletivos — dados estes
detalhados semestre a semestre, a saber: quantidade de disciplinas em que se
encontrava matriculado, quantidade de disciplinas na qual fora aprovado, reprovado
por infrequéncia ou por nota insuficiente, quantidade de disciplinas que o aluno
trancou e o coeficiente de rendimento® obtido naquele semestre. Também foi

informada a situacao final do aluno no curso — se formou-se ou abandonou o curso,

22 p média ponderada de todas as notas obtidas, utilizando a quantidade de créditos atribuida a uma
disciplina como peso da mesma.
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por exemplo. Com isso, foi possivel saber, do total de matriculas feitas pelo aluno, a
proporcgédo de disciplinas em que foi aprovado ou reprovado e, neste caso, o tipo de
reprovacdo. Também foi possivel comparar o tempo de permanéncia do aluno com o
tempo previsto para a integralizagédo do curso, informado nos Manuais do Candidato
de ambos os processos seletivos. Assim, pode-se avaliar o desempenho do aluno
através de 4 fatores:

- o tempo, em semestres, para a conclusao do curso;

- seu coeficiente de rendimento;

- a proporcao de disciplinas aprovadas, trancadas ou reprovadas (neste
caso, de acordo com o motivo da reprovacao);

- motivo da saida do aluno da FURG (conclusdo do curso, abandono,
etc.).

Apos revisao, o banco de dados recebido da FURG acerca destes candidatos
contava com 27.865 registros, dos quais, 2.734 (9,81%) dos candidatos foram
efetivamente matriculados - 36 a mais que as vagas oferecidas. Destes, até o
segundo semestre letivo de 2015, 1.558 (56,98%) haviam se formado no curso para
o qual foram contemplados com a vaga - o restante havia desistido, solicitado
transferéncia para outra instituicdo (ou outro curso na FURG) e, em poucos casos,
ainda se encontravam matriculados.

O banco de dados contava com dezenas de variaveis, das quais foram
usadas as seguintes:

- As 28 perguntas do questionario socioecondmico (Anexo 1), mais idade
e sexo do candidato, como variaveis independentes;

- Curso, como variavel dependente;

- Nota obtida no vestibular e exclusédo, como variaveis dependentes;

- Coeficiente de rendimento, taxas de aprovacédo, reprovacao (por nota),
infrequéncia e trancamento, tempo relativo de permanéncia e situacao final do aluno

(formado, matriculado, abandono do curso, etc.), como variaveis dependentes.

4.4 A andlise dos dados

Para poder apreender a relacdo de todas as variaveis disponibilizadas com a
trajetéria académica, se fez necessario o uso de uma técnica de analise multivariada

de dados, ou seja, capaz de realizar uma analise que considerasse um grande



67

conjunto de variaveis. Dentre as diversas técnicas de analise multivariada, optou-se
pela Analise de Correspondéncia Mdltipla - ACM. Esta técnica permite analisar a
forma como um grande conjunto de variaveis se relaciona, e uma de suas maiores
vantagens € propiciar uma analise estatistica de dados qualitativos (ditos nominais
ou categéricos), além de permitir a representacdo grafica das relacées entre cada

categoria das variaveis analisadas.

A analise de correspondéncia apresenta ao pesquisador diversas
vantagens. Primeiro, a simples tabulacdo cruzada de mudltiplas variaveis
categoricas [...] pode ser representada em um espaco perceptual. Essa
abordagem permite ao pesquisador analisar as respostas existentes ou
reunir respostas no tipo menos restritivo de medida, o nivel categ6rico ou
nominal. [...] Essas respostas podem ser agregadas em uma tabela cruzada
e analisadas. Outras técnicas [...] exigem avaliacdes na escala intervalar de
cada atributo para cada objeto (HAIR JR et al, 445).

Essencialmente, a ACM estabelece uma tabela de contingéncia (tabulacéo
cruzada) em que todas as categorias de todas as variaveis sdo cruzadas umas com
as outras. Para cada cruzamento, comparam-se 0s valores observados com 0s
valores esperados caso as categorias em questao fossem totalmente independentes
uma da outra, e a diferenca entre esses valores indica o grau de relacdo entre as
variaveis. Cada categoria equivale a wuma dimensdo em um espaco
multidimensional, e o conjunto das relacdes entre as categorias indica coordenadas
onde se podem demarcar cada uma delas neste espaco. Para permitir a andlise,
bem como a representacao grafica, esse espaco € simplificado de forma a tornar-se
bi- ou tridimensional, em que as novas dimensdes séo definidas de forma a destacar
ao maximo a variancia dos dados. Neste novo espaco, todas as variaveis sao
definidas de acordo com a relacdo entre sua variancia e a variancia total do sistema
de variaveis, independente de como se apresentavam anteriormente. Dessa forma,
aquelas variaveis cujas categorias apresentam maior distancia entre si no gréfico
gerado pela ACM sdo aquelas que mais contribuem para a variancia total do
sistema, apresentando maior poder explicativo sobre o conjunto, ou seja, séo
aquelas que provavelmente permitirdo distinguir melhor grupos diferentes, caso tal
diferenca exista.

Cada categoria na ACM tem sua posicao definida em relacdo a sua distancia
das demais categorias, de forma que categorias muito proximas sao consideradas

mais relacionadas. Essa caracteristica relacional da ACM a torna ideal para nosso
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referencial tedrico, visto que Bourdieu reforca com frequéncia a necessidade de um
pensamento sociolégico focado ndo apenas nas caracteristicas observadas, mas,
mais ainda, nas relacdes entre elas.

Além das relagBes entre as variaveis, a ACM tende a representar as
categorias mais frequentes e/ou menos relevantes proximas ao centro do grafico -
ou seja, préximo ao encontro dos eixos de cada dimensdo, também chamado de
origem.

Como cada categoria € representada como um Unico ponto no gréfico, porém,
e a posicao deste ponto é definida em relacdo a todas as demais categorias, essa é
uma técnica muito sensivel a outliers - dados atipicos. Da mesma forma, em casos
em que uma categoria apresente fortes relagcbes com outras distantes entre si, ou
seja, com nenhuma em especial, sua posicdo pode acabar ndo sendo representativa
de nenhuma dessas relacdes. Assim, pode ser necessario que a analise grafica da
ACM seja apoiada por outras analises, e por esse motivo, a ACM € considerada uma
técnica exploratoria e ndo confirmatéria. Em nosso caso, isso acontece sobretudo
guando tentamos analisar como as caracteristicas estudadas se diferenciam entre
0S Cursos - para isso, recorremos ao uso de simples tabelas de referéncia cruzada
(tabelas de contingéncia) para comparar cada variavel independente com uma
variavel dependente.

A andlise de dados se deu com o auxilio do software IBM SPSS Statistics 24.
Os dados foram reorganizados para que fossem adequados a utilizacdo do software.

A seguir, discutimos as conversdes que se fizeram necessarias.

Curso

Considerando que a exibicdo simultdnea em um mesmo grafico de todos os
36 cursos disponibilizados pela FURG naqueles processos seletivos (juntamente a
uma ou mais outras variaveis) o tornaria ininteligivel, e ainda em consonancia com
Nosso objetivo de avaliar se ha diferencas entre 0s
candidatos/estudantes/graduados de cada curso e, sobretudo, se existe relacdo
entre essas diferencas e o prestigio de cada curso, se fez necessario uma forma de
agrupar os cursos de acordo com seu prestigio.

Nos trabalhos tomados como referéncia, observou-se uma tendéncia a tomar
como base unicamente o senso comum para classificar os cursos conforme seu

prestigio. Visando avaliar objetivamente a questdo, na medida do possivel, optou-se
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por considerar a demanda pelo curso como um indicador direto de seu prestigio - ou
seja, quanto mais pessoas procuram um determinado curso (neste caso, medido
pelas inscri¢cdes realizadas nos processos seletivos em analise), mais prestigio deve
ter esse curso. Esta opcdo revelou que, grosso modo, a hierarquia obtida
corresponde aquela observada em outros trabalhos. Ainda, como veremos mais
aprofundadamente adiante, a hierarquia obtida através desta variavel (nimero de
inscricbes) corresponde, em geral, com aquelas que poderiam ser obtidas através
de outras varidveis - ou seja, cursos mais procurados também concentram mais
candidatos de renda mais elevada, pais com maior instrugéo formal, assim como tem
maiores taxas de conclusdo e menores taxas de evasao.

Assim, os cursos foram organizados em ordem decrescente de inscritos e
agrupados em 5 grupos, cada qual compreendendo aproximadamente 20% dos

inscritos, como se pode verificar na Tabela 1.

Tabela 1 - Agrupamento dos cursos por namero de inscritos

Curso Grupo Frequéncia % (curso) % (grupo)
Medicina Grupo 1 6.046 21,70 21,70
Direito — Noturno P A Grupo 2 1.728 6,20
Psicologia 1.485 5,33 16,73
Administracéo 1.449 5,20
Enfermagem 1.194 4,28
Oceanologia 1.059 3,80
Direito — Diurno 1.019 3,66
———— Grupo 3 21,23
Educacéo Fisica 968 3,47
Engenharia Mecénica 905 3,25
Engenharia Quimica 771 2,77
Engenharia Civil 733 2,63
Engenharia de Computacao 733 2,63
Ciéncias Contabeis 705 2,53
Engenharia de Alimentos 703 2,52
Ciéncias Bioldgicas - Bacharelado Grupo 4 631 2,26 20,24
Ciéncias Econdmicas 599 2,15
Pedagogia - Licenciatura — Noturno 572 2,05
Pedagogia - Licenciatura — Diurno 489 1,75
Letras — Portugués 476 1,71
Engenharia Mecénica Empresarial 474 1,70
Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura 468 1,68
Engenharia Civil Empresarial 414 1,49
— - Grupo 5 20,10
Biblioteconomia 385 1,38
Matemética Licenciatura 381 1,37
Ciéncias Contabeis - Diurno 372 1,34
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Curso Grupo Frequéncia % (curso) % (grupo)
Letras Portugués / Inglés 370 1,33

Histdria - Licenciatura 329 1,18

Letras Portugués / Espanhol - N 327 1,17

Geografia - Licenciatura 316 1,13

Geografia - Bacharelado 311 1,12

Fisica - Licenciatura e Bacharelado 306 1,10

Histéria - Bacharelado 284 1,02

Letras Portugués / Espanhol - D 234 0,84

Artes Visuais - Lic. e Bach. 219 0,79

Quimica - Licenciatura 217 0,78

Letras Portugués / Francés 193 0,69

Total 27.865 100,00 100,00

Fonte: Elaboracgéo propria a partir de dados da FURG.

Informacgdes a respeito de cada curso podem ser encontradas no Anexo 2.

Idade

A partir das datas de nascimento dos candidatos, foi possivel determinar sua

idade na data da realizacdo do processo seletivo (informacéo disponivel nos

Manuais do Candidato), e a partir dai agrupa-los nos seguintes grupos de idade:

- até 18 anos;
- 19 a 21 anos;

- 22 a 30 anos;

- mais de 30 anos.

Os limites de cada categoria foram definidos com base na expectativa de que

o ingresso dos alunos deva se dar, preferencialmente, aos 18 anos, e que a faixa

etaria ideal dos estudantes universitarios seria a de 18 a 24 anos - ou seja, 0

ingresso do estudante deve se dar entre 18 e 21 anos, dependendo do curso. Além

disso a categoria de “mais de 30 anos” foi estabelecida para avaliar a quantidade de

candidatos mais velhos que buscam o ensino universitario.

Local de origem

Dividida em grupos conforme a distancia geografica em relacéo a Instituicao,

visando destacar as diferencas entre estudantes oriundos de locais mais proximos

em relacdo a estudantes vindos de locais mais distantes:

- Rio Grande do Sul

- Santa Catarina e Parana
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Regido Sudeste e Centro-Oeste
Regido Norte e Nordeste
Outro pais

Tempo desde a conclusdo do Ensino Médio

Dividido em 5 grupos (cada qual contendo aproximadamente 20% dos

estudantes), buscando destacar as diferencas entre candidatos formados a mais e

menos tempo:

Até 2001
Entre 2002 e 2004
Em 2005
Em 2006
Em 2007

Escola onde realizou o0 Ensino Médio

Considerando que as opcbes compreendiam apenas escolas da cidade de

Rio Grande, com algumas excecdes para cidades proximas (como Santa Vitoria do

Palmar ou Sao José do Norte), e que maioria dos candidatos se declarou oriundo de

outra instituicdo, as respostas foram categorizadas em apenas 2 grupos:

Em Rio Grande

Fora de Rio Grande

Ocupacao do estudante ou de seus pais

Considerando que as alternativas para a ocupacao, tanto do estudante quanto

de seu pai ou sua mae, somavam 29 opcdes, foi necessario agrupa-las para visar a

inteligibilidade dos graficos da ACM. Assim, foram agrupadas por similaridade, da

seguinte forma:

Quadro 2 — Agrupamento das categorias profissionais

Categoria original Categoria transformada

Falecido

Nao sei informar

Desconhecido

Do lar

Estudante

Aposentado

Inativo

Desempregado

Trabalhador em situacao informal Trabalhador informal
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Categoria original Categoria transformada

Técnico de nivel superior

Técnico de nivel médio

Trabalhador ligado a atividades artisticas e a prética desportiva

Trabalhador ligado as atividades de navegacao aérea, maritima e
interior

Servidor publico civil de nivel superior

Servidor publico civil de nivel intermediario ou de apoio Trabalhador formal

Militar (ndo oficial) das forgas armadas ou das forgas auxiliares

Trabalhador administrativo de empresa publica ou privada

Trabalhador do comércio ou assemelhado

Trabalhador do setor de prestacdo de servigcos

Trabalhador do setor primério

Trabalhador da producéo industrial

Profissional liberal Profissional Liberal

Diretor ou gerente de empresa publica ou privada

Membro do poder legislativo, do executivo ou do judiciario

Oficial das for¢cas armadas ou das forcas auxiliares

Proprietario de estabelecimento agricola Classes econémicas superiores

Proprietario de estabelecimento comercial

Proprietario de estabelecimento de prestacdo de servicos

Proprietario de estabelecimento industrial

Professor do ensino médio e fundamental Docente (Educacéo Basica)

Professor do ensino superior Docente (Educacéo Superior)

Fonte: Elaboracgéo propria a partir de dados da FURG.

Desempenho no vestibular

De acordo com a metodologia utilizada pela instituicdo para selecionar os
candidatos, que situa sempre 0s mesmos em relacdo ao desempenho médio,
considerou-se mais vantajoso agrupar os candidatos de acordo com o quanto
conseguiram desviar dessa média, positiva ou negativamente. Assim, separaram-se
5 categorias:

- Desempenho intermediario (os 50% candidatos mais proximos da nota
mediana);

- Desempenhos mais baixos e mais altos (cada grupo englobando 20%
dos candidatos);

- Desempenhos destacadamente mais baixos (5% dos candidatos com
menores notas) ou altos (5% dos candidatos com maiores notas).

Pretende-se com essa divisdo acentuar as diferencas de desempenho para

melhor verificar se (e como) as mesmas variam entre 0s diversos cursos.

Coeficiente (desempenho ao longo do curso)

Avaliando-se o Coeficiente de Rendimento médio dos alunos, oriundos dos

processos seletivos avaliados, observou-se que os valores tendiam mais para o
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limite superior (10,0) que para o inferior (0,0) - ou seja, muito mais alunos tém nota
acima de 5 do que aqueles que tém nota abaixo deste valor. Assim, priorizou-se
diferenciar os candidatos com notas acima de 5, enquanto em um Unico grupo
permaneceram todos aqueles com coeficiente médio inferior a 5 - a nota minima
para aprovagao em qualquer disciplina.

Assim, foram estabelecidas as seguintes categorias:

- Coeficiente menor que 5

- Coeficiente maior ou igual a 5 e menor que 7

- Coeficiente maior ou igual a 7 e menor que a 8,5

- Coeficiente maior ou igual a 8,5

Estas divisdes foram estabelecidas considerando, primeiramente, que a nota
7 é a nota minima que deve ser obtida por um estudante em qualquer disciplina para
gue seja isento de realizar um exame final - para cada disciplina da FURG, uma nota
inferior a 7 indica, necessariamente, que o aluno precisou prestar o exame final da
disciplina. Ja& a nota 8,5 ndo configura, na FURG, nenhuma situacdo peculiar - foi
escolhido arbitrariamente para tentar diferenciar melhor entre os estudantes com
nota superior a 7, jA que mais de 40% dos estudantes avaliados se encontravam
nessa situacdo. Mesmo considerando intervalos de mesmo tamanho, as classes

assim formadas tém frequéncias bastante diferentes, como veremos.

Tempo de permanéncia

De posse da informacdo do numero de semestres em que um aluno
permaneceu vinculado a FURG, ainda assim néo seria possivel comparar todos os
alunos, ja que a duracao prevista dos diversos cursos é diferente. Para compara-los,
avaliou-se o tempo de permanéncia de cada candidato em relacdo ao tempo
previsto de permanéncia de um estudante regular - dessa forma, foi possivel saber
se cada candidato permaneceu na instituicdo o tempo esperado, se foi desvinculado
antes ou depois disso. Essa informacado, cruzada com o tipo de encerramento de
vinculo do estudante (se formou-se ou abandonou o curso) permitiu comparar o
tempo médio de formacdo dos estudantes em cada curso e avaliar se ha diferenca
entre eles no tempo de permanéncia dos desistentes.

Foram estabelecidas as seguintes categorias:

- Até 25% do periodo previsto

- Mais de 25% e menos de 100% do periodo previsto
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- No periodo previsto (100%)

- Até 120% do tempo previsto

- Mais de 120%, até 150% do tempo previsto

- Mais de 150% do tempo previsto

A primeira categoria foi estabelecida considerando-se que a literatura sobre
evasdo da conta de que a maior parte das desisténcias ocorre no primeiro ano do
curso (SANTOS, MATOS & SANTOS, 2013; RIBEIRO, 2005); todas as demais
foram utilizadas com base em limites que ficaram evidentes em uma analise do
tempo de permanéncia de cada curso - a maior parte dos cursos concentra 0s

tempos de permanéncia em um ou mais destes valores.

Aprovacoes
Logo se verificou que, para esta variavel, assim como para o Coeficiente de

Rendimento, a maior parte dos valores tende mais ao limite superior (100% de
aprovacodes) que ao inferior. Nao obstante, quase metade dos valores se encontrava
na faixa dos 90% de aprovacdes - ou seja, pelo menos 9 disciplinas concluidas com
aprovacdo para cada 10 matriculadas. Assim, estabeleceram-se as seguintes
categorias:

- Até 50% de aprovacdes (aluno reprovou mais do que foi aprovado);

- De 50,01% a 90% de aprovacoes;

- De 90,01% a 99,99% de aprovacoes;

- 100% de aprovacgdes (nenhuma reprovacao).

A Ultima categoria foi estabelecida considerando-se que um numero
consideravel (cerca de 1 em cada 5) dos estudantes foi aprovado em todas as
disciplinas nas quais se matriculou, e pretende-se avaliar como se distribuem estes

estudantes nos diversos cursos.

Reprovacoes (por nota)

O percentual de reprovacdes de cada aluno mostrou-se, em geral, bastante
baixo - grande parte dos alunos, inclusive (cerca de 48%), ndo teve sequer uma
reprovacao por nota insuficiente no tempo em que esteve vinculado. Estabeleceram-
se as seguintes categorias:

- Nenhuma reprovacéao (0%);

- De 0,01% a 10% de reprovacoes;
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- Mais de 10% de reprovacgoes.

Infrequéncia
Junto as reprovagfes por nota insuficiente, avaliou-se também o percentual

de reprovagdes por infrequéncia de cada aluno - da mesma forma, também se
observou que uma grande parcela ndo obteve nenhuma reprovagao por
infrequéncia. Assim, utilizaram-se as mesmas categorias que no caso da variavel
anterior, adicionando-se porém uma Ultima categoria - a dos alunos com mais de
50% de disciplinas com reprovacdes por infrequéncia. Considera-se aqui que um
elevado numero de reprovacbes por infrequéncia possa servir de indicador de
inadaptacéo do aluno ao campo universitario.

- Nenhuma infrequéncia (0%);

- De 0,01% a 10% de infrequéncias;

- De 10,01%, a 50% de infrequéncias;

- Mais de 50% de infrequéncias.

Trancamentos

Considerando que o percentual de disciplinas com trancamento para cada
estudante é bastante baixo, inclusive ndo tendo a grande maioria deles registrado
sequer um unico trancamento, optou-se por estabelecer apenas duas categorias:
uma que inclui aqueles que ndo trancaram nenhuma disciplina, outra que inclui

aqueles que tiveram qualquer numero de trancamentos.

Considerando que o0 questionario utilizado pela FURG conta com uma
guantidade bastante grande de questdes, mas nem todas atuam como indicadores
dos capitais econbmico ou cultural, destacamos algumas das questdes que lidam,

direta ou indiretamente, com o volume destes capitais, conforme o Quadro 3.
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Quadro 3 - Indicadores de capital cultural e capital econémico

Capital Cultural

Em que tipo de estabelecimento de ensino vocé cursou seus estudos do
ensino médio?

Em que tipo de estabelecimento de ensino vocé cursou seus estudos do
ensino fundamental?

Em que turno vocé cursou o ensino médio?

Grupo do ano de concluséo do Ensino Médio

Qual o nivel de instrucéo de seu pai?

Qual o nivel de instrucédo de sua mae?

Vocé frequentou/freglienta curso pré-vestibular?

Vocé ja iniciou algum curso superior?

Capital Econémico

Grupo da ocupacao da méae

Grupo da ocupacéo do candidato

Grupo da ocupacao do pai

Qual a renda que compde o orcamento de sua residéncia? (Soma dos salarios
brutos de todos os residentes).

Fonte: Elaboracgéo propria a partir de dados da FURG.

Todo o conjunto das variaveis sera usado na ACM, mas sera sobre estas

variaveis que a analise ir4 se concentrar. Outras variaveis poderdo ser discutidas e

analisadas caso se mostrem mais relevantes, contudo.




5 RELACAO ENTRE OS CAPITAIS CULTURAL E ECONOMICO E AS
TRAJETORIAS ACADEMICAS NA FURG

Neste capitulo e no préoximo, discutiremos os resultados encontrados -
primeiramente, avaliaremos a influéncia dos capitais cultural e econdmico dos
candidatos sobre sua trajetdria universitaria, € no proximo capitulo analisaremos
como essa influéncia varia entre os diversos cursos disponibilizados nos processos
seletivos analisados.

O capitulo se encontra dividido em secOes correspondente as etapas da
trajetéria universitaria avaliadas: primeiramente, elaboraremos um perfil dos
candidatos a vestibular de acordo com as associa¢cfes de categorias, detalhando o
processo de interpretacdo da ACM,; a seguir, descreveremos a influéncia das
condicbes sociais de origem sobre a escolha do curso; em seguida, sobre o
desempenho no vestibular; logo apos, a influéncia destas condicbes sobre o
desempenho académico no curso e, por fim, sobre as chances de concluséo exitosa

(diplomacéao) do aluno.

5.1 Aspectos introdutérios: elaboracao de perfis de candidatos

A anadlise de correspondéncia multipla das variaveis do questionario, mais as
variaveis sexo e idade, para todo o conjunto dos candidatos (n = 27.865) revelaram

as seguintes medidas de discriminacao:

Tabela 2 - Medidas de discriminagéo para o conjunto dos candidatos, para as variaveis do
guestionério socioecondmico, sexo e idade, em ordem decrescente de contribuicdo média

para a variancia total

Variavel Dimensdo 1 | Dimenséo 2 | Média
Grupo da idade 0,549 0,221 0,385
Quem é a principal pessoa responsavel pelo seu sustento? | 0,539 0,176 0,358
Qual o nivel de instrucéo de sua mée? 0,473 0,126 0,300
Qual o nivel de instrucdo de seu pai? 0,409 0,141 0,275
Grupo do ano de conclusédo do Ensino Médio 0,298 0,229 0,264
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Variavel Dimensédo 1 | Dimensdo 2 | Média
Em que tipo de estabelecimento de ensino vocé cursou seus

estudos do ensino médio? 0,242 0,256 0,249
Qual a renda que compde o orcamento de_ sua residéncia? 0.263 0,222 0,242
(Soma dos saléarios brutos de todos os residentes).

Em que tipo de_estabeleumento de ensino vocé cursou seus 0.269 0.209 0.239
estudos do ensino fundamental?

Grupo da ocupacéo do candidato 0,346 0,124 0,235
Qual seu estado civil? 0,319 0,128 0,223
Grupo da ocupacéo do pai 0,258 0,095 0,176
Que tl[:_)O’ de curso médio (20. grau) vocé concluiu ou 0.252 0,095 0173
concluira?

Em que turno vocé cursou o ensino médio? 0,300 0,021 0,161
Grupo da ocupacédo da méae 0,238 0,082 0,160
Vocé tem computador em sua residéncia? 0,178 0,106 0,142
Vocé ja iniciou algum curso superior? 0,037 0,202 0,119
Como tomou conhecimento do Processo Seletivo da FURG? | 0,131 0,091 0,111
Qual o seu principal meio de informacéo? 0,093 0,105 0,099
Grupo da escola onde concluiu o Ensino Médio 0,109 0,047 0,078
Vocé frequentou/freglienta curso pré-vestibular? 0,097 0,055 0,076
Que tipo de curso fundamental (10. grau) vocé concluiu? 0,091 0,054 0,072
Qual o principal motivo pelo qual vocé escolheu a FURG 0.114 0,017 0,066
para prestar o seu Processo Seletivo?

Qual o numero de pessoas que moram ha sua residéncia? 0,103 0,026 0,064
Qual o mot|yo gue fez/faria com que vocé abandonasse um 0,003 0,024 0,058
curso superior?

Grupo da residéncia do candidato 0,067 0,034 0,051
Ha quantos anos vocé esta tentando ingressar na sua opgao 0,026 0,058 0,042
de curso?

Qual o numero de pessoas com atividade remunerada em 0,041 0,041 0,041
sua residéncia?

ngl o] pr|nC|paI motivo na escolha do curso para que vocé 0,064 0,015 0,040
esta se inscrevendo?

Sexo 0,001 0,048 0,024
Como vocé se considera em relacdo a sua opgdo de curso? | 0,003 0,005 0,004
Total ativo 6,002 3,054 4,528

Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados da FURG.

Para compreender a Tabela 1, temos que levar em conta que as variaveis

com menores valores associados a qualquer uma das dimensdes contribuem pouco

para a variancia naquela dimensédo. Uma variavel como o turno em que o candidato

cursou o0 ensino meédio, que contribui mais significativamente para a discriminacéo

total na dimenséo 1 (0,3 de 6,002, ou seja, 4,99%) que na dimenséao 2 (0,68%), por

exemplo, exibira no grafico bidimensional as suas categorias (como “Noturno” ou

“Diurno”) mais dispersas na horizontal (dimensao 1) que na vertical (dimensao 2).
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Comparado a outras variaveis, tais como o a pergunta “Como vocé se considera em
relagdo a sua opgéo de curso?” (“Decidido” ou “Indeciso”), podemos verificar que
esta representa uma menor contribuicdo para a analise da variancia. Assim, as
primeiras variaveis da tabela citada tendem a ser mais significativas para
compreendermos as diferencas entre os candidatos que as Ultimas variaveis
apresentadas.

Podemos logo perceber, portanto, que as varidveis destacadas no capitulo
anterior como nossos indicadores de capital cultural e capital econdmico
apresentam, em conjunto grande relevancia nesta andlise - somente estas 12
variaveis correspondem a mais da metade da varidncia em ambas as dimensdes
(53,82% e 57,69%, respectivamente). Isso denota o peso das variaveis que indicam
0s capitais econémico e cultural frente as demais variaveis.

Apesar disso, também é evidente que as variaveis destacadas ndo tém o
mesmo peso sobre a distribuicdo dos candidatos nesta analise. A Tabela 3
apresenta as variaveis destacadas e a contribuicdo de cada uma para a explicacao

da distribuicéo obtida.

Tabela 3 - Contribuicdo percentual de cada um dos indicadores de capital econémico e cultural

sobre a variancia total em cada uma das dimensdes

Variavel % Dimensao 1 |% Dimensé&o 2 |Média
Grupo do ano de conclusdo do Ensino Médio 4,97% 7,50% 6,23%
clrsou sous estudos do ensino medio? - |03% B.38% 6.21%
Qual o nivel de instru¢éo de sua mée? 7,88% 4,13% 6,00%
Qual a renda que compde o orcamento de sua

residéncia? (Soma dos salarios brutos de todos os 4,38% 7,27% 5,83%
residentes).

Qual o nivel de instrucéo de seu pai? 6,81% 4,62% 5,72%
cursou sous estudos do enino fundamental?  |*+48% 6.84% 5.66%
Grupo da ocupacao do candidato 5,76% 4,06% 4,91%
Grupo da ocupacao do pai 4,30% 3,11% 3,70%
Vocé j4 iniciou algum curso superior? 0,62% 6,61% 3,62%
Grupo da ocupacédo da mae 3,97% 2,69% 3,33%
Em que turno vocé cursou o ensino médio? 5,00% 0,69% 2,84%
Vocé frequentou/freqlienta curso pré-vestibular? 1,62% 1,80% 1,71%
Total ativo 53,82% 57,69% 55,76%

Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados da FURG.
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Das variaveis destacadas, revela-se a proeminéncia daquelas que medem o
capital cultural do candidato - as trés maiores contribuicbes percentuais médias
dizem respeito justamente ao seu ensino médio (0 que define seu capital cultural
tanto incorporado quanto institucionalizado) e o nivel de instrucdo da mae (que
incide diretamente sobre o capital cultural herdado). O Grafico 4 permite

compreender melhor a relacao entre estas trés variaveis.

Grafico 4 - RelacGes entre as categorias de ano de conclusao e tipo de escola do Ensino Médio

e aescolaridade da mae, dentre todos os candidatos

Grafico de conjunto de pontos de categoria
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Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados da FURG.

Existem duas informacdes importantes a serem observadas no grafico para
desenvolvermos nossa analise: primeiramente, 0s pontos mais préoximos a origem (0
ponto zero em ambas as dimensdes) tendem a representar uma espécie de “escolha
média”’, o que muitas vezes (mas, nem sempre) equivale a categoria mais frequente
de uma variavel, em segundo lugar, pontos referentes a categorias de varidveis

diferentes que se encontram proximos entre si no grafico indicam uma forte relagéo
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entre estas duas categorias (ou seja, é relativamente comum que, caso um
candidato tenha marcado uma, também tenha marcado a outra), e categorias de
uma mesma variavel em proximidade implicam em que nédo hé diferenca significativa
entre elas.

Podemos j& observar, portanto, uma progressao em relacdo ao ano de
concluséo do Ensino Médio, em que candidatos que o concluiram entre 2002 e 2004
sdo relativamente mais comuns, e candidatos que o concluiram ap6s 2004 sdo mais
comuns que aqueles que o concluiram anteriormente a 2002. Filhos de maes com
ensino superior completo estudaram integralmente em escola particular com mais
frequéncia do que na escola publica, onde se concentraram com mais frequéncia
filhos de maes com segundo grau completo ou titulacdo inferior. Candidatos com
mées pos-graduadas séo relativamente incomuns, assim como candidatos cuja méae
nao é escolarizada. Nota-se também que candidatos que concluiram o ensino medio
h& mais tempo com maior frequéncia que os demais tendem a ter maes com menor
escolaridade (e séo eles também quem com mais frequéncia concluiram o ensino
médio em algum estabelecimento que néo seja publico ou privado).

E possivel perceber que a medida que “descemos” no grafico, o tipo de
escola da conclusdo do ensino médio passa de particular para puablica. A medida
gue nos deslocamos para baixo e para a direita, mais recente tende a ter sido a
conclusdo do ensino médio do candidato; e a escolaridade da mée aumenta da
esquerda para a direita no grafico.

A partir da mesma analise, podemos verificar, nos graficos 5, 6 e 7, o

comportamento das demais variaveis destacadas.
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Grafico 5 - Relagfes entre as categorias de escolaridade do pai, renda familiar e tipo de escola

do ensino fundamental, dentre todos os candidatos

Grafico de conjunto de pontos de categoria
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Fonte: Elaborag&o propria a partir de dados da FURG.

Podemos observar no grafico 5 que a variavel que mede o tipo de escola da
conclusdo do ensino fundamental tem, grosso modo, 0 mesmo comportamento
daquele que mede o mesmo para o0 ensino médio - aqui, porém, é ainda menos
comum a resposta “Outro”, e a escola publica € marcadamente mais comum (mais
préxima a origem que as opcfes que priorizam a escola particular). Da mesma
forma, a variavel escolaridade do pai se comporta de maneira similar a da mae:
porém, destaca-se o fato de que pais pés-graduados sdo menos comuns que maes
com essa titulacdo, enquanto sdo mais comuns pais de escolaridade desconhecida.
A renda familiar apresenta um comportamento praticamente linear, aumentando na
medida em que se desloca para cima e para a direita no grafico - grosso modo,
acompanhando tanto o aumento na escolaridade dos pais quanto o deslocamento

da escola publica para a privada.
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Grafico 6 - Relacfes entre as categorias de ocupacdo do respondente, seu pai e sua mée,
dentre todos os candidatos

Grafico de conjunto de pontos de categoria
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Fonte: Elaborag&o propria a partir de dados da FURG.

A categoria profissional dos pais segue uma variacdo bem préxima a renda
familiar: a medida que esta aumenta, tende a progredir do trabalho informal para o
trabalho formal (sendo que os inativos e aqueles com ocupacdo desconhecida se
encontram entre estes dois), seguida por cargos representantes de classes
econdmicas mais altas e profissdes liberais, encerrando nos cargos docentes (onde
a docéncia na educacdo superior se encontra acima da docéncia na educacao
basica, consequentemente sendo equivalente a uma maior renda). Quanto a
profissdo do estudante, € evidente que as categorias dessa variavel néao
acompanham a variacdo daquelas referentes a ocupacdo dos pais (assim como da
escolaridade dos pais e da renda familiar, por exemplo). Apesar de apresentar-se,
grosso modo, também como uma linha crescente do trabalho informal a docéncia de
nivel superior, a dire¢cdo e o sentido deste crescimento € outro, seguindo uma linha

vertical afastada daquelas. A categoria "inativo”, a qual contempla também a opcao
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“‘Estudante”, porém, se encontra mais proxima a origem - destaca-se, portanto, a

oposicao entre os candidatos economicamente inativos e aqueles ja ativos, sendo

estes tdo mais raros quanto mais elevada a renda equivalente a sua profissao.

Grafico 7 - Relag8es entre as categorias do turno de realizacdo do ensino médio, realizacao de

curso pré-vestibular e realizacao prévia de estudos superiores, dentre todos os candidatos

Grafico de conjunto de pontos de categoria
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Fonte: Elaborag&o propria a partir de dados da FURG.

Nota-se no grafico 7 que ha uma discriminacao

significativa entre os

candidatos de acordo com a realizacdo ou ndo de um curso de graduacao anterior.

Um primeiro grupo, diretamente relacionado a conclusdo do ensino superior até

2001, ja concluiu um curso de graduacdo anteriormente (e talvez tenha ingressado

em um ou mais outros); um segundo grupo ja ingressou, mas ndo concluiu ainda

uma graduacdao; por fim, um dltimo grupo - o mais proximo do “candidato médio” -

nunca sequer ingressou anteriormente em um curso superior.

J& as outras variaveis apresentam uma variacdo bem menos significativa (o

que ja fora antecipado pela tabela 5): quanto a realizacdo ou ndo de cursinho, a
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maior distingdo esta entre aqueles que fizeram mais de um ano de cursinho e os
demais - este periodo mais prolongado de cursinho esta relacionado a uma renda
familiar mais elevada, a pais com melhor educacdo e a uma educacdo béasica
inteiramente na rede privada. Quanto ao turno em que o ensino medio foi realizado,
destaca-se apenas que a educacdo no turno da noite tem maior relacdo com
candidatos que concluiram o ensino médio h&d mais tempo, que sé&o
economicamente ativos e tem pais de menor escolaridade. Frise-se também que a
realizacdo do ensino médio diurno estad consideravelmente associada com a nao
realizacdo de cursinho pré-vestibular, ou sua realizagdo por no maximo um ano.
Outras variaveis ndo destacadas como indicadores de capital cultural ou
econbmico também se mostraram significativas, conforme a tabela 1. Discutiremos
rapidamente algumas delas, com base no grafico 8.
As variaveis apresentadas demonstram alguma similaridade em seu padréo
de variacdo - a idade decresce na medida em que nos deslocamos para a direita e
para baixo; nesta mesma direcao, podemos dividir os candidatos entre aqueles que
sdo solteiros e 0os que sédo ou ja foram casados ou unidos consensualmente;
também varia neste sentido a principal pessoa responsavel pelo sustento do
candidato: acima e a esquerda, proximo aos candidatos maiores de 22 anos e nao
solteiros, se concentram os candidatos que sao financeiramente independentes ou
dependem de cbnjuge; no extremo oposto, os candidatos que sdo dependentes de
alguém (observe-se, entre estes, que candidatos de menor renda tenderdo mais a
depender de outras pessoas que nao seus pais, enquanto candidatos de maior
renda tendem com maior frequéncia a informar que dependem de ambos os pais, e
nao apenas de um deles). Quanto ao tipo de ensino médio concluido, primeiramente
observa-se que mais proximo a origem se encontra o ensino médio regular, e
posicionados consideravelmente mais afastados se encontram as demais

modalidades.
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Grafico 8 - Relacbes entre as categorias de idade, estado civil, principal responsavel pelo

sustento e o tipo de ensino médio concluido, dentre todos os candidatos

Grafico de conjunto de pontos de categoria
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Fonte: Elaborag&o propria a partir de dados da FURG.

Podemos tracar, portanto, um “perfil médio” do candidato ao vestibular da
FURG - filho de pais com escolaridade intermediaria (segundo grau completo, em
geral) e trabalhadores (o mais provavel € que apenas um dos dois seja o principal
provedor da familia), provavelmente em profissées liberais, trabalho formal em
cargos que ndo sejam de chefia, ou mesmo trabalho informal, que perfazem uma
renda familiar entre 1 e 10 salarios minimos; este candidato provavelmente tem
entre 18 e 21 anos e concluiu o ensino médio ha cinco anos ou menos e estudou a
maior parte do tempo em escolas publicas, no turno diurno, e provavelmente fez
pouco tempo de curso pré-vestibular (ou ndo fez) e nunca ingressou na universidade
antes.

Além deste grupo, podemos destacar outro composto por candidatos que
passaram mais tempo em escolas particulares e fizeram mais tempo de cursinho,

tem pais com maior escolaridade e melhores empregos e provavelmente ambos



87

dividam o papel de principal provedor da familia; também apresentam uma renda
familiar mais alta.

Por dltimo, podemos também localizar um outro grupo formado por
estudantes que concluiram o ensino médio hd mais de 5 anos, sdo mais velhos
(mais de 30 anos), sdo ou j& foram casados, tem ou tiveram pais de menor
escolaridade; os candidatos deste grupo sao economicamente ativos e Sao
responsaveis pelo proprio sustento (ou, se casados, o marido ou esposa é
responsavel pelo sustento); tém maior probabilidade de terem concluido o ensino
médio no turno da noite e de jA terem ingressado na Educacdo Superior
anteriormente (e inclusive ja serem diplomados). Diferente dos outros dois grupos,
este ndo parece tdo definido por seu capital, mas sim por sua faixa etéria
consideravelmente diferente dos demais.

Veremos a seguir como a trajetéria académica, desde a escolha do curso
até a diplomacao, pode ser afetada por estas variaveis. Considerando, porém, que
algumas destas variaveis se comportam de forma muito similar, como vimos (como
escolaridade do pai e escolaridade da mée), e que outras ndo apresentam grande
influéncia sobre a trajetoria académica (como a realizacdo ou nao de pré-vestibular),
usaremos como referéncia as variaveis a sequir:

Capital Econdmico:

- Renda familiar

- Ocupacao do pai

- Ocupacéao do candidato

Capital cultural:

- Tipo de escola do Ensino Médio

- Ano de conclusédo do Ensino Médio

- Escolaridade do pai

5.2 Escolha do curso

A escolha do curso feita pelo candidato é avaliada em relacdo a ACM ja
realizada. O Gréfico 9 mostra como se posicionam 0s cursos com base no resultado
desta analise - outras variaveis ndo foram inseridas para garantir alguma legibilidade
ao mesmo. Os proximos gréficos, que exibirdo tanto as categorias de cursos quanto

de outras variaveis, usardo os grupos de cursos conforme discutido no capitulo
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anterior. Este gréfico estd sendo apresentado para melhor demonstrar a variacéo,
bastante grande, entre os cursos - ou seja, o fato de que a escolha do curso €

bastante relacionada a variagédo nas variaveis independentes.

Grafico 9 - Relag8es entre os cursos selecionados pelos candidatos

Grafico de conjunto de pontos de categoria
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Fonte: Elaborag&o propria a partir de dados da FURG.

Podemos observar, por exemplo, como o curso de Medicina se posiciona
afastado dos demais, seguido pelo de Oceanologia, na mesma direcdo da variacéo
da renda, escolaridade e ocupacdo dos pais, se aproximando de um perfil de
estudante de maior volume total de capital. Notamos também que, com algumas
excegcbes importantes, as licenciaturas ocupam um espago no extremo oposto
(relacionado a um menor capital); podemos observar também como todos 0s cursos
oferecidos em duas turmas em horarios distintos, diurno e noturno, apresentam o
curso noturno posicionado relativamente distante de sua contraparte diurna, e

sempre mais a esquerda e acima - ou seja, mais em dire¢cdo as categorias de

ocupacdo do candidato que refletem uma atividade remunerada. Essa oposicao
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também é clara entre os cursos de Engenharia Civil e Engenharia Mecanica em
relagédo aos de Engenharia Civil Empresarial ou Engenharia Mecanica Empresarial -
estes, noturnos.

Essa distribuicéo reflete, grosso modo, a hierarquia de demanda pelos cursos
gue estabelecemos no capitulo anterior - e como veremos nos proximos graficos, a
demanda tem uma relacdo direta com os nossos principais indicadores de capital

cultural ou econémico.

Grafico 10 - Relacbes entre as categorias de ano de concluséo e tipo de estabelecimento do

ensino médio, instrucéo do pai e o curso escolhido, dentre todos os candidatos

Grafico de conjunto de pontos de categoria

@ Grupo do curso

@ Crupo do ano de conclusdo do Ensino
Medio
Em que tipo de estabelecimento de
ensino vocé cursou seus estudos do
ensino médio?

® Qual o nivel de instrugéo de seu pai?

Cutra
Até 2001 PUS-g\aduagaU

Todo em escola particular
Metade em escola plblica e metade em escola particular

0,5+ ®Curso superior completo

Dimensdo 2

MNéo frequentou escola Maior parte em escola particular o
¢ 19 quintil
Maior parte em escola publica ) Lo
Curso superior incompleto

2° quintil -
- Entre 2002 & 2004
o0 52 quintil y

q. .010_ grau Cgmp\emEo. grau completo
N&o sei informar 4 quintil 3° quintil E:n 2005
B .
e g\au;ncompleto 2o. grau incompleto  Em 2008
H

0,51 Todo em escola pablica Em 2007
T T T T T T T
A5 1,0 05 00 05 10 15
Dimensdo 1

MNormalizagédo principal de variavel.

Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados da FURG.

Podemos observar nos graficos 10 e 11 que o primeiro “quintil” de candidatos
(composto apenas pelo curso Medicina) se diferencia de todos os demais e se
posiciona em um ponto de maior volume total de capital; ja 0 segundo e o terceiro
quintil se posicionam numa posicdo intermediaria em termos de renda ou

escolaridade dos pais, ndo muito distantes do quarto e quinto quintis - mas mais do
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que isso, 0 que diferencia estes dois (assim como os dois proximos) é o tempo
desde a conclusdo do ensino meédio e a categoria profissional do candidato - na
verdade, a distingdo se d& entre candidatos inativos ou ativos. Assim, ainda que
tanto o segundo quanto o terceiro quintis incluam cursos tradicionais, de certo
renome, 0 segundo, que concentra mais cursos noturnos, atrai mais candidatos mais
velhos, que j& contam com alguma profissdo, do que o terceiro. O mesmo ocorre
com o0 quarto e 0 quinto quintis — este, que agrega mais cursos noturnos, se

aproxima mais de candidatos mais velhos que o quarto quintil.

Grafico 11 - Relacbes entre as categorias de ocupac8es do candidato e seu pai, renda familiar

e o curso escolhido, dentre todos os candidatos
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Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados da FURG.

Pode-se considerar que a escolha do curso, além de relacionada com a posse
de capitais cultural e econdmico, também diz respeito a situacdo profissional do

candidato — o que, como veremos, também influenciard em outras questées.
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5.3 Desempenho no vestibular

O desempenho no vestibular € medido por duas variaveis - a primeira mede o
resultado final obtido pelo candidato, e a segunda informa se 0 mesmo foi excluido
ou ndo do vestibular, de acordo com os critérios detalhados no capitulo anterior.
Candidatos excluidos ndo tem nota informada no banco de dados utilizado.

Pode-se perceber que a exclusdo do processo seletivo ndo apresenta grande
variacdo em relacdo as demais variaveis (Gréaficos 12 e 13) — ou seja, € pouco
relevante se o candidato tem mais ou menos capital para ser excluido do vestibular.
Como sao varias as causas possiveis para a exclusao, € possivel que haja diferenca
mais significativa entre os diversos motivos da exclusdo, mas n&o dispomos de
indicadores para avaliar isso.

Gréfico 12 - Relaces entre as categorias de ano de concluséo e tipo de estabelecimento do
ensino médio, instrugéo do pai, desempenho no vestibular e eliminagdo, dentre todos os

candidatos
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Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados da FURG.
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Grafico 13 - Relagdes entre as categorias de ocupacfes do candidato e seu pai, renda familiar,

desempenho no vestibular e eliminacéo, dentre todos os candidatos

Grafico de conjunto de pontos de categoria
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Fonte: Elaborag&o propria a partir de dados da FURG.

® Grupo da ocupagdo do candidato

@ Grupo da ocupagdo do pai
Qual a renda que compde o orgamento
de sua residéncia? (Soma dos salarios
brutos de todos os residentes).

Grupo de desempenho do candidato
no vestibular

Q0 candidato foi sliminada?

Ja a nota final obtida varia significativamente, em relacdo direta com renda

familiar, escolaridade dos pais, tipo de escola em que estudou na educacao basica,

etc. — 0 que equivale dizer, como ja vimos, que varia de acordo com 0 curso

escolhido.

5.4 Desempenho no curso

Para a andlise do efeito das variaveis independentes no desempenho no

curso, foi necessaria a realizacdo de outra analise de correspondéncia multipla,

desta vez excluindo os candidatos que ndo se tornaram alunos (n = 2.734), assim

evitando distor¢des causadas pelo fato de que estes ndo tem desempenho no curso

de graduacao registrado.
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As medidas de discriminagcao, apesar de apresentarem valores diferentes (em
relacdo & ACM anterior), mantém uma estrutura bem semelhante aquela observada
no conjunto total dos candidatos. A nova andlise também resulta em uma
representacdo gréfica invertida ao longo da Dimensédo 2 (em relacdo aos graficos
anteriores), ou seja, aquilo que se encontrava anteriormente acima da origem sera
encontrado agora abaixo. Apesar disso, € possivel identificar a mesma estrutura de
relacbes entre as categorias de variaveis encontrada anteriormente, como se

observa nos gréficos 14 e 15 a titulo de demonstracgéo.

Grafico 14 - Relacbes entre as categorias de ano de concluséo e tipo de estabelecimento do

ensino médio e instrucao do pai, dentre os alunos

Grafico de conjunto de pontos de categoria
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Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados da FURG.
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Grafico 15 - Relagbes entre as categorias de ocupacdes do candidato e seu pai e renda

familiar, dentre os alunos

Grafico de conjunto de pontos de categoria
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Fonte: Elaboracéo prépria a partir de dados da FURG.

Como se nota, ha alteracdo na posicdo de alguns pontos (e,
consequentemente, nas distancias entre eles), o que nos indica uma intensificacéo
ou afrouxamento na relacdo entre categorias, além de uma frequéncia maior ou
menor das mesmas - mas, grosso modo, a estrutura anteriormente observada se
repete aqui.

Veremos agora a distribuicdo das variaveis que medem o desempenho

académico no curso em conjunto com as variaveis selecionadas de capital cultural e
econdmico.
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Grafico 16 - Relacdes entre as categorias de escolaridade do pai, tipo de escola do ensino

médio, coeficiente de rendimento e taxa de aprovacéo, dentre os alunos

Grafico de conjunto de pontos de categoria
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Fonte: Elaborag&o propria a partir de dados da FURG.

Como se pode observar no Grafico 16, tanto o percentual de aprovacao
guanto o coeficiente de rendimento ndo apresentam muita variacdo, estando ambos
concentrados proximos a origem; todas as categorias destas variaveis tendem mais
aqueles que concluiram o ensino médio em escola publica que em particular, indicio
de que estes sdo maioria na universidade, em geral. Da mesma forma, estdo mais
préximos a pais com uma escolaridade entre o primeiro grau completo e o superior
incompleto, e bastante distantes dos extremos (pai sem escolaridade ou com pos-
graduacao).

Apesar de pouca variagdo, pode-se observar que o percentual de
aprovacoes cresce ligeiramente da esquerda para a direita (a medida que aumenta a
escolaridade do pai, por exemplo). O coeficiente de rendimento, porém, ndo parece

variar da mesma forma.
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Grafico 17 - Relagbes entre as categorias de ocupacfes do candidato e seu pai e taxa de

infrequéncia, dentre os alunos

Grafico de conjunto de pontos de categoria
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Fonte: Elaborag&o propria a partir de dados da FURG.

Assim como no grafico anterior, o grafico 17 mostra que ndo ha uma
grande variacdo na taxa de infrequéncia dos alunos, o que implica que sua
associacdo com a variacdo do capital cultural ou econdmico ndo € grande. As
categorias desta variavel estdo centralizadas proximo a origem, proximo aos filhos
de pais que sao trabalhadores formais, profissionais liberais, ligados a profissdes
relativas a classes econdmicas altas ou inativos; proximas também aos estudantes
economicamente inativos ou de ocupacéo néo informada?®.

Apesar de pequena, ha uma relacdo entre a ocupacao do estudante e a
infrequéncia - esta aumenta na medida em que se afasta dos estudantes inativos em

direcdo aos estudantes com alguma ocupacao profissional.

% Frise-se que a categoria “Docente (Educagéo Superior)” € composta, entre os alunos, de apenas
um membro - isso faz com que ela fique localizada préximo a qualquer categoria informada por
aquele(a) unico(a) aluno(a).
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Gréfico 18 - Relag6es entre as categorias de ano de concluséo do ensino médio, renda familiar

e taxa de reprovacdo por nota, dentre os alunos

Grafico de conjunto de pontos de categoria
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Fonte: Elaborag&o propria a partir de dados da FURG.

Os graficos 18 e 19 mostram a variacdo dos indicadores restantes de
desempenho em relacdo a outros de nossos indicadores selecionados de capital
cultural e econdmico. Como se nota, ndo ha grande variacdo entre eles, estando
todos concentrados relativamente proximos a origem, numa regiao representativa de
uma renda entre um e dez salarios minimos (indicando que estudantes de renda
familiar abaixo ou acima destes valores sdo menos comuns) e concluintes do ensino
médio em um periodo mais recente (sobretudo entre 2002 e 2004 e, posteriormente,
em 2007). A taxa de reprovacfes por nota e a taxa de trancamento de disciplinas
guase nao variam, enquanto o tempo de permanéncia do estudante varia de
maneira aparentemente aleatéria (sem um padréo identificavel). Isso provavelmente
se deva ao fato de que o tempo de permanéncia ndo indica como se deu o fim dessa

permanéncia - se o estudante se formou ou se desistiu do curso, por exemplo -
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assim, um periodo pequeno de permanéncia pode representar tanto um estudante
com um desempenho ruim e que tenha desistido do curso como um estudante de
bom desempenho, que consiga se formar antecipadamente aproveitando diversas
cadeiras do curso.

Grafico 19 - Relacdes entre as categorias de renda familiar, ocorréncia de trancamento de

disciplinas e tempo de permanéncia, dentre os alunos

Grafico de conjunto de pontos de categoria
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Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados da FURG.

Enfim, podemos considerar que ndo ha relacdo entre as variaveis
independentes selecionadas e o desempenho no curso ou, ho maximo, a relagcéo
apresentada ndo € muito forte.
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A conclusdo do curso requer também a realizacdo de uma nova ACM, desta

vez utilizando-se apenas as informacdes referentes aos estudantes formados (n =

1.558).

Os graficos da ACM dos dados de alunos formados revela, novamente, uma

estrutura similar as anteriores - agora, porém, além da inversdo ao longo da

Dimensdao 2, ha também uma inversado ao longo da Dimenséo 1. Apesar disso, com

excecdo do deslocamento de alguns pontos (e, consequentemente, da alteracao de

algumas relacdes), a estrutura se mantém relativamente a mesma.

Grafico 20 - Relaces entre as categorias de ano de concluséo e tipo de estabelecimento do

ensino médio e instrucao do pai, dentre os formados

Grafico de conjunto de pontos de categoria
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Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados da FURG.
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Grafico 21 - Relagbes entre as categorias de ocupacfes do candidato e seu pai e renda

familiar, dentre os formados
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Fonte: Elaborag&o propria a partir de dados da FURG.

Podemos considerar, portanto, que o volume de capitais econémico e cultural
tem grande relacdo com a escolha do curso e o desempenho no vestibular. Porém, a
ACM nao revelou grande relacdo entre estas variaveis e os indicadores de
desempenho académico — apesar disso, veremos no capitulo seguinte que estes
indicadores apresentam variacao relevante quando consideradas as diferencas entre
0S CUrsos.

Vimos também que a estrutura observada entre as diversas categorias
analisadas na Andlise de Correspondéncia Multipla se mantém, grosso modo,
durante toda a trajetoria académica, o que pode significar que a universidade pouco

afeta a estrutura de relacfes entre essas variaveis.



6 INDICADORES DE DESEMPENHO ACADEMICO NOS DIFERENTES CURSOS
DA FURG

Ja tendo avaliado como a trajetéria académica pode ser influenciada por
caracteristicas socioecondmicas presentes antes mesmo da realizacdo do
vestibular, nos resta avaliar especificamente como esta trajetéria pode ser diferente
para os diversos cursos, aqui separados por grupos de quintis — ou seja, cinco
grupos de cursos, cada qual contendo aproximadamente 20% dos candidatos a

vestibular.

6.1 Desempenho no vestibular

Podemos ver na Tabela 4 como variou a eliminacdo entre os candidatos aos
cursos da FURG. Como a instituicdo excluia todos os candidatos que nao
atingissem uma nota de corte, e esta era determinada de forma a selecionar uma
guantidade especifica (cinco vezes o numero de vagas, em cada curso), quanto
mais candidatos concorrendo, maior a quantidade de excluidos. Por isso é possivel
verificar na Tabela 4 que o percentual de candidatos eliminados decresce a medida
gue passamos dos cursos de maior demanda para os de menor.

As outras formas de exclusdo se misturam a esta de forma que é impossivel,
pelos dados informados, destacar a diferenca entre os motivos da exclusdo para
verificar, por exemplo, se ha variagcdo entre 0s cursos na exclusdo por atingir uma
nota zero na redacao, por exemplo. Assim, ndo nos € possivel utilizar de maneira

significativa esta variavel como indicador de desempenho.
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102

O candidato foi eliminado? Total
Sim Nao
10 quintil  [3.871 (64,0%) 2.175 (36,0%) 6.046 (100,0%)
20 quintil  |1.835 (39,4%) 0.827 (60,6%) 4.662 (100,0%)
Grupodo ' ; quintil  |1.869 (31,6%) 4.047 (68,4%) 5.916 (100,0%)
curso 40 quintil  |L512 (26,8%) 4.129 (73,2%) 5.641 (100,0%)
5o quintil  [1.308 (23,4%) 4.292 (76,6%) 5.600 (100,0%)
Total 10.395 (37,3%) 17.470 (62,7%) 27.865 (100,0%)

Fonte: Elaboracgéo propria a partir de dados da FURG.

Ja na Tabela 5 vemos a variacdo das notas obtidas no vestibular entre os

grupos de cursos - e aqui fica evidente a diferenca entre cada grupo. Podemos ver

gue na medida em que avancamos em direcdo aos cursos menos procurados

(associados ao menor volume total de capital), a proporcéo de candidatos com notas

altas diminui, enquanto aumenta a proporc¢ao de candidatos com notas baixas. Mais

interessante, talvez, seja o fato de que nenhum dos candidatos do 1° quintil - o curso

de Medicina - se encontra entre os candidatos de notas intermediarias ou notas mais

baixas.
Tabela 5 - Desempenho no Vestibular, por grupos (quintis) de cursos
Grupo de desempenho do candidato no vestibular Total
Notas mais Notas Notas Notas altas | Notas mais
baixas (5%) baixas intermed. (20%) altas (5%)
(20%) (50%)
1° 0 (0,0%) 0 (0,0%) 0 (0,0%) 210 (30,2%) | 485 (69,8%) | 695
quintil (100,0%)
20 2 (0,1%) 108 (7,2%) | 906 (60,0%) |488 (32,3%) |5 (0,3%) 1.509
quintil (100,0%)
Grupo
do 3° 41 (1,7%) 338 (14,3%) [1.321 659 (27,9%) |7 (0,3%) 2.366
quintil (55,8%) (100,0%)
curso 40 231 (8,4%) |801 (29,2%) |1.344 365 (13,3%) |7 (0,3%) 2.748
quintil (48,9%) (100,0%)
50 231 (8,3%) |776 (27,8%) |1.486 301 (10,8%) |1 (0,0%) 2.795
quintil (53,2%) (100,0%)
Total 505 (5,0%) |2.023 5.057 2.023 505 (5,0%) |10.113
(20,0%) (50,0%) (20,0%) (100,0%)

Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados da FURG.
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Isso se deve ao fato de que, como dito acima sobre a nota de corte, apenas
um determinado numero de candidatos - os de nota mais alta - em cada curso
recebem uma nota, enquanto os demais sdo eliminados e sua nota nédo fica
registrada.

A diferenca aqui revelada € bastante grande - enquanto todos os candidatos
nao eliminados ao curso de Medicina apresentaram notas que se encontram entre
as 25% mais altas, menos de um terco alcancaram esta marca dentre os candidatos
aos cursos do 2° grupo - e nos demais grupos a proporcao é ainda menor.

6.2 Desempenho académico

Diferentemente do desempenho no Vestibular, a ACM ndo demonstrou muita
variacdo no que diz respeito ao desempenho académico dos diversos alunos.
Discriminando a analise por grupos de cursos (quintis), porém, podemos ver que
muitos dos nossos indicadores de desempenho variam significativamente entre os
diversos grupos. Na Tabela 6, por exemplo, vemos que a proporcao de alunos com
altas taxas de aprovacdo decresce a medida que se vai dos cursos de maior

demanda para 0s cursos menos procurados.

Tabela 6 - Taxa de aprovacao, por grupos (quintis) de cursos

Grupo do percentual de aprovacéo Total
Menos de 50% | De 50% a 90% | De 90% a 99% 100% de
de aprovacdes | de aprovacdes | de aprovacdes | aprovacgdes
1° 13 (8,4%) 9 (5,8%) 22 (14,3%) 110 (71,4%) 154
quintil (100,0%)
20 73 (20,5%) 108 (30,3%) 90 (25,2%) 86 (24,1%) 357
quintil (100,0%)
Grupo
do 3° 114 (20,9%) 164 (30,1%) 171 (31,4%) 96 (17,6%) 545
quintil (100,0%)
curso 40 244 (31,0%) 212 (26,9%) 181 (23,0%) 151 (19,2%) 788
quintil (100,0%)
50 323 (36,3%) 276 (31,1%) 183 (20,6%) 107 (12,0%) 889
quintil (100,0%)
Total 767 (28,1%) 769 (28,1%) 647 (23,7%) 550 (20,1%) 2.733
(100,0%)

Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados da FURG.
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Mais além, destaca-se o fato de que o primeiro grupo - o curso de Medicina -
conta com mais de dois tercos (71,4%) de seus alunos atingindo 100% de
aprovacgédo em disciplinas, o que significa dizer que mais de dois em cada trés alunos
nao reprovaram em nenhuma disciplina, seja por notas baixas ou por infrequéncia,
nem recorreu ao trancamento de disciplinas. A diferenca entre este grupo e 0s
demais é flagrante: a segunda proporcao mais alta (grupo 2) € ainda quase 3 vezes
menor (24,1%).

Essa diferenca na taxa de aprovacao reflete nas proximas tabelas, que Ihe
sdo complementares. As taxas de reprovacdo, por nota ou infrequéncia, e a

ocorréncia de trancamentos SG0 menores para 0S cursos mais procurados.

Tabela 7 - Taxa de reprovacdo (por nota), por grupos (quintis) de cursos

Grupo do percentual de reprovacao Total
Nenhuma Até 10% de Mais de 10% de
reprovacao reprovacdes reprovacdes

1° quintil 126 (81,8%) 19 (12,3%) 9 (5,8%) 154 (100,0%)
Grupo do 2° quintil 219 (61,3%) 94 (26,3%) 44 (12,3%) 357 (100,0%)

3° quintil 239 (43,9%) 178 (32,7%) 128 (23,5%) 545 (100,0%)
eurso 4° quintil 312 (39,6%) 228 (28,9%) 248 (31,5%) 788 (100,0%)

5° quintil | 425 (47,8%) 276 (31,1%) 188 (21,2%) 889 (100,0%)
Total 1.321 (48,3%) 795 (29,1%) 617 (22,6%) 2.733 (100,0%)

Fonte: Elaboracéo prépria a partir de dados da FURG.

Tabela 8 - Taxa de infrequéncia, por grupos (quintis) de cursos

Grupo do percentual de infrequéncia Total
Nenhuma Até 10% de De 10% a Mais de 50%
infrequéncia |infrequéncias 50% de de
infrequéncias | infrequéncias
1° quintil | 126 (81,8%) |9 (5,8%) 9 (5,8%) 10 (6,5%) 154 (100,0%)
Grupo [2°quintil | 143 (40,1%) |86 (24,1%) 79 (22,1%) 49 (13,7%) 357 (100,0%)
do 3° quintil | 246 (45,1%) 132 (24,2%) 109 (20,0%) |58 (10,6%) 545 (100,0%)
curso |4°quintil | 285 (36,2%) 199 (25,3%) 174 (22,1%) 130 (16,5%) | 788 (100,0%)
5° quintil | 241 (27,1%) 176 (19,8%) [241 (27,1%) |231 (26,0%) |889 (100,0%)
Total 1041 (38,1%) |602 (22,0%) |612 (22,4%) |478 (17,5%) 2133
(100,0%)

Fonte: Elaboragéo prépria a partir de dados da FURG.
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Comparando as Tabelas 7 e 8, porém, podemos verificar que a reprovagao
por infrequéncia é mais comum, em geral, que a reprovagdo por nota - apenas a
categoria “Até 10% de infrequéncias” é maior que “Até 10% de reprovagdes”, para
todos os grupos de cursos. A diferenca entre o curso de Medicina e os demais é
menor, como se V&, no quesito reprovacgdes do que em infrequéncias.

Ja quando avaliamos a ocorréncia de trancamentos ente os diferentes grupos
(Tabela 9), as diferencas existentes ndo seguem exatamente a mesma tendéncia -
ainda que no grupo 1 a proporgéo de alunos com alguma ocorréncia de trancamento
de disciplina seja bem menor que nos demais, 0s grupos 4 e 5 apresentam
proporcdes menores que o0s grupos 2 e 3. Uma possibilidade de interpretacéo deste
resultado é, primeiramente, que o grupo 1 se destaca muito em relacdo aos demais
guanto a suas taxas de aprovacdo ou reprovagdo - com 71,4% dos estudantes
registrando 100% de aprovacdes, uma quantidade relativamente menor se encontra
em uma situagdo em que fosse necessario trancar a matricula em alguma disciplina.
A maioria dos estudantes deste grupo conclui seu curso regularmente, ou seja, tal
como o esperado pela instituicdo, conforme o projeto pedagdgico elaborado para o
curso. Para os demais grupos, em que isso acontece com menor frequéncia, a
opc¢ao de trancamento surge com menor frequéncia nos cursos relativos a um menor

volume total de capital.

Tabela 9 - Ocorréncia de trancamento, por grupos (quintis) de cursos

Grupo do percentual de trancamentos Total
Nenhum Realizou
trancamento trancamentos

1° quintil 145 (94,2%) 9 (5,8%) 154 (100,0%)

Grupo do 2° quintil 228 (63,9%) 129 (36,1%) 357 (100,0%)
3° quintil 356 (65,3%) 189 (34,7%) 545 (100,0%)

eurso 4° quintil 606 (76,9%) 182 (23,1%) 788 (100,0%)
5° quintil 617 (69,4%) 272 (30,6%) 889 (100,0%)

Total 1.952 (71,4%)
Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados da FURG.

781 (28,6%) 2.733 (100,0%)

O coeficiente de rendimento também demonstra uma variacdo associada a
variacdo do capital (Tabela 9) - cursos relacionados a um maior volume total de
capital apresentaram menor frequéncia de coeficiente abaixo de 5; se consideramos

as duas ultimas categorias de coeficientes, a frequéncia de estudantes que atingiram
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estes coeficientes diminui @ medida que vamos em direcdo aos cursos de menor
prestigio. Para os grupos 1 a 3, a faixa mais frequente de rendimento foi de notas
entre 7 e 8,5, enquanto a maior frequéncia para os grupos 4 e 5 foi de notas abaixo
de 5.

Tabela 10 - Coeficiente de rendimento, por grupos (quintis) de cursos

Grupo do coeficiente de rendimento
. De 7 ]
Abaixo de | De5 _ _ Acimade 8,5 | Total
. . (inclusive) a ) )
5 (inclusive) a7 (inclusive)
8,5
1° 17 (11,0%) | 9 (5,8%) 106 (68,8%) 22 (14,3%) 154
quintil (100,0%)
20 108 70 (19,6%) 109 (30,5%) 70 (19,6%) 357
quintil (30,3%) (100,0%)
Grupo
q 3° 165 144 (26,4%) 181 (33,2%) 55 (10,1%) 545
o}
quintil (30,3%) (100,0%)
curso
40 323 149 (18,9%) 230 (29,2%) 86 (10,9%) 788
quintil (41,0%) (100,0%)
50 425 180 (20,3%) 232 (26,1%) 52 (5,9%) 889
quintil (47,8%) (100,0%)
Total 1.038 552 (20,2%) 858 (31,4%) 285 (10,4%) 2.733
(38,0%) (100,0%)

Fonte: Elaborag&o propria a partir de dados da FURG.

Outro indicador do desempenho académico que, de acordo com a ACM, nao
parecia correlacionar-se de maneira inteligivel com indicadores de capital econémico
ou cultural € o tempo de permanéncia. Como podemos verificar na Tabela 10, para
todos os grupos a maior proporcdo de alunos se concentrou sempre na categoria
“No periodo previsto”, ou seja, houve maior tendéncia dos alunos a permanecerem
pelo tempo idealizado pela instituicdo do que sair antes ou depois deste intervalo.
Ainda assim, ha diferenca sensivel entre o grupo 1 e os demais, no sentido de que
neste grupo ha uma concentracdo significativamente maior de estudantes que
encerraram seu vinculo no periodo previsto, enquanto para os demais aumenta a
proporcdo de candidatos que permaneceram na instituicdo por tempo maior ou
menor; no caso daqueles que permaneceram mais tempo que o previsto, para 0s
grupos 2 e 3 estes se concentraram mais na categoria “Até 120% do tempo

previsto”, e para os grupos 4 e 5 a maior concentracéo se deu na faixa dos 120% a
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150% do tempo previsto — o que indica que, provavelmente, quando nos
aproximamos dos cursos com menor procura, aumenta o tempo de permanéncia em
excesso.

Também aumenta a proporcdo de alunos que permanecem por apenas 25%
do periodo previsto. Este grupo de alunos pode ser representado, sobretudo, por
alunos desistentes antes de completar 1 ano de curso (ou até 1,5 anos em cursos de
maior duracdo), e em menor grau por alunos que concluem o curso nesse periodo,
através do aproveitamento de estudos feitos anteriormente. Para uma melhor
avaliagéo do significado deste indicador, deveremos avaliar a forma como os alunos

de cada grupo costumam encerrar seu vinculo com a FURG.

6.3 Probabilidade de conclusdo do curso

Uma ultima variavel analisada é a que diz respeito a situacao final do aluno -
se quando do final de seu periodo de permanéncia o estudante se encontrava
formado, em abandono ou etc. A Tabela 11 mostra como se comporta essa variavel
nos diferentes grupos.

Primeiramente, se nota que a proporcdo de alunos que atingem a conclusao
do curso e se formam decresce a medida que o volume total de capital associado ao
grupo dos cursos decresce, sendo que 89% dos estudantes do grupo 1 acabavam
por se formar enquanto o grupo 5 é o Unico a apresentar uma proporcéo abaixo de
50%. Ja a taxa de abandono do curso segue, grosso modo, o sentido inverso -
enquanto no curso de Medicina 7,1% dos estudantes abandonaram o curso, este
percentual chega a 36,3% nos cursos do grupo 5. Nas demais categorias, ndo existe
muita variacdo entre 0s cursos - com excec¢ao do curso de Medicina, que apresenta

em geral taxas mais baixas de mudanca de curso e transferéncia, por exemplo.
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Tabela 11 - Tempo de permanéncia, por grupos (quintis) de cursos

Grupo do tempo de permanéncia Total
Até 25% do Mais de 25% e No periodo Até 120% do | Mais de 120%, até | Mais de 150% do
periodo menos de 100% do previsto tempo previsto | 150% do tempo tempo previsto
previsto periodo previsto previsto
1° quintil |9 (5,8%) 14 (9,1%) 115 (74,7%) 11 (7,1%) 5 (3,3%) 0 (0,0%) 154 (100,0%)
Grupo 2° quintil |19 (5,3%) 109 (30,5%) 146 (40,8%) 48 (13,4%) 19 (5,3%) 17 (4,8%) 358 (100,0%)
do curso 3° quintil |43 (7,9%) 115 (21,1%) 216 (39,6%) 81 (14,9%) 55 (10,1%) 35 (6,4%) 545 (100,0%)
4° quintil | 70 (8,9%) 233 (29,6%) 281 (35,7%) 69 (8,8%) 86 (10,9%) 49 (6,2%) 788 (100,0%)
5° quintil | 122 (13,7%) | 234 (26,3%) 290 (32,6%) 43 (4,8%) 153 (17,2%) 47 (5,3%) 889 (100,0%)
Total 263 (9,6%) 705 (25,8%) 1.048 (38,3%) | 252 (9,2%) 318 (11,6%) 148 (5,4%) 2.734 (100,0%)

Fonte: Elaboracgédo prépria a partir de dados da FURG.
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Situacdo do vinculo do estudante Total
Abandono | Afastado | Desligado | Falecido | Formado | Jubilado | Matriculado Mudou Transferéncia
Curso
1° quintil |11 (7,1%) |0 (0,0%) 2 (1,3%) 0 (0,0%) 137 0 (0,0%) 3 (2,0%) 0 (0,0%) 1 (0,7%) 154
(89,0%) (100,0%)
2° quintil | 82 (22,9%) | 0 (0,0%) 14 (3,9%) |0 (0,0%) 226 0 (0,0%) 12 (3,4%) 10 (2,8%) |14 (3,9%) 38
(63,1%) (100,0%)
Grupo . 1114 361 545
3° quintil 1(18,0%) |28 (5,1%) |0 (0,0%) 0 (0,0%) 13 (2,4%) 10 (1,8%) |18 (3,3%)
do curso (20,9%) (66,2%) (100,0%)
.. |204 440 788
4° quintil 0 (0,0%) 66 (8,4%) |0 (0,0%) 1 (0,1%) 21 (2,7%) 23 (2,9%) |33 (4,2%)
(25,9%) (55,8%) (100,0%)
... 1323 394 889
5° quintil 0 (0,0%) 70 (7,9%) |1 (0,1%) 3 (0,3%) 31 (3,5%) 42 (4,7%) |25 (2,8%)
(36,3%) (44,3%) (100,0%)
734 1.558 2.734
Total 1 (0,0%) 180 (6,6%) | 1 (0,0%) 4 (0,2%) 80 (2,9%) 85 (3,1%) |91 (3,3%)
(26,9%) (57,0%) (100,0%)

Fonte: Elaboragéo prépria a partir de dados da FURG.
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Analisando o conjunto das informacgdes trazidas a luz neste capitulo, podemos
concluir, que a trajetdria académica modal dos estudantes, isto €, aquela com maior
frequéncia percebida, varia entre os cursos de acordo com a demanda do curso - e,
consequentemente, de acordo com o volume de capitais econdbmico e cultural
associado aos seus estudantes. Podemos notar que em cursos mais procurados 0s
estudantes, além de um melhor desempenho no vestibular (ja verificado pela ACM),
concluem com maior frequéncia o curso; com maior frequéncia também
permanecem na instituicdo exatamente pelo tempo previsto, sem reprovagdes ou
infrequéncias, e com um rendimento médio entre 7 e 8,5 (com um numero
consideravel ainda alcancando notas maiores) - ou seja, alunos destes cursos com
maior frequéncia apresentam uma trajetoria académica mais proxima daquela
esperada pela instituicdo. Candidatos ao vestibular que apresentam menor capital se
concentram em cursos menos procurados e onde os desvios em relacdo a esta

trajetoria esperada sdo maiores e mais comuns.



7 CONSIDERACOES FINAIS

ApO6s discutirmos o processo historico pelo qual a Educacdo Superior,
inicialmente de caradter mais marcadamente elitista, foi progressivamente
guestionada no sentido de uma democratizacdo, culminando no periodo em estudo,
em uma ampliagdo do acesso e intensificagdo das politicas de incluséo, verificamos
gue ainda na etapa mais recente desse processo de democratizacdo do ensino
superior a influéncia dos capitais econdmico e cultural sobre a trajetoria académica
ainda se apresenta, mesmo em uma Universidade Federal — sendo estas instituicdes
cruciais para as recentes politicas educacionais de incluséo.

Foram confirmadas nossas hipéteses: ndo s os capitais econdémico e cultural
tém estreita relacdo com a trajetoria académica, da forma aqui definida, como
também apresentam, grosso modo, uma relacao direta com o prestigio do curso.
Quanto maior o volume total de capital do candidato na origem, ou seja, na
realizacéo do vestibular:

- maior a probabilidade de que opte por um curso de maior prestigio;

- melhor tende a ser seu desempenho no vestibular e seu desempenho
académico; e

- maiores suas possibilidades de formacéo.

Héa de se considerar, porém, algumas especificacbes que tornam o desenho
dos nossos resultados mais complexos do que o formulado nas hipoteses de partida.

Primeiramente, a opcdo pela Analise de Correspondéncia Mdltipla se deu
devido, em primeiro lugar, pelo tipo de dados que dispunhamos — uma grande
guantidade de variaveis, a maior parte das quais categoricas. Diferente de outras
formas de analise, a ACM nos permitiria avaliar, simultaneamente, todas essas
variaveis. Ainda, esta avaliacdo sintética dos efeitos das diversas relacbes entre
variaveis se presta, a ACM, a uma representacao grafica relativamente simples, de
facil interpretacéo.

Ressalte-se ainda que a ACM busca avaliar a relacdo entre as diversas

categorias consideradas — tal qual a sociologia bourdieusiana, ela é, antes de tudo,
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relacional. Esta adequacédo entre teoria e método nos apresenta, do ponto de vista
epistemoldgico, uma maior garantia de que os resultados obtidos podem ser
adequadamente interpretados de acordo com nosso referencial.

N&o passaram despercebidas, porém, algumas limitacdes do método. Em
primeiro lugar, como vimos no capitulo seis, podemos encontrar uma variacao
significativa nos indicadores utilizados entre os diversos cursos — esta relagéo,
porém, nao fica evidente nos graficos gerados através da ACM. Isso se deve,
possivelmente, ao fato de que a posi¢do de cada categoria nos graficos depende de
sua relacdo com cada outra categoria utilizada na analise — assim, ainda que exista
influéncia relevante entre duas categorias, tal evidéncia pode ficar mascarada na
ACM pela influéncia que outras categorias que também atuam no sistema.

Ainda assim, a ACM se mostrou uma excelente técnica exploratoria de dados
— considerando a quantidade de variaveis utilizadas em nossa analise e, ainda,
considerando que a técnica comumente utilizada para a analise de variaveis
categoricas é a tabela de referéncia cruzada (utilizada no capitulo seis), atraves da
gual a analise deve ser realizada por pares de variaveis, a ACM se mostra ideal para
a analise conjunta de um namero maior de variaveis, sendo assim um bom ponto de
partida para a analise estatistica.

Observamos também que demanda pelo curso, medida através do numero de
inscricbes, se mostrou um bom indicador do prestigio social daquele curso —
constatou-se que cursos tradicionais e de maior reconhecimento estdo entre os
melhores colocados em uma hierarquia dos cursos organizada de acordo com a
demanda. Ainda, tal organizacao refletiu, grosso modo, as consideracdes de outros
autores a este respeito (tal como ja destacado no capitulo quatro).

Apesar disso, percebeu-se que outros fatores que afetam a demanda causam
distorcbes nesta hierarquia. Podemos destacar, por exemplo, a questdo do turno de
oferecimento do curso em questdo: a FURG contava, nos Processos Seletivos
analisados, com quatro ofertas tanto pela manha quanto pela noite - Ciéncias
Contabeis, Direito, Letras Portugués/Espanhol e Pedagogia. Pudemos observar que
dentre estes, 0s cursos diurnos sempre tém menor procura que 0s noturnos. No
caso dos cursos de Ciéncias Contabeis e Direito, essa diferenca entre a demanda
pelo curso Diurno e pelo curso Noturno afasta os cursos de forma que estejam em
grupos (quintis) separados em nossa categorizacdo — mesmo que, formalmente,

sejam iguais.
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Sabendo-se, portanto, que cursos noturnos tém uma maior demanda,
podemos entender porque o segundo e o terceiro quintis aparecem geralmente em
posicdes invertidas entre si em quadros ou graficos; que, de outra forma,
demonstrariam uma ainda maior homologia com a hierarquia dos cursos
estabelecida pela demanda. Todos os cursos do segundo quintil s&o noturnos, ao
passo que cinco dos seis cursos do terceiro quintil sdo diurnos. Podemos
certamente supor que parte da demanda para 0s cursos noturnos € oriunda nao de
uma opgao irrestrita, mas de uma escolha limitada pelas circunstancias (no caso, o
horario de oferecimento do curso) — candidatos que trabalhavam a época da
realizacdo do vestibular, como vimos no capitulo cinco, apresentavam maior relacéo
com cursos do grupo 2 do que os do grupo 3 (ainda que a ACM nao revelasse ser
grande esta diferenca). Podemos supor que, além do volume total de capital, a maior
ou menor liberdade entre as opc¢bOes de curso parece ser um fator de grande
relevancia na trajetoria académica.

Ainda assim, ha bons indicios para considerar que a demanda por um curso
esteja atrelada a seu prestigio, ainda que, como ja vimos, a escolha do curso, esteja
atrelada a estrutura de capitais dos candidatos. Este assunto certamente mereceria
uma maior atencdo em uma pesquisa futura.

Mesmo ja tendo feitas diversas consideracfes ao longo desta dissertacao
acerca dos indicadores escolhidos de capital econdmico e capital cultural, cabem
ainda algumas observacfes, a comecar pelo fato da variacdo nestes indicadores
seguir, grosso modo, o mesmo sentido — ou seja, 0 aumento nos valores de um
indicador esta relacionado com o aumento nos valores do outro. Isso destoa do que
foi observado por Bourdieu (2011) — o autor encontrou na sociedade francesa das
décadas de 1960 e 1970 caracteristicas que lhe permitiram afirmar que o capital
econdmico e o capital cultural se encontravam, ao menos para as classes
dominantes e classes médias, em polos opostos de uma mesma dimensdo. Em
outras palavras, segundo Bourdieu, a medida que nos deslocamos de uma posicao
marcada por elevado capital econébmico em dire¢cdo a outra, em que este capital é
mais baixo, o capital cultural tende, proporcionalmente, a crescer. Ou seja, ha uma
distincdo mais bem delimitada entre grupos que detém maior capital cultural e
grupos que detém maior capital econémico.

A presente pesquisa, situada no sul do Brasil, no inicio do século XXI, chega

a uma conclusdo diferente: a Unica distincdo realmente relevante é entre os
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detentores de maior volume total e aqueles despossuidos. A posse de maior capital
cultural estd associada a posse de maior capital econbmico — a0 menos entre 0s
candidatos ao vestibular da FURG, j& que a pesquisa nada pode inferir sobre
aqueles que nédo se inscreveram ao vestibular. Alguns dos resultados das pesquisas
apresentadas no capitulo trés, porém, parecem corroborar esta ideia. Isso poderia
implicar que, diferente da sociedade francesa, ndo haveria forte distingdo entre os
detentores de maior capital cultural ou econdmico no Brasil. Seria importante, a
partir dessa observacgao, avaliar a relagcdo entre os capitais cultural e econémico no
contexto da sociedade brasileira.

N&o obstante, cabe ressaltar também que a ACM revelou a maior relevancia
dos indicadores de capital cultural e capital econémico em relacdo a todos os outros
utilizados. Muitas destas outras variaveis dizem respeito a percepcao do proprio
candidato acerca de suas motivagcbes (como, por exemplo, porque escolheu a
instituicdo e o curso, se considera-se decidido ou ndo, o que o faria abandonar o
curso). A presente pesquisa indica que estes fatores sdo de pouca relevancia sobre
a trajetoria académica — o condicionamento dos capitais cultural e econdémico se
sobrep0be a estas consideracfes supostamente individuais.

Apesar da pouca variacdo nos indicadores de desempenho, € possivel
destacar que o primeiro grupo de cursos — ou seja, 0 curso de Medicina —
demonstrou um comportamento nestas variaveis significativamente distanciado dos
demais. Em todos os critérios, os alunos deste curso demonstraram o melhor
desempenho entre todos os grupos. Com muito maior frequéncia que nos demais
grupos, alunos do curso de Medicina atendem as expectativas da instituicdo se
formando no periodo esperado, sem reprovacdes e com coeficiente de rendimento
acima de 7. O curso se destaca desde antes do vestibular, jA que seus candidatos
costumam com maior frequéncia ser filhos de pais com elevada escolaridade e com
profissbes economicamente superiores.

E importante frisar também algumas questées a respeito das diferencas entre
0s cursos e da forma como os agrupamos. A separacdo dos cursos se fez
necessaria em nome da viabilidade da andlise, e o estabelecimento do critério de
separacao em cinco grupos aproximadamente de mesmo tamanho de acordo com a
ordem decrescente de demanda foi escolhido buscando observar se as variaveis
analisadas apresentariam alguma relacdo com a demanda pelos cursos. Por um

lado, tal escolha fez com que ndo pudéssemos levar em consideracdo a
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especificidade dos cursos — apesar de serem do mesmo grupo, por exemplo,
Psicologia e Direito (noturno), ambos os cursos guardam diferengas importantes
entre si. O que poderiamos dizer de alguns cursos de destaque na instituicdo, como
o de Oceanologia? O agrupamento dos cursos impede que essas singularidades
sejam percebidas. Por outro lado, esta escolha revelou-se produtiva, na medida em
gue revelou que o critério — demanda — apresenta uma relacdo consideravel com a
posse de capitais econdmico e cultural. Ou seja: apesar das demais diferencas que
esses Cursos possam apresentar entre si, a similaridade dos mesmos em termos de
demanda, aparentemente, faz com que atraiam candidatos com perfis similares e,
portanto, que terdo desempenhos similares caso selecionados. Isso podera ser
verificado através de uma analise que busque agrupar 0s cursos por caracteristicas
similares.

E preciso salientar, entretanto, que todas as evidéncias aqui encontradas n&o
se permitem generalizar — a ACM é uma técnica exploratoria, ndo apropriada para a
inferéncia estatistica ou, no nosso caso, para tracar conclusées que ultrapassem 0s
limites da populacdo especifica utilizada nesta pesquisa. Nao obstante, os
resultados aqui relatados corroboram aqueles encontrados por outros
pesquisadores, no Brasil, e podem ajudar a indicar novos rumos para as pesquisas
sobre o tema, sobretudo no que tange as pesquisas sobre desigualdades sociais e

as analises de politicas publicas em educacéo.
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Apéndice A — Evolucéo dos indicadores do Ensino Superior, ano a ano (1991 a 2007)
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1991 1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000
Cursos 4.908 5.081 5.280 5.562 6.252 6.644 6.132 6.950 8.878 10.585
Vagas 516.663 534.847 548.678 574.135 610.355 634.236 699.198 803.919 969.159| 1.216.287
Inscritos 1.985.825| 1.836.859| 2.029.523| 2.237.023| 2.653.853| 2.548.077| 2.715.776| 2.895.176| 3.435.168| 4.039.910
Ingressos 426.558 410.910 439.801 463.240 510.377 513.842 573.900 662.396 787.638 897.557
Matriculados 1.565.056| 1.535.788| 1.594.668| 1.661.034| 1.759.703| 1.868.529| 1.945.615| 2.125.958| 2.369.945| 2.694.245
Concluintes 236.410 234.288 240.269 245.887 254.401 260.224 274.384 300.761 324.734 352.305
Fonte: Elaboracéo prépria com base a dados do INEP.
2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007
Cursos 12.155 14.399 16.453 18.644 20.407 22.101 23.488
Vagas 1.408.492 1.773.087 2.002.733 2.320.421 2.435.987 2.629.598 2.823.942
Inscritos 4.260.261 4.984.409 4.900.023 5.053.992 5.060.956 5.181.699 5.191.760
Ingressos 1.036.690 1.205.140 1.262.954 1.303.110 1.397.281 1.448.509 1.481.955
Matriculados 3.030.754 3.479.913 3.887.022 4.163.733 4.453.156 4.676.646 4.880.381
Concluintes 395.988 466.260 528.223 626.617 717.858 736.829 756.799
Fonte: Elaboracéo prépria com base a dados do INEP.
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Agradecemos sua
colaboracao!

MARQUE SOMENTE

UMA RESPOSTA PARA
CADA PERGUNTA
1 - Qual seu estado civil?

1 - Solteiro

2 - Casado

3 - Viuvo

4 - Separado, desquitado
ou divorciado

5 - Unido
consensualmente

2 - Onde vocé reside
atualmente?

1 -Acre

2 - Alagoas

3 -Amapa

4 - Amazonas

5 - Bahia

6 - Ceara

7 - Distrito Federal

8 - Espirito Santo

9 - Fernando de Noronha
10 - Goias

11 - Maranhao

12 - Mato Grosso

13 - Mato Grosso do
Sul

14 - Minas Gerais

15 - Para

16 - Paraiba

17 - Parana

18 - Pernambuco

19 - Piaui

20 - Rio Grande do Norte
21 - Rio Grande do Sul
22 - Rio de Janeiro

23 - Rondébnia

24 - Roraima

25 - Santa Catarina

26 - Sdo Paulo

27 - Sergipe

28 - Tocantins

29 - Outro Pais

3 - Que tipo de curso
fundamental (1° grau)
vocé concluiu?

1 - Ensino fundamental
regular

2 - Antigo ginasio
secundario

3 - Antigo ginasio
profissional

4 - Supletivo

5 - Outro

4 - Em que tipo de
estabelecimento de
ensino vocé cursou seus
estudos do ensino
fundamental?

1 - Todo em escola publica
2 - Todo em escola
particular

3 - Maior parte em escola
publica

4 - Maior parte em escola
particular

5 - Metade em escola
publica e metade em
escola particular

6 - Outro

5 - Que tipo de curso
médio (2° grau) vocé
concluiu ou concluira?

1 - Ensino médio

2 - Técnico de nivel médio
3 - Normal ou Magistério
4 - Supletivo

5 - Outro

6 - Em que tipo de
estabelecimento de
ensino vocé cursou seus
estudos do ensino
médio?

1 - Todo em escola publica
2 - Todo em escola
particular

3 - Maior parte em escola
publica

4 - Maior parte em escola
particular

5 - Metade em escola
publica e metade em
escola particular

6 - Outro

7 - Em que turno vocé
cursou o ensino médio?

1 - Diurno

2 - Noturno

3 - Parte diurno/ parte
noturno

8 - Em que ano vocé
concluiu ou concluira o
ensino médio?

Coloque na grade de
respostas os dois ultimos
algarismos do ano de
concluséo.

manual

9 - Em qual escola vocé
concluiu ou concluira
seus estudos de ensino
médio?

Rio Grande
T. E. Getulio Vargas
C. E. Lemos Junior
Col. Santa Joana D'Arc
C

/.
ol. Sdo Francisco

GORANwWN =

-E
- C. T. I. Prof. Mario
lquati

E. E. E. M. Lilia Neves
7-E. E. E. M. Eng®
Roberto Bastos Tellechea
8-E. E. E. M. Silva Gama
9-1. E. E. Juvenal Miller
10- Liceu Salesiano Leao
Xl

11- E. E. E. M. Bibiano de
Almeida

12- E. E. E. M. Brigadeiro
José da Silva Paes

13- E. E. E. M. Alfredo
Ferreira Rodrigues

14- E. E. E. M. Professor
Carlos Loréa Pinto

Sao José do Norte

15- 1. E. E. Sdo José

Santa Vitoria do Palmar
16- C. E. Santa Vitéria do
Palmar

17- E. N. Sao Carlos

18- E. E. E. B. Manuel
Vicente do Amaral

Chui

19- E. E. E. Marechal
Soares de Andréa
20- Outras

o>

10 - Qual o nivel de
instrucdo de seu pai?

1 - N&o freqlientou escola
2 - 1° Grau incompleto

3 - 1° Grau completo

4 - 2° Grau incompleto

5 - 2° Grau completo

6 - Superior incompleto

7 - Superior completo

8 - Pbs-graduagéo

9 - N&o sei informar

11- Qual o nivel de
instrugcdo de sua mae?

Use os mesmos cddigos
da pergunta anterior.

do

candidato

12 - Vocé freqiientou /
freqiienta curso preé-
vestibular?

1- Néo

2 - Sim, por menos de um
ano

3 - Sim, por um ano

4 - Sim, por mais de um
ano

13 - Ha quantos anos
vocé esta tentando
ingressar na sua opgao
de curso?

1 - Este é o primeiro ano
2-Um ano

3 - Dois anos

4 - Trés anos

5 - Quatro anos ou mais

14 - Vocé ja iniciou
algum curso superior?

1 - Néo

2 - Sim, mas abandonei
3 - Sim, estou cursando
4 - Sim, ja conclui

5 - Sim, ja conclui um e
estou cursando outro

6 - Sim, ja conclui um e
abandonei outro

15 - Qual o motivo que
fez/faria com que vocé
abandonasse um curso
superior?

1 - Por néo ter sido
classificado no curso
desejado

2 - Por ter me
decepcionado com o curso
3 - Por ter mudado a
minha opgéo profissional
4 - Por motivos financeiros
5 - Outros motivos

16 - Qual o principal
motivo da escolha do
curso para o qual vocé
esta se inscrevendo?

1 - Mercado de trabalho
2 - Prestigio social e
econdémico da profissédo
3 - Conceito do curso

4 - Realizagéo pessoal

5 - Influéncia da familia
e/ou amigos

6 - Orientagdo vocacional
7 - Menor relagéo
candidato/vaga

8 - Compatibilidade entre o
turno do curso e trabalho
9 - Outro motivo

o
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17 - Como vocé se
considera em relagado a
sua opgao de curso?

1 - Decidido
2 - Indeciso

18- Como tomou
conhecimento do
Processo Seletivo da
FURG?

1 - Jornal

2 - Televisao

3 - Radio

4 - Escola e/ou cursinho
5 - Internet

6 - Revistas

7 - Folhetos e/ou cartazes
8 - Parentes ou amigos

9 - Outro

19 - Qual o principal
motivo pelo qual vocé
escolheu a FURG para
prestar o seu Processo
Seletivo?

1- Oferece o curso
pretendido

2 - Pelo conceito dos seus
cursos

3 - Oferece horario
adequado

4 - Prestigio da Instituicdo
5 - E publica e gratuita

6 - Por tradigdo familiar

7 - Por residir em Rio
Grande

8 - Outro

20 - Qual a sua
ocupagao?

Use a tabela de
ocupagdes, ao final.

21 - Qual a ocupacao de
seu pai?

Use a tabela de
ocupagdes, ao final.

22 - Qual a ocupagao de
sua mae?

Use a tabela de
ocupacgoes, ao final.

23 - Qual o numero de
pessoas que moram na
sua residéncia?

1-Uma

2 - Duas

3-Trés

4 - Quatro

5 - Cinco ou mais

24 - Qual o numero de
pessoas com atividades
remuneradas em sua
residéncia?

1 - Nenhuma

2 -Uma

3 - Duas

4 - Trés

5 - Quatro

6 - Cinco ou mais

manual do candidato

28 - Vocé tem
computador em sua
residéncia?

25 - Quem é a principal
pessoa responsavel pelo
seu sustento?

1 - Pai 1 - Sim, com acesso a
2 - Mae Internet
3 - Pai e mae 2 - Sim, sem acesso a
4 - Cénjuge Internet
5 - Avés 3 - Nao

6 - Eu mesmo(a)
7 - Outra pessoa

26 - Qual a renda que
compobe o orcamento de
sua residéncia? (Soma
dos saldrios brutos de
todos os residentes).

1-Até 1 (inclusive) salério
minimo

2-De 1 a5 (inclusive)
salarios minimos

3-De 5 a 10 (inclusive)
salarios minimos

4 - De 10 a 20 (inclusive)
salarios minimos

5 - Acima de 20 salarios
minimos

27 - Qual o seu principal
meio de informagdao?

1 - Jornal

2 - Televisao

3 - Radio

4 - Revista

5 - Internet

6 - Nao tenho me mantido
informado

01 - PROFISSIONAL LIBERAL

02 - PROFESSOR DO ENSINO SUPERIOR
03 - PROFESSOR DO ENSINO MEDIO E FUNDAMENTAL
04 - TECNICO DE NIVEL SUPERIOR

05 - TECNICO DE NiVEL MEDIO

06 - TRABALHADOR LIGADO A ATIVIDADES ARTISTICAS E

A PRATICA DESPORTIVA

07 - TRABALHADOR LIGADO AS ATIVIDADES DE
NAVEGACAO AEREA, MARITIMAE INTERIOR
08 - MEMBRO DO PODER LEGISLATIVO, DO EXECUTIVO

OU DO JUDICIARIO

09 - SERVIDOR Pl:JBLICO CIVIL DE NiVEL SUPERIOR |
10 - SERVIDOR PUBLICO CIVIL DE NIVEL INTERMEDIARIO

OU DE APOIO

11 - OFICIAL DAS FORCAS ARMADAS OU DAS FORCAS

AUXILIARES

12 - MILITAR (NAO OFICIAL) DAS FORGAS ARMADAS OU

DAS FORCAS AUXILIARES

13 - DIRETOR OU GERENTE DE EMPRESA PUBLICA OU

PRIVADA

14 - TRABALHADOR ADMINISTRATIVO DE EMPRESA
PUBLICA OU PRIVADA

15 - TRABALHADOR DO COMERCIO OU ASSEMELHADO
16 - TRABALHADOR DO SETOR DE PRESTAGAO DE
SERVICOS ,

17 - TRABALHADOR DO SETOR PRIMARIO

18 - TRABALHADOR DA PRODUCAO INDUSTRIAL

19 - PROPRIETARIO DE ESTABELECIMENTO AGRICOLA
20 - PROPRIETARIO DE ESTABELECIMENTO COMERCIAL
21 - PROPRIETARIO DE ESTABELECIMENTO INDUSTRIAL
22 - PROPRIETARIO DE ESTABELECIMENTO DE
PRESTACAO DE SERVICOS

23-DO LAR

24 - TRABALHADOR EM SITUACAO INFORMAL

25 - ESTUDANTE

26 - APOSENTADO

27 - DESEMPREGADO

28 FALECIDO(A)

29 - NAO SEI INFORMAR

o
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Administragdo - Hab. Empresas fosol55] 5 N 2 Decreto n.° 77501, de 27/4/76, publicado no DOU de 28/4/76

Artes Visuais - Licenciatura®1%? 2040300 40 MeT 2 Decreto n.° 56, de 20/2/89, publicado no DOU de 21/2/89
Biblioteconomia® 1804404 4 M 2 Decreto n.° 81655, de 12/5/78, publicado no DOU de 15/5/78
Ciéncias Bioldgicas - Bacharelado 2644200 40 MeT 1,23} Decreto n.° 73818, de 12/3/74, publicado no DOU de 12/3/74
Ciéncias Biologicas - Licenciatura® 263J 204 4§ MeT J1e2 Decreto n.° 73818, de 12/3/74, publicado no DOU de 12/3/74
Ciéncias Contabeis - D 1614300 5 M 2 Decreto n.° 83658, de 28/6/79, publicado no DOU de 29/6/79
Ciéncias Contabeis - N 160§ 500 5 N 2 Decreto n.° 83658, de 28/6/79, publicado no DOU de 29/6/79
Ciéncias Econdmicas 020450 5 N 2 Decreto n.° 61401, de 22/9/67, publicado no DOU de 25/9/67
Direito - D° 0524 33} 6 M 2 Decreto n.° 56461, de 14/6/65, publicado no DOU de 6/7/65
Direito - N 051466 | 6 N 2 Decreto n.° 56461, de 14/6/65, publicado no DOU de 6/7/65
Educacéo Fisica - Licenciatura® 2200 30 4 N 1,2¢e zl Deliberagédo COEPE n° 009/2005, de 17/6/2005
Enfermagem"’ 195050 4,50 MeT J1,2e 3J Portaria Ministerial n.° 1223, de 18/12/79, publicada no DOU de 18/12/79
Engenharia Civil 131450 5| MeT J1e2 Decreto n.° 76024, de 25/7/75, publicado no DOU de 28/7/75
Engenharia Civil Empresarial 270§ 25 6 N 1 e 2 JPortaria Ministerial n® 1753 de 20/5/2005, publicada no DOU de 24/5/2005
Engenharia de Alimentos 2114504 5 MeT | 1e2 | Portaria Ministerial n.° 810, de 17/10/85, publicada no DOU de 18/10/85
Engenharia de Computag&do 2500350 5 MeT | 1e2 JPortaria Ministerial n.° 1752, de 20/5/2005, publicada no DOU de 24/5/2005
Engenharia Mecanica 142450 5| MeT J1e2 Decreto n.° 46459, de 18/7/59, publicado no DOU de 28/7/59
Engenharia Mecanica Empresarial 2800 25) 6 N 1 e 2 | Portaria Ministerial n® 1831, de 30/5/2005, publicada no DOU de 31/5/2005
Engenharia Quimica 152450 5| MeT J1e2 Decreto n.° 46459, de 18/7/59, publicado no DOU de 28/7/59
Fisica - Licenciatura e Bacharelado® " 262§ 40 4| MeT | 2e3 Portaria n.° 1011, de 2/10/96, publicada no DOU de 4/10/96
Geografia - Bacharelado”® 096§ 250 5 N 2 Decreto n.° 83382, de 30/4/79, publicado no DOU de 2/5/79
Geografia - Licenciatura®® 0950 250 5 N 2 Decreto n.° 83382, de 30/4/79, publicado no DOU de 2/5/79
Historia - Bacharelado 094) 22} 4 T 2 Decreto n.° 83382, de 30/4/79, publicado no DOU de 2/5/79
Historia - Licenciatura’® 097§ 25 4 T 2 Decreto n.° 83382, de 30/4/79, publicado no DOU de 2/5/79
Letras - Portugués™™ 0614500 4 N 2 Decreto n.° 61617, de 3/11/67, publicado no DOU de 8/11/67
Letras - Portugués / Espanhol - D% 112425 4 M 2 Portaria Ministerial n.° 1085, de 28/9/98, publicada no DOU de 29/9/98
Letras - Portugués / Espanhol - N1 113§ 25§ 4 N 2 Portaria Ministerial n.° 1085, de 28/9/98, publicada no DOU de 29/9/98
Letras - Portugués / Francés® " 14250 4] N 2 Decreto n.° 61617, de 3/11/67, publicado no DOU de 8/11/67
Letras - Portugués / Inglés>"® mps] 4 ™ 2 Decreto n.° 61617, de 3/11/67, publicado no DOU de 8/11/67
Matematica - Licenciatura™® 1024404 4 TeN 2 Decreto n.° 73818, de 12/3/74, publicado no DOU de 12/3/74
Medicina 010466 6 fM, Te N1, 2e 3} Decreto n.° 68306, de 2/3/71, publicado no DOU de 3/3/71
Oceanologia 040040 5 MeT J1e2 Decreto n.° 76028, de 25/7/75, publicado no DOU de 28/7/75
Pedagogia - Licenciatura D’ 2410458 4 M 2 Portaria n.° 1071, de 14/7/92, publicada no DOU de 15/7/92
Pedagogia - Licenciatura N° 242045 4 N 2 Portaria n.° 1071, de 14/7/92, publicada no DOU de 15/7/92
Psicologia” 2904358 S| TeN f2e3 Processo dDeezIalSgﬁg:gég%EAFF)’IIEEZS(/)I\ZIIZIE/(ZL‘Ogg(‘)gSOIJ(;;;/ZZ?Sri tramitagzo)
Quimica - Licenciatura*’ Josof25] 4| MeT | 1e2 Decreto n.° 73818, de 12/3/74, publicado no DOU de 12/3/74

ATENGAO: Antes de registrar o codigo do curso na ficha de inscrigdo, leia com atengéo as notas que se encontram abaixo

NOTAS: (1) O numero de alunos por turma, em cada curso, sera, em geral, igual ao
numero de vagas oferecidas. Em casos excepcionais serdo oferecidas turmas com
numero maior de vagas.

(2) Eventualmente poderdo ser oferecidas disciplinas em outros turnos, além dos
apresentados na tabela.

(3) Os locais de funcionamento dos cursos seguem a convengao: (1) = Campus
Cidade, (2) = Campus Carreiros e (3) = Campus da Satde.

(4) Nos cursos de Quimica - Licenciatura, Matematica - Licenciatura e Artes Visuais -
Licenciatura, as disciplinas em dependéncia serdo oferecidas em turno diferente do
regularmente cursado.

(5) Ohorario de oferecimento do curso de Psicologia sera a partir das 17h10min.

(6) Para o curso de Direito, disciplinas em dependéncia e Pratica Forense serdo
oferecidas em turno diferente do regularmente cursado.

(7) No curso de Geografia - Bacharelado, as aulas praticas das disciplinas de
Topografia | e I serdo ministradas aos sébados, nos turnos damanha e tarde.

(8) Nocurso de Geografia - Licenciatura, a disciplina de Geografia do Municipio do
Rio Grande sera ministrada aos sabados, nos turnos da manha e/ou tarde.

(9) Os cursos de Bacharelado em Geografia e Biblioteconomia e todas as
licenciaturas poderao exigir atividades de pratica pedagogica e/ou estagio em turnos
diferentes do regularmente cursado.

(10) OcursodeArtes Visuais - Licenciatura tem prova especifica de aptiddo (veritem
5doedital).

(11) O curso de Enfermagem tem dois ingressos com 25 vagas cada um: um no
primeiro semestre e outro no segundo semestre, obedecendo a ordem decrescente
de classificagdo no Processo Seletivo.

(12) Aopgéo entre Licenciatura e Bacharelado no curso de Fisica é feita a partir
do 2° ano.

(13) Nos cursos de Letras Portugués-Espanhol (D), Letras Portugués-Espanhol
(N), Letras Portugués-Francés e Letras Portugués-Inglés, recomenda-se aos
candidatos que prestem a prova de lingua estrangeira correspondente ao curso
escolhido.
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