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RESUMO

Neste trabalho, analisamos e comparamos trocas de sonoridade em oclusivas no tripé
produgdo escrita, percepcao e producdo oral, por parte de alunos monolingues, falantes apenas
do Portugués Brasileiro, e de estudantes bilingues, falantes do PB e da lingua de imigracao
Hunsriickisch. Participaram de nosso estudo alunos de trés grupos: monolingues da cidade de
Rio Grande (MR), monolingues da cidade de Picada Café¢ (MP) e bilingues da cidade de
Picada Café (B). A pesquisa foi dividida em trés fases. Na fase ‘A’, que envolveu producao
escrita, foram analisadas, primeiramente, o numero de trocas e suas subdivisdes
(“sonorizagdes”, “dessonorizagdes”, palavras de baixa e alta frequéncia), dos grafemas <p,b>,
<t,d> e <c,g> da escrita de 183 alunos (andlise geral) dos trés grupos, participantes da pré-
escola a quinta série do Ensino Fundamental. Num segundo momento, foram analisados
separadamente os dados escritos de 30 alunos (10 de cada grupo- andlise parcial) dos 183
analisados anteriormente. Na fase ‘B’, foram analisados os resultados de um teste de
percepgao, realizado pelo grupo de 30 alunos. A fase ‘C’, que tratou da producdo de fala, foi
dividida em dois momentos. Primeiramente, foi feita a analise acustica, através do programa
Praat (versdo 5.0.3.2), das medidas dos VOTs dos segmentos oclusivos do PB dos 30
participantes. Por fim, foram analisados os valores dos VOTs das oclusivas em Hunsriickisch
dos 10 alunos bilingues dos 30 participantes das trés fases do trabalho. No que diz respeito
aos resultados obtidos, na fase ‘A’ (escrita), encontramos a ocorréncia de mais trocas
grafémicas (e suas subdivisdes) nos participantes bilingues (grupo B), seguidos dos alunos
monolingues do grupo MP e, pro fim, com menos trocas, dos alunos monolingues do grupo
MR. Apesar de as médias seguirem o mesmo ordenamento tanto na andlise geral, como na
andlise parcial, foram encontradas diferencas significativas nas trocas apenas na andlise
geral. Na fase ‘B’ ocorreram mais erros de percep¢ao no grupo MP, seguido do grupo MR ¢
do grupo B. Foi encontrada diferenga significativa em apenas uma das andlises realizadas
nesta fase, mostrando haver uma diferenga existente entre o grupo bilingue e os demais
grupos. Na fase ‘C’, ficaram dentro de nossas expectativas parte dos valores apresentados,
sendo eles, nos segmentos surdos, VOTs maiores no grupo MR do que no grupo B e nos
segmentos sonoros, pré-vozeamentos maiores no grupo MR do que no grupo B. Através da
analise dos dados de nossa pesquisa, baseada na visdo dindmica por nds defendida,
percebemos valores gradientes em algumas transferéncias fonético-fonologicas encontradas.
Concluimos que alguns de nossos participantes apresentam uma correlagdo positiva entre a
taxa de trocas dos grafemas <p,b>, <t,d> e <c,g> e os erros de percepcao e producdo de fala
dos mesmos segmentos, o que sugere uma possivel relagdo entre os processos de producdo
escrita, producao oral e percepgao.



ABSTRACT

In this study, we analyzed and compared changes in voicing patterns in the tripod
‘writing production’, ‘perception’ and ‘oral production’, by monolingual students, speakers
only of Brazilian Portuguese, and by bilingual students, speakers of Portuguese and of a
German immigration language called Hunsriickisch. Students from three different groups
participated in our study: monolinguals from a city called Rio Grande (MR), monolinguals
from a town called Picada Café (MP) and bilinguals from the same town (B). The research
was divided in three different phases. In phase ‘A’, we analyzed, firstly, the number of writing
changes and their subdivisions (“voicing”, “devoicing”, low frequent words and high frequent
words) of the graphemes <p,b>, <t,d> and <c,g> by 183 students (general analysis) from
preschool to the fifth grade of Elementary School, from the three participating groups.
Secondly, we analyzed, separately, the written data of 30 students (10 from each group-
partial analysis) from the 183 previously participants analyzed. In phase ‘B’, we analyzed the
results of a perception test, in which the 30-student-group took part. Phase ‘C’ was divided in
two moments. Firstly, acoustic analyses measuring VOT values in Brazilian Portuguese in the
plosives produced by 30 participants were carried out with Praat (version 5.0.3.2). After this,
we carried out acoustic analyses of VOT in the Hunsriickisch data, which had been produced
by 10 out of 30 students, who participated in the three phases of the research. With regard to
the results obtained, in phase ‘A’ (writing), we found more graphemic changes (and their
subdivisions) in students from group B, followed by the students from group MP and then
from after from MR. Although the means follow the same order in the general analysis and in
the partial analysis, significant differences were found only in the general analysis. In phase
‘B’, more perception errors were made by MP, followed by MR and then by B. A Significant
difference was found in only one of the analyses made in this phase, showing that there is a
difference among the bilingual group and the others analyzed. In phase ‘C’, part of the
measurements shown matched expectations, as the MR group exhibited the shortest VOT,
whereas the bilingual group showed the longest VOT values. In some negative VOT
measurements, MR exhibited the longest pre-voicing values, whereas the bilingual group
showed the shortest pre-voicing values. Our data provide additional evidence to the dynamic
view of phonology which guides this study, as we notice gradient values in the phonetic-
phonological transfers analyzed. We therefore conclude that some of our participants show a
positive correlation rate among the grapheme changes <p,b>, <t,d>, <c,g> and the perception
and speech production errors that correspond to these segments, which suggests a possible
relation between the processes of writing production, oral production and perception.
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1 INTRODUCAO

A partir do inicio do século XIX, nosso pais viu-se cenario do desembarque de muitos
imigrantes que para ca vieram atraidos pela esperanga de uma vida melhor. Com a chegada ao
novo territorio, surgiram os primeiros desafios, dos quais podemos destacar a comunicagao
com os habitantes que aqui viviam. Como consequéncia desse didlogo, nasceram vdrias
comunidades bilingues, onde os habitantes, além de falarem a lingua de seu pais de origem,
acabaram por aprender uma segunda lingua, o Portugués Brasileiro (PB)".

Dentre todas as linguas de imigragdo® formadas pelos diversos povos que para ca
vieram, a pesquisa em questdo visa a trabalhar com uma em especial, advinda de uma regiao
da Alemanha chamada Hunsriick. A lingua de imigra¢do, - denominada Hunsriickisch, - ¢
considerada uma das principais faladas no sul do Brasil em comunidades originadas por
descendentes alemaes. A escolha da lingua de imigragdo Hunsriickisch, em especial, surgiu a
partir da experiéncia da pesquisadora como professora de uma primeira sériec do Ensino
Fundamental no ano de 2000, no interior da cidade de Ivoti/RS, com alunos falantes desta
variante. Esses alunos tinham o PB como uma segunda lingua, ja que falavam primeiramente
e principalmente o Hunsriickisch com seus familiares, antes de entrarem para o ambiente
escolar.

Em alguns dados coletados no ano de 2000 e no ano de 2008, além de observacdes em
geral de aulas, verificamos que alunos bilingues Hunsriickisch-PB alternavam com bastante
frequéncia os grafemas que representam as oclusivas surdas e sonoras em posi¢ao inicial de
silaba (onset). Essas trocas foram encontradas em diferentes fases da aquisi¢ao da escrita. Um
exemplo encontrado foi o de uma crianga que, ao invés de escrever a palavra <balde>,
escreveu <palte>, trocando <b> e <d> por <p> e <t>, respectivamente. Considerando que
criancas monolingues também apresentam algumas trocas em posicdo inicial de silaba
(ZORZI, 1997), faz-se necessario um estudo que possa esclarecer a razdo do nimero maior de
substitui¢cdes de grafemas, representando as oclusivas surdas e sonoras nesta posi¢do, por
falantes bilingues Hunsriickisch-PB.

Ja em outra coleta (GEWEHR-BORELLA et al., 2009), desta vez de dados relativos a

fala, encontramos, nas produgdes em lingua portuguesa de criangas bilingues Hunsriickisch-

! Denominamos, em nossa dissertagio, o portugués de Portugués Brasileiro (PB) para diferencia-lo do Portugués
de Portugal. Na existéncia de uma série de dialetos do PB, o termo deve ser lido observando a localidade dos
participantes da pesquisa.

? De acordo com a politica linguistica atual, consideramos a lingua Hunsriickisch nio mais um dialeto e sim uma
lingua de imigragdo. O conceito lingua de imigrag¢do é assim chamado por duas razdes: 1°) por originar-se em
outro pais e 2°) por ser uma lingua de uso minoritario (ALTENHOFEN, 2007).
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PB, padrdes de vozeamento em onset diferentes dos considerados caracteristicos do PB. Esse
fato nos motivou a aprofundarmos nossas investigagcdes a respeito dos padroes de vozeamento
das oclusivas iniciais dessas criangas bilingues, falantes da lingua de imigragdo Hunsriickisch
como L1 e de PB como L2, comparando-os com os de criangcas monolingues, a partir de uma
visdo dinamica da produgdo da fala (ALBANO, 2007).

Desde a década de 70, estudos vém demonstrando que a produgao oral esta interligada
a percepcao (STEVENS, HOUSE, 1972). No entanto, nem sempre estas duas interfaces
seguem a mesma direcdo. Hé relatos de que percepcdo e produgdo sdo eventuais, o que
demonstra que distintos caminhos também podem ser tragados (MUNRO, BOHN, 2007). A
partir dos diversos resultados encontrados na literatura, concluimos necessaria a inclusao da
verificacao da percep¢do em nosso estudo.

O presente trabalho, portanto, visa a discutir ndo apenas dados de producdo, mas
também, dados de percepcao. Apresentamos, primeiramente, em nosso relatorio de pesquisa o
referencial tedrico (capitulo 2). Nele iniciamos falando sobre a dinamicidade da fala, da
percepcao e da escrita. Em seguida, ressaltamos a importancia do conexionismo nos estudos
de transferéncia. Seguimos falando sobre o bilinguismo e sobre a histéria da lingua de
imigracdo Hunsriickisch. Apds este relato histdrico, apresentamos os sistemas fonético-
fonoldgicos e os padroes de vozeamento (Voice Onset Time) do Hunsriickisch, do Alemao
Padrao e do Portugués Brasileiro. Ap6s a descricdo desses sistemas, apresentamos alguns
dados sobre propostas de escrita da lingua de imigra¢do estudada, além de alguns dados na
literatura de trabalhos ja realizados sobre o Hunsriickisch. Acrescentamos, entdo, embates
teoricos sobre percep¢do e producdo, seguido dos processos de transferéncia, sendo eles,
fonético-fonoldgicos ou grafo-fonico-fonologicos. Finalizamos o capitulo apresentando
algumas consideracdes sobre a alfabetizacdo, mostrando substitui¢des grafémicas e exemplos
de escrita, ocorridos durante o processo de sua aquisi¢ao.

No terceiro capitulo, abordamos trés estudos exploratorios sobre a lingua de imigragado
Hunsriickisch, realizados pela autora da dissertagdo, com a colaboragdo de sua orientadora e
seu co-orientador. No primeiro estudo (GEWEHR, 2008), apresentado no VIII Encontro do
Circulo de Estudos Lingiiisticos do Sul (CELSUL), em Porto Alegre/RS, no ano de 2008,
falamos um pouco sobre a influéncia da fala bilingue Hunsriickisch-PB na escrita do
Portugués Brasileiro. No segundo trabalho, discutido no X Congresso Nacional de Fonética e
Fonologia e IV Congresso Internacional de Fonética e Fonologia, em Niter6i/RJ, no ano de

2008, o qual foi publicado em capitulo de livro no ano de 2009 (GEWEHR-BORELLA et al,
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2009), apresentamos algumas analises sobre os padrdes de vozeamento das oclusivas iniciais
(PB- Hunsriickisch) em criangas monolingues e bilingues. Encerramos o capitulo com a
apresentacdo da terceira pesquisa (GEWEHR, ZIMMER, 2009), debatida no VI Congresso
Internacional da Associacdo Brasileira de Linguistica (ABRALIN), em Jodo Pessoa/PB, no
ano de 2009. Nesta pesquisa, aprofundamos nosso estudo sobre a influéncia da lingua de
imigracao Hunsriickisch na aquisi¢do da escrita do PB entre participantes bilingues.

No quarto capitulo, apresentamos os objetivos, as hipoteses e o método empregado no
decorrer de nosso estudo. No capitulo seguinte, descrevemos, analisamos estatisticamente e
discutimos nossos resultados a luz da teoria apresentada no segundo capitulo. Finalmente, na
sexta e ultima parte de nossa dissertacdo, mostramos nossas consideracdes finais do trabalho.

Em razdo da escassez de pesquisas de natureza psicolinguistica referentes a lingua de
imigracdo aqui estudada, o presente trabalho de analise da escrita, da percep¢do e da fala de
alunos bilingues Hunsriickisch-PB ¢ monolingues PB tem carater relevante, uma vez que a
partir dele poderemos ter um melhor entendimento da lingua de imigragdo Hunsriickisch e do
funcionamento do sistema bilingue em si. Dessa forma, sera possivel sugerir que as trocas de
sonoridade entre os aprendizes bilingues refletem a dinamicidade da fala e da cogni¢do

bilingue durante a aprendizagem da escrita.



2 ESCRITA, FALA E PERCEPCAO: UMA ABORDAGEM DINAMICA

Neste capitulo, apresentaremos pressupostos tedricos basilares para o desenvolvimento
da dissertacdo. Para tal, teceremos algumas consideracdes relativas as linguas analisadas -
Hunsriickisch e Portugués Brasileiro, acrescidas de informagdes sobre o Alemdo Padrao.
Faremos, ainda, algumas consideragdes sobre os processos de transferéncia (escrito ou oral)
gerados pelo bilinguismo, a partir da combinacdo das perspectivas dindmica e conexionista,
além de acrescentarmos algumas consideragdes sobre percepcdo, producdo e o

desenvolvimento do processo de alfabetizacao.

2.1 A DINAMICIDADE DA FALA, DA PERCEPCAO E DA ESCRITA

Diferentemente das teorias de aquisi¢do de linguagem que consideram a aquisigdo,
tanto da primeira lingua quanto das demais linguas, como um processo que segue um
desenvolvimento linear, a teoria dos sistemas dinamicos vai buscar no comportamento nao-
linear’, muitas vezes imprevisivel, o desenvolvimento da linguagem, através da observagio de
aspectos cognitivos e sociais.

Desenvolvida ha varios anos, desde a década de 40, nas mais diversas areas, tais como
neurociéncia e psicologia (Van GELDER, PORT, 1995), e aplicada, ha pouco mais de uma
década, aos estudos de Aquisi¢do de Segunda Lingua através do trabalho pioneiro de Larsen-
Freeman (1997), a TSD (Teoria dos Sistemas Dindmicos) ¢ considerada uma ciéncia de
sistemas complexos. Uma das principais caracteristicas dos sistemas dindmicos ¢ a questao da
interconexao das variaveis. Todo o sistema formado estd ligado, o que significa que, quando
uma variavel ¢ modificada, todo o sistema ¢ impactado. Podemos observar com isto que os
estados de um sistema se modificam no transcorrer do tempo. O desenvolvimento, portanto, ¢

visto como um sistema de espacos em continua mudanca. Nao hd, de acordo com Elman

3 O conceito de nio-linearidade refere-se ao comportamento ndo previsivel, presente na teoria dos sistemas
dindmicos. Nao ha, neste tipo de aprendizado, uma relagdo direta de causa e efeito. Apds recebida uma
informag@o, a mesma ¢ processada de diferentes formas, dependendo de diversas varidveis que atuam no
processo de aprendizagem. A partir de uma modificacgao inicial, outras vao ocorrendo ao longo do processo, com
distintos graus de efeito. Poderiamos citar como ndo-linear a aquisi¢do de vocabulario, que é continua ao longo
da vida, sendo fortemente afetada na infincia e tendo uma reducdo de impacto na fase adulta (ELMAN et al.,
1996; ADOLPH et. al, 2008).
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(1998) uma separa¢ido brusca entre um e outro espaco de estados’, pelo contrario, o que
vemos ¢ uma modificagdo continua.O sistema ¢ movido a partir de estados que atraem e
repelem. Os estados que atraem sdo chamados de atratores, e representam os vieses ou estados
preferidos no decorrer do desenvolvimento, os estados que impulsionam o fluxo de energia do
sistema. Ja os estados que repelem, os denominados repelentes (ndo-preferidos), representam
os obstaculos presentes no decorrer do desenvolvimento. Uma analogia a este sistema ¢ feita
por De Bot e colegas (2007), ao comparar os atratores a buracos e os repelentes a saliéncias
em uma superficie, na qual uma bola rola. Assim, a energia necessaria para a bola continuar
sua trajetéria dependeria da profundidade dos buracos. Através desta perspectiva,
conseguimos observar a questdo da ndo-lineariedade. A trajetéria modifica-se constantemente,
e héd alguns momentos em que o desenvolvimento se estabiliza, dependendo da forca dos
atratores. Portanto, pequenas modificacdes no estado inicial podem gerar grandes alteragdes
ao longo do caminho. O inverso também pode ocorrer (DE BOT et al., 2007). Podemos
associar a constante modificagdo do sistema, presente na analogia recém citada, a
aprendizagem de uma segunda lingua, por exemplo. Quanto mais “energia” for empregada no
funcionamento deste sistema, maiores serdo as transformacdes obtidas. No caso da
aprendizagem de uma L2, o contato com a lingua (input), ou seja, a interagdo em um ambiente
em que ela ocorre, além de fatores externos e individuais, regerdo o fluxo deste sistema,
ocasionando assim uma maior ou menor aprendizagem.

Metaforicamente, Shanker e King (2002) comparam as teorias lineares, baseadas em
um modelo de informagdo processual, a maquinas de fax, através das quais sdao enviadas e
recebidas mensagens. A comunicagdo, neste tipo de abordagem, é vista como um processo
sequencial e passivo, no qual remetentes e receptores codificam e decodificam informagao
através da fala. J4 a TSD ¢ associada a uma danca, na qual negociagdes sao feitas durante todo
um processo ativo. Aspectos como “a voz, o ritmo e as expressoes faciais interagem para criar
um entendimento matuo e um acordo para o passo a seguir” (DE BOT et al., 2007, p.9). A
aquisi¢do da linguagem, neste modelo, emerge através de uma intera¢do dinadmica dentro de
um contexto social (BEST, TYLER, 2007).

Os modelos de Fonologia Articulatéria (FAR) e Acustico-Articulatoria (FAAR) estdo

enquadrados dentro de uma perspectiva dindmica, onde os padrdes criados dentro de um

* O espago de estados sdo as representagdes graficas ou equacionais de cada movimento ocorrido durante o
trajeto percorrido. Os movimentos gerados por cada um dos articuladores durante a fala, por exemplo, sdo
verificados e representados durante todo o processo (Elman, 1998).

> No original: “(...) voice, thythm and facial expressions interact to create mutual understanding and agreement
on steps to take”.
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sistema estdo em constante modificacdo. Nesses modelos, as manobras articulatorias, os
chamados gestos, produzidos no trato vocal, e as manobras acusticas, que geram “atributos
perceptuais relevantes para a diferenciagdo dos contrastes dos sons ocorridos na 1inguagem6”
(LIEBERMAN, BLUMSTEIN, 1988, p. 196), sdo observadas através de um continuo fisico
durante a realizagdo de um determinado som da fala. Em oposi¢do a visdo bindria da
fonologia classica, os novos modelos de fonologia (FAR- FAAR) primam pelo destaque
conferido a gradiéncia na produgdo dos segmentos.

Através de técnicas eletronicas de analise € possivel verificar um continuo fisico, que
nos modelos tradicionais de Fonologia era classificado apenas categoricamente (SILVA,
2003). Tal afirmagdo foi comprovada em nossa pesquisa na gradiéncia apresentada entre as

oclusivas /k/ e /g/, por exemplo, como veremos mais adiante em nossa analise. Podemos

comprovar isto, também, a partir da fala e do exemplo apontados por Albano:

a pesquisa instrumental vem revelando, hd alguns anos, que muitos
processos apreendidos como categoricos pela observagdo de outiva sdo, na
verdade, gradientes e, em muitos casos, demonstravelmente continuos, se
examinados sob condigdes experimentalmente controladas. Um exemplo
representativo € a palatalizagdo em sandhi externo em inglés americano,
estudada por Zsiga (1995). Diferentemente do [[] de palavras como

‘mission’ ['m1fAn], o [{] de expressdes como ‘miss you’, que tendemos a
perceber como ['mifu], tem um padrao de contato palatal extremamente
instavel, que se distribui num continuo entre o padrao de [S] e o padrdo de
[], sendo frequente um padrdo intermediario, cuja primeira metade se
aproxima mais do de [s] enquanto a segunda se aproxima mais do de [[].

Ora, esse tipo de gradiéncia, que envolve a sobreposicdo temporal de
segmentos consecutivos, € literalmente incompreensivel dentro de um
modelo fonologico de tragos, mesmo que escalares (ALBANO, 2001, p. 22).

A FAR busca analisar os processos continuos que podem ocorrer durante a produgao
da fala através da observagdo dos gestos, tomados como primitivos de andlise dotados de
tempo intrinseco, em oposi¢do aos fonemas, vistos como primitivos de andlise dotados de
tempo extrinseco. Tal observagdo é de extrema importancia porque relaciona o sistema
gestual e a gramética fonica aos sistemas dinadmicos, devido a questdo dos estados do trato
vocal, que variam no tempo, através da orquestragao dos gestos (GOLDSTEIN ef al., 2007).

De acordo com Browman & Goldstein (1992), os gestos ja sdao produzidos na fase do

balbucio, periodo inicial da aquisi¢do da fala (BROWMAN, GOLDSTEIN, 1992). Para que a

% No original: “(...) relevant perceptual attributes for distinguishing the sound contrasts occurring in language”.
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crianga produza uma palavra é necessario que ela ajuste, diferencie e coordene os gestos
individuais. E o que Albano (1990) chama de “aprender fazendo”, onde “a crianga aprende a
realizar as constricdes do trato para produzir um determinado gesto, bem como aprende a
coordenar esse com outros gestos, para produzir uma palavra articulando” (ALBANO, 1990,
apud SILVA, 2003, p. 329). E, portanto, a partir da repeticio de padrdes gradientes
(fonéticos) que o simbodlico emerge (fonoldgico). A fonologia s se estabelece no momento
em que a crianga consegue simbolizar, ou seja, associar “alguns gestos coordenados a um
significado, formando uma palavra” (SILVA, 2003, p. 329). Desta forma, segundo Silva
(2003), ¢ possivel, através do gesto articulatorio, “fazer uma ponte direta entre o nivel
fonético e o nivel fonologico, sem ser necessario, para isso, prever um conjunto extenso de
regras” (SILVA, 2003, p. 330). A FAAR, por sua vez, além de analisar a parte articulatoria, ja
presente na FAR, acrescenta ao modelo as informacdes de ordem acustica, obtidas através da
realizacdo do gesto.

As informagdes acustico-articulatdrias percebidas pelos ouvintes podem modificar os
padrdes dos gestos ja estabelecidos por um individuo, relativos a uma mesma palavra, num
mesmo contexto frasal. Isto significa que, dependendo das pistas do input, os seres humanos
podem modificar suas falas. Esta modificagdo ¢ bem caracteristica da formagao dos sotaques,
mesmo na fase adulta. Um exemplo de modificacdo ocorrida com frequéncia, em razdo do
contato com uma segunda lingua, diz respeito aos padroes de VOT (Voice Onset Time), que
sera explicado mais adiante.

Além da fala, consideramos processos dinamicos também a percepgao e a escrita. De
acordo com Best e Tyler (2007), ao longo da vida, estamos sempre refinando nossa
percepgao, inclusive em nossa lingua nativa. Poderiamos dizer que o mesmo ocorre com a
escrita. Mesmo apoés alcancada a chamada alfabetizagdo, da qual falaremos mais adiante em
nosso trabalho, modificamos constantemente nossa escrita ao longo dos anos, a medida em
que incorporamos novos itens lexicais e em que mudamos nosso estilo, aprimorando ou até
mesmo, piorando nossa redagao.

Uma questdo relacionada tanto a fala, quanto a percepcdo e a escrita, e que deve ser
aqui levantada, diz respeito as unidades primitivas adquiridas pelas criancas. O fonema e os
tragos distintivos seriam estas unidades, de acordo com a visdo estruturalista. No entanto,
pesquisas vém demonstrando que ndo sdo fonemas ou tragos que sao adquiridos, mas, sim,
estruturas silabicas e palavras (FERGUSON, FARWELL, 1975, VIHMAN, CROFT, no
prelo, apud CRISTOFARO-SILVA, GOMES, 2007). Na alfabetizagdo, por exemplo, apesar
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de encontrarmos, primeiramente, na escrita inicial das criangas uma série de grafemas (ex:
<AEDTA>" (caderno)), e mais tarde, na aprendizagem da escrita, um grafema para cada
silaba (ex: <APHO> (apagador)), podemos perceber que o ponto de partida ¢ a silaba. Em
minha experiéncia como alfabetizadora pude perceber isto claramente. Mesmo nao
empregando o conhecido método sildbico “ba, bé, bi, bo, bu”, no qual os professores
trabalham insistentemente com repetigdes de silabas, os alunos buscavam na silaba a
construcdo de suas palavras. Por exemplo, apesar de escreverem <PIO> para a palavra
<palito>, as criancas chegavam a esta producdo a partir da silaba¢do das palavras, isto &,

pronunciavam [pa] ¢ escreviam <P>, pronunciavam [li] e escreviam <I> e, finalmente,
pronunciavam [tO] e escreviam <O>. A partir deste ponto comecavam, aos poucos, a

“preencher” a silaba com os outros grafemas, até conseguirem formar toda a palavra. Através
desta explana¢do, podemos dizer que a aquisi¢do da escrita vai aos poucos emergindo através
de interacdes sociais da crianca com o meio no qual ela estd inserida. O pressuposto
emergentistag, visivel nos sistemas dindmicos, também ¢ encontrado no conexionismo, topico

apresentado a seguir.

2.2 A IMPORTANCIA DO CONEXIONISMO NOS ESTUDOS DAS TRANSFERENCIAS

Importante ferramenta para o estudo dos processos de transferéncia (GASSER, 1990),
que serdo abordados em nossa pesquisa, os modelos conexionistas vém buscando, ao longo
dos anos, a compreensdo de principios gerais, responsaveis pelos aspectos relativos ao
processamento cognitivo da memoria, da percep¢do e da linguagem. Os modelos de leitura,
por exemplo, t€ém demonstrado que a correspondéncia entre o aprendizado da ortografia e da
fonologia ¢ essencial para a leitura. Tais modelos simulam tarefas de prontincia de milhares
de palavras, observando toda a complexidade envolvida neste processo (SEIDENBERG,
2005). E a partir do que ocorre com as redes conexionistas que os pesquisadores podem
acessar o que acontece com o cérebro humano, durante o processo de leitura. Antes de

existirem esses modelos, por muito tempo acreditou-se que a correspondéncia ortografia-

7 Os exemplos apresentados sio veridicos. Eles foram retirados de ditados realizados com uma turma de
alfabetizagdo no ano de 2000.

¥ Diferentemente da teoria inatista, que postula que o conhecimento de uma determinada lingua é inato aos seres
humanos, ndo sendo, portanto, aprendido, o pressuposto emergentista (BATES, 1999) parte do principio de que a
aprendizagem linguistica, como muitos outros tipos de aprendizagem, emerge a partir de interagdes entre fatores
individuais e contextuais.
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fonologia ocorria através de dois mecanismos, processados em diferentes areas do cérebro: o
de regras ¢ o de excegdes. O mecanismo de regras era responsavel pelo processamento da
leitura de palavras que seguiam um mesmo parametro, como, por exemplo, a correspondéncia

grafo-fonoldgica das palavras <gave> [gelv] e <save> [selV]. J4 o mecanismo de excegoes

se encarregava da memorizagdo das palavras que fugiam dessas regras, como a exemplo da

palavra <have>, que, apesar de possuir a mesma terminagao ortografica (<ave> = [e1Vv]), tem
sua pronuncia diferenciada [heev] (SEIDENBERG, 2005). Com o tempo, percebeu-se que as

regras ndo sdo regulares, mas, sim, quase-regulares, uma vez que existem diferentes
mapeamentos de correspondéncia entre a ortografia e a fonologia. Ao contrario do que se
acreditava, viu-se que as palavras eram processadas sem que houvesse a necessidade de se
postular um mecanismo de processamento de excegdes, exclusivo para as palavras com
correspondéncias grafo-fonicas andmalas em determinada lingua. O que diferenciava a
pronuncia entre as palavras era a experiéncia do falante com o 1éxico de sua lingua, expressa
pelo grau de familiaridade do falante com cada palavra (SEIDENBERG, 2005). Assim,
quanto mais estimulado um tipo de prontincia, mais forte ele se torna. Isto pode ser observado
na leitura de palavras de alta frequéncia, que sdo lidas mais rapidamente ou mais
acuradamente do que palavras de baixa frequéncia. Com isso, percebemos a importancia da
riqueza do input. Quanto mais familiar uma palavra, mais facilmente ela sera processada.

Estudos tém demonstrado que a frequéncia de uso de determinadas palavras na lingua
determina a velocidade do processamento da leitura. As palavras de baixa frequéncia sdo
processadas mais lentamente e ensejam um numero maior de erros do que as de alta
frequéncia (SEIDENBERG, 1995). A ativagdo da forga siniptica no cérebro durante o
processamento de uma palavra menos conhecida, portanto, leva mais tempo em palavras de
baixa frequéncia do que em palavras de alta frequéncia. A partir dessa constatacao,
incluiremos em nosso trabalho esta distingdao, conforme sera visto no capitulo referente ao
método, para que possamos identificar se a frequéncia do input também ¢ significativa na
escrita.

Outro ponto importante discutido pelo conexionismo e significativo para nossa
dissertacdo diz respeito ao conhecimento linguistico do aprendiz. De acordo com Ellis (1998),
o conhecimento linguistico trazido pelo individuo ndo ¢ inato, e sim emergente. Ele surge
através dos processos de interacdo, levando em conta os aspectos fisicos (trato fono-
articulatorio e o cérebro) e ambientais (MACWHINNEY, 2002). Tal visdo vai ao encontro
dos modelos de Fonologia Articulatoria (FAR) e Fonologia Acustico-Articulatoria (FAAR),



26

citados anteriormente, nos quais podemos observar criagdes de padrdes linguisticos que
emergem através da interagdo dos aspectos fisicos e ambientais. Tal informagao ¢ de extrema
importancia para nosso trabalho, uma vez que ressaltaremos nele essa interagdo entre o
ambiente vivenciado por nossos participantes e as medidas dos seus VOTs, que constitui o
aspecto fonético-fonologico através do qual observaremos as transferéncias na produgdo oral.
Além disso, a acuidade perceptual dos participantes também serd testada, devido a forte
relacdo entre a maneira como ocorrem a percepc¢ao e a produgdo oral dos individuos (FLEGE,
2003). Através desse entendimento, poderemos analisar também a grafia, frisando assim o
continuo entre a fala e a escrita. Para que possamos realizar tais analises, ¢ necessario,

primeiramente, definirmos bilinguismo, além de caracterizarmos as linguas estudadas.

2.3 BILINGUISMO: HUNSRUCKISCH E PORTUGUES BRASILEIRO

Como esta dissertagdo investigara as transferéncias — tanto no nivel da fala como no
nivel da escrita — entre duas linguas, faz-se necessaria a conceituacdo do termo bilinguismo.
Esse conceito vem sendo discutido ao longo dos anos por pesquisadores da area. Muitas sdao
as defini¢cdes do que pode ser considerada uma pessoa bilingue.

Saer (1992) formulou a Hipoétese do Duplo Monolingue, defendendo o fato de que,
para alguém ser considerado um falante bilingue, deve dominar igualmente duas linguas.
Entretanto, essa hipdtese tem sido bastante criticada pela literatura (GROSJEAN, 1985,
1998).

O oposto da defini¢do de Saer (1992) também pode ser encontrado. Segundo Edwards
(2006), para ser considerado um falante bilingue, um individuo deve apenas saber algumas
palavras que ndo sejam de sua lingua materna. Visto desta perspectiva, quase toda a
populacao mundial poderia ser considerada bilingue (ZIMMER et al. 2008).

Uma definicdo mais plausivel, sobre esta questdo, defendida também na visdo do
presente trabalho, poderia ser a apresentada por Vaid (2002), que considera como bilingue
aquele individuo que “conhece e usa duas linguas, as quais ndo seriam necessariamente
utilizadas no mesmo contexto, nem dominadas com os mesmos niveis de proficiéncia”
(VAID, 2002, apud ZIMMER et al., 2008, p. 5). Desta forma, dependendo do contexto em

que se encontra, o falante iria optar por um ou outro sistema.
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O bilinguismo deve ser visto como um processo dinamico, ja que o perfil da pessoa
bilingue vai se modificando a medida em que ela vai adquirindo mais uma ou outra lingua, ou
acaba por ndo utilizar tanto uma das linguas (ZIMMER et al., 2008). Essa visdo dindmica do
bilinguismo est4 inteiramente relacionada aos processos de transferéncia ocorridos entre a
lingua materna (L1) e a segunda lingua (L2), j& que o cérebro humano ¢ especializado na
transferéncia de informagdes. Independentemente de a utilizagdo das duas linguas ser diaria
ou ndo, o fato ¢ que a grande maioria dos bilingues e aprendizes de uma segunda lingua acaba
por realizar transferéncias entre sua lingua materna e sua lingua-alvo. Tais transferéncias
serdo debatidas mais adiante. Faremos agora uma introdugdo sobre a lingua Hunsriickisch,
tecendo algumas consideracdes a respeito dos sistemas fonético-fonoldgicos das duas linguas
estudadas em nosso trabalho, Hunsriickisch e Portugués Brasileiro, além do da lingua Padrao
Alema. Essas consideragdes serdo necessarias para o entendimento do método empregado no

decorrer do trabalho.

2.3.1 A lingua de imigracao Hunsriickisch

Proveniente de uma regido montanhosa da Alemanha demarcada pelos rios Nahe,
Mosela, Reno e Saar e proxima das fronteiras da Franca e de Luxemburgo, tal regido,
chamada de Hunsriick’, a lingua Hunsriickisch foi introduzida no Brasil pelos pioneiros da
imigracao alema a partir do inicio do século XIX com a chegada dos imigrantes alemaes na
chamada provincia de Sio Pedro do Rio Grande (MULLER, 1999).

Viérias foram as contribui¢des trazidas pelos imigrantes alemaes. Além da producao
agricola, da industrializacdo e da educa¢do, ndo podemos deixar de citar a lingua como um
importante legado histérico. Os imigrantes que para ca vieram trouxeram algumas variantes
do alemdo, além do Alemao Padrdao, comum a todos, criado por Lutero em 1534, através da
traducdo da biblia (MULLER,1999).

E importante ressaltar que o povo recebeu o titulo de “imigrante alemao” devido &
lingua em comum que falavam. Na época, a Alemanha ndo existia como estado nacional
formado. Isso s6 ocorreu em 1871, com a formalizagdo da unificagdo por Bismarck. O que
existiam eram reinados, ducados, principados e cidades independentes, que tinham em

comum a lingua alema. Por esta razdo, os passaportes dos imigrantes apresentam registro

9
Ver mapa no anexo A.
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“(...) da Prussia, de Schleswig-Holstein, Renania, Hesse ou Pomerania” (MULLER, 1999,
p.4). Tal diversidade de localidades trouxe para o Brasil as variantes das linguas de imigragao.

De acordo com a politica linguistica atual, consideramos a lingua Hunsriickisch nao
mais um dialeto e sim uma lingua de imigragdo. Na sociolinguistica, entende-se por dialeto
“os falares regionais que apresentam entre si coincidéncia de tracos linguisticos fundamentais
(...)” (CAMARA Jr, 1997, p. 115). Ja no uso extralinguistico, o termo dialeto, muitas vezes, €
empregado por leigos com a intencdo de “rebaixar” o sistema do falante, através de
expressoes como fulano ndo fala alemdo; ele fala o dialeto. Dessa forma, a substituicdo fez-
se para que a acepg¢ao pejorativa do uso do termo por leigos pudesse ser desfeita. As linguas
de imigragdo foram, por muito tempo, vistas apenas como meros dialetos, o que as tornava
“invisiveis” perante as linguas dominantes (SKUTNABB-KANGAS, 1996). Apds o uso do
termo dialeto, tais linguas foram citadas varias vezes como linguas de imigrantes, termo
também incorreto segundo Altenhofen (2007), uma vez que os falantes destas linguas sdo, nos
dias atuais, ndo mais imigrantes, mas, sim, descendentes de imigrantes. O emprego do atual
termo, linguas de imigragdo, mostra-se, entdo mais adequado. Espera-se que essas linguas
possam ter o seu valor reconhecido em nosso pais, cujas politicas linguisticas oficiais ainda
estdo pautadas no mito do monolinguismo.

O conceito lingua de imigragdo é assim chamado por duas razdes: 1°) por originar-se
em outro pais e 2°) por ser uma lingua de uso minoritario (ALTENHOFEN, 2007). Assim
como na propria regido de Hunsriick, a lingua falada nas localidades formadas por
colonizadores advindos desse local possui as suas variantes. Essas variantes surgiram frente as
mais diversas situagdes vivenciadas pelos habitantes destas diferentes comunidades que,
diante de horizontes e objetos desconhecidos, viram-se forcados a complementar a lingua de
imigracdo Hunsriickisch, ora com a criacdo de novas palavras, ora com empréstimos do PB
(LACKMANN, 1905, apud SCHAUMLOEFFEL, 2007).

As primeiras levas de imigrantes formou as chamadas ‘“colonias velhas”, que se
estabeleceram no estado do Rio Grande do Sul, em municipios como Sdo Leopoldo, Santa
Cruz do Sul e Venancio Aires'’. Novos imigrantes e¢ seus descendentes formaram as
chamadas colonias novas, que incluem também cidades gatichas como Santa Rosa e Panambi.
A partir dai, o “fluxo migratdrio tomou o rumo do oeste dos estados de Santa Catarina e do
Parana, da provincia argentina de Misiones e do Paraguay” (SCHOSSLER 2007, p.1). Até o

inicio “da Segunda Guerra Mundial, ha o registro da entrada de cerca de 300 mil falantes de

10 ., . . , . . . A .
O municipio de Picada Café, no qual foi realizada nossa pesquisa, faz parte da chamada “colonia velha”.
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alemdo no pais. Somado-se seus descendentes considera-se que até 1935 havia um total
aproximado de 1,2 milhdo desses falantes no Brasil” (BOLOGNINI; PAYER, 1996, p.44).
Atualmente, o Hunsriickisch ¢ falado por cerca de 500.000 pessoas s6 no RS, conforme
estimativas de pesquisa (ALTENHOFEN et al., 2008). A lingua Hunsriickisch ¢ definida por
Altenhofen (1996, p.27) como:

Uma variedade supra-regional do alemao falado no sul do Brasil, que tem
por base um continuo dialetal formado essencialmente pelo francénio-renano
e pelo franconio-moselano, originarios de dreas situadas na Renania Central,
e que recebem, no novo meio, uma forte influéncia do portugués e de outras
variedades em contato."’

O Hunsriickisch falado no Brasil possui trés variedades reconhecidas, sendo elas: 1%)
A variedade mais parecida com o moselano (que mais se difere do Alemao Padrdo). Ex:
falantes que utilizam dat/wat (diferente das palavras <das> (artigo neutro) e <was> (o qué) do
Alemao Padrio); 2*) A variedade mais parecida com o renano: de acordo com Altenhofen
(1996), a variedade mais falada, inclusive a que falam os participantes de nossa pesquisa. Ex:
falantes de das/was; e a 3*) A variedade mais proxima do Alemao Padrdo: na qual os falantes

falariam [ai] ao invés de [e:], na palavra <Bein>, por exemplo (ALTENHOFEN et al., 2008,

p.1202).
Apos a breve visualiza¢do da historia da lingua de imigracdo Hunsriickisch, passamos
para uma descri¢cdo sucinta dos sistemas fonologicos do Portugués Brasileiro, do Alemao

Padrdo e do Hunsriickisch.

2.4 0OS SISTEMAS FONETICO-FONOLOGICOS DO PORTUGUES BRASILEIRO, DO
ALEMAO PADRAO E DO HUNSRUCKISCH RIOGRANDENSE: ALGUMAS
CONSIDERACOES

E importante apresentarmos aqui algumas consideragdes sobre os sistemas fonético-

fonologicos do Hunsriickisch (Hrs.) e do Portugués Brasileiro (PB'?), ja que analisaremos

" Tradugdo feita por Gerson Roberto Neumann (2008, p. 1217) do original em alemio: “Hunsriickisch ist der
Oberbegriff fiir eine iiberregionale Varietit des Deutschen in Rio Grande do Sul / Siidbrasilien, die ein
Dialektkontinuum darstellt, dessen sprachliche Konstitution auf eine rhein-/moselfrinkische Basis zuriickgeht
und eine Vielfalt sprachkontaktbedingter Elemente anderer deutscher Dialekte sowie insbesondere solche des
Portugiesischen einschlief3t”.

12 PB- Portugués Brasileiro das comunidades em estudo.
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posteriormente dados de criangas bilingues destas duas linguas. Descrevemos também o
sistema do Alemdo Padrido (AP'"), uma vez que os participantes bilingues possuem contato
com esta lingua no ambiente escolar e, ainda, em razdo de nosso embasamento nesta lingua
para a escolha das palavras utilizadas em nosso instrumento de coleta, que sera explicado no

capitulo que descreve a metodologia do trabalho.

2.4.1 O sistema fonético-fonologico das oclusivas do PB

Diferentes modos de articulagdo s3o utilizados durante a producdo dos sons. Um
desses modos ¢ a oclusao. Para que ela ocorra, ¢ necessario um bloqueio completo na corrente
de ar, seguido de uma soltura/explosdo. De acordo com Cagliari, “esse bloqueio pode ocorrer
no nivel das cordas vocais com o fechamento da glote, ou na boca, estando o véu palatino
tapando o acesso as cavidades nasais” (CAGLIARI, 2007, p.35). O PB apresenta seis fonemas

oclusivos, caracterizados pela soltura/explosao do ar, sendo eles:

a) trés surdos, ou seja, que nao apresentam a vibragdo das cordas vocais: /p/, /t/ e /k/;

a) trés sonoros, isto é, com a vibragdo das cordas vocais: /b/, /d/ e /g/.

Abaixo, podemos visualizar as oclusivas surdas e sonoras, aqui estudadas:

Articulacio Dental
. ¢ Bilabial | Labiodental ou Alveopalatal | Palatal | Velar | Glotal
Maneira Lugar
Alveolar
Oclusiva desv p t "
voz b :

QUADRO 1: Simbolos fonéticos das oclusivas do Portugués Brasileiro.
Fonte: Cristofaro-Silva (2008, p. 37).

Como podemos ver acima, trés'* sdo os pontos de articulacio que determinam a
classificacdo das oclusivas do PB. Sdo eles (CRISTOFARO-SILVA, 2008) os labios, os

alvéolos e o véu palatino. A partir desses pontos, as oclusivas classificam-se em:

B AP= Hdt (Hochdeutsch).
' Lugares referentes a produgdo nas cidades coletadas: bilabial, alveolar e velar.
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*bilabiais: produzidas com ambos os 1abios, onde o 1abio inferior ¢ o articulador ativo
e o labio superior ¢ o passivo. Ex: <pa>. Estao classificadas ai as oclusivas /p/ e /b/.

*alveolares: produzidas através do dpice ou lamina da lingua e os alvéolos, onde o
articulador ativo ¢ a lingua e o passivo, os alvéolos. Ex: <data>. Podem estar classificadas

neste lugar de articulagdo as oclusivas /t/ e /d/.

*velares: produzidas com o palato mole e a parte posterior da lingua, sendo a tltima o

articulador ativo e o primeiro o passivo. Ex: <casa>. Estfo classificadas ai as oclusivas /k/ e
/9/.

Podemos observar, na figura abaixo, os articuladores responsaveis pela produgdo das

oclusivas do PB:

dbie supericr _.. serter auporicres

alwdelas

vl polating (palots
mala)

partc pestarion da s
I'ngua

dpice da lirguo

FIGURA 1: Articuladores utilizados na produgdo das oclusivas do PB".

Passamos, agora, para uma pequena descricdo do sistema fonético-fonoldgico das

oclusivas do Alemdo Padrio.

" Figura adaptada de: CRISTOFARO-SILVA (2008, p. 31).
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2.4.2 O sistema fonético-fonoldgico das oclusivas do AP

Como podemos verificar no quadro a seguir, o Alemao Padrdo possui os mesmos seis

fonemas oclusivos do PB: os sonoros /b, d e g/ ¢ os surdos /p, t e k/. Os pontos de articulagdo

destas oclusivas também sao idénticos aos do Portugués Brasileiro.

Ahoeolar Bés Falxial Vi Chular T
Alanie

Eelekisl il Dreckal
Dizmial

EI:f:ira.-“ . |'] 1_'! | L d k qi i?

QUADRO 2: Oclusivas do Alemédo Padrao.
Fonte: Kohler (1999, p. 86).

O que diferencia os sistemas do PB e do AP, em relacdo as oclusivas, ¢ o padrdo de
vozeamento. Explicaremos detalhes sobre este padrao depois de discorrermos sobre o sistema

fonético-fonoldgico da lingua de imigragdo estudada: o Hunsriickisch Riograndense.

2.4.3 O sistema fonético-fonologico das oclusivas do Hunsriickisch Riograndense

Antes de abordarmos o sistema fonético-fonoldgico das oclusivas do Hunsriickisch, ¢
preciso ressaltar que o Alemao Padrao e o Hunsriickisch, verificado em nossa pesquisa,
apresentam palavras muito parecidas, inimeras vezes até idénticas, pelo fato de terem surgido

da mesma raiz etimologica. A palavra <escola> (escrita <SCHULE> no AP), por exemplo, ¢

produzida como ['fu:la] no Alemao Padrio e como ['fu:t] no Hunsriickisch.

Ao iniciarmos nosso trabalho de investiga¢do, encontramos alguns relatos sobre o
sistema de vozeamento das linguas de imigracdo alemas, os quais iremos citar no proximo
item, além de dois trabalhos com algumas informagdes sobre o sistema fonético-fonolégico
do Hunsriickisch. O primeiro (ALTENHOFEN, 1996) apresenta a variagdo do Hunsriickisch
(do Rio Grande do Sul) na sincronia. Neste trabalho sdo apresentados os seguintes fonemas

oclusivos para o Hunsriickisch:
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/b/ /d/ 1§/
/ph/ /th/ Jkh/

QUADRO 3: Oclusivas do Hunsriickisch.
Fonte: Altenhofen (1996, p. 344).

Segundo o autor, os trés fonemas com o diacritico “bolinha” (chamados de
Halbfortes'®), indicam uma oclusiva com ensurdecimento, que pode ser completo ou nio. Eles
ocorrem em posi¢ao tonica e pré-tdnica. O que acontece ¢ um processo de dessonorizagao do
Alemao Padrado, e as vezes do PB, para a lingua de imigrag¢do. J4 em posi¢cdo pds-tonica,
ocorre a sonorizacdo, num processo de lenizacdo'’. De acordo com Altenhofen (1996), a regra
de sonoriza¢do ¢, geralmente, facultativa. Com frequéncia, as oclusivas vozeadas podem
variar com suas respectivas nao-vozeadas no mesmo idioleto. Por esta razdo, Altenhofen
coloca as oclusivas Halbfortes como unidades relevantes. O autor ainda aponta que ¢
necessario um esclarecimento mais amplo sobre esta questdo (ALTENHOFEN, 1996, p. 343 ¢
344).

Durante sua exposicdo, Altenhofen faz comparacdes do Alemao Padrido com o

Hunsriickisch. Um exemplo apresentado ¢ a palavra <Backen>- ['bakan] - (assar), do

Alemao Padrio, que ¢ produzida como ['baga] no Hunsriickisch, tendo uma dessonorizagdo

em posicdo inicial de palavra e uma sonorizacdo em meio de palavra (posi¢ao pods-tonica).
Altenhofen (1996) também apresenta, em seu trabalho, alguns exemplos de palavras da lingua
de imigracdo que ndo estdo relacionadas com o Alemao Padrdo, mas sim, com o PB. Um

exemplo ¢ a palavra do PB <multa> — (<Geldstrafe>, no Alemao Padrdo) que ¢ realizada

como ['mutda] no Hunsriickisch.

No segundo trabalho (WIESEMANN, 2008), encontramos uma descri¢cdo fonético-

;. . . o~ . . . . .. , . ~1
fonologica do Hunsriickisch. Tal descri¢io foi feita por uma linguista e missionaria alema'®

' Fortis: “(consoante) articulada, ou com tendéncia a ser articulada, com tensdo muscular acentuada. Termo
tradicionalmente usado para consoantes surdas em oposi¢do a consoantes sonoras. Do Latim “fortis” ‘forte’”
(Oxford, 1997, p. 134). Como ‘Halb’ em alemdo significa ‘meio’, poderiamos dizer que o termo significa uma
oclusiva gradiente, as vezes manifestando-se como surda e as vezes, como sonora.

"Lenizagdo ou leni¢do: qualquer processo através do qual um som é concebido como sendo “enfraquecido”. Ex.
Na histéria do Espanhol, a oclusiva sonora [b] [d] [g] tornou-se uma fricativa entre vogais, a partir da reducao do
esforco da articulagdo (Oxford, 1997, p 202). Maiores detalhes sobre esse processo, consultar ALTENHOFEN
(1996).

'8 A autora Ursula Wiesemann participa do grupo de pesquisa Hunsrik. Maiores informagdes: http://hunsrik.org.
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que, desde 2005, vem trabalhando com o Hunsrik”’, falado na cidade de Santa Maria do
Herval, localizada no nordeste do estado do Rio Grande do Sul. Com o objetivo de “salvar

20”, a autora viaja pelo mundo, desde a década de 70,

idiomas do desaparecimento
descrevendo o sistema fonoldgico de linguas agrafas e, logo ap6s, criando e difundindo uma
escrita para essas linguas. Abaixo apresentamos parte de um quadro de fonemas encontrado

no trabalho de Wiesemann (2008):

Consoantes do Hunsrik (apresentadas com simbolos propostos para a ortografia)
labial alveolar pos-alveolar  velar
oclusivas p t k

QUADRO 4: Oclusivas do Hunsrik.
Fonte: Wiesemann (2008, p. 29).

Podemos observar, acima, que a autora coloca apenas as oclusivas surdas em seu

quadro de consoantes: /p/ (labial), /t/ (alveolar) e /k/ (velar). De acordo com Wiesemann

(2008), as oclusivas sonoras em Hunsriickisch “sdo raras e funcionam como variante dos sons
surdos correspondentes” (WIESEMANN, 2008, p.28).

Ao analisarmos acusticamente nossos dados da fala do Hunsriickisch,
compreendemos, em parte, 0 motivo que levou a autora a considerar apenas as oclusivas
surdas no sistema fonoldgico da lingua de imigracdo alemd. Mais adiante, na andlise de
nossos resultados dos VOTs do Hunsriickisch, discutiremos os quadros apresentados por
Altenhofen (1996) e Wiesemann (2008), apresentando nosso posicionamento perante eles.

Para fins de comparagao, finalizamos esta se¢ao mostrando novamente as oclusivas do
Portugués Brasileiro (PB), do Alemao Padrao (AP) e do Hunsriickisch (Hrs) (quadros 1 a 4).

A versao completa dos quadros pode ser conferida no anexo B.

Articulacio Dental
iculac Bilabial | Labiodental ou Alveopalatal | Palatal | Velar | Glotal
Maneira Lugar
Alveolar
Oclusiva  desv p t "
vOzZ b :

QUADRO 1: Simbolos fonéticos das oclusivas do Portugués Brasileiro.
Fonte: Cristofaro-Silva (2008, p. 37).

' Outra denominagio da lingua de imigragdo Hunsriickisch.

2 Informagdes retiradas do Blog do jornalista Ozias Alves Jr. Disponivel em:
http://oziasjornalismo.blogspot.com/2008/01/ursula-wiesemann-breve-histria-de-uma.html. Acesso em: 11 jan.
10.
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Ahoeolar Bés Falxial Vi Chular T
ETB R

Eelekisl il Dreckal
Dizmal

Hiia | p b | t d k g | i?

QUADRO 2: Oclusivas do Alemao Padrao.
Fonte: Kohler (1999, p. 86).

b/ /d/ 1§/
/ph/ /th/ /kh/

QUADRO 3: Oclusivas do Hunsriickisch.
Fonte: Altenhofen (1996, p. 344).

Consoantes do Hunsrik (apresentadas com simbolos propostos para a ortografia)
labial alveolar pos-alveolar  velar
oclusivas p t k

QUADRO 4: Consoantes do Hunsrik.
Fonte: Wiesemann (2008, p. 29)

A partir da observagdo feita, explicitaremos agora as diferencas nos padrdes de
vozeamento das oclusivas das trés linguas descritas anteriormente, a saber, o Portugués

Brasileiro, o Alemdo Padrdo e o Hunsriickisch Riograndense.

2.4.4 Os padrdes de vozeamento das oclusivas do Portugués Brasileiro, do Alemao

Padrao e do Hunsriickisch Riograndense

De acordo com Lisker e Abramson (1964, apud REIS, NOBRE-OLIVEIRA, 2007), o
Voice Onset Time (VOT) ¢é o periodo de surdez entre a soltura/explosdo da consoante e o
inicio da peridiocidade de vozeamento do segmento seguinte. A partir da figura, a seguir,

poderemos compreender melhor tal explicagao:
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Soltura da
‘/ ochisiva/explosio
VOT zero AN
VOT positivo | NN

VOT negativo FAVAVE SVAVAVAVAN

tempo ."'

FIGURA 2: Trés tipos de VOT>'.

Na figura acima, a explosdo da oclusiva estd representada pela barra vertical. Ja o
inicio do vozeamento estd exposto pela primeira “onda” da esquerda para a direita de cada um
dos tipos de VOT.

De acordo com Lisker ¢ Abramson (1964), “o VOT ¢ uma pista primaria usada pelas

, . .. . ~ 22
linguas para contrastar as consoantes oclusivas que dividem o mesmo lugar de articulagdo™”

(LISKER, ABRAMSON, 1964, apud MACLEOD, STOEL-GAMMON, 2009, p. 54). Esta
pista vem sendo estudada em muitas linguas (Holandés (VAN ALPHEN, SMITS, 2004);
Inglés (KESSINGER, BLUMSTEIN, 1997; RYALLS, et al., 1997); Francés (FOUGERON,
2001; KESSINGER, BLUMSTEIN, 1997; SUNDARA, 2005); Espanhol (MAGLOIRE,
GREEN, 1999); Alemao (HAAG, 1979); Coreano (CHO et al, 2002); Tailandés
(GANDOUR, DARDARANDANDA, 1984; KESSINGER, BLUMSTEIN, 1997); e Hindi
(DAVIS, 1995)- (cf. MACLEOD, STOEL-GAMMON, 2008, P.55). Conforme observado
anteriormente na figura 2, os padrdes de vozeamento tendem a ser caracterizados a partir de

trés categorias de VOT:

1*) negativa, que nos mostra um pré-vozeamento, ou seja, uma vibragdo das cordas
vocais antes da soltura da oclusiva, em média de -100ms;
2%) zero, que apresenta um periodo de surdez pequeno, em que o inicio de vozeamento

e a soltura ocorrem em um periodo bastante préximo, em torno de + 10ms;

2! Figura adaptada de COHEN (2004, p.13).
2 No original: “(...)VOTas a primary cue used by languages to contrast stop consonants that share the
same place of articulation”.
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3% positiva, apresentando um periodo de surdez mais longo, isto é, um retardo no
inicio da vibragdo das pregas vocais, em torno de + 75ms (LISKER, ABRAMSON,1964,
apud REIS, NOBRE-OLIVEIRA, 2007). Ocorre nesta categoria a aspiragao.

De acordo com Lieberman e Blumstein (1988), em muitas linguas o adiantamento da
fonacdo (vozeamento) antes da soltura da oclusiva (1* categoria) versus o surgimento da
fonacdo concomitantemente com esta soltura (2% categoria) representa distingdo fonémica.
Este ¢ o caso do PB, que apresenta mudanca de significado, por exemplo, nas palavras

/bala/(1* categoria) e /pala/ (2 categoria).

Na figura abaixo, exemplificamos como funcionam os padrdes de vozeamento dos

fonemas /p/ e /b/ do Alemao Padrao e do Portugués Brasileiro.

Alemd@e Padrdo /b/ PB
soltura — 4
VOT zer0 —‘.'/\/\// /p/ VOT zero
VOT o _.'/\/\/\ i
positvo s T
tempo —_— L tempo B

FIGURA 3: Padrdes de VOT do Alemao Padrio e do Portugués Brasileiro.

Como os valores de VOT sofrem variagdes influenciadas por caracteristicas como
idade, velocidade da fala, dentre outras, nao ha consenso entre os pesquisadores a respeito dos
seus valores médios para cada consoante. Contudo, alguns estudiosos apresentam algumas
classificagdes. De acordo com a literatura (LISKER, ABRAMSON, 1964;
BRAUNSCHWEILER, 1997, apud KAGER et al., 2007), o fonema /b/ do Alemao Padrao

apresenta média de 16ms, enquadrando-se, portanto, na categoria zero (2 categoria da

classificagdo do VOT). J4 o fonema /p/, com média de 51ms, fica classificado na categoria

positiva (3* categoria da classificagio do VOT), por apresentar aspiracdo™. As outras

oclusivas estudadas, /t,k,d,g/ seguem a mesma logica, sendo as sonoras /d, g/ enquadradas na

3 De acordo com Kent e Read (1992, p.106), “a aspiragio é um barulho de respiragio gerado devido a passagem
do ar através do fechamento parcial das cordas vocais dentro da faringe”. Som parecido com o [h] da palavra
‘hat’da lingua inglesa.
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segunda categoria, enquanto que as surdas /t,k/ ficam na terceira categoria. A unica diferenga

entre estas oclusivas ¢ um pequeno aumento no VOT, relativo ao lugar de articulagdo, sendo
menor para as bilabiais, seguido das dentais/alveolares e das velares.

O fonema /b/ do PB possui pré-vozeamento antes da explosdo da oclusiva, sendo
classificado, portanto, na primeira categoria. J& o /p/, que possui média de 12ms, ¢

enquadrado na segunda categoria. As outras oclusivas seguem a mesma logica. De acordo

com Reis e Nobre-Oliveira (2007), o /t/ do PB tem média de 18ms, enquanto que o /k/

apresenta um valor de VOT em torno de 38ms (REIS, NOBRE-OLIVEIRA, 2007).
Quanto aos padrdes de vozeamento das linguas de imigracdo alemas, nas quais se
inclui o Hunsriickisch, Braun (1996) relata que a grande maioria “apresenta um periodo de

surdez longo nas oclusivas /p/, /t/ e /k/, interpretadas como aspiradas, ¢ um curto periodo de
surdez nas oclusivas /b/, /d/ e /g/, concebidas como surdas nﬁo-aspiradasz4”(BRAUN, 1996,
p. 30). Braun apresenta valores de VOT, em milisegundos, de /p,t.k/ do Hunsriickisch
europeu falado em Koblenz (/p/= 32, /t/=37, /k/=67) ¢ no Moselfrk (/p/= 38, /t/=51.5,
/k/=68.5) (BRAUN, 1996). Jessen e Ringen (2002) acrescentam que o VOT negativo, ou seja,

o pré-vozeamento, ¢ bastante raro nas linguas de imigracao alemas. Mais adiante € em nossa
analise, mostramos e classificaremos os padroes de vozeamento encontrados nas medigdes do
Hunsriickisch.

Quanto a percepcdo desses padrdes de VOT formados pelas diferentes linguas,
Lieberman e Blumstein (1988) afirmam que ela ¢ categorica. Oclusivas que tém atraso de

fonacdo (vozeamento), isto ¢, menores de 25ms, sdo percebidas como um [b], enquanto que
as maiores de 25ms sdo percebidas como um [p] (LIEBERMAN, BLUMSTEIN, 1988, p.

197), conforme podemos visualizar na figura abaixo:

-10ms 10uis S0ms 100ms

[b] |[b] - p]

-100ms -50ms

= TS

| | | I ]
barra de soltura da ochistva

l l 1

FIGURA 4: Percepgdo do VOT.

24 ~
Nossa versao.
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Os autores apontam que nao ha diferenca perceptivel, por exemplo, nos valores de 40

e 60ms; ambos sdao percebidos como [p]. No entanto, se escutarmos a mesma diferenga, de

20ms, nos valores de 10 e 30ms, a distingdo serd notada, o primeiro sendo percebido como

um [b] e o segundo como um [p] (LIEBERMAN, BLUMSTEIN, 1988). Parece haver, ai,

uma fronteira fonética que faz com os ouvintes distingam um ou outro fone. De acordo com a
concep¢do dindmica de fonologia que rege este trabalho, ja apresentada anteriormente,
sabemos que tais fronteiras apresentam “lugares” variados ndo somente de lingua para lingua,
mas, também, que dentro de um proprio sistema os valores nao sdo, tampouco, estanques. O

fonema /p/ do PB, por exemplo, ¢ produzido com menos de 25ms e nem por isso € percebido
como um [b]. Provavelmente, a grande quantidade de pré-vozeamento, aliada a auséncia de

aspira¢do apresentada no Portugués Brasileiro, venha a “transferir” a chamada fronteira
fonética mais para perto da barra de soltura da oclusiva, o que faz com que, ao percebermos

um fone de 10ms, ou até menor, ja o classifiquemos como um /p/ no PB. A partir do

apresentado, temos que deixar claro que ndo concordamos com a visdo “categdrica”
apresentada por Lieberman e Blumstein. A partir da concep¢do dinamica defendida neste
trabalho, assim como a fala, portanto, vemos a percep¢ao como um continuum.

Ao descrever o sistema fonologico do Hunsriickisch, Wiesemann (2008) apresentou

apenas as oclusivas surdas /p,t,k/ em seu quadro. Provavelmente, a autora tenha assim o feito

devido as diferengas perceptivas observadas ao comparar o Hunsriickisch com o PB. Abaixo,

apresentamos a média dos fones [p] (27ms) e [p"] (87ms) encontrados no Hunsriickisch em

inicio de palavra:

-10ms 50ms 100ms
100ms  ~30ms e

[p] [ph]

mes/ /
) | h | |__||

barra de soltura da ochisiva 2/ ™8

FIGURA 5: Média do VOT de [p,p"] do Hunsriickisch.

Conforme podemos observar na figura 5, em inicio de palavra, objeto de estudo de

nossa pesquisa, ha presenca de surda ndo aspirada [p] e de surda aspirada [p"]. Além destas
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produgdes, encontramos também, em alguns de nossos resultados, porém em posi¢ao
ndo-inicial de palavra, oclusivas sonoras, com diferentes graus de sonoridade. Para ficar mais
clara tal afirmacdo, iremos explicé-la através de alguns exemplos, em nossa andlise das
palavras do Hunsriickisch, na se¢ao 5.3.2 do capitulo 5.

Vejamos agora de que maneira vem sendo entendido o sistema de vozeamento das
oclusivas do Hunsriickisch, pelos pesquisadores da area, através da exposi¢ao de modelos de

escrita que estdo sendo sugeridos para esta lingua.

2.4.5 As representacdes das oclusivas na escrita do Hunsriickisch Riograndense

Ao chegar ao Brasil, os filhos dos imigrantes tiveram seu ensino ministrado por
integrantes da comunidade no Alemao Padrdo, ja que o governo brasileiro ndo havia enviado
professores para os nucleos de colonizagdo. O ensino do Alemao Padrdo continuou nas
escolas até o inicio da chamada “Nacionalizagdo” (Estado Novo), que proibiu a fala em
alemdo em lugares publicos. Com o envio de professores para as comunidades e com ameacas
declaradas, os alunos viram-se forcados a aprender o Portugués Brasileiro. Com todo este
periodo de proibigdes, “(...) uma geragdo inteira perdeu suas raizes. O desaprendizado da
lingua foi uma perda irrecuperavel”” (MULLER, 1999, p.21). Este talvez tenha sido mais um
motivo para a continuagdo da inexisténcia da escrita da lingua de imigracdo Hunsriickisch.

Atualmente, a lingua Hunsriickisch ainda continua sendo considerada 4grafa, uma vez
que ndo possui uma escrita oficial. Existem ja algumas publicacdes que expressam a
identidade e a cultura de algumas localidades (exemplos nos anexos C e D). No entanto, tais
publicacdes ndo seguem uma formalizagdo, ao simplesmente transcreverem com grafemas as
palavras utilizadas na lingua.

Um exemplo de proposta de escrita é a criada por Ursula Wiesemann (2008). Ao
propor uma escrita para o Hunsriickisch, Wiesemann desconsidera a ligacdo existente entre

essa lingua e o Alemdo Padrdo. Vejamos um exemplo. Como vimos anteriormente, a

produgdo fonética para a palavra <escola> ¢ bastante parecida nas duas linguas: ['fu:la], no

Alemio Padrio e ['fu:t] no Hunsriickisch. No Alemdo Padrdo, esta palavra é escrita

3 Segundo Miiller (1999, p.22) “S6 depois da Segunda Guerra Mundial, aos poucos, a vida na colénia voltaria a
se aproximar do ritmo antigo”. H4, entretanto, relatos de que pelo menos em uma localidade, conforme estudo de
Schneider (2008, p. 1236), “(...) a proibi¢do do alemao, em maior ou menor grau, se manteve de forma explicita
até 1988”.
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<SCHULE>. J4 no Hunsriickisch ¢ sugerida, pela autora, a escrita de <XUUL>. Em nome de
uma “ortografia pratica”, a autora cria uma escrita questionavel. A proposta de escrita de
Wiesemann poderia criar uma série de dificuldades no aprendizado da escrita do Alemao
Padrdo, por exemplo. Observando a similaridade de ambas as linguas, talvez fosse mais
produtiva a criagdo de uma escrita também mais parecida com a do AP. Citamos mais um
exemplo para ilustrar a proposta de Wiesemann. A palavra <vaca>, escrita <KUH> no

Alemio Padrdo, e pronunciada [k"u:], tanto no Alemdo Padrdo quanto no Hunsriickisch, é

escrita como <KHUU> na cria¢do da pesquisadora. Nao vemos a necessidade de expor todas
as caracteristicas fonéticas na escrita, como € o caso da aspiracdo no exemplo citado. O inglés
e o proprio Alemao Padrio sdo exemplos de linguas que possuem aspiracdo e, mesmo assim,
ndo transferem essa pista acustica para a escrita.

Mesmo ndo concordando plenamente com a proposta apresentada por Wiesemann
(2008), consideramos a iniciativa da pesquisadora uma atitude digna de reconhecimento. A
lingua de imigracdo Hunsriickisch deve ser incentivada e divulgada, porém sua escrita talvez
pudesse aproveitar o inventario grafo-fonico do AP, preservando a grande proximidade
tipoldgica, existente no plano fonético-fonoldgico, entre o Hunsriikisch e o AP.

Felizmente, o grupo de estudos ESCRITHU? est4 criando uma sistematizacio da
escrita do Hunsriickisch, baseada numa série de critérios fundamentados, dentre eles a relagcao

existente com o Alemao Padrdo. Um exemplo dessa proposta pode ser observado na palavra

<pessoas> (plural). No Alemédo Padrio ela ¢ escrita <LEUTE> e pronunciada ['ajta]. Ja na
variagdo do Hunsriickisch por nés analisada, esta palavra é pronunciada ['lajt]. O grupo
ESCRITHU propoe a escrita de <LEIT> para esta palavra, uma vez que o ditongo /ei/, no

Alemao Padrao, tem a pronuncia de [aj]. Como podemos ver, tal proposta ndo desconsidera

totalmente o Alemao Padrdo. Varias palavras ficam iguais grafemicamente em ambas as
linguas. E o caso, por exemplo, da palavra ‘cavalo’, escrita <GAUL> no Aleméio Padrio e
assim também proposta para o Hunsriickisch.

Vejamos agora algumas pesquisas ja realizadas, relacionadas a lingua de imigracao

Hunsriickisch, que também nos amparam na fundamentagao tedrica acerca da lingua estudada.

% O grupo de pesquisa ESCRITHU (Grupo de Estudos da Escrita do Hunsriickisch), vinculado a UFRGS,
objetiva a criacdo e a sistematiza¢do de fundamentos para uma escrita do Hunsriickisch falado no sul do Brasil
(SPINASSE, 1998, p. 929).
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2.4.6 Dados da literatura sobre o sistema fonético-fonologico do Hunsriickisch

Riograndesnse

Durante esta pesquisa, procuramos por trabalhos ja realizados sobre o Hunsriickisch
que abordavam assuntos relacionados ao nosso. Fazemos aqui algumas consideragdes sobre
os que achamos relevante para esta dissertagao.

Comegamos com o mais antigo, datado de 1985. Trata-se de uma monografia de um
curso de Pos-Graduacdo em Lingua Portuguesa, (MUELLER, 1985), intitulada “A influéncia
da lingua portuguesa nos falantes da lingua alema do interior do municipio de Tenente
Portela”. Nesse trabalho, a autora constata a “troca’”” de fonemas sonoros por surdos nas

oclusivas, sendo as “trocas”: de /b/ para [p] (ex: <bastdo>= [paston]), de /d/ para [t] (ex:
<duplicata>= [tuplikata]) e de /g/ para [k] (ex: <galeto>= [kaleto]). O contrario também

ocorre, ou seja, do fonema surdo para o sonoro, mas com uma frequéncia muito menor (ex:

<rapadura> = [rabatura]). A autora conclui haver influéncia do PB no vocabulario das

palavras da lingua de imigracdo, através da “germanizagdo” de algumas palavras, como ¢ o
caso do verbo <namorieren>(namorar), bem diferente do Alemao Padrao: <flirten>. Mueller
(1985) constata, ainda, a influéncia da ‘Lingua Alema’ nos fonemas do Portugués, como ja
apontado nos exemplos acima.

O segundo trabalho (NEDEL, 1995) tem como titulo “Picada Café — Geschichte und
sprachliche Entwicklung” (Picada Café- Historia e evolu¢ao da lingua). Nele, encontramos
exemplos de “trocas” da fala do Alemdo Padrdo para a fala do Hunsriickisch, conforme

podemos visualizar a seguir:

Alemao Padriao Hunsriickisch
/b/ - [p] beten, Badeanzug, baden péera, Podzeich, pora

/k/ - [g] trinken, Enkelkind, Jacke Tringa, Engelkind, Jaga

/dl - [t] durstig téschtich

/g/ - [k] Grof3 Krof
QUADRO 5: Diferenga entre o Alemao Padrao e Hunsriickisch.

" Tanto a palavra “troca” como seu sinénimo “substitui¢io” sio apresentadas no decorrer da dissertagdo de duas
maneiras: com e sem aspas. As palavras sdo apresentadas sem aspas, quando estamos falando de escrita, ou seja,
onde realmente ocorre a troca de um segmento por outro, como por exemplo na escrita de um ‘P’ ao invés de um
‘B’. Ja os termos com aspas, sdo assim apresentados quando nos referimos a fala e a percep¢ao. Como nio existe
uma “troca” total, no sentido categérico, na fala e na percepgdo dos participantes, uma vez que concebemos que
os segmentos sdo gradientes, decidimos colocar os termos citados entre aspas.
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Em um terceiro trabalho, de uma dissertagdo de Mestrado do curso de Letras da
UNISC (SOARES, 2008), a qual tem o titulo “Bilinguismo e letramento: analise da interagdo
entre duas linguas”, também ficou comprovada a “troca” dos fonemas do PB (surdo vs.
sonoro) na fala das criangas, devido a influéncia do contato com o alemdo. Sdo exemplos

destas “trocas” as ocorréncias de: ['polu], [kabri’el] e [te'po1s] na fala das palavras: <bolo>,

<Gabriel> e <depois>, respectivamente.

O ultimo trabalho (KUHN, 2009) trata-se de uma monografia de conclusdo do curso
de graduacdo, intitulada “Die Interferenzen des Dialekts Hunsriickisch beim Erlernen von
Deutsch als Fremdsprache: ein Storfaktor oder eine Hilfe?”(A interferéncia do dialeto
Hunsriickisch no aprendizado do Alemdo com lingua estrangeira: um empecilho ou uma
ajuda?) O trabalho também expde as diferengas existentes na fala do Alemao Padrao e do
Hunsriickisch. As diferengas aparecem no momento em que alunos bilingues Hunsriickisch-
PB estdo aprendendo o Alemao Padrdao, como por exemplo na utilizagdo de <ti¢>, <tas> e
<to> ao invés de <die>(artigo feminino), <das>(artigo neutro) e <dort>(ali). Na comparacao
da aprendizagem do Alemao Padrio entre criangas monolingues e bilingues (Hunsriickisch-
PB), a autora conclui que os falantes bilingues aprendem o Alemao Padrdo com muito mais
facilidade. Acrescenta, ainda, que os alunos bilingues possuem uma maior quantidade de erros
gramaticais do que os monolingues, mas que este detalhe ndo pode ser considerado um ‘vilao’
na aprendizagem da lingua alema.

Apods a leitura dos trabalhos recém citados, conseguimos ter uma nog¢do do
funcionamento do Hunsriickisch em diferentes localidades. Trabalhos como os realizados, sdo
muito importantes, para um melhor conhecimento da lingua estudada. No entanto, precisamos
ressaltar trés pontos que poderiam ser repensados nas pesquisas apresentadas. Primeiramente,
acreditamos que os trabalhos poderiam ser um pouco mais especificos. Os autores
trabalharam, de forma geral, uma série de aspectos fonético-fonoldgicos, lexicais, sintaticos,
semanticos, pragmaticos, etc., ndo aprofundando nenhum dos pontos. Acreditamos que um
trabalho mais restrito, com um maior numero de dados em um dos aspectos, poderia ter sido
mais relevante para a area estudada. Outro ponto que precisa ser modificado, sobretudo nos
dias atuais, nos quais temos recursos para tal, diz respeito a necessidade da analise acustica
dos dados de produgao oral. Nosso ouvido nem sempre capta as nuances da produgdo oral que
estd sendo realizada. Um exemplo disso € a percep¢ao do VOT categoria zero do PB em uma
oclusiva. Se o VOT for muito curto, poderemos perceber, na analise de outiva, um pré-

vozeamento nao existente, julgando erroneamente a palavra analisada. Tal situacdo nos leva a
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concluir que a analise acustica ¢ fundamental, para que afirmag¢des possam ser feitas. Além
desses dois pontos importantissimos, julgamos necessaria a comparacdo nao apenas entre
producdes orais, mas, sim, entre percepcao e producdo escrita, tOpicos sobre os quais
trabalharemos em nossa dissertagao.

Concluida esta secdo, na qual pudemos visualizar um pouco da historia, da escrita e de
alguns trabalhos sobre a lingua de imigracao estudada, passamos agora a falar um pouco sobre

percepgao e produgdo dos sons da fala.

2.5 PERCEPCAO E PRODUCAO DOS SONS DA FALA

Até o inicio dos anos 60, poucas investigagdes sobre a relagdo entre percepcdo e
producdo dos sons da fala haviam sido realizadas. J4 na década de 70, Stevens e House (1972)
compartilharam a ideia de que os processos de percepgdo e produgdo estdo estreitamente
interligados (GAMA, 1994). Estudos realizados por pesquisadores que utilizaram o modelo
de aprendizagem da fala de Flege (SLM- Speech Learning Model) chegam, de certa forma,
também a essa conclusdo, uma vez que afirmam que “(...) as producdes em L2 estdo, no final
das contas, ligadas a percep¢io™” (MUNRO, BOHN, 2007, p.8). No entanto, nem sempre
estas duas interfaces seguem a mesma direcdo. Ha relatos de que percepcao e producio siao
eventuais, o que demonstra que caminhos distintos também podem ser tragados (MUNRO,
BOHN, 2007).

Um dos requisitos necessarios para aprender uma segunda lingua ¢ a aprendizagem
fonético-fonoldgica. A maneira como a instrugdo na L2 acontece, a qualidade e a quantidade
de exposi¢do, a motivagdo, além de fatores relativos a idade e diferencas individuais sdo
alguns dos pontos que pesam nesta aprendizagem (MUNRO, BOHN, 2007). De acordo com o
modelo de aprendizagem da fala de Flege (1995), para que possamos ter uma produgdo mais
préxima do padrao nativo em L2, precisamos: a) ter uma percepcao acurada das propriedades
dos sons, tanto da L1 como da L2; b) armazenar e estruturar estas propriedades em nossa
memoria de longo prazo; e c) aprender os articuladores necessarios para a producdao dos sons
da L2. (MACLEOD, STOEL-GAMMON, 2009).

Mesmo prestando atencdo nas caracteristicas apontadas por Flege, para uma producao

mais proxima da lingua-alvo, ndo podemos nos esquecer de que, ao aprender uma segunda

% No original: “(...) L2 production eventually comes to be aligned with perception”.
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lingua, somos influenciados pelo sistema fonético-fonologico de nossa lingua-mae (BEST,
1995; FLEGE, 1995a). O que acontece, entretanto, ndo ¢ apenas a “troca” de sons entre
inventarios fonémicos, mas, sim, o surgimento de uma interlingua, “caracterizada como um
sistema relativamente estavel que suporta a natureza de ambas as linguas, ou seja, da lingua
nativa e da lingua-alvo™” (WANG, BEHNE, 2007, p. 167). Mesmo sendo considerado um
sistema estavel, temos que ressaltar que ndo estamos empregando aqui a visdo inatista, por
vezes, empregada ao termo, logo que o mesmo foi cunhado por Selinker (1972). A interlingua
deve ser compreendida como um processo dindmico, um fendmeno que emerge da interacao
do aprendiz na busca de sentido/significado no uso de uma segunda lingua (FERREIRA-
JUNIOR, 2008).

Algumas pesquisas de andlise de VOT mostram claramente esta questdo da
interlingua, ja que apresentam resultados em que os VOTs formados por aprendizes de L2 tém
valores intermediarios entre os valores de VOT de sua lingua-mae e da lingua-alvo. Como
exemplos, podemos citar o estudo com falantes bilingues inglés-francés de Caramazza et al.
(1973), no qual foi verificado que os falantes bilingues tinham médias intermediérias de VOT
entre as encontradas no inglés e no francés (WANG, BEHNE, 2007; BIRDSONG, 2007;
FLEGE, 1987 apud SANCIER, FOWLER, 1997).

O fendmeno da interlingua ¢ também diversificado. Padrdes extremos tém sido
encontrados, como podemos observar nestes dois exemplos. Comegamos com o estudo de

Gass (1984). Ao estudar os VOTs referentes aos fonemas /p/ e /b/ do inglés, em posigdo

inicial de palavra, por falantes ndo-nativos do inglés, a pesquisadora constatou que os
participantes, ao invés de realizarem valores intermediarios entre o inglés e sua lingua-mae,
acabaram atribuindo “exageros” a lingua-alvo. Isto pode ocorrer, por exemplo, com falantes
brasileiros aprendizes de inglés. Ao serem instruidos de que ha aspiracdo em inglés, os
falantes podem acabar exagerando na aspiragdo, apresentando, neste caso, ndo um valor
intermediario entre as normas do PB e do inglés, mas, sim, uma aspira¢do elevada em inglés.
Ja em outro estudo, encontramos uma légica diversa a esta. Fourakis e Iverson (1985), ao
verificar o VOT de arabes falando inglés, apresentam resultados contrarios aos achados
anteriormente. Os falantes ndo chegaram a valores intermediarios as duas linguas (hipotese 1),
nem exageraram nos atributos da lingua-alvo, gerando valores de VOT maiores do que os do

inglés (hipotese 2). O que aconteceu foi o surgimento de valores de VOT ainda menores dos

¥ No original: “characterized as a relatively stable system and bears the nature of both the native and the target
language”.
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existentes no arabe (na regra o valor de VOT do arabe ¢ menor do que o do inglés) (WANG,
BEHNE, 2007).

O VOT ¢ uma pista fonética importante para uma producdo com acurdcia da nova
lingua, porém ha outras relevantes. E preciso identificar quais sdo mais necessarias para cada
lingua. De acordo com Munro e Bohn, (2007, p. 7) “um numero consideravel de pesquisas
sugere que aprendizes de L2 geralmente focam na pista “errada” na tentativa de categorizar os

30
sons da L2”

, 0 que acaba gerando uma fala com caracteristicas fonéticas diferentes da
lingua-alvo. Wang e Behne (2007) nos alertam sobre a importancia de verificar o tempo
interno na silaba com relacao ao sistema de interlingua. Em seu estudo com falantes bilingues
chinés/ingl€s, os autores apontaram que os desvios temporais dos bilingues ‘“foram
geralmente compensados por ajustes temporais de outros componentes da silaba”, tais como
clousura e duracao da vogal (WANG, BEHNE, 2007, p.182).

Outros exemplos de pesquisas que relacionam a percepgdo e a produgdo de VOTs sao

apresentadas por Sancier e Fowler (1997). Como primeiro exemplo, as autoras descrevem um

estudo referente a modificagdo das médias de VOT, das oclusivas /t/ e /p/, devido a vivéncia

da informante da pesquisa em outro pais. A participante, brasileira, morava nos Estados
Unidos e viajava duas vezes ao ano para o Brasil. Na pesquisa realizada, ficou comprovado
que, depois de um determinado periodo nos Estados Unidos, de volta ao Brasil, a falante tinha
aumentado as médias dos VOTs das oclusivas surdas ao falar Portugués. Inclusive o pai da
participante chegou a ressaltar que sua fala estava bem “explosiva”. Tal caracteristica foi
percebida, uma vez que, diferentemente da lingua inglesa, no Portugués ndo ha aspiragao.
Depois de passar alguns meses no Brasil, ao retornar para os Estados Unidos, seus VOTs em
inglés estavam menores do que os verificados antes da saida de seu novo pais, o que
demonstra que a participante, apds certo periodo, aproximava seus valores de VOT aos dos
falantes dos lugares em que ela estava (SANCIER, FOWLER, 1997).

E importante ressaltarmos, a partir deste exemplo, que a alternincia de input
perceptual nos ambientes brasileiro e norte-americano levou a falante a uma mudanga gestual.
O convivio durante um periodo em um determinado ambiente entrincheirou os gestos
produzidos pela participante, que foram transferidos, posteriormente, para sua fala no novo
ambiente. Ao falarmos da relacdo input perceptual versus modificagdo gestual, ndo podemos

deixar de fazer um pequeno paréntese sobre a diferenca existente entre os dois modelos mais

% No original: “Considerable research suggests that L2 learners often focus on the “wrong” cues when
attempting to categorize L2 sounds (...)” (MUNRO, BOHN, 2007, p.7).
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conhecidos que trabalham com percepgdo de L2. Sdo eles: 1) O modelo de aprendizagem da
fala (SLM - Speech Learning Model) proposto por Flege (1995a, 1999, 2002), ja citado
anteriormente, e 2) O modelo perceptual de assimilacdo (PAM- apresentado por Best (1994a,
1994b, 1995) (BEST, TYLER, 2007).

Apesar de os dois modelos abordarem a questdo da percepcdao de uma segunda lingua,
algumas diferengas devem ser apontadas. Primeiramente, existe a diferenga de publico-alvo
nos dois modelos. Enquanto que o SLM foca sua aten¢do no estudo da percepgdo de
participantes experientes, ou seja, com anos de contato com uma L2, o PAM centraliza seus
esforgos no trabalho perceptual de aprendizes naive’’ de uma segunda lingua. Outra diferenca
¢ que o modelo PAM ndo aceita a ideia, presente no modelo SLM, de que representagdes
mentais de categorias fonéticas sdo necessarias para que a aprendizagem perceptual de uma
segunda lingua possa ocorrer. Na visdo de PAM o oposto ocotre, isto €, através da percepgao
dos gestos ¢ que representagdes sdo formuladas. Acreditamos que uma diferenga fundamental
entre os modelos encontra-se no fato de que o SLM trabalha apenas com a nogdo de
percepcgao de pistas acusticas, enquanto que o PAM, além de inclui-las, adiciona a percepgao
dos gestos articulatorios, tdo importantes em uma visdo dindmica da fala. Para finalizar esta
distin¢do entre os dois modelos, ressaltamos que apesar de todas as contribui¢des trazidas por
ambos, consideramos o modelo PAM uma abordagem mais dindmica pelo fato de apontar que
ambos os niveis, fonético e fonologico, interagem na questdo da percepcdo e em
consequéncia, na aprendizagem da fala de uma segunda lingua, enquanto que o modelo SLM
apresenta a equivaléncia entre L1 e L2 apenas no nivel fonético (BEST, TYLER, 2007).

A modificacdo gestual, ocorrida no exemplo do estudo da brasileira, previamente
mencionado, mostra o quanto os seres humanos sdo capazes de imitar a fala que escutam.
Sancier e Fowler (1997) acreditam que a participante provavelmente “escuta uma relacdo de
fase particular entre um gesto de desvozeamento laringeo e um gesto de constri¢do oral para a
oclusiva surda®®” (SANCIER, FOWLER, 1997, p. 432) o que a leva a imitagio.
Experimentos apontam que adultos imitam expressdes faciais sem inteng¢do de assim o fazer
(MCHUGQO, et al., 1985) e que criangas também ja sdo capazes de imitar expressdes sem
precisar olhar para suas proprias faces (SANCIER, FOWLER, 1997). Outra caracteristica que
fez com que a falante modificasse seus padrdes de VOT diz respeito a semelhanca dos fones

analisados nas duas linguas:

3! Como néo existe uma tradugio fiel para o termo, decidimos deixd-lo em inglés. Os participantes naive sdo
aqueles que desconhecem a lingua apresentada.

32 No original: “(...) hear a particular phase relation between a laryngeal devoicing gesture and an oral
constrictiongesture for a voiceless stop (...)”.
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Gestualmente, as oclusivas surdas nas duas linguas sdo muito similares.
Cada lingua tem um gesto de constricao oral e um gesto de desvozeamento
laringeo. As oclusivas, nas duas linguas, diferem amplamente no faseamento
dos dois gestos, com o gesto de desvozeamento ocorrendo mais cedo nas
oclusivas do Portugués em relagdo ao gesto de constri¢io oral”> (SANCIER,
FOWLER, 1997, p. 432).

Por este fato, a falante acaba classificando ambas realizacdes, [t] e [t"], dentro da
categoria fonémica /t/, modificando seus padrdes de acordo com a modificacdo da linguagem

ambiente. Outra caracteristica interessante relaciona os padrdoes empregados com a memoria
mais recente. Pesquisas tém demonstrado (ex. BJIORK, BJORK, 1992) que as experiéncias
mais recentes atuam mais fortemente na percepcao € no comportamento do falante, como no
caso da brasileira, anteriormente apresentado, no qual suas memorias mais recentes exerciam
um forte impacto na suas producdes (SANCIER, FOWLER, 1997).

Outro exemplo de modificagdo de VOT, que mostra a influéncia do ambiente, pode ser
observado num trabalho de Flege (1987), realizado com falantes de inglés e francés. Neste
estudo, os americanos, apos morarem 12 anos em Paris, diminuiram os seus valores de VOT

do inglés [t"], ao realizarem média de 56ms, enquanto que falantes monolingues de inglés

realizaram média de 77ms. Ja os franceses, moradores de Chicago, aumentaram seus valores

de VOT do [t] do francés, ao conseguirem média de 51ms, comparada a média de 33ms dos

falantes monolingues do francés.

Para finalizar a exposi¢do de trabalhos que expressam a relagdo entre percepcdo e
producao de oclusivas surdas e sonoras, ndo podemos deixar de apontar um trabalho
desenvolvido por Cohen (2004) no Brasil. Em sua dissertagao de mestrado, o autor constatou
que alguns falantes brasileiros, que possuiam nivel avancado de proficiéncia em inglés,
apresentavam aspiracdo em suas falas em PB. Os falantes, portanto, tinham padrdes de
vozeamento diferentes dos considerados caracteristicos da fala em PB, devido a transferéncia
da aspira¢do do Inglés. Cohen verificou, ainda, através de um teste de percepcdo, que os
falantes que transferiram o padrao de VOT aspirado do inglés para a fala em PB, assim o
fizeram pelo fato de perceberem a diferenca entre surdas aspiradas e ndo aspiradas. Com isto,
o autor concluiu que as interfaces de percep¢do e produgdo estdo relacionadas (COHEN,

2004). A partir deste exemplo e de muitos outros apresentados ao longo desta dissertacao,

33 No original: “Gesturally, voiceless stops in the two languages are very similar. Each has an oral-constriction
gesture and a laryngeal devoicing gesture. The stops in the two languages differ largely in the phasing of the two
gestures, with the devoicing gesture occurring earlier in the Portuguese stops relative to the oral constriction
gesture”.
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podemos observar a disputa tracada pelos sistemas de L1 e de L2 dos falantes, a forca dos
atratores envolvidos nesta disputa, a dinamicidade do sistema e a certeza de que a
aprendizagem nunca termina (SANCIER, FOWLER, 1997).

A partir dos exemplos expostos podemos observar o quanto a percepcao influencia a
produgdo dos VOTs. Além da observagdo da producdo dos padrdes de VOT concluimos
necessaria, em uma andlise, a observacdo dos segmentos adjacentes a este VOT. Ao
escutarmos os sons da fala, ndo percebemos apenas os padrdes de VOT, mas, sim, todos os
segmentos vizinhos presentes na informacdo acustica (BORDEN et al, 1994). Portanto,
diferentemente das letras no mundo escrito, discretas e separaveis, tanto a producao oral como
a percep¢ao devem ser entendidas e analisadas levando em conta o seu conjunto. Tal visdo de
conjunto nos remete novamente a perspectiva dindmica defendida neste trabalho. Ao
percebermos um som ndo estamos ouvindo uma série de segmentos isolados consecutivos,
mas, sim, um conjunto de elementos gradientes sendo articulados, muitas vezes,
sobrepostamente.

Outro ponto importante diz respeito a redundancia das pistas acusticas. Para o
reconhecimento do contraste surdo/sonoro, por exemplo, os ouvintes aparam-se em varias
pistas que atuam em conjunto, tais como a presenga ou nao de fonacgao e aspira¢dao, bem como
a duragdo do siléncio que marca a clousura da oclusiva. De acordo com Borden e colegas, “as
pistas sdo geralmente redundantes, o que permite que a percep¢do da fala ocorra frente a
condicdes dificeis’®” (BORDEN et al., 1994, p. 184).

A proximidade dos sons de duas linguas ¢ um dos pontos que influenciam na acurécia
da produgdo. Ao escutarmos sons de fala que nao se encontram no nosso inventario fonémico,
tentamos encaixa-los nas categorias de nossa lingua-mae (BORDEN et al.,1994). Quando os
sons da L1 e da L2 sdo bem distintos, a aprendizagem torna-se mais facil, j& que o aprendiz
consegue perceber mais facilmente que os sons sdo diferentes. Quando as pistas fonéticas sdo
muito proximas, mais dificil torna-se a percepg¢do e, por consequéncia, a producdo (FLEGE,
2002). E interessante pontuar aqui que, de acordo com Larsen-Freeman (1991), em estudos de
analise contrastiva sobre a interlingua, faziam-se previsdes totalmente contrarias a essa: os
behavioristas postulavam que, quando os sons fossem parecidos, haveria a transferéncia
positiva, ao passo que, quando dois sons fossem muito distintos, haveria transferéncia

negativa na interlingua (LARSEN-FREEMAN, 1991).

* No original: “The cues are often redundant, which permits speech perception to take place under difficult
conditions”.
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Além das pistas acusticas, existem as visuais, obtidas ao olharmos a face e os gestos
do falante. Conhecer as situagdes de fala e as condi¢cdes de falante € outro ponto relevante
para um entendimento correto da mensagem que estd sendo transmitida (BORDEN et al,
1994). Novamente ressaltamos a visdo dinamica de olharmos para o todo, uma vez que as
produgdes nao dependem de elementos isolados.

Para finalizar, é importante ressaltar que ja existem varios estudos com resultados
diversos que investigam o quanto o treinamento da percepcao em L2 interfere na producao
dos aprendizes da nova lingua (LOGAN, PRUITT, 1995; PISONI, LIVELY,1995;
RVACHEW, JAMIESON, 1995, apud BOHN, MUNRO, 2007). E valido pensarmos que
atitudes simples, como uma instru¢ao mais explicita em sala de aula sobre a fonética da lingua
estudada, podem ser ferramentas importantes que melhoram tanto a percep¢do quanto a
producdo dos aprendizes. Vale lembrar que atitudes como essa sdo essenciais, uma vez que o
refinamento da percep¢do ¢ desenvolvido ao longo da vida, inclusive na lingua nativa do
falante (BEST, TYLER, 2007).

Através dos exemplos expostos na se¢ao que acabamos de apresentar, podemos
verificar o qudo importante ¢ a percepcao para a producao da fala. Ela pode ser considerada
um dos fatores responsaveis pelos processos de transferéncia ocorridos entre linguas

aprendidas. Discorreremos sobre esses processos na se¢io seguinte.

2.6 OS PROCESSOS DE TRANSFERENCIA

Uma visdo mais emergentista da transferéncia interlinguistica, em consonancia com a
Teoria dos Sistemas Dinamicos, ¢ a de que as transferéncias linguisticas ocorrem devido ao
sistema neurolinguistico ja entrincheirado®” nas redes neuroniais que o aprendiz traz consigo
para a aquisi¢do da nova lingua (MACWHINNEY, 2007). Ao aprender uma L2, o aluno tende
a buscar na sua lingua materna, mais entricheirada, as caracteristicas necessarias para a
formagdo estrutural da nova lingua. Um exemplo muito comum que podemos citar ¢ a famosa
inversdo substantivo/adjetivo realizada por aprendizes brasileiros iniciantes em lingua inglesa.

Neste caso, ao invés de dizer “blue car” (azul carro), onde o adjetivo aparece antes do

33 0 conceito de entrincheiramento refere-se ao sistema neurolinguistico que ja estd com suas representagdes
engramadas com os padrdes da lingua materna, ou seja, moldada de acordo com as caracteristicas da L1 do
aprendiz (MACWHINNEY, 2001, 2007).
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substantivo, o aluno utiliza a estrutura conhecida por ele do PB, ou seja, “car blue”
(substantivo + adjetivo).

Existem outros inumeros exemplos de transferéncias, todas geradas de forma
inconsciente. Algumas estdo relacionadas especificamente a producdo oral, as chamadas
fonético-fonoldgicas; ja outras dependem da relacdo entre a escrita ¢ a fala, denominadas
grafo-fonico-fonolégicas (ZIMMER, 2004a; ZIMMER, ALVES, 2006; ZIMMER et al.,
2009).

2.6.1 A transferéncia fonético-fonologica

A transferéncia fonético-fonologica constitui um dos principais fendmenos
psicolinguisticos investigados neste trabalho. Nos a destacamos pelo fato de que esse tipo de
transferéncia estd intimamente relacionado a grafo-fonico-fonoldgica, principal transferéncia
investigada nesta pesquisa.

Ocorrida na fala, a transferéncia fonético-fonoldgica caracteriza-se pela utilizagdo, por
parte do aprendiz, dos padrdes ja estabelecidos em sua L1 na produ¢do da L2. Tal processo
ocorre devido a dificuldade de percepcdo das diferengas acustico-articulatérias entre as duas
linguas (FLEGE, 2002; BEST, TYLER, 2007). Dessa forma, quanto mais proximos os sons
das duas linguas, mais dificil torna-se a percepcao das diferengas, e, por conseguinte, a sua
producdo. Como exemplo, podemos citar a produ¢do da palavra inglesa <Thank> por falantes

iniciantes brasileiros. Como no inventario fonoldgico do PB néo existe o fonema /8/, presente
na palavra <Thank> [Baenk], os aprendizes acabam buscando outro fonema para a realizagio

da palavra. O fonema acessado na memoria ¢ aquele que mais se aproxima da percep¢ao de
cada aprendiz e geralmente resulta da transferéncia grafo-fonico-fonologica. Em geral, para a
produgdo desta palavra na interlingua de diferentes aprendizes do inglés, sdo utilizados os

fones [t,s,f]. Se o fone [t] for produzido, provavelmente estaremos diante de uma tipica

transferéncia grafo-fonico-fonoldgica, uma vez que uma fricativa ndo seria percebida como
oclusiva a ndo ser que houvesse a interferéncia da escrita.

Casos alofonicos como os da aspiragdo do inglés das oclusivas /p/, /t/, /k/ constituem

ambientes propensos para esse tipo de transferéncia. Neste caso, falantes de linguas nao

aspiradas, como os do Portugués, tendem a realizd-las sem esta caracteristica. Dentro deste
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patamar enquadra-se o sotaque do aprendiz que tende a aplicar padrdes acustico-articulatorios
de sua L1 na fala de sua L2.

A utilizacdo de padrdes de vozeamento (VOT) diferentes na fala de uma segunda
lingua, ou seja, a utilizacdo do padrdo da L1 na fala da L2, é um exemplo tipico de
transferéncia fonético-fonologica (transferéncia da L1 para a L.2). Ao contrario da fonologia
classica, que possui uma escala binaria de sonoridade [+ sonoro] ou [- sonoro], uma
perspectiva mais dinamica parte para uma analise gradiente da distin¢do surdo/sonoro. Gafos
(2003) nos apresenta o exemplo das palavras (no Alemao Padrao) <Bund> (associagdo) e

<Bunt> (colorido), que, apesar de serem ambas pronunciadas com [t] no final de suas
palavras, diferem em suas pronuncias. Neste exemplo, o [t] da segunda palavra se apresenta
com um menor desvozeamento do que o [t] da primeira, mostrando que o processo de

neutralizacao de vozeamento pode ser incompleto.

Podemos concluir que a gradiéncia explica melhor o porqué da transferéncia fonético-
fonologica, ja que temos uma série de possibilidades de realizacdes intermediarias entre o
surdo e o sonoro, como pode ser visto nos exemplos dos padrdes de vozeamento. Através da
observagdao da fala, em um trabalho anterior sobre o Hunsriickisch, verificamos que os
falantes, com grande frequéncia, utilizam apenas as oclusivas surdas (com e sem aspiracao)
em posi¢do inicial de palavra (GEWEHR-BORELLA et al., 2009). Talvez a diferenca
encontrada nos padrdes de vozeamento do PB e do Hunsriickisch seja a razdo pela qual os
sujeitos da pesquisa apresentada dessonorizaram também algumas oclusivas em sua fala em
PB. A utilizagdo destes padrdes diversos pode vir a resultar ainda em uma transferéncia grafo-

fonico-fonoldgica, como veremos a seguir.

2.6.2 A transferéncia grafo-fonico-fonologica

Este tipo de transferéncia ocorre quando o bilingue confere aos grafemas que
compdem as palavras da L2 a mesma ativacdo fonético-fonologica que tais grafemas

ocasionariam durante a produgdo oral na L1 (ZIMMER, ALVES, 2006). Um exemplo dessa

transferéncia ocorre com frequéncia com a palavra inglesa <mother>- ['madar]. No

Portugués Brasileiro, o grafema <o> ocorre foneticamente ou como [0] ou como [9]. Por essa
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razdo, ao ver escrita a palavra <mother>, o falante brasileiro, muitas vezes, acaba por

pronunciar a palavra como ['madar], ndo realizando a prontincia padrdo da palavra.

A maioria dos estudos sobre transferéncias L1-L2 analisa as transferéncias ocorridas
da escrita para a fala, enquanto que as que serdo analisadas em nosso trabalho ocorrem da fala
para a escrita. Podemos dizer que a transferéncia analisada aqui ¢ motivada pela transferéncia
fonético-fonologica. Por utilizar os padrdes de sua L1 na ativacdo de sua L2, o aprendiz ird
modificar a sua fala. Mais tarde, tendera a refletir, na escrita, a transferéncia por ele ja gerada
na fala. Isso expande o conceito de transferéncia grafo-fonico-fonolégica cunhado por
Zimmer (2004a), pois abarca a relacdo entre o processamento do sistema fonético-fonologico
e do sistema de lecto-escrita nos dois sentidos: da escrita para a fala e da fala para a escrita.
No caso de bilingues que entraram em contato com a L2 apos terem sido alfabetizados na L1,
a transferéncia grafo-fonico-fonolégica ocorre da escrita para a fala, por diversas razdes™®.
Contudo, no caso dos bilingues que entraram em contato com a L2 desde bem cedo, tendo
sido alfabetizados na L2, como ¢ o caso da maioria dos falantes brasileiros de linguas de
imigracdo como o pomerano, o véneto, o Hunsriickisch, entre outras, a transferéncia grafo-
fonico-fonologica ocorre da fala (L1) para a escrita. Diferentemente, entdo, do exemplo
apresentado no inicio desta se¢do, em que a escrita da palavra <mother> influenciava a fala
desta palavra, nossa pesquisa verificard o quanto uma fala distinta dos padrdes estabelecidos

pela nossa lingua podera ser percebida na escrita do aprendiz. Aprendizes, portanto, que falam

['polu] (<bolo>), poderdo vir a escrever <POLU>, caso ndo venham a fixar a correta

ortografia desta palavra. E a partir desse sentido da transferéncia grafo-fonico-fonolégica — da
fala para a escrita — que vamos focar nossa andlise de transferéncia entre padrdes de
“sonoridade” na escrita do PB por criangas bilingues Hunsriickisch-PB.

Apresentamos agora a ultima se¢do de nosso Referencial Teorico, relativa a
alfabetizacdo, dividida em duas subse¢des. Embora ndo seja o foco principal de nossa
dissertacdao, ndo poderiamos deixar de incluir um topico relativo a alfabetizagdo, visto que

iremos analisar a escrita de criangas monolingues e bilingues, em nosso trabalho.

36 Para uma anélise aprofundada do fendmeno, ver Zimmer e Alves, 2006.
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2.7 ALFABETIZACAO: ALGUMAS CONSIDERACOES

Na darea da aprendizagem da leitura e da escrita, existem dois termos que se
confundem: alfabetizagdo e letramento. Segundo Magda Soares (2004), a alfabetizagdo esta
relacionada ao ato de aprender a codificar e decodificar, ou seja, escrever e ler. Ja o
letramento esté ligado a compreensao, ao sentido do que esta escrito.

A alfabetizacdo vem sofrendo varias alteragdes, desde o seu surgimento. De acordo

com CAGLIARI :

Na antiguidade, os alunos alfabetizavam-se aprendendo a ler algo ja escrito e
depois copiando. Comegavam com palavras ¢ depois passavam para textos
famosos, que eram estudados exaustivamente. Finalmente, passavam a
escrever seus proprios textos. O trabalho de leitura e copia era o segredo da
alfabetizacdo (CAGLIARI, 2002, p. 15).

Com o decorrer dos anos, varios foram os recursos, materiais didaticos e métodos
empregados no ato de alfabetizar. Muitos professores guiaram todos os seus trabalhos
amparados nas famosas “cartilhas”, surgidas a partir do renascimento, nos séculos XV e XVIL.
Com o passar do tempo, as cartilhas, que a principio eram apenas esquemas, foram sendo

aprimoradas:

O estudo foi dividido em li¢des, cada uma enfatizando um fato. O ensino
silabico passou a dominar o alfabético. O método do ba-bé-bi-bo-bu
comecava a aparecer. Com poucas modificagdes superficiais, esse tipo de
cartilha iria ser o modelo dos livros de alfabetizacdo (CAGLIARI, 2002, p.
21).

Tais livros acompanharam as modifica¢des sofridas a cada novo “pacote educacional”
implementado. E ndo foram poucos. Podemos citar: “(...) o sintético, o analitico, o fonico, o
global, o Iudico, o psicopedagogico, o construtivista” (CAGLIARI, 2002, p. 33), entre outros.
Apesar do numero elevado de métodos criados na busca de melhores resultados, infelizmente,
os numeros relativos a alfabetizacdo em nosso pais ainda sdo alarmantes.

Segundo dados do PNAD37, no ano de 2007, 21,6% da populacdao brasileira era

., . . 38 . , . ., .
constituida de analfabetos funcionais™, isto ¢, individuos que apenas sabem decodificar e

37 . . . e
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio — IBGE
38 . . . C 4 ~ . . ~ . .y
O mais correto seria classificar o individuo que nio consegue realizar uma interpretagdo de iletrado, ao invés
de analfabeto funcional.
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codificar palavras, sem interpreta-las. Acrescidos a estes, ainda outros 10% sdo analfabetos
totais, agravando o quadro da educagdo brasileira.

O fracasso atual se deve principalmente pela “perda de especificidade do processo de
alfabetizacdo (apresentado nas duas ultimas décadas)” (SOARES, 2004, p.9). Tal perda
ocorreu, principalmente, devido a exageros ¢ ma interpretacdes do método construtivista
adotado em nosso pais a partir das décadas de 1980 e 1990.

O construtivismo, método amplamente divulgado no Brasil, na década de 80, a partir
da divulgagdo das pesquisas de Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosky”, afirma que “o
conhecimento resulta da interagdo do sujeito com o ambiente” (GOULART, 2001, p. 16).
Essa concepg¢do surgiu como meio termo em oposicao ao empirismo, que dava os méritos da
aprendizagem apenas para o meio, concebendo o sujeito como uma “folha em branco”, a qual
o professor deveria ensinar tudo; e ao apriorismo, teoria epistemoldgica, que explicava a
aprendizagem a partir da bagagem hereditaria trazida pelo aprendiz (BECKER, 2001).

Ao criticar tais abordagens, Piaget, mentor por exceléncia do construtivismo, explica-o
através dos conceitos de assimilagdo, acomodag¢do/adaptac¢do e equilibra¢do. Na confecgao
de um cartaz, por exemplo, um individuo deve primeiramente refletir sobre uma série de
questdes necessarias para a constru¢do do mesmo, tais como: o que fazer, qual material
utilizar, como realizar, etc. Para isso, ¢ necessario que o aprendiz busque informagdes ja
conhecidas sobre o assunto (assimila¢do). Concomitantemente, as informagdes geradas por
essa assimilacdo precisam ser acomodadas as informagdes ja presentes sobre tal fato
(adaptagdo), o que acaba resultando na equilibragdo, ou seja, em um novo esquema sobre o
conhecimento do que foi trabalhado. A aprendizagem acontece, entdo, através de um processo
de reconstrugdo do conhecimento, a partir de uma forte interagdo com o ambiente
(GOULART, 2001).

Na alfabetizagdo, infelizmente, tal concepgao acabou tomando rumos desviantes do
que propunha Piaget. Alguns educadores comecaram a defender a ideia de que, para se
alfabetizar, seria necessario apenas um ‘“convivio intenso com o material escrito que circula
nas praticas sociais” (SOARES, 2004, p.11). Apoiados nesta ideia, e contrarios a forma
behaviorista40, até entdo utilizada nos meétodos tradicionais (sintéticos e analiticos- silabico,

fonico, global, etc.), os educadores do construtivismo passaram a alfabetizar seus alunos

% As autoras citadas, em seu livro intitulado Psicogénese da Lingua Escrita (1985), explicam como ocorre a
aquisicao da lectoescrita (SOARES, 2004).

%" Concepgio de cognigdo baseada na nogdo de estimulo-resposta, em que o processo de aprendizagem ¢ obtido
através do condicionamento e do reforgo de respostas positivas (WEININGER, 2001, p. 47).
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através apenas do trabalho de manipulagdo com textos escritos, do interesse dos aprendizes. A
relacdo entre fonema e grafema, portanto, foi esquecida.

O problema da concepgdo construtivista, ainda empregada por muitos alfabetizadores
atualmente, estd no radicalismo proposto por alguns adeptos da mesma. Ao deixar o aprendiz
construir o seu conhecimento livremente, através apenas da manipulagdo de materiais escritos,
os professores que adotam este paradigma acabam esquecendo a faceta linguistica da
alfabetizacdo. Diante deste quadro, ja existem aqueles que defendem que um pouco de
instrugdo direta e especifica deve voltar a ocorrer (SOARES, 2004), mesclando de certa forma
o construtivismo e 0 método fonico, explorando a relagio entre fonema e grafema*'. A propria
concepgdo conexionista de aquisi¢do de linguagem reforga a énfase na relacio entre ortografia
e fonologia, anteriormente citada, para que o leitor possa aumentar a velocidade de
processamento da leitura (RAYNER, et al., 2001).

Apo6s esta pequena introdugdo sobre alfabetizacdo, apresentamos uma intercorréncia

comum no inicio da aquisi¢ao da escrita: as trocas grafémicas de “sonoridade”.

2.7.1 As substituicoes grafémicas entre falantes monolingues e bilingues

As trocas grafémicas, principal topico a ser analisado em nosso trabalho, ocorrem
tanto com alunos monolingues, quanto com bilingues, e podem ser geradas a partir da
confusdo visual que a semelhanga entre grafemas pode causar. Contudo, essas trocas podem
advir da confusdo entre os fonemas surdos e sonoros. E possivel encontrarmos, entdo, alunos
de ambos os grupos trocando <p> por <b> em suas escritas, por exemplo. No entanto, estudos
realizados com alunos monolingues apontam que tais substitui¢des grafémicas se encontram
em 7° lugar de ocorréncia numa escala de 11, indicando ser este um erro de baixa frequéncia
em alunos monolingues (ZORZI, 1997).

Em conversas informais com educadores das séries iniciais, podemos constatar que
essa dificuldade, nao necessariamente presente entre todas as criangas no periodo inicial de
alfabetizagdo, vai-se atenuando a medida que o aprendiz vai adquirindo maior experiéncia
com a escrita. Cagliari (2001) acredita que tais substituicdes possam estar relacionadas ao

aprendizado da escrita em siléncio. Ao articularem as palavras apenas com o sussurro ou até

41 . -
E claro que sem um carater behaviorista.
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mesmo sem ele, os aprendizes tendem a realizar uma dessonoriza¢do dos fonemas sonoros.

Cagliari ainda ressalta que:

A distin¢ao entre consoantes surdas e sonoras depende ainda do dialeto que a
crianga fala, pois a palavra para um aluno pode conter um [b] ou [d] e para
outro um [p], um [t] ou um [s], dependendo das variagdes dialetais. Isso
torna também dificil aprender a ortografia das palavras. E sempre
interessante (necessario mesmo, diria) ouvir as criangas falando para se
entender melhor o que elas escrevem (CAGLIARI, 2002, p. 63).

De acordo com Zorzi (1997), a compreensdo da relagdo entre grafemas e fonemas ¢
imprescindivel para a aprendizagem da escrita. A partir das informagdes apontadas, podemos
comecar a compreender o quado facil ¢ para um aprendiz bilingue Hunsriickisch-PB realizar
trocas em sua escrita. Se observarmos o sotaque deste falante ao falar o Portugués Brasileiro e
lermos os seus textos, notaremos o efeito da transferéncia grafo-fonico-fonologica em sua
escrita, no que parece ser uma nitida demonstra¢do da interacdo entre os sistemas fonético-
fonoldgico e de escrita do falante que aprende a ler e a escrever. Essa interatividade,
caracteristica marcante dos modelos conexionistas de leitura e escrita, ja destaca ha mais de
vinte anos o efeito retroalimentador entre fala ¢ escrita, tanto na L1 (McCLELLAND, 1981,
SEIDENBERG, McCLELLAND, 1989, PLAUT et al., 1996; HARM, SEIDENBERG, 1999,
2004) como na L2 (ZIMMER, 2004b; ZIMMER, PLAUT, 2007).

Para finalizar o referencial tedrico, apresentamos alguns exemplos de dados empiricos
concretos do decorrer da construcao da escrita. Estas amostras foram coletadas durante uma
experiéncia da pesquisadora como professora de uma turma da primeira série do interior do
municipio de Ivoti/RS, no ano de 2000. Os exemplos citados sdo de criancas bilingues

Hunsriickisch/PB.

2.7.2 Exemplos da escrita inicial

As criangas, em geral, iniciam sua escrita a partir de alguns rabiscos de linhas retas e
curvas (CAGLIARI, 2001). Apds conhecerem o alfabeto, comegam a incluir em suas
producdes os grafemas. Esta inser¢do se da de forma aleatdria, ndo havendo correspondéncia
grafema-fonema. A seguir, apresentamos o exemplo da escrita das palavras: 1) Lapis, 2)

Caderno, 3) Apagador ¢ 4) Giz.
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FIGURA 6: Utilizagcdo de grafemas aleatorios.

Mais adiante, as criangas ja comecam a fazer algumas associagdes entre grafemas e
fonemas. Sao utilizadas nestas associagdes, primeiramente, de modo geral, um grafema para
cada silaba da palavra. A seguir, mostramos a produ¢do das mesmas quatro palavras (1-

Lapis, 2- Caderno, 3- Apagador e 4-Giz) do exemplo anterior, produzidas por outra crianca.

’5 1t

FIGURA 7: Utilizagdo de um grafema para cada silaba.

Observamos no exemplo acima a relacdo silaba-grafema. Podemos observar que, na
primeira palavra, a crianga utiliza trés grafemas para uma palavra que tem duas silabas, ja
percebendo e acrescentando o <s> no final da palavra (<L> para <l&>/ <OS> para <PIS>). O
mesmo ocorre na quarta palavra, onde sdo escritos dois grafemas para uma silaba (<is> para
<giz>). Ja na terceira producdo, o participante acaba omitindo uma das silabas (<GA>) —
(<A> para <a>/ <P> para <pa>/ falta <ga>/ <O> para <dor>). Com estes exemplos podemos
verificar a flexibilidade do processo de aquisicgdo, isto é, nem sempre as criangas irdo seguir o
padrdo de um grafema para cada silaba. No exemplo 2, acreditamos que, por influéncia da

lingua de imigracao alema Hunsriickisch, a crianga tenha pensado em <GATERNO> ao invés
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de <CADERNO>. Partimos também da hipdtese de que a crianga tenha utilizado o grafema
<H>, num processo de confusdo do nome do grafema <aga> para a silaba <GA>, o <T> para
<TER> e 0 <O> para <NO>.

Através da experiéncia em sala de aula, aos poucos as criangas vao “preenchendo”
mais as silabas, realizando correspondéncias entre todos os grafemas e os fonemas, mesmo
que ainda possam cometer alguns “erros” de ortografia. Nos exemplos abaixo, de uma terceira
crianga, ainda estdo presentes algumas omissdes de grafemas, demonstrando que o processo
de construgao de escrita ainda esta sendo formado pela crianga. Faz parte deste exemplo a
escrita das palavras: 1)boneca, 2) pedra, 3) vento, 4) fada, 5) borboleta, 6) camisa, 7) balde, 8)
leite, 9) formiga e 10) vaso.
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FIGURA 8: Correspondéncia grafema-fonema.

Precisamos ressaltar que temos em mente que a aprendizagem da escrita ¢ um

processo bastante dindmico, o que significa que as etapas acima descritas ndo representam
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periodos estanques/determinados, que todas as criangas irdo percorrer da mesma maneira.
Santos e Navas (2002) ja haviam levantado esta questdo ao apontar que nem todas as criangas
trilham os mesmos caminhos durante os seus processos de aquisi¢do de escrita e leitura. E
necessario que o professor volte sua atencao para as caracteristicas individuais de seus alunos.
Veremos, no decorrer da dissertagdo, que este olhar atento as caracteristicas individuais ¢
primordial em nossa analise, principalmente pelo fato de que estamos lidando com alunos
bilingues que, como ja referido, trazem consigo uma série de singularidades que acabam
influenciando suas producdes escritas ou orais.

Vejamos, em nosso proximo capitulo, o resumo de trés estudos-piloto, realizados antes

da pesquisa atual, que nos ajudaram a construir a metodologia empregada na dissertagao.



3- ESTUDOS EXPLORATORIOS SOBRE A FALA BILINGUE HUNSRUCKISCH-PB

No ano de 2008, realizamos trés estudos que contribuiram imensamente para a
presente dissertacdo. A partir da criacdo e aplicagdo de cada um deles, tivemos algumas
respostas prévias, que foram essenciais para nosso desenvolvimento tedérico e metodoldgico.
A seguir apresentamos detalhadamente os objetivos, o método e os resultados encontrados em
cada um dos estudos. Ao final da se¢ao, promovemos uma discussao apresentando as

contribui¢des destes trés estudos para a metodologia empregada em nossa dissertacao.

3.1 A INFLUENCIA DA FALA BILINGUE HUNSRUCKISCH-PB NA APRENDIZAGEM
DA ESCRITA DO PB

Realizado em agosto de 2008, este estudo (GEWEHR, 2008) tinha por objetivo geral
verificar a influéncia da fala bilingue na escrita do PB. A partir deste objetivo geral
procuramos responder as seguintes questdes: 1) Existe uma incidéncia maior nas trocas
grafémicas em alunos bilingues do que monolingues?; 2) Se existe, essa incidéncia maior esta
relacionada ao bilinguismo? 3) Por que os alunos estariam trocando também as oclusivas
“surdas” pelas “sonoras” em posi¢do de onset?

O estudo do qual participaram alunos da primeira série do Ensino Fundamental, sendo
eles 17 monolingues da cidade de Rio Grande/RS e 13 alunos bilingues do municipio de
Ivoti/RS - distrito de Picada Feijao - foi realizado em trés fases: 1*) Ditado; 2*) Gravagdo da
fala em PB; 3%) Gravacdo da fala em Hunsriickisch. Cada fase foi realizada em uma data
diferente, sendo a primeira no inicio de agosto, a segunda na semana seguinte e a terceira
mais uma semana apds a segunda. Da primeira fase participaram os 30 alunos (17
monolingues de Rio Grande e 13 bilingues de Picada Feijao*). Devido ao curto tempo que
tinhamos para a realiza¢do da coleta, s6 participaram da segunda e terceira fases 5 dos 13
bilingues que haviam participado na primeira fase.

Acreditdvamos que as criangas bilingues, em razdo de seu sotaque, cometeriam mais
trocas dos segmentos oclusivos na escrita do que as criangas monolingues, trocando mais

vezes, portanto, <p>, por <b>, <t> por <d> e <c> por <g> ou o inverso (<b> por <p>...). Apds

#2 Realizamos o ditado com todos os alunos da turma de Rio Grande (17 alunos). Em Picada Feijao realizaram o
ditado apenas os alunos bilingues da turma (13 alunos). Por esta razdo, fica explicado o nimero diferenciado de
participantes nos dois grupos.
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realizada uma analise da escrita das criangas monolingues e bilingues, para que pudéssemos
comprovar o porqué de uma maior incidéncia de trocas nas criangas bilingues, tinhamos como
parte do trabalho também a gravacdo e andlise da fala de algumas destas criancas bilingues,
de modo a verificar a hipotese inicial, desta forma, de que a fala delas seria a razao principal
do niimero elevado de trocas na escrita.

Apresentamos a seguir, detalhadamente, os procedimentos realizados para cada fase da

pesquisa, bem como os resultados obtidos.

3.1.1 Instrumentos de Coleta

Foram utilizados neste trabalho, como ja falamos, os seguintes instrumentos de coleta:
dois testes de escrita (ditados), uma gravagdo da fala em PB e uma gravagdo da fala em

Hunsriickisch.

3.1.1.1 Teste de escrita

Para verificar com que frequéncia as criangas bilingues e monolingues trocavam os
pares <p-b>, <t-d> e <c-g>, foi elaborado um ditado em PB, contendo 30 palavras, divididas
em 6 grupos. Cada um dos grupos tinha como grafema inicial, em todas as suas 5 palavras,
um dos grafemas dos pares acima mencionados. Para cada grupo foram selecionadas: uma
palavra monossilabica com a estrutura CVC; uma palavra polissilabica; uma palavra
trissilabica com a estrutura da primeira silaba sendo CVC, na qual a Gltima consoante era uma
nasal <m,n>; outra palavra trissilabica; e uma palavra dissilabica com a estrutura da primeira
silaba sendo CVC, na qual a tltima consoante era uma nasal <m,n> ¢ a segunda silaba tinha a
estrutura CV. Esse teste foi aplicado em duas sessdes (dois ditados). A estrutura de cada uma

das partes do ditado pode ser observada no quadro a seguir:
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Ditado 1 Ditado 2
Palavras Iniciais surdas Iniciais sonoras Iniciais surdas | Iniciais sonoras
Monossilabicas 3 - - 3
Dissilabicas 2 1 1 2
Trissilabicas 3 - - 3
(grupo 1)
Trissilabicas - 3 3 -
(grupo 2)
Polissilabicas - 3 3 -
Total: 8 7 7 8
Ditado 1 Ditado 2
Iniciadas com par (2%), ponte (7%) e pintura (14%) pegada (4%) e papagaio (12%)
<p>(3)
Iniciadas com bigode (4*) e bagageiro (12?%) bar (2%), banda (7%) e bandeja (14%)
<b> (5)
Iniciadas com | cor (6), campo (11?) e canteiro (15%) cotonete (3%) e cabide (9%)
<c> (5)
Iniciadas com gabinete (3%) e goteira (9%) gas (6%), gamba (11%) e gangorra
<g>(5) (15%
Iniciadas com temporal (8%) e ter (13%) tenda (1?), tagarela (5%) e tapete
<t>(5) (10%
Iniciadas com dente (1%), deputado (5%) e debate dentista (8*) e dor (13%)
<d>(5) (10

QUADRO 6: Critérios e Palavras dos ditados utilizados nesta pesquisa.

Como podemos observar no quadro acima, para que os participantes nao sofressem
nenhum tipo de influéncia auditiva, tivemos o cuidado de ndo ditar palavras do mesmo par
(surdo-sonoro) na sequéncia do ditado. Outro critério estabelecido foi o de manter o mesmo
ordenamento de palavras nos dois testes. Se no ditado 1 a primeira palavra a ser ditada fosse
uma palavra monossildbica, no segundo ditado também seria. Com relagdo a inicial surda ou
sonora, seguimos o seguinte critério. Se a palavra 1 fosse surda no ditado 1, ela seria sonora

no ditado 2 . O primeiro ditado foi realizado no inicio da aula e o segundo apds o intervalo.

3.1.1.2 Gravagoes da fala em PB

Assim como no ditado, para esta etapa foram escolhidas 30 gravuras (palavras no

anexo El), colocadas em slides de PowerPoint. A gravagdo foi feita em um computador do
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tipo laptop, no programa computacional “Audacity™”

, com o auxilio de um microfone estilo
headset™. A instrugdo dada para os alunos foi de que eles deveriam falar, em PB, a palavra a
que a figura se referia. Para que os participantes ndo sofressem nenhum tipo de influéncia
fonético-articulatdria, tivemos o cuidado de ndo colocar gravuras do mesmo par (surdo-
sonoro) na sequéncia dos slides. Foram escolhidas palavras com estruturas iguais ou
semelhantes as ditadas na primeira etapa. Devido a abstracdo de algumas palavras utilizadas
no ditado, tivemos que fazer algumas substituicdes na etapa de planejamento das palavras a
serem incluidas nesta tarefa. Com receio de que ainda assim algumas figuras ndo fossem
suficientemente concretas para os participantes, mais 11 gravuras foram acrescentadas para
que a coleta em todos os contextos pudesse ocorrer. A partir dos critérios apresentados, foram
selecionadas: 8 palavras dissildbicas com estrutura CVCV (ao invés das monossilabas do
ditado, que eram abstratas); 7 palavras dissilabicas com a estrutura da primeira silaba sendo
CVC, na qual a ultima consoante era uma nasal <m,n>, ¢ a segunda silaba com a estrutura
CV; 9 palavras trissilabicas com a estrutura da primeira silaba sendo CVC, na qual a ultima
consoante era uma nasal <m,n>; 11 palavras trissilabicas, em sua maioria (7) com a estrutura

CVCVCV; e 6 palavras polissilabicas.

3.1.1.3 Gravagdes da fala em Hunsriickisch

As gravagdes em Hunsriickisch também foram apresentadas no PowerPoint. Também
tivemos o cuidado de ndo colocar gravuras do mesmo par (surdo-sonoro) na sequéncia dos
slides, para que os alunos ndo sofressem nenhum tipo de influéncia fonético-articulatoria ou
influéncia que pudesse originar priming45 fonético-fonoldgico. Nesta etapa foram
selecionadas 95 figuras (palavras no anexo E2). Tivemos o cuidado de selecionar palavras do
Alemao Padrio que estdo presentes na lingua de imigragdo Hunsriickisch. Mesmo assim,
sabiamos que um razodvel nimero de palavras ndo seria atingido, devido aos diferentes niveis
de bilinguismo e do contexto pouco natural da pesquisa. Por estas razdes justifica-se o

nimero elevado de figuras. A instrucdo dada para os aprendizes foi de que deveriam falar a

# 0O programa de gravagio e edi¢do “Audacity” é um software livre. O mesmo pode ser baixado da pagina
http://audacity.sourceforge.net.

* Philips multimedia headset SHM3300.

* Priming é a “ativagio de partes de representagdes particulares ou de associagdes na memoria antes de se
desempenhar uma agdo ou tarefa (Busnello, 2007)” (ZIMMER, BLANK, 2009 p. 3). O efeito de priming
ocorreria em nosso estudo se poucas palavras fossem apresentadas numa mesma sequéncia. Ao falar uma das
palavras do grupo, as criangas podem vir a falar outra palavra deste mesmo grupo.
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palavra visualizada em Hunsriickisch. As figuras mostradas apresentavam em suas palavras os

contextos a seguir relacionados:

TABELA 1: Contextos das palavras no Alemao Padrio.

Palavras Monossilabicas Dissilabicas Trissilabicas

/p/ em onset
/t/ em onset
/k/ em onset
/b/ em onset
/d/ em onset
/g/ em onset

/t/ em coda
/k/ em coda
/b/ em coda
/d/ em coda
/g/ em coda

AL WNDW DA WWN
N — = WWwW MNP b

Visualizados os contextos, passamos, agora, para a observacdo da analise dos

resultados.

3.1.2 Analise dos resultados

A seguir apresentamos as seguintes analises dos resultados: analise dos ditados
(criancas monolingues), andlise dos ditados (criangas bilingues), analise das gravacdes em PB

e analise das gravagdes em Hunsriickisch.

3.1.2.1 Analise dos ditados- criangcas monolingues

Das 30 palavras ditadas (1105 possibilidades- 65 possibilidades X 17 alunos)
ocorreram 23 trocas envolvendo os pares “surdo/sonoro” das oclusivas. Dos 17 participantes
deste grupo, 1 ainda estava escrevendo apenas um grafema para cada silaba e os outros 16 ja
preenchiam toda a palavra. Na tabela a seguir, podemos observar as substituigdes
apresentadas. Os niimeros entre parénteses indicam quantas possibilidades de trocas havia

para cada caso:



TABELA 2: Analise dos ditados — criangas monolingues.

Crian¢as monolingues

Trocas
<p> para
<b> (10)
<t> para
<d>17)
<c> para
<g>(5)
<b> para
<p>(9)
<d> para
<t>(13)
<g> para
<c>(11)
Total(65)

1

11

9

10

11

Total
Geral

23 trocas

3.1.2.2 Analise dos ditados - criangas bilingues

66

Das 30 palavras ditadas (845 possibilidades- 65 possibilidades X 13 alunos),

ocorreram 89 trocas envolvendo os pares “surdo/ sonoro” das oclusivas. Dos 13 alunos, 3

ainda estavam escrevendo apenas um grafema para cada silaba e os outros 10 ja preenchiam

toda a palavra. Na tabela a seguir, podemos observar as substitui¢des apresentadas:

TABELA 3: Andlise dos ditados — criancas bilingues.

Criangas bilingues

Trocas
<p> para
<b>(10)
<t> para
<d>17)
<c> para
<g>(5)
<b> para
<p>(9)
<d> para
<t>(13)
<g> para
<c>(11)
Total(65)

1

15

4
2

6
5

8

18

10

11

12

14

22

Total Geral

89 trocas
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A seguir, apresentamos a analise das gravacdes. Para tais analises, foi utilizado o
programa computacional Praat (BOERSMA, WEENINK, 2008 - versio 5.0.3.2)%,
possibilitando assim uma visao dinamica e concreta do corpus, através da observagao das

ondas acusticas e de seus respectivos espectrogramas.

3.1.2.3 Analise das gravacdes em PB

Devido as frequentes trocas de grafemas envolvendo as oclusivas apresentadas nos
ditados em posi¢do de onset, procuramos verificar se, na fala em PB, as criangas bilingues
estavam de alguma forma apresentando também produgdes envolvendo trocas dos padrdes de
sonoridade das oclusivas. Para tal, foi verificado se havia ou ndo vozeamento anterior a

explosdo das oclusivas /b/, /d/ e /g/. No que segue, apresentamos a tabela com os resultados

encontrados:

TABELA 4: indice de produgdes de palavras no PB com vozeamento anterior a explosdo do
segmento.

Crianca 3 Crianga 6 Crianga 10 Crianga 11 Crianga 12

bl 833% (5/6) 100% (6/6) 100% (6/6) 100% (5/5) 66,6%  (4/6)
/Al 80%  (4/5) 100% (5/5) 100% (5/5) 100% (4/4) 60%  (3/5)
/gl 100% (3/3) 100% (4/4) 100% (3/3) 100% (3/3) 75%  (3/4)

Total 85,7% (12/14) 100% (15/15) 100% (14/14) 100% (12/12) 66,6% (10/15)

Como podemos verificar na tabela, poucas foram as dessonorizagdes em posi¢cdo de

onset dos fonemas /b/, /d/ e /g/. Apesar desse resultado, constatamos que, em niveis

diferentes, conforme o nivel de bilinguismo, o grau de vozeamento anterior a explosdo difere
dos produzidos por falantes monolingues. Partindo dessa observagdo, ndo teriamos apenas a
divisdo entre [+ sonoro] e [- sonoro], mas sim uma escala continua e gradiente de

vozeamento. Apresentamos, a seguir, um exemplo de dessonoriza¢do encontrado:

% Programa computacional livre. Disponivel em: http://www.praat.org. Acesso em: 23 ago. 2008.
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FIGURA 9: Onda e espectrograma da palavra /dente/

Podemos observar, na figura 9, um exemplo de dessonorizagao do segmento /d/. Neste

caso, a informante apresentou um desvozeamento completo, ou seja, ndo apresentou nenhum

pré-vozeamento durante a produgdo do segmento /d/. No entanto, apresentaremos mais

adiante, em nossa andlise dos dados da pesquisa da dissertagdo, casos em que este
desvozeamento ¢ parcial, ndo podendo ser considerado [+] ou [-] sonoro, mas, sim um

continuum em que cada um dos pares, neste caso /t/ e /d/, esta localizado em um dos pontos

extremos desta escala. Tal resultado apresenta-se em consonancia com a visdo dinamica da
fala defendida neste trabalho. Passamos agora para a andlise das gravacdes em Hunsriickisch

do estudo.

3.1.2.4 Analise das gravagdes em Hunsriickisch

Para verificar se a fala da lingua de imigracao estaria interferindo, de alguma maneira,
nas produgdes escritas dos participantes bilingues, decidimos analisar suas produ¢des na
lingua de imigracdo, buscando similaridades ou diferencas das regularidades verificadas na
literatura do Alemao Padrdo. Para tal, foi empregado o mesmo procedimento tomado na

analise da fala do PB. Apresentamos, a seguir, a tabela com os resultados encontrados:
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TABELA 5: indice de produgdes de palavras no Hunsriickisch com vozeamento anterior a explosio
do segmento.

Crianca 3 Crianca 6 Crianga 10 Crianga 11 Crianga 12

bl 11,1%(1/9) 0%  (0/11) 0% (10/11) 0%  (0/8) 33,3% (1/3)
Al 0% (0/5) 0%  (09) 0%  (0/5) 0% (0/5) 0%  (0/4)
Ig/  66,6%(23) 0% (0/7) 0% (0/1) 0% (02) 66,6% (2/3)

Total 17,6% (3/17) 0% (0/27) 0% (0/16) 0% (0/15) 30% (3/10)

Os resultados mostram que, em quase todas as produgdes realizadas, os alunos nao
produzem vozeamento também em posi¢ao de omset. Tal resultado vai ao encontro dos
trabalhos de Altenhofen (1996), Nedel (1995) e Kuhn (2009), citados anteriormente no
Capitulo 2, nos quais foi constatada, na maioria dos casos, auséncia de pré-vozeamento®’ dos
segmentos oclusivos em onset de palavra. A seguir, apresentamos um exemplo de auséncia de

pré-vozeamento encontrado:
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FIGURA 10: Onda ¢ espectrograma da palavra /gaul/

Além das auséncias de pré-vozeamento em onset, como a apresentada na figura 10,
constatamos em nossas analises acusticas dessonorizagdes também em coda. Vejamos, agora,

a discussao dos resultados deste estudo.

47 . ~ . o . . ~
Temos que lembrar que os autores citados ndo realizaram analises acusticas em seus trabalhos. Nao sabemos,
portanto, por certo como realmente foi a dessonorizagdo apresentada nas pesquisas citadas.
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3.1.3 Discussao dos resultados

Através de nossas analises, ficou claro que os participantes transferem a auséncia ou
pouco pré-vozeamento do segmento oclusivo localizado no onset das suas palavras em PB, e
principalmente na lingua de imigra¢do alema, para sua escrita em PB.

Devido a pequena diferenca encontrada entre alvos surdo/sonoro em algumas analises
acusticas das palavras do PB, poderiamos hipotetizar que essa pequena diferenca estaria
dificultando o falante na sua percep¢do e também no estabelecimento das categorias
vozeado/desvozeado dos segmentos, nao sabendo qualifica-los como surdo ou sonoro. Esta
davida, entdo, reflete-se na escrita.

Considerando o corpus analisado para esta pesquisa, podemos verificar que ha
claramente uma incidéncia maior de troca de “sonoridade™” das oclusivas na escrita de
criangas bilingues, falantes da lingua de imigra¢do Hunsriickisch-PB, do que de criancas
monolingues. O motivo para esta afirmagdo foi constatado ndo somente na andlise
quantitativa das amostras dos ditados, mas também foi corroborado pela verificagdo acustica
da fala dos informantes bilingues durante produgdes feitas em PB e em Hunsriickisch. O
elevado niimero de trocas também pode estar ligado a um processo de hipercorregao.

Consideramos que a maior incidéncia de trocas de ‘“sonoridade” estd realmente
relacionada ao bilinguismo, devido as transferéncias acima abordadas. Isso, no entanto, nao
exclui o fato de que a maioria das criangas em fase de aquisi¢do da escrita apresenta tal
processo de troca, porém com baixa frequéncia, sendo o mesmo classificado como o 7° numa
escala de 11 analisados por Zorzi (1997).

Terminada esta primeira etapa, decidimos realizar um novo estudo, utilizando um
método um pouco mais refinado, incluindo, desta vez, a medi¢do do VOT (Voice Onset Time)
do PB e do Hunsriickisch, de criangas monolingues e bilingues. Vejamos as explicagdes

acerca deste novo trabalho.

*® Como estamos falando de escrita nio poderiamos usar os termos “sonoridade”, “surdo”, “sonoro”,
“dessonorizagdo” e “sonorizagdo”. No entanto, assim o fazemos entre “aspas” em fung¢do da economia de
linguagem. Sempre que os termos estiverem entre aspas os mesmos significam:

-“sonoridade”: grafemas surdos ou sonoros que representam fonemas surdos ou sonoros;

-“surdo”: grafemas ‘p, t ou ¢’;

-“sonoro”: grafemas ‘b, d ou g’;

-“dessonorizac¢do”: troca de grafema representando fonema sonoro por grafema representando fonema surdo, ou
seja, troca de ‘b,d,g’ para ‘p,t,c’;

-“sonorizag@o”: troca de grafema representando fonema surdo por grafema representando fonema sonoro, ou
seja, troca de ‘p, t, ¢’ para ‘b, d, g’.



71

3.2 PADROES DE VOZEAMENTO DAS OCLUSIVAS INICIAIS (PB-HUNSRUCKISCH)
EM CRIANCAS MONOLINGUES E BILINGUES

Ao terminar o estudo anterior, tinhamos dez analises (cinco em PB e cinco em
Hunsriickisch) de VOT de cinco criangas bilingues do distrito de Picada Feijao para serem
realizadas. Para fins de comparacdo entre criangas bilingues e monolingues, coletamos, na
primeira semana de outubro de 2008, dados de cinco criancas da cidade de Rio Grande/RS,
através do mesmo instrumento de coleta do PB do estudo recém apresentado. Tinhamos por

objetivos, portanto, neste novo trabalho (GEWEHR-BORELLA, et al, 2009): a) a

verificagdo, a comparagdo e a discussao teorica dos indices de VOT das oclusivas /p/, /b/, /1/,
/d/, /k/, /g/ do PB de criangas monolingues (PB) e bilingues (PB —Hunsriikisch); b) a
verificagdo e a discussdo teodrica dos indices de VOT das oclusivas /p/, /b/, /t/, /d/, /k/, /g/ de

palavras buscadas do Alemao Padrao existentes no Hunsriickisch.

As palavras em PB produzidas pelas criangas monolingues e pelas bilingues-
apresentadas a seguir na analise dos resultados- constam das tabelas 6 e 7. A analise acustica
das producdes dos participantes foi feita através do programa computacional Praat (versao
5.0.3.2). Para medirmos os valores de VOT, verificamos o intervalo de tempo entre a barra de
plosdo e o inicio das regularidades do vozeamento da vogal seguinte. O pré-vozeamento foi
medido do inicio dos pulsos vocalicos até a barra de plosdo.

A seguir, apresentamos as andlises dos resultados, organizadas da seguinte forma:

analise das oclusivas surdas /p/, /t/ e /k/ do PB, analise das oclusivas sonoras /b/,/d/ e /g/ do

PB e analise das oclusivas do Hunsriickisch.

3.2.1. Analise das oclusivas surdas /p/, /t/ e /k/ do PB

Conforme podemos verificar na tabela 6, as criangas bilingues apresentaram um VOT
um pouco mais elevado do que os participantes monolingues para a producdo das oclusivas. A
diferenga percentual entre os valores médios produzidos pelas criangas bilingues, comparadas

com as monolingues foi de 54,69% para /p/ ¢ 11,16% para /k/. Esse resultado sugere, neste,

estudo-piloto, que os participantes bilingues transferiram o longo VOT de sua lingua de

imigragdo para sua producdo em PB. No entanto, essa tendéncia ndo foi verificada no
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segmento /t/. Acreditamos que o pequeno nimero de fokens (20) da amostra relativa a este

segmento possa ter influenciado tal resultado.

TABELA 6: Médias dos VOTs — Criangas Monolingues e Bilingues.

Monolingues Bilingues Diferenca
Pre-vo VOT Meédias Pre-vo VOT Médias

pato 12,57 18,32
pente 14,84 18.42
ponte 19,68 24,08
pacote 20,40 48,00
pintura 19.76 38,66

/P! papagaio 16.85 17,35 1357 2684 54.69%
tatu 21,80 28,20
tampa 29,33 24,55
tapete 20,73 16,84

V' tartaruga 2935 25,30 2004 22,40 12.94%
copo 48,21 42,41
campo 38,60 40,45
cabeca 41,51 45,58
cantora 37,11 37,79

K/ capacete 32,47 39,58 5578 44,00 11.16%

Apoés analisadas as oclusivas surdas, passamos agora para a visualizagdo dos

resultados das oclusivas sonoras do Portugués Brasileiro.

3.2.2 Analise das oclusivas sonoras /b/,/d/ e /g/ do PB

Com relagdo as oclusivas sonoras, percebemos, na tabela 7, que o grupo de criancas
monolingues obteve resultados de pré-vozeamento superiores aos dos participantes bilingues

(/b/ = 37,27%; /d/= 80,87%; e /g/= 9,42%). Apesar de termos um corpus pequeno, esse

resultado vai ao encontro de nossas previsdes, uma vez que a lingua de imigracao
Hunsriickisch falada no Brasil ndo apresenta oclusivas com pré-vozeamento em inicio de
palavra. Além disso, os menores valores de pré-vozeamento encontrados em cada segmento
analisado se referem aos falantes bilingues. Nas palavras ‘bandeja’ e ‘dente’, por exemplo, os

participantes ndo realizaram o pré-vozeamento esperado e produziram um padrdo de VOT
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zero ou positivo em tais segmentos, gerando as oclusivas [p] e [t] no lugar de /b/ e /d/,

respectivamente.

TABELA 7: Médias dos pré-vozeamentos — Criangas Monolingues e Bilingues.

Monolingues Bilingues Diferenga
palavras Pré-vo VOT Média Pré-vo VOT Média
bico -94,66 -90,04
boca -82,11 -43,15
banco -116,43 -97,58
batata -55,77 -18,14
bandeira -47,46 -36,24
b/ borboleta  -56,34 -75,46 -44.45 54,97 37,27%
dedo -73,05 -60,53
dente -58,38 -30,85
doente -64,12 -11,33
/d/ dentista 43,14 -59,67 -29,28 32,99 80,87%
gato -71,89 -42.80
gamba -66,11 -69,27
gangorra -47,01 -62,5
/9/ gasolina -35,12 -55,03 -26,59 -50,29  9,42%

Finalizadas as oclusivas do PB, verificamos, a seguir, a andlise das oclusivas da

Lingua de Imigracdo Alema estudada.

3.2.3 Analise das oclusivas do Hunsriickisch

Nos dados analisados, todas as oclusivas da lingua de imigracdo Hunsriikisch so
apenas surdas®. Na tabela 8 apresentamos as medidas encontradas em nossa amostra para
cada segmento. Ressaltamos que todos os resultados se referem as medidas de VOT zero ou
positivo, visto que existem apenas segmentos surdos em inicio de palavra na lingua de

imigragdo estudada. Além disso, os padroes de VOT das oclusivas /p/, /t/ e /k/ observados na
lingua Hunsriickisch, (/p/= 38, /t/=54, /k/=75) aproximam-se aos do Hunsriickisch europeu
falado em Koblenz (/p/= 32, /t/=37, /k/=67) e no Moselfrtk (/p/= 38, /t/=51.5, /k/=68.5)

(BRAUN, 1996).

¥ A literatura atesta que sdo raros os casos de pré-vozeamento nas linguas de imigragdo alemis (JESSEN &
RINGEN, 2002).
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TABELA 8: Médias dos VOTs encontrados na lingua de imigracdo Hunsriikisch.

Médias encontradas — Hunsriikisch

‘P’ [p"] 38,29

v [th] 54,68

KK 75,18
_>

b p] 32,12

7 26,81

‘K 31,14

3.2.4 Discussao dos resultados

A partir das andlises realizadas neste segundo estudo-piloto, chegamos as seguintes

considera¢des. Em rela¢do ao pré-vozeamento das oclusivas /b/, /d/ e /g/ do PB, observamos

que as criangas monolingues tiveram um maior pré-vozeamento que as criancas bilingues.
Podemos verificar com isso a transferéncia fonético-fonoldgica da L1 dos participantes
bilingues (a lingua de imigragdo) para sua L2 (PB). Esse fato pdde ser constatado pelo menor
indice de pré-vozeamento das oclusivas do PB e, principalmente, na auséncia dele, em alguns

casos. E interessante ressaltar aqui que as oclusivas /b/, /d/, e /g/ da lingua de imigragéo

Hunsriickisch, produzidas sem pré-vozeamento e com um valor de VOT curto, encontram-se

mais proximas das oclusivas surdas /p/, /t/, e /k/ do que das sonoras /b/, /d/ e /g/ do PB.

Quanto aos indices de VOT das duas linguas, verificamos valores maiores nas
produgoes na lingua de imigragao, confirmando assim a aspiragdo presente em suas oclusivas

surdas /p/, /t/ e /k/. No que tange a comparacdo em PB dos dois grupos estudados,

monolingues e bilingues, foi observado um valor de VOT maior nos alunos bilingues em duas

das oclusivas estudadas (/p/ e /k/), o que era previsto devido a transferéncia da lingua de
imigracdo, e um menor valor ndo esperado da oclusiva /t/. Acreditamos que o pequeno

nimero de tokens (20) da amostra relativos a este segmento possa ter influenciado tal
resultado.

Finalizado este segundo estudo-piloto, no qual detalhamos nossa anélise da parte da
fala, decidimos detalhar a andlise da parte da escrita. Para isso criamos um novo estudo-

piloto, apresentado a seguir.
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3.3 A INFLUENCIA DA LINGUA DE IMIGRACAO ALEMA HUNSRUCKISCH NA
AQUISICAO DA ESCRITA DO PB ENTRE PARTICIPANTES BILINGUES

Para a realizagdo deste estudo-piloto (GEWEHR, ZIMMER, 2009), fizemos uma nova
coleta em novembro de 2008. Desta vez, queriamos observar atentamente como funcionavam
as trocas na escrita de criangas monolingues e bilingues, que foram divididas em trés grupos:
1) monolingues; 2) bilingues que utilizam a lingua de imigragdo com menor frequéncia; e 3)
bilingues que utilizam a lingua Hunsriickisch diariamente. Para este novo trabalho, coletamos
todos os dados na cidade de Picada Café/RS, municipio no qual o Hunsriickisch se apresenta
ainda bastante presente nos dias atuais. Neste terceiro piloto, buscamos contemplar os
seguintes topicos: a) a verificacdo da localizagdo (onsef inicial, medial, final) mais propensa a
trocas de “sonoridade”; b) a analise das estruturas que possuiam uma maior probabilidade de
ocorréncia de trocas (silabas com estruturas CV (chamada aqui de tipo 1) versus silabas com
onset complexo e/ou coda (chamada aqui de tipo 2)); e, por fim, ¢) os tipos de transferéncia
encontrados nos dados escritos.

Para que pudéssemos realizar nossa analise de propensdes de troca de “sonoridade” na
escrita em PB de falantes bilingues e monolingues, decidimos, em um primeiro momento,
realizar um bingo escrito com alunos de uma primeira série’’. O jogo, entretanto, nio foi
suficiente para que uma andalise mais concreta pudesse ser realizada, haja visto o pequeno
nimero de dados obtidos. Por essa razdo, adicionamos a nossa andlise alguns dados de
anotacoes realizadas pela professora regente da turma, além de um caderno de redacdes de
outra participante da quarta série do mesmo colégio.

O trabalho foi dividido, portanto, em trés fases, sendo elas: 1*) Analise de um Bingo
da primeira série, 2%) Andlise de anotagdes da professora regente da primeira série e 3?)
Analise de um caderno de uma participante da quarta série. Para que tais analises pudessem
ser feitas, participaram do trabalho: a) seis monolingues da primeira série; b) oito bilingues da
primeira série (que utilizam a lingua de imigragdo com menor frequéncia)’; c¢) cinco bilingues
da primeira série (que falam Hunsriickisch diariamente); e d) uma participante bilingue

(utilizagdo didria) da quarta série. A seguir apresentamos detalhes da pesquisa.

A partir da implementagdo da lei 11.274 (2006), esta série passou a ser denominada de 2° ano. A antiga pré-
escola passou a ser obrigatdria, sendo chamada de 1° ano. O enfoque dado para a aquisi¢do da escrita e da leitura
continua sendo dado no 2° ano do ensino fundamental (antiga primeira série).
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3.3.1 Instrumentos de coleta

3.3.1.1 Bingo

Realizado no inicio do més de novembro de 2008, na turma da primeira série, 0 jogo
adaptado do TAFAC - Instrumento de Avaliacdo de Fala para Analise Acustica da Crianga
(BERTI, 2009) -, consistia no preenchimento de duas cartelas por participante. Em cada uma
delas foram colocadas 18 figuras de substantivos iniciados pelos grafemas <p,b,t,d,c,g>. Essas
palavras — e respectivas figuras — foram selecionadas de forma a compor o seguinte conjunto
em cada cartela: trés dissilabicas com estrutura CVCV; trés dissilabicas com coda fricativa na
primeira silaba; trés dissilabicas com coda tepe na primeira silaba; trés dissilabicas com coda
nasal na primeira silaba; e trés trissilabicas com estrutura CVCVCV. Foram adicionadas ainda
outras trés figuras com palavras distratoras nao iniciadas por oclusivas, em cada jogo, para
que as cartelas ficassem diferentes uma das outras. O material foi assim construido para que
pudéssemos verificar ndo apenas as transferéncias ocorridas entre as duas linguas e as
posigdes mais propicias para tal ocorréncia, mas também as estruturas que pudessem apontar
um maior nimero de trocas. Para a pratica da coleta em si, a pesquisadora sorteou a defini¢ao
de cada uma das palavras. A aplicadora definia a palavra, a qual as criangas tinham que
adivinhar. Depois que adivinhavam, as criangas as escreviam em suas cartelas, logo abaixo
das figuras referentes as mesmas. Desta forma, a pesquisadora ndo influenciou os

participantes com a sua fala. No quadro abaixo sdo apresentadas as palavras trabalhadas:

Palavras utilizadas no bingo
pato pacote porta pasta ponte macaco
bico bigode barco bosque banco sacola
tatu tapete torta testa tampa oculos
dedo ditado dor disco dente vestido
copo cabide carta casca campo sapato
gato garrafa gorda gas gamba radio

QUADRO 7: Lista de palavras utilizadas no bingo.
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3.3.1.2 Anotagdes da professora regente da turma

Além da producdo de palavras através do bingo, a pesquisadora coletou algumas
ocorréncias de troca de “sonoridade”, relatadas no material de planejamento da professora
titular da turma, referentes a ditados realizados no inicio do ano letivo e de historias em

quadrinhos.

3.3.1.3 Caderno de redagoes

Mesmo apds as duas coletas acima referidas, ainda acreditivamos nao possuir o
nimero de dados minimos para que afirmagdes mais categoricas pudessem ser feitas.
Partimos, entdo, para uma terceira fase. Através de conversas com professores do colégio em
que ocorreu a coleta dos dados, contatamos uma professora de lingua portuguesa que nos
auxiliou com o empréstimo de um caderno de redagdes repleto de trocas de “sonoridade” de
uma aluna sua da quarta série. A menina, bilingue Hunsriickisch-PB, sempre apresentou
substitui¢des de “sonoridade” na escrita do portugués brasileiro. Tal acontecimento estimulou
nossa pesquisa ainda mais, uma vez que criangas monolingues tendem a realizar trocas de
“sonoridade” apenas no inicio de sua alfabetizacdo. Com esta ultima coleta, conseguimos

material suficiente para realizar a analise apresentada a seguir.

3.3.2 Analise dos resultados

Faremos agora uma andlise geral dos resultados dos nimeros de trocas das trés fases,

observando os grupos em que elas ocorreram. Mais adiante entraremos nas especificagdes da

pesquisa.



78

3.3.2.1 Primeira fase (bingo)

Relembramos que participaram desta fase os alunos da primeira série, sendo eles
participantes de trés dos nossos grupos: seis participantes monolingues; oito participantes
bilingues, que utilizam a lingua de imigragdo com menor frequéncia; e cinco bilingues que
utilizam a lingua de imigracdo diariamente. Nossa expectativa para este jogo ndo foi
contemplada (v. tabela abaixo). Esperavamos que os alunos bilingues (ambos os grupos)
realizassem vérias substituicdes de “sonoridade”, fato que ndo ocorreu (6 + 5). Seria a
maneira como estes alunos estdo sendo alfabetizados responsavel por essa mudanga? Surge
com isso uma questdo que deve ser estudada em trabalhos futuros voltados a metodologias de
alfabetizacao.

Encontramos também trocas em alguns alunos monolingues (3). Acreditamos que
estas trocas estejam relacionadas com o fator “duvida de sonoridade”, comum a varios alunos
na fase inicial/intermedidria da aquisi¢do da escrita, que vai diminuindo a medida que o
entendimento da escrita vai se tornando mais claro ao aprendiz. Tal resultado demonstra,
portanto, ndo a divida de “sonoridade” continua presente em alguns aprendizes bilingues
Portugués-Hunsriickisch, mas, sim, uma incerteza comum a vdrios estudantes em nivel

inicial/intermediario de aquisi¢do da escrita.

TABELA 9: Analise geral do bingo.

Monolingues Bilingues Bilingues
(utilizacio com (utilizacao
menor diaria)
frequéncia)
N° de trocas (total de 14) 3 6 5
Total de alunos 6 8 5
N° de alunos que trocaram 2 (33,33%) 2 (25%) 2 (40%)

Outro fato que pode também influenciar a troca de ‘“‘sonoridade” entre alunos
monolingues diz respeito ao ambiente linguistico em que ¢ realizada a pesquisa. Na turma
estudada, por exemplo, apesar de seis alunos serem monolingues PB, ndo podemos esquecer
de que eles estdo em constante presenca, quer seja da lingua de imigracdo alema falada na
comunidade em que vivem, quer seja do sotaque caracteristico em PB de seus colegas que

apresenta uma escala de dessonorizagao.
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3.3.2.2 Segunda fase (anotagdes)

Para esta parte, foram analisadas palavras de um ditado realizado no inicio do ano
letivo, acrescido de dados recolhidos de historias em quadrinhos produzidas pelos mesmos
alunos da etapa anterior. Nos resultados apresentados na tabela a seguir, podemos verificar
que o maior numero de trocas ocorreu com os alunos bilingues que nao utilizam o
Hunsriickisch diariamente, seguidos dos bilingues que falam a lingua de imigragdo todos os

dias e dos monolingues.

TABELA 10: Analise geral das anotagdes.

Monolingues Bilingues Bilingues
(utilizacdo com (utilizacao diaria)
menor
frequéncia)

N° de trocas 3 9 7

(total de 19)
Total de alunos 6 8 5
N° de alunos que 2 (33,33%) 6 (75%) 4 (80%)

trocaram

3.3.2.3 Terceira fase (caderno)

Deste ultimo estagio, participou apenas uma informante, desta vez pertencente a
quarta série do mesmo colégio. Lembramos que a estudante, por ter sido alfabetizada ha
quatro anos, nao deveria apresentar mais as duvidas de ‘“sonoridade” propicias da fase
inicial/intermediaria da alfabetizagcdo. No entanto, podemos visualizar, nos resultados, varias
trocas de “sonoridade”, consequéncia provavel da transferéncia fonético-fonologica da lingua

de imigragdo alema.

TABELA 11: Analise geral do caderno.
Caderno

N° de palavras/repeticoes 276 (89)

N° de trocas 402
N° de alunos 1
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Foi analisado nesta fase o caderno de redagdo da aluna, constituido de 35 textos
realizados no decorrer do ano letivo de 2008, o que acarreta uma média de mais de 11 trocas
por redacdo, numero bastante relevante, uma vez que os textos ndo eram muito extensos.
Segue abaixo a transcri¢do de um deles para que possamos ter uma melhor visualizagdo do

material analisado:

As qualitates

Meu colega se jama: Marcos Alejantre Klain. Ele tem anifersario no dia 9 de abril e
ele tem 9 anos e ele naseu no ano de 1998.

Marcos ¢ auto, magro ¢ legal. Ele dem meto de coba e de latrao. O sonho tele é vuar de
avido. Ele gosta de comer xis ¢ cachoro quente.

O que ele ndo gosta: fritas e verturas.

Ele ¢é legal, estutioso, leitor, brincalhdao, pomito.

QUADRO 8: Transcrig@o do texto “As qualidades” da aluna da 4* série.

Dois pontos especificos chamaram nossa atengdo na analise do caderno. O primeiro
diz respeito ao acréscimo de segmentos analisados. Tinhamos em vista, primeiramente,
trabalhar apenas com os pares “surdo/sonoro” <p,b> <t,d> e <c,g>, uma vez que 0s mesmos
se mostraram mais frequentes em outras coletas realizadas. Contudo, achamos necessario

adicionarmos a analise os pares <f,v>, ‘{,3’ ¢ ‘ 1, r’, ja que ocorreram trocas de “sonoridade”

nestes segmentos, conforme pode ser visto no texto acima transcrito.

O segundo ponto que ndo poderiamos deixar de ressaltar se refere a uma troca de
“sonoridade” bastante comum que ndo aconteceu. A participante em momento algum inverteu
o par “surdo/sonoro” <c,g>. Tal fato nos instiga devido ao grande nimero de substituigdes
encontradas nos outros pares. Em nossos estudos ja haviamos encontrado bilingues que,
apesar de utilizarem a lingua de imigragdo alema diariamente, ndo realizam nenhuma troca de
“sonoridade”. No entanto, ndo haviamos percebido ainda a possibilidade de um mesmo
individuo aprender apenas um dos pares estudados. Apresentaremos agora uma analise
especifica de alguns detalhes encontrados nas trés fases: analise do bingo (1%), analise das

anotagdes (2%) e analise do caderno (3%).
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3.3.2.4 Localizagao das substitui¢cdes de grafemas nas palavras (3 fases)

Na tabela abaixo podemos verificar os resultados obtidos em cada uma das fases de

nossa pesquisa relativos a localizagao das trocas:

TABELA 12: Resultados especificos das localizagdes das trocas.

Bingo (1° Anotacoes (2"  Caderno (3* Total
etapa) etapa) etapa)
N° de trocas 14 19 402 435
Onset Inicial 8 (57,14%) 15 (78,94%) 86 (21,39%) 109 (25,05%)
Onset Medial 6 (42,85%) 3 (15,78%) 113 (28,10%) 122 (28,04%)
Onset Final - 1 (5,26%) 197 (49%) 198 (45,51%)
Monossilabos - - 6 (1,49%) 6 (1,37%)

Através dos dados coletados, podemos verificar que nao existe uma localizacdo de
onset mais propensa para a troca de grafemas motivada por substituicdes de “sonoridade”. Os
alunos da primeira série (1* e 2* fases) tenderam a inverter mais a “sonoridade” em onset
inicial. J4 a aluna da quarta série apresentou um maior namero de trocas em onset final. E
comum até mesmo encontrarmos mais de uma troca de “sonoridade” em uma s6 palavra. Tal
fato foi encontrado diversas vezes em nossas analises, como podemos observar nos exemplos

a seguir:

DUPAROES (tubardes)

BOTRE (podre)

PEPE (bebe)

QUADRO 9: Exemplos de troca de “sonoridade’™"

51 . ~ ~ . . ~ ~
As “sonorizagdes” estio representadas no quadro em negrito enquanto que as “dessonorizagdes” estdo
apresentadas em italico.
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3.3.2.5 Estrutura sildbica (3 fases)
Apresentamos agora os dados relativos as estruturas sildbicas (silaba CV (tipo 1)
versus silabas com onset complexo e/ou coda (tipo 2) mais propensas a trocas de

“sonoridade”:

TABELA 13: Resultados especificos das estruturas das trocas.

Bingo (1° Anotacoes (2"  Caderno (3* Total
etapa) etapa) etapa)
N° de trocas 14 19 402 435
Silaba tipo 1 10 (71,42%) 14 (73,68%) 250 (62,18%) 274 (62,98%)
Silaba tipo 2 4 (28,57%) 5(26,31%) 152 (37,81%) 161 (37,01%)

Ficamos bastante surpresos com os resultados obtidos. Acreditivamos que a
dificuldade das silabas tipo 2 faria com que os alunos incorressem em um maior nimero neste
tipo de estrutura. No entanto, o resultado foi o oposto: um maior nimero de trocas em silabas
tipo 1, em todas as etapas analisadas. Tal resultado mostra-se bastante interessante, uma vez
que com ele podemos mostrar que nao ¢ a complexidade da estrutura da silaba que poderia

estar levando o aluno a cometer uma inversao de “sonoridade”.

3.3.2.6 Tipos de transferéncia (3 fases)

Discutiremos neste ponto dois tipos de transferéncias encontrados em nossos dados.

3.3.2.6.1 Transferéncia grafo-fonico-fonoloégica motivada por diferentes padrdes de

sonoridade das duas linguas

Apesar de ocorrer em ambos os sentidos, a transferéncia de “sonoro” para “surdo”
(“dessonorizacdo”) ocorreu na maior parte dos dados analisados (66,96%). Esse resultado
. , « e a1 . A .
mais favoravel a uma “dessonorizacdo” esta ligado, provavelmente, & auséncia de pré-
vozeamento em inicio de palavra na lingua de imigra¢ao alema Hunsriickisch. Neste sentido,

os alunos tendem a realizar mais dessonorizacdes ao falarem e escreverem em PB, por
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estarem habituados a utilizar, em sua grande maioria, os elementos surdos na sua primeira

lingua.

3.3.2.6.2 Transferéncia grafo-fonico-fonolégica motivada por confusio entre os nomes dos

grafemas e o fonema que eles representam

Encontramos, além dos tipos de transferéncia acima arrolados, outro tipo interessante
de associagdo com que nos deparamos no material coletado, com dois alunos em fase
inicial/intermediaria de alfabetizagdo. Ela acontece devido a confusdo entre os nomes dos
grafemas e o fonema que eles representam. Nos dados analisados ocorreram trocas do

grafema <g> pelo grafema <h>, devido ao som dado ao nome do mesmo /aga/, como no

exemplo da palavra ‘goleada’, coletada nas anotagdes da professora titular, onde o aluno
acabou escrevendo <holeada>.

Os dados encontrados ndo foram utilizados na soma dos resultados apresentados na
analise geral, j& que ndo foram classificados como transferéncias de “sonoridade”. No entanto,
jé& tivemos em outras coletas a presenca das duas transferéncias simultaneamente, onde alguns

aprendizes transferiram o grafema <c> pelo <h>, ao invés do <g> pelo <h>.

3.3.3 Discussao dos resultados

A partir da analise dos dados, constatamos que ndo podemos fazer afirmagoes de que
exista uma localizacdo mais propensa para a troca de grafemas na escrita motivada pela
inversao da sonoridade na fala. Enquanto que os estudantes da primeira série realizaram o
maior numero de substituicdes em onset inicial, a aluna da quarta série fez mais substituigoes
em onset final.

Com relacdo a estrutura dos dados, verificamos um maior nimero de trocas nas
silabas tipo 1 (CV), para nossa surpresa, uma vez que sao mais faceis de serem adquiridas. No
entanto, houve também muitas ocorréncias opostas, o que evidencia que as trocas ocorrem
independentemente da estrutura de que sao formadas as silabas.

Quanto aos tipos de transferéncia, nossa pesquisa mostrou que as substitui¢des

apresentadas na grafia sdo muito mais “dessonorizadoras” do que “sonorizadoras”, devido ao
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proprio carater da lingua de imigragcdo alema Hunsriickisch, confirmando o que j& havia sido
apurado no estudo anterior.

Outra transferéncia também observada foi aquela em que os alunos trocam o grafema
<g> pelo <h>, inversdo esta também realizada em consequéncia da relacdo entre o som do

nome do grafema /aga/ e o fonema que forma o outro grafema juntamente com uma vogal
/ga/. Esses dados sugerem, conforme Kirov e Gafos (2007), que existem detalhes fonéticos

nas representagdes lexicais de monolingues e bilingues.

Enfim, vérias foram as descobertas feitas nesta pesquisa. No entanto, a que mais
chamou nossa aten¢do foi a questdo da auséncia de inversdo de “sonoridade” apenas dos
segmentos <c, g> de nossa participante da quarta série. O que teria levado esta aluna a
compreender somente a distingdo deste par “surdo/sonoro”? Sera que a participante aprendeu
apenas este par devido a distancia de vozeamento entre a oclusiva surda ¢ a sonora, mais
longa neste par de segmentos do que nos outros dois pares estudados? Sera que a forma como
os primeiros anos de colégio sdo ministrados e os sotaques dos professores alfabetizadores
podem interferir de uma maneira positiva ou negativa na distincdo destes fonemas pelos
alunos? Existem atividades especificas que possam auxiliar os alunos a entenderem a
diferencia¢do entre os fonemas surdos e sonoros? Essas e outras questdes precisam ser
estudadas em outras pesquisas voltadas a alfabetizacdo, para que possamos verificar o quanto
uma instrucdo especializada e especifica pode vir a influenciar na aprendizagem da escrita das
criancas, sendo elas ou criancas monolingues que, por alguma razdo, ndo conseguiram
compreender a diferencga categorica estabelecida na escrita dos segmentos surdos € sonoros,

ou criangas bilingues, que apresentam trocas devido a influéncia do bilinguismo.

3.4 DISCUSSAO DOS TRES TRABALHOS REALIZADOS

Apds a conclusdo dos trés trabalhos recém apresentados, podemos fazer algumas
consideragdes sobre a escrita de alunos monolingues e bilingues e sobre o VOT do PB e do
Hunsriickisch. Os apontamentos feitos, a partir dos resultados obtidos nos estudos, sdo
bastante relevantes, uma vez que os consideraremos durante o estabelecimento do método e
dos objetivos da pesquisa principal realizada para esta dissertacao.

Quanto a escrita, foi observado que os alunos bilingues Hunsriickisch-PB tém uma

maior probabilidade de cometerem trocas na escrita do que os alunos monolingues (PB). Tal
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constatagdo ndo exclui, no entanto, a possibilidade do oposto ocorrer, em menor proporcao.
As trocas encontradas tendem a ser mais “dessonorizadoras”, ou seja, trocas de grafemas que
representam fonemas sonoros por surdos, do que ‘“sonorizadoras”, o oposto da anterior.
Podemos relacionar tais trocas com o sistema fonético-fonoldgico do Hunsriickisch. Por estar
habituado a usar quase sempre apenas oclusivas sem pré-vozeamento na fala de sua lingua de
imigracdo, o aluno acaba transferindo para a fala (transferéncia fonético-fonolédgica) e escrita
(transferéncia grafo-fonico-fonoldgica) em PB a mesma ativagdo utilizada na fala em Hrs. O
que vemos, portanto, ¢ um continuo entre os sistemas de fala e escrita.

Com relagdo as estruturas da silaba e as posi¢des na palavra em que ocorrem as trocas,
o grande numero de dados analisados no terceiro piloto nos levou a concluir que as
substituigdes acontecem independentemente da complexidade em que possam estar
localizadas.

Quanto aos valores de VOT, os dados analisados sugerem que a lingua de imigragao
Hunsriickisch apresenta, em posicao inicial de palavra, fones surdos sem aspiragdo (para os

fonemas /b,d,g/ do Alemao Padrdo) e com aspiragdo (para os fonemas /p,t,k/ do Aleméo

Padrao), ndo havendo, portanto, pré-vozeamento. J& o PB, assim como apresentado na
literatura (REIS, NOBRE-OLIVEIRA, 2007), apresenta pré-vozeamento nas oclusivas

sonoras /b,d,g/ e um pequeno vozeamento para as oclusivas surdas /p,t,k/. Pelo que ficou

constatado nos dados observados, os alunos bilingues tendem a produzir valores de VOT em
PB mais elevados do que os alunos monolingues. Tal resultado justifica-se pela influéncia dos
altos valores de VOT encontrados na lingua de imigracao (interlingua).

Ao final dos trés trabalhos apresentados, devido ao pequeno nimero de dados de fala
coletados e analisados, bem como a auséncia de aplicagao de um teste de percepgao e de
tratamento estatistico dos dados de escrita e de produgdo oral, decidimos realizar uma nova
coleta, observando desta vez os seguintes critérios: a) a separagdo ¢ analise dos dados em trés
grupos de criangas (monolingues sem contato com bilingues, monolingues que tenham
contato com bilingues e bilingues); b) um maior nimero de criangas participantes na coleta da
escrita; c) dois tipos diferentes de coleta de escrita: bingos e redagdes; d) um novo
instrumento de coleta de escrita que tivesse algumas palavras iguais as do teste de percepg¢ao;
e) um instrumento de escrita que desse conta de palavras de alta e baixa frequéncia; f) a
aplica¢do de um teste de percepcdo; g) a coleta das palavras em PB e Hunsriickisch dentro de
uma frase veiculo; h) quatro repeticdes para cada gravagdo da fala; g) o auxilio de uma falante

de Hunsriickisch durante as gravacdes da fala nesta lingua. Outros detalhes, que serdo
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apresentados no capitulo a seguir, também fazem parte deste novo trabalho, que corresponde a

pesquisa que caracteriza a presente dissertacao.



4 OBJETIVOS, HIPOTESES E METODO

Neste capitulo, apresentamos o objetivo geral e os objetivos especificos de cada uma
das fases de nosso trabalho (escrita, percep¢ao e producao oral). Apds a apresentacao dos
objetivos, trazemos as hipoteses previstas, dentro, novamente, das trés fases da pesquisa. Por

fim, apresentamos o método utilizado para a coleta dos dados da presente dissertagdo.

4.1 OBJETIVOS

Para facilitar o entendimento dos objetivos apresentados a seguir, fazemos aqui uma
breve descricdo dos grupos participantes de nossa pesquisa. O trabalho conta com a
participagdo de trés grupos de alunos: dois de alunos monolingues e um de alunos bilingues.
Um dos grupos dos alunos monolingues ¢ formado por participantes da cidade de Rio
Grande/RS, que convivem apenas com pessoas monolingues. O outro ¢ constituido de alunos
do municipio de Picada Café/RS que, apesar de falarem apenas o PB, moram em um ambiente
bilingue. Ja o grupo bilingue é composto também por participantes moradores do municipio

de Picada Café/RS.

Objetivo Geral

- Observar e comparar o tripé ‘producdo escrita’, ‘produ¢do oral’ e ‘percepg¢do’, por
parte de alunos monolingues, falantes apenas do Portugués Brasileiro que ndo possuem
contato com falantes de outra lingua (MR), moradores da cidade de Rio Grande; de alunos
monolingues que vivem em um ambiente bilingue (MP), residentes da cidade de Picada Café
e de estudantes bilingues, falantes do PB e da lingua de imigracdo Hunsriickisch (B),
moradores da cidade de Picada Café, através da analise de troca dos grafemas <p,b>, <t,d> e
<c,g>, da medi¢do dos VOTs na fala em PB e em Hunsriickisch e da descri¢do e discussao

dos dados de um teste de percepgao.
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Objetivos Especificos

Os objetivos especificos sdo apontados separadamente em quatro grupos: a) relativos
aos dados de escrita (fase A); b) relativos aos dados de percepgdo (fase B); ¢) relativos aos

dados de producao oral (fase C) e d) relativos as trés fases (A,B,C).

a) Objetivos especificos/dados de escrita

1°) Investigar a possivel relacdo existente entre bilinguismo e uma maior incidéncia de
trocas grafémicas, a partir da contabilizagdo das trocas entre os alunos participantes;

2°) Investigar a incidéncia e a(s) provavel(is) razdo(des) da ocorréncia de
“sonorizagoes” ¢ “dessonorizac¢des” nos dados escritos;

3°) Comparar os indices de trocas de grafemas em palavras de baixa e de alta
frequéncia;

4°) Comparar e discutir o nuimero de trocas grafémicas e suas subdivisdes
(“sonorizacao/dessonorizagdo”, palavras de baixa/alta frequéncia) série a série entre os trés
grupos participantes;

5°) Comparar e discutir o numero de trocas grafémicas e suas subdivisdes
(“sonorizacao/dessonorizagdo”, palavras de baixa/alta frequéncia) série a série dentro dos

proprios grupos;

b) Objetivos especificos/dados de percepgdo

6°) Comparar os resultados das 12 questdes sem manipulacdo de VOT dos trés grupos
participantes;

7°) Verificar onde ocorrem mais os erros na percepcdo das 12 questdes sem
manipulac¢do de VOT, isto é, nos segmentos sonoros ou nos segmentos surdos, nos trés grupos
participantes;

8°) Investigar, nas 6 questdes sem manipulacdo de VOT, a direcdo escolhida pelos
alunos (mais para o surdo ou mais para o sonoro) frente a um segmento iniciado por VOT 0,

artificialmente produzido.



89

c) Objetivos especificos/dados de producao oral

9°) Investigar os padroes de VOT das oclusivas em inicio de palavra do PB dos 3
grupos participantes (monolingues de Rio Grande (MR), monolingues de Picada Café (MP) e
bilingues de Picada Café (B)), comparando-os;

10°) Averiguar e discutir os padrdes de VOT das oclusivas em inicio de palavra da

lingua de imigracao Hunsriickisch, nas produc¢des das criangas bilingues.

d) Objetivo especifico/trés fases

11°) Aprofundar a investigagdo da relacdo entre a fala, a escrita e a percep¢do dos

participantes, através da comparagao dos resultados obtidos nas trés fases de nossa pesquisa.
4.2 HIPOTESES

As hipoteses, assim como os objetivos especificos, sdo apresentadas separadamente
em quatro grupos: a) relativas aos dados de escrita (fase A); b) relativas aos dados de
percepcao (fase B); c) relativas aos dados de produgdo oral (fase C) e d) relativas a

possibilidade de interagdo entre os dados das trés fases (A,B,C).

a) Hipoteses relativas aos dados de escrita

1?) Os alunos bilingues, tomados conjuntamente, fardo um niimero significativamente
maior de trocas dos grafemas <p,b>, <t,d> e <c,g> do que os alunos monolingues de Rio
Grande”.

2%) Havera um numero significativamente maior de trocas de grafemas representando
fonemas sonoros por grafemas representando fonemas surdos (ex: <b> por <p>) do que o
contrario (ex: <p> por <b>), em todos os 3 grupos participantes.

3*) Havera um numero significativamente maior de trocas em palavra de baixa

frequéncia do que em palavras de alta frequéncia em todos os trés grupos participantes.

52 N7 oy iy , .

Viérias de nossas hipdteses abrangem apenas os grupos ‘B’ (bilingue) ¢ ‘MR’ (monolingue de Rio Grande),
uma vez que esses grupos representam os dois extremos do continuum entre bi e monolinguismo que tragamos
para este design.
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4") Nas comparagdes de trocas grafémicas série a série entre 0s grupos (comparagoes
entre as pré-escolas dos 3 grupos, entre as 2% séries e assim por diante), os bilingues
apresentardo um numero significativamente maior de trocas grafémicas do que os alunos
monolingues de Rio Grande.

5*) Nas comparagdes por séries, dentro dos proprios grupos, o numero de trocas
grafémicas diminuira entre os bilingues & medida que as séries avangam , porém essa queda
sera significativamente menor do que a apresentada pelos alunos monolingues de Rio

Grande.

b) Hipdteses concernentes aos dados de percepcao

6*) Com relagdo as 12 questdes ndo-manipuladas™ (comparacdes entre 0s grupos-
todas as séries juntas), haverd um niimero significativamente maior de erros na percep¢ao dos
alunos bilingues do que nos alunos monolingues de Rio Grande.

7*) Os alunos monolingues de Rio Grande ndo apresentardo diferenga significativa
entre erros relativos a percepcdo de segmentos surdos e erros ligados a percepcdo de
segmentos sonoros. J& os alunos bilingues tenderdo a cometer um niimero significativamente
maior de erros relacionados a segmentos surdos.

8") Frente a percep¢do de dados manipulados (VOT O0- alternativa ‘b’) os alunos
monolingues de Rio Grande ndo apresentardo diferenca significativa entre a escolha das
alternativas ‘a’ (surda)™® e ‘c’ (sonora), enquanto que os alunos bilingues apresentardo um
nimero significativamente maior de alternativas ‘c’ (sonora), tendendo mais a perceber o

segmento produzido como uma oclusiva sonora.

c¢) Hipdteses referentes aos dados de producao oral

9*) Na comparagdo entre os grupos (todas as séries juntas), os alunos monolingues de
Rio Grande apresentardo, na produ¢do do PB, VOTs significativamente menores nos

segmentos [p], [t] ¢ [k] e valores de pré-vozeamento significativamente maiores nos

segmentos [b], [d] e [g] do que os de alunos bilingues.

3 Em nosso teste de percepgdo trabalhamos com a percepgio de VOTs manipulados e nio manipulados. Para
uma maior explicagdo ver p. 99, secdo 4.3.2.3.
> Para um maior entendimento ver p. 99.
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10*) Em posi¢ao inicial de palavra, encontraremos somente padrdes de VOT zero e

VOT positivo na lingua de imigragdo Hunsriickisch.

d) Hipotese/ relativa a interacao entre os dados de escrita, percepcao, producao

11*) Havera uma correlagdo positiva entre a taxa de trocas grafémicas e os erros de

percepcao e producdo de fala nos trés grupos de participantes.

4.3 METODO

A partir dos objetivos e hipdteses levantados, esta pesquisa busca investiga-los através
da: a) verificagdo da transferéncia grafo-fonico-fonoldgica (ZIMMER, 2004a; ZIMMER,
ALVES, 2006; ZIMMER et al, 2009) das palavras produzidas nos materiais coletados de
alunos bilingues e monolingues; b) discussdo dos resultados do teste de percepcao de alunos
monolingues e bilingues; c) da anélise actstica dos segmentos oclusivos em PB das criancas

bilingues e monolingues, e em Hunsriickisch, das criangas bilingues.

4.3.1 Participantes

As coletas realizadas para a presente dissertacdo foram feitas em dois municipios
distintos: Rio Grande (sul do RS) e Picada Café (nordeste do RS). A escolha destes ocorreu
devido as caracteristicas linguisticas das popula¢des das cidades referidas, sendo os
participantes de Rio Grande exclusivamente monolingues (Portugués Brasileiro) e os de
Picada Café em parte monolingues (Portugués Brasileiro) e em parte bilingues (Portugués
Brasileiro e Hunsriickisch).

O trabalho foi realizado com alunos de uma escola da rede municipal de cada cidade
citada anteriormente, da pré—escolass, 2%, 3%, 4* e 5% série do Ensino Fundamental®®. Na
primeira fase da pesquisa (Fase A - coleta de dados escritos), participaram todos os alunos

(uma turma de cada série) de ambas as escolas, totalizando 87 participantes no municipio de

55 . . . ~ ,
Primeiro ano de alfabetizagdo do curriculo atual.

56 ~ . p y . . . s . . , ~
Nao realizamos coletas na 1* série dos dois municipios trabalhados, visto que a escola de Picada Café nao

tinha turma formada nesta série.
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Rio Grande e 96 participantes no municipio de Picada Café. Dos 87 alunos de Rio Grande,
foram selecionados 10 que, além de participarem da fase A, também atuaram nas outras duas
fases da pesquisa (Fase B - percepcdo e Fase C - andlise da fala). O mesmo ocorreu no
municipio de Picada Café, porém com o dobro de participantes (20), uma vez que tinhamos

dois grupos atuantes, os monolingues e os bilingues.

4.3.2 Instrumentos de pesquisa

Como ja haviamos comentado, estamos dividindo o material coletado em trés fases,
sendo elas: a) coleta dos dados de escrita, b) obtencdo de dados de percepgao e ¢) coleta dos
dados de fala. Apresentaremos cada um delas a seguir. Antes, porém, iremos descrever uma
entrevista enviada a todos os participantes, a qual foi anexado o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido, que pode ser conferido no Anexo F de nosso trabalho.

4.3.2.1 Entrevista

Ap0s recebermos a autorizagio do comité de ética’’ e das escolas participantes,
iniciamos nossa pesquisa (Anexos G e H) enviando para as casas dos alunos uma pequena
entrevista, a qual deveria ser respondida pelos pais ou responsaveis, para que pudéssemos ter
uma nog¢ao do publico participante, em termos de bilinguismo.

Os alunos de Picada Caf¢ foram questionados se falavam a lingua de imigragdo
Hunsriickisch (ver Anexo I) e, em caso afirmativo, relataram a frequéncia de uso da mesma.
A esses participantes também foi perguntado sobre as pessoas com quem falavam a lingua de
imigracdo, além da faixa etdria em que comecaram a falar tanto o Hunsriickisch como o
Portugués Brasileiro.

Os estudantes de Rio Grande, por sua vez (Anexo J), responderam a uma entrevista
mais aberta, ou seja, ndo foi especificada uma lingua em si, apenas foi questionado se falavam
outra lingua, além do portugués brasileiro, apenas para evitarmos que algum bilingue dessa

localidade fosse incluido na amostra.

5" Protocolo n® 2009/15.
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Com os resultados obtidos, pudemos ter uma nogao inicial do grupo de criangas com
quem estdvamos trabalhando. Mais adiante, em uma conversa informal, realizada antes das
coletas de fala, fizemos as criancas bilingues selecionadas outras trés perguntas, que nos
deram um maior suporte a respeito da frequéncia de suas falas em portugués brasileiro e em
Hunsriickisch. A partir das respostas fornecidas pelas criangas, pudemos nos amparar para a

escolha das criangas bilingues que participaram de nossa pesquisa. Sao elas:

1) Em que lingua vocé brinca?
2) Em que lingua vocé reza/ora?

3) Em que lingua vocé faz contas?

A partir das respostas fornecidas pelas criancas, pudemos nos amparar para a escolha
das criancas bilingues que participaram de nossa pesquisa. A seguir, apresentaremos 0s

procedimentos relativos a coleta de dados de escrita.

4.3.2.2 Fase A - Coleta de dados escritos

Para que pudéssemos ter material escrito suficiente para as analises, realizamos quatro
coletas escritas, divididas em quatro etapas, apresentadas a seguir:

1) etapa: Bingo 1: A partir de uma adaptacdo do IAFAC?®, criamos um bingo para
aplicar com as criancas dos 3 grupos de nossa pesquisa. Para os alunos, o objetivo do jogo
consistia no preenchimento de uma cartela por participante, o que para nos representava 20
palavras escritas por aluno, 18 analisadas ¢ 2 descartadas.

Cada cartela do bingo continha 18 figuras de substantivos iniciados pelos grafemas
<p,b,t,d,c,g> (3 de cada). Abaixo de cada figura havia uma linha, na qual os alunos tinham
que escrever o substantivo referente, logo apds o seu sorteio. Dos 18 substantivos, 9 eram
palavras de alta frequéncia e 9 de baixa frequéncia®™. Tal cuidado metodoldgico foi tomado
para que pudéssemos comparar o numero de trocas grafémicas versus o numero de

ocorréncias do input. Para que as cartelas pudessem ser diferentes uma das outras, foram

¥ Instrumento de Avaliagdo de Fala para Analise Acustica da Crianga (BERTI, 2009).
% A frequéncia das palavras foi verificada na pagina da Linguateca (NILC/S3o Carlos). Disponivel em:
<http//WWW linguateca.pt/ ACDC> Acesso em: 6 abr.2009.
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acrescentadas, as 18 palavras presentes em cada cartela, mais duas palavras distratoras,

iniciadas por outros grafemas variados. Vejamos, a seguir, um modelo de cartela:

LA

FIGURA 11: Exemplo de cartela — Bingo 1.

Durante a pratica da coleta, primeiramente, distribuimos uma cartela numerada para
cada aluno. Desta forma, o aluno niimero 1 da primeira etapa teve este mesmo numero em
todos os seus materiais coletados, para que pudéssemos ter o controle necessario para a
analise. O mesmo ocorreu com todos os outros participantes. Apos entregues todas as cartelas,
comecamos a sortear a definicdo de cada substantivo e ndo os substantivos em si. Vejamos o
exemplo seguinte que torna mais clara tal explicacdo. Uma das 18 figuras que todos os alunos
tinham era a figura de um ponteiro. Era sorteada, entdo, ndo a palavra <ponteiro> mas, sim, a
sua defini¢do ‘Sou uma das pecas do relogio. Marco as horas, os minutos e os segundos. Sou
o...”. A partir desta adivinhagdo, os alunos ¢ que diziam a palavra-alvo, que deveria ser escrita
logo abaixo da figura referente. Desta forma, ndo influenciamos os participantes com nossa
fala. Apos sorteadas as 18 definicdes dos substantivos presentes em todas as cartelas,

sorteavamos as palavras distratoras, que apontavam os ganhadores do bingo. A seguir,
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apresentamos um quadro com as palavras deste primeiro bingo. As defini¢des das palavras

podem ser visualizadas no Anexo K.

Contexto Inicial Palavras de Baixa Palavras de Alta
Frequénecia Frequéneia

‘p Ponteiro Pato
‘v Porta

b Batedeira Barce

b Eermuda

t Telha Tomate
t Terra
d’ Dhamants Diata

i i Detergents

e Campainha Casza

c Cademeo
‘g Gola Gato
£ Gorila

Palavras ex fras: Micaco, Revista, Limpada & Sapato

QUADRO 10: Palavras Bingo 1.

2%) etapa: redacdo 1: Nesta etapa, realizada na semana seguinte a primeira etapa,
pedimos para as professoras regentes das turmas dos grupos participantes aplicarem uma
redacao aos alunos. A atividade era bem simples. Os alunos deveriam escrever uma redagao,
sem tamanho determinado, a partir de uma histéria em quadrinhos. A tarefa foi aplicada sem
nossa presenga e sem que os alunos soubessem que tal atividade ndo fazia parte de sua rotina
escolar. Tal procedimento foi realizado para que pudéssemos verificar se, em uma tarefa mais
espontanea, os estudantes iriam apresentar uma maior tendéncia a cometer trocas grafémicas
do que na tarefa de escrita s6 de palavras, como foi o caso do bingo. A seguir, apresentamos a

figura do quadrinho utilizada nesta primeira redagao:
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FIGURA 12: Redagéo 1 - Magali.

3%) etapa: Bingo 2: O segundo bingo, realizado uma semana apo6s a segunda etapa,
novamente com os alunos dos trés grupos participantes, segue a mesma metodologia do
primeiro, diferindo apenas nas palavras-alvo utilizadas. Apresentamos, no que segue, um

modelo do bingo 2:
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FIGURA 13: Exemplo de cartela - Bingo 2.

Como podemos visualizar na figura 13, o segundo bingo seguiu os mesmos critérios
do primeiro. Na realidade, s6 foram realizados dois bingos em virtude do tempo empregado
na realizacdo de cada um deles. A seguir, apresentamos um quadro com as palavras deste

segundo bingo. As defini¢des dessas palavras podem ser visualizadas no Anexo L.



Conteado Inicial Palawras de Baixa Frequéneia | Palawras de Alta Frequéneia
‘p’ Balito Pasta
p’ Pomada
i Bandsja Baneo
B’ Bola
i i Tend Tema
R Tamandud
d’ Danganna Dzzenho
d’ Dedo
fe’ Carogo Carro
e’ Cotonste
- Garrafa
g’ Goteira Galinha

Palavras exfras: f.'k:ulue: % atido, Cebola & Madeira
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QUADRO 11: Palavras - Bingo 2.

4%) etapa: Redacdo 2: A segunda redagdo foi realizada uma semana apos a terceira
etapa. Para tal, seguimos a mesma metodologia utilizada na primeira redagdo. Apresentamos,

a seguir, a figura da histéria em quadrinhos proposta para este segundo texto:

FIGURA 14: Redagao 2 - Papa-capim.
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Terminada a primeira fase, tinhamos que selecionar os 30 alunos que prosseguiriam
nas fases B e C. Optamos por escolher, primeiramente, aqueles que haviam cometido mais
trocas na fase A, sendo eles: 10 monolingues de Rio Grande (grupo MR), 10 monolingues de
Picada Café (grupo MP) e 10 bilingues de Picada Café (grupo B). No entanto, nem sempre
encontramos 10 criangas de cada grupo que haviam cometido alguma troca. Nestes casos,
completamos o grupo com criangas escolhidas aleatoriamente, ou, no caso das criancas
bilingues, com aquelas que, através de nossas entrevistas, considerdvamos mais fluentes na

lingua de imigragdo. Os participantes escolhidos estudavam nas seguintes séries:

MR MP B
2% série 4 alunos 4 alunos -
3 série 3 alunos 2 alunos 3 alunos
4? série 3 alunos 2 alunos 4 alunos
5% série - 2 alunos 3 alunos

QUADRO 12: Divisdo por série dos participantes da 2* e 3" fase da pesquisa.

Passamos agora para as descri¢des das fases seguintes.

4.3.2.3 Fase B - Teste de Percepgao

Conforme apontamos no item anterior, este teste foi realizado por 10 alunos de cada
grupo: monolingues de Rio Grande, monolingues de Picada Café e bilingues de Picada Café.
O teste, por nos confeccionado, consistia na percepcao auditiva de 18 palavras, apresentadas
dentro de uma frase veiculo (A palavra é...). O teste foi realizado uma semana apds o término
da fase da escrita. Ao iniciar o teste, cada aluno recebia trés folhas contendo um total de 18

tiras como apresentada no que segue (conforme Anexo M):

)

g | A

2 all | i) i |

FIGURA 15: Exemplo de questdo do teste de percepcao.
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O aluno era entdo instado a ouvir a frase veiculo e, logo depois, assinalar a opg¢ao que
havia escutado. No exemplo acima (frase 2) os alunos, em conjunto sentados numa sala de
aula, foram expostos a seguinte frase: ‘a palavra é...cola’. Neste caso, marcaram: a) se

escutaram [kola]; b) se ficaram na davida; e c) se escutaram [gola]. O teste foi montado em

cima dos seguintes pares minimos:

Contexto Pares minimos
[p,b] seguido de [a] [pala] - [balal
[p,b] seguido de [o] [potf1] - [batf1]
[t,d] seguido de [a] [tata] - [datal]
[t,d] seguido de [9] [toka] - [dokal
[k,g] seguido de [a] [kalo] - [galo]
[k,g] seguido de [9] [kola] - [gola]

QUADRO 13: Pares minimos utilizados no teste de percepcao.

Como sabiamos que algumas dessas palavras seriam novas para as criangas,
entregamos previamente uma folha (Anexo N) contendo as figuras e os nomes das palavras
para as professoras titulares das turmas lerem com os alunos uma semana antes da aplicagao
do teste de percepcdo. Aproveitamos essa ocasido para colocarmos, juntamente nesta folha,
também as palavras da coleta oral em PB. Desta forma, as criangas ja estariam familiarizadas
com as palavras no dia da coleta.

Cada um dos seis pares minimos esteve presente em trés frases, totalizando assim as
18 sentencas do teste. Essas trés frases eram, porém, TODAS diferentes. Para que pudéssemos
ter essa diferenca, manipulamos os VOTs da palavra-alvo. A partir da palavra-alvo do par que
continha a oclusiva surda, realizamos a manipulagdo de seu VOT encurtando-o, para
obtermos mais um valor de VOT; acrescentando este com o VOT positivo e o VOT negativo,
tinhamos os trés valores que queriamos para o teste. Optamos por manipular o segmento
surdo ¢ nao o sonoro pelo fato de que ficariam resquicios de sonoridade se apenas
cortassemos o pré-vozeamento do segmento sonoro. Vamos exemplificar o que fizemos com

o par minimo (pala/bala), para facilitar a compreensao do procedimento.



101

Primeiramente, pedimos para um locutor aposentado, com mais de 20 anos de trabalho
em radios da cidade de Rio Grande, para gravar as seguintes frases, em um ambiente
silencioso®: ‘A palavra é... pala’ e ‘A palavra é... bala’. Feita essa gravacgao, ja tinhamos duas
palavras-alvo®' para nosso teste: uma com o VOT de 12ms (pala) ¢ uma com o VOT com
vibragdo antes da barra de plosdo (bala). A partir deste ponto, utilizamos o VOT de ‘pala’
(12ms) para a manipulagdo do outro valor desejado. Optamos por utilizar um VOT zero®,
através do apagamento do total do VOT formado, para ver qual das figuras os participantes
irlam marcar, a partir deste estimulo auditivo. O vozeamento, portanto, nos VOTs por nos
manipulados comegavam junto a barra de soltura da oclusiva. Devido a esta inclusdo, optamos
por colocar a opgdo da letra ‘b” em nosso teste (opgdo de divida). Mais adiante, na analise,

iremos conferir que alguns alunos julgaram esta forma hibrida de [p-b], marcando, neste caso,

a op¢do da duavida. A seguir, apresentamos um quadro-resumo dos trés valores utilizados em

63
cada segmento ":

/p,b/ /t,d/ /k,g/
[p] VOT 12ms* [t] VOT 18ms (literatura | [k] VOT 38ms (literatura
(literatura do PB) do PB) do PB)
[p] VOT zero* [t] VOT zero* [k] VOT zero*
[b] com vibragdo antes da | [d] com vibragdo antes da | [g] com vibragdo antes da
barra de plosao barra de plosao barra de plosao

QUADRO 14: Valores de VOT utilizados no teste de percepgao.

Prontas todas as frases, nos as distribuimos de forma aleatoria no teste, cuidando
apenas para que os pares minimos ndo aparecessem em sequéncia, isto ¢, ndo queriamos um

/p/ antes ou apds um /b/. Procedemos, de forma semelhante, também com os outros pares:
/t,d/ e /k,g/. Podemos conferir no Anexo O o ordenamento das palavras no teste. Com isto,

passamos agora para a ultima fase da pesquisa, dividida em duas etapas.

% Especificagdes da gravagio: 44.100 Hz ; 24 Bits; Stereo; realizada através do programa Sony Sound Forge 8.0
6! Apesar de termos gravado todas as 12 palavras dentro da frase veiculo, utilizamos apenas uma gravagio da
frase veiculo. A partir desta, fomos modificando as palavras-alvo.

52 Diferentemente da literatura que classifica VOTs de até uns 15-20ms dentro da categoria de VOT chamada
“zero”, nesta etapa do trabalho, denominamos VOT zero o VOT por noés manipulado, isto ¢, ssm um periodo
surdo entre a explosdo e o inicio do vozeamento da vogal seguinte.

% 0s VOTSs manipulados estdo marcados com um asterisco.

6 Os valores produzidos pelo locutor ficaram bem préximos do apresentado pela literatura.
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4.3.2.4 Fase C - Coleta de dados da fala

Dividimos esta fase em duas etapas. Primeiramente, apresentamos a coleta da fala em
Portugués Brasileiro e, logo apo6s, mostramos como foi realizada a coleta da fala em

Hunsriickisch.

1?) etapa: Coleta da fala em Portugués Brasileiro

Relembramos que participaram desta etapa os mesmos 30 alunos da etapa anterior. A
gravagdo foi feita em um computador (laptop), no programa computacional “Audacity®”,
com o auxilio de um microfone estilo headset®®. A gravagio em PB ocorreu em dois dias

consecutivos, uma semana apos a realizagao do teste de percepcao.

Escolha das palavras para a coleta

Tendo em mente que iriamos verificar os VOTs das oclusivas, tivemos que tomar
alguns cuidados metodologicos durante a escolha das palavras. Primeiramente, decidimos que
colocariamos as mesmas palavras utilizadas no teste de percep¢do no de producdo. Desta
forma, poderiamos realizar uma comparacao entre percepcao versus produgdo. A partir deste
primeiro critério, optamos em escolher apenas palavras dissildbicas com estrutura fonética
CV-CV, padronizando assim, todas as palavras escolhidas. Uma vez que utilizamos apos a

oclusiva os contextos de /i/ e /9/ no teste de percepcao, decidimos adicionar, ainda, palavras
iniciadas por oclusivas seguidas dos contextos de /a/ e /u/, ja que tais vogais correspondem a

extremos do triangulo vocalico do PB. Com base nos critérios descritos, procuramos
substantivos concretos, os mais faceis de serem reproduzidos por gravuras. Depois de

verificados tais detalhes, chegamos as seguintes palavras:

0 programa de gravagio e edi¢io “Audacity” ¢ um software livie. O mesmo pode ser baixado da pagina
http://audacity.sourceforge.net.
% Philips multimedia headset SHM3300.
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p/ /b/ 1t/ /d/ /k/ /9/
/a/ pala bala tata data calo galo
i/ pico bico time dique quilo guizo
/u/ puma burro tubo duna cubo guri
9/ pote bote toca doca cola gola

QUADRO 15: Palavras utilizadas no teste de produgao oral.

Apos realizada a coleta das 24 palavras, decidimos retirar de nosso teste 2 delas: as
palavras <time> e <dique>. Optamos por esta decisdo em razdo da palatalizacdo ocorrida nos

segmentos [t] e [d] seguidos da vogal [i], nos dialetos de PB dos participantes de nossa coleta.

Desta forma, ficaram selecionadas as outras 22 palavras do quadro 15 para nosso teste. Uma
vez escolhidos os substantivos, montamos em s/ides de PowerPoint o instrumento para nossa

coleta, que sera descrito abaixo.

Montagem e coleta do instrumento

Optamos por dividir as 24 palavras em 6 grupos de 4, para facilitar a coleta.
Procedemos, entdo, da seguinte forma: apresentdvamos no primeiro slide um dos grupos de
palavras (4 gravuras que representavam 4 dos 24 substantivos escolhidos). A partir deste
slide, perguntavamos para o participante quais eram os nomes das figuras ali expostas. Apds
relembradas as palavras, apresentdvamos nos 16 slides seguintes (4X4) estas 4 figuras
repetidas 4 vezes cada uma, para que pudéssemos ter 4 produgdes de cada palavra. E
importante frisar que os 16 slides eram apresentados aleatoriamente. Realizamos o mesmo
procedimento com os outros grupos de palavras.

Durante a gravagdo, instruiamos nosso participante a falar a palavra-alvo dentro da

seguinte frase veiculo:

Fale (palavra-alvo) de novo.

Com esse procedimento, obtivemos a gravagdo de 96 frases de cada crianga; resultado
das 24 palavras-alvo multiplicadas pelo numero de repeti¢cdes no teste (24 x 4 = 96).
E importante apontar que, durante o processo de coleta, contamos com o auxilio de um

personagem, transformando a atividade em algo mais ludico e significativo para os
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participantes. O personagem era um papagaio de fantoche. Perguntavamos para as criangas o
que o papagaio tinha de diferente das outras aves. Apds a resposta de que ele poderia aprender
a falar, pediamos para as criangas que nos auxiliassem no ensino de algumas palavras.
Ressaltavamos que o papagaio iria ficar ali prestando muita atengdo para aprender as palavras.
Prosseguiamos, entdo, com as explicagdes anteriormente apresentadas, para que as criangas
falassem as palavras inseridas na frase-veiculo. Apds o término das coletas, quando as
criangas ja estavam indo embora, colocdvamos o fantoche novamente e faldvamos algumas
palavras do teste, para que os participantes pudessem ver que realmente tinham ajudado o

papagaio a falar.

2%) etapa: Coleta da Fala em Hunsriickisch

Desta etapa participaram apenas os 10 alunos bilingues do municipio de Picada Café.
As gravacdes foram realizadas em dois dias consecutivos, duas semanas apds a gravacao da
fala em PB. Para o instrumento de coleta em Hunsriickisch, decidimos utilizar, na medida do
possivel, os mesmos critérios utilizados na coleta do Portugués Brasileiro. Como a lingua de
imigracdo Hunsriickisch ndo apresenta uma escrita oficial, nos apoiamos nas palavras do
Alemao Padrio, iguais ou muito semelhantes na lingua Hunsriickisch, para montarmos nosso
instrumento. Comeg¢amos, entdo, pela procura de palavras dissildbicas do Alemao Padrdo que

iniciassem por oclusivas seguidas das vogais /a,i,o,u/ do inventario alemdo que mais se

aproximavam das vogais do PB. Ressaltamos que, nesta etapa, contamos com o auxilio de
uma professora do Alemao Padrao, falante do Hunsriickisch, para a procura de palavras e para

a coleta propriamente dita, que explicaremos mais adiante.

Escolha das palavras para a coleta

Infelizmente, ndo conseguimos encontrar, em todos os contextos que procurdvamos,
palavras com estruturas silabicas CV-CV. Podemos atribuir esta lacuna ao reduzido ntimero
de palavras, sem interferéncia da fala do Portugués Brasileiro, na lingua de imigracdo
Hunsriickisch, bem como ao excessivo numero, neste pequeno universo de palavras sem
transferéncia dos padrdoes do PB, de palavras contendo onsets complexos e codas. Por esta

razdo, tivemos que adicionar ao teste algumas palavras contendo coda.
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Outro item que ndo pdde ser mantido foi o critério de utilizarmos apenas substantivos
concretos. Essa auséncia justifica-se novamente em razdo do pequeno numero de palavras,
ndo derivadas do PB, na lingua de imigra¢ao Hunsriickisch.

Um ultimo critério que devemos ressaltar diz respeito as vogais utilizadas apods as
oclusivas do estudo. Tinhamos o objetivo de encontrar palavras iniciadas pelas oclusivas,

seguidas dos contextos de /a,i,2,u/. Como partimos do Alemao Padrdo para a busca de nossas

palavras em Hunsriickisch, nem sempre encontramos as mesmas vogais nas duas linguas,

como podemos verificar nos quadros abaixo:

a) Mesma vogal-alvo nas duas linguas: A palavra “assar” ¢ grafemicamente e

fonologicamente seguida do contexto de /a/, conforme o quadro abaixo:

Vogal /a/ Grafia Fonética
Alemao Padrao backen ['ba.kan]
Hunsriickisch/1? silaba _ ['pal®’

QUADRO 16: Mesma vogal-alvo nas duas linguas.

b) Diferente vogal-alvo nas duas linguas: A palavra “banho” apresenta vogais

diferentes nas duas linguas, conforme podemos observar:

Vogal /a/ Grafia Fonética
Alemao Padrao Baden ['ba:.dan]
Hunsriickisch/ 1?* silaba - ['pa]

QUADRO 17: Diferente vogal-alvo nas duas linguas.

Devido a esta caracteristica, para a escolha das palavras de nosso estudo, amparamo-
nos ndo na grafia das palavras do Alemao Padrdo, mas sim em como estas palavras eram
produzidas foneticamente na lingua de imigra¢do Hunsriickisch. A seguir, apresentamos as

palavras escolhidas em todos os seus contextos:

67 . e .
Acreditamos que a consoante inicial desta palavra ocorra foneticamente como um [p]. O mesmo segue com

todas as silabas transcritas foneticamente para o Hunsriickisch. Apresentamos apenas a fonética da silaba inicial,
uma vez que analisaremos acusticamente apenas o segmento oclusivo inicial de cada palavra. Para que
pudéssemos transcrever toda a palavra teriamos que analisar toda a palavra acusticamente, o que nao € o objetivo
de nossa dissertacao.



Vogais-alvo —» /al /a/ u/ lil
Oclusiva /p/ do Papa Pater Puder picken
Alemio Padrio (pai) (padre) (o) (picar)

Fonética da ['pa] ['p"o:] ['p"u:] ['p"i]
silaba inicial do
Hunsriickisch®®
Oclusiva /b/ do backen baden Butter bitter
Alemio Padrio (assar) (tomar banho) (manteiga) (amargo)
Fonética da ['pa] ['pa] ['pu] ['pi]
silaba inicial do
Hunsriickisch
Oclusiva /t/ do Tante Torte tunken (molhar o Tiger
Alemio Padrio (tia) (Torta) biscoito) (tigre)
Fonética da ['than] ['tho] ['t"un] ['thi:]
silaba inicial do
Hunsriickisch
Oclusiva /d/ do | deutsch (alemao) Darm Dutzend Dienstag
Ao R (intestino) (duzia) (terga-feira)
Fonética da ["taitf] ["to] ["tu] ["tin{]
silaba inicial do
Hunsriickisch
Oclusiva /k/ do Kaffee kurzchen Kuchen Kissen
ATeEn T (café) (curtinho) (cuca) (travesseiro)
Fonética da ['kMa] ['kMots] ['kMu:] ['kPi]
silaba inicial do
Hunsriickisch
Oclusiva /g/ do Gabel Garten Gurken giftig
ATrED T (garfo) (horta /jardim) (pepinos) (venenoso)
Fonética da ['ka] ['ko:] ['kum] ['kif]

silaba inicial do
Hunsriickisch

QUADRO 18: Palavras escolhidas do Hunsriickisch a partir do Alemao Padrao.

Montagem e coleta do instrumento
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Colocamos as figuras referentes as palavras desejadas para a coleta em slides de

PowerPoint, assim como tinhamos feito na coleta em portugués, salvo uma pequena

. o . . . .69 . ~
modificacdo para evitar o efeito de priming”, ocorrido durante a coleta em PB. Por esta razao,

ao invés de apresentarmos as palavras em grupos de 4, decidimos apresenta-las

individualmente.

68 . . . p . .o
Nas linhas brancas: primeiras silabas das palavras escolhidas do Hunsriickisch.
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Diferentemente da coleta em PB, em que os alunos leram dias antes as palavras que
seriam utilizadas, a coleta em Hunsriickisch ndo teve uma preparagdo. Tal metodologia foi
escolhida devido a auséncia oficial de escrita na lingua-alvo e da presenca de variagcdes do
Hunsriickisch.

Para que tivéssemos a certeza de que as criangas participantes eram realmente
bilingues, conforme haviam respondido nas entrevistas, € para que a coleta das palavras em si
ficasse mais facil, num ambiente o mais natural possivel, contamos com o auxilio de uma
professora’ falante do Hunsriickisch no momento das coletas’".

Essa auxiliar, entdo, conversava um pouco com os alunos em Hunsriickisch, para que
pudéssemos ter uma ideia da fluéncia de cada participante e para que os alunos entrassem no
“clima” da coleta, ou seja, da fala na lingua de imigra¢do. Durante essa conversa, a professora
auxiliar mostrava as gravuras referentes as palavras desejadas. As 24 palavras eram
apresentadas, uma a uma, em slides de PowerPoint. Assim que a 24° palavra era apresentada,
comeg¢avamos novamente pelo primeiro slide, repetindo o mesmo processo mais 3 vezes, para
que obtivéssemos 4 gravacdes de cada frase-alvo. Os participantes eram instruidos a falarem a

palavra-alvo dentro da seguinte frase veiculo:

[so ‘palavra-alvo’kanns fe:n]

(cf. Alemao Padrio: “Sag (palavra-alvo) ganz schon”, isto ¢, “Fale (palavra-alvo) bem
bonito”).

Com esse procedimento, obtivemos a gravagdo de 96 frases de cada crianga, resultado
das 24 palavras-alvo multiplicadas pelo nimero de repeticdes no teste (24 x 4 = 96).
Utilizamos novamente o auxilio de nosso fantoche, frisando que os alunos iriam agora ensinar

o papagaio a falar Hunsriickisch.

70 A professora, apesar de ndo ser graduada em Aleméo, ensina-o ha mais de quatro anos em aulas particulares.
Seu conhecimento do Alemao Padrdo foi adquirido na escola e em aulas particulares. Nascida em Toledo (PR),
nossa ajudante teve como L1 o Hunsriickisch e como L2 o PB.

' Além do conhecimento da professora de Alemdo, utilizamos como auxilio para a escolha de nossas palavras o
diciondrio “Langenscheidt Taschenwdrterbuch Portugiesisch- Portugiesisch-Deutsch- Deutsch- Portugiesisch”.



108

4.3.2.5 Procedimentos de analise estatistica

Para termos uma melhor visualizacdo dos resultados, recorremos a uma analise
estatistica’”. Tal analise foi feita da seguinte maneira. Nas coletas referentes a escrita (fase A),
comparamos os resultados de todos os alunos participantes, ou seja, dos 183 alunos (87 do
grupo MR, 30 do grupo MP e 66 do grupo B) que atuaram nos bingos. As analises realizadas
com estes 183 alunos sdo denominadas, por nés, de andlise geral. Esta andlise geral, na
escrita, foi feita de quatro formas: a) Entre os grupos (todas as séries juntas) (o que
corresponde a nossa hipotese 1); b) Dentro dos grupos (todas as séries juntas) (o que
corresponde as hipdteses 2 e 3 ); ¢) Entre os grupos (série a série) (o que corresponde a nossa
hipdtese 4) e d) Dentro dos grupos (série a série) (o que corresponde a nossa hipotese 5).
Juntamente com a andlise geral, foi realizada também uma andlise, por nés chamada de
parcial, feita apenas com os resultados de 30 alunos (10 de cada grupo) que participaram
também das fases B (percepcao) e C (producgdo) de nossa pesquisa. A andlise parcial foi feita
de duas formas: a) Entre os grupos (todas as séries juntas) (o que corresponde, novamente, a
hipdtese 1); b) Dentro dos grupos (todas as séries juntas) (o que corresponde, novamente, as
hipoteses 2 e 3).

Na fase B (percepgdo), realizaremos apenas a chamada andlise parcial, uma vez que
fazem parte desta fase somente os 30 alunos selecionados. Das 18 questdes realizadas na
percepgao, 6 possuem como alternativa correta”” a resposta A, 6 a resposta B e 6 a resposta C.
Sao analisados, portanto, entre os grupos (todas as séries juntas) os numeros de respostas
corretas, os numeros de respostas incorretas e as alternativas marcadas por cada grupo ao
escolherem a alternativa incorreta (tais analises correspondem as hipdteses 6 ¢ 7 de nossa
pesquisa). Apds sdo analisados, dentro dos grupos, as respostas ‘A’ e ‘C’ frente aos VOTs
manipulados (hipotese 8).

Na fase C (produgdo), aplicamos novamente a andlise parcial. Sao comparados, entre
os grupos (todas as séries juntas), as médias dos valores de VOT de cada um dos segmentos

/p/, /bl, /t/,d/, /k/ e /g/. (correspondente a hipotese 9). Apds a fase C, realizamos uma

comparacgdo (item 5.4) entre as trés fases, dentro de cada grupo (correspondente a hipotese

11).

2 Para tal, utilizamos o software SPSS- versdo 17.0
73 Para as respostas correspondentes aos VOTSs zero (manipuladas-B), o termo mais apropriado a ser empregado
aqui é: ‘resposta esperada’.



109

Como os dados de nosso trabalho possuem desvios-padrdo maiores no grupo B, em
grande parte dos itens, ndo aplicamos uma ANOVA, uma vez que nossos grupos nao
apresentavam homogeneidade. Decidimos, por esta razdo, aplicar os testes ndo-paramétricos
de Kruskal-Wallis™ ¢ de Wilcoxon. O teste de Kruskal-Wallis foi aplicado nas comparagdes
entre trés grupos, enquanto que o teste de Wilcoxon foi empregado nas comparacdes entre
dois grupos.

Terminadas as explicagdes referentes aos testes estatisticos, antes de iniciarmos as
analises dos resultados, finalizamos a apresentacdo de nosso método colocando, no quadro

abaixo, um resumo dos participantes da pesquisa e das fases e etapas realizadas por cada

grupo:
Rio Grande Picada Café
Fases Etapas Monolingues Monolingues Bilingues
1*) Bingo 1 Alunos do pré, 2, Alunos do pré, 2%, 3%, 4* ¢ 5°
A) 2%) Redagdo 17° | 3% 4" e 5" séries de séries de uma Escola
Dados de 3%) Bingo 2 uma Escola Municipal
escrita 4%) Redagiio 2 Municipal (TOTAL: 96 alunos)
(TOTAL: 87 alunos)
(30 alunos) ( 66 alunos)
B) Teste de 10 alunos 10 alunos 10 alunos
Percepgdo percepgao
©) 1) Fala em PB Os mesmos 10 Os mesmos 10 | Os mesmos
Dados de alunos da fase alunos da fase | 10 alunos da
Fala anterior anterior fase anterior
2%) Fala em Hrs. - - Os mesmos
10 alunos da
fase anterior

QUADRO 19: Resumo: Participantes/ Fases/ Etapas da pesquisa.

Com a visualizagdo desse quadro-resumo, finalizamos a apresentagdo do método
desenvolvido e aplicado em cada uma das fases de nossa coleta (escrita, percepgao e produgao
oral). Com os objetivos e hipoteses também plenamente tracados, passamos agora para a

descrigdo, discussao e analise dos resultados apresentadas, a seguir, no capitulo 5.

™ O teste ndo-paramétrico de Kruskal-Wallis, quando significativo, indica que ha pelo menos um par de grupos
que difere significativamente.
™ Os alunos do pré, das duas escolas, ndo participaram das redagdes, uma vez que estavam numa fase muito
inicial de aquisi¢ao da escrita.



5 DESCRICAO, DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo, descrevemos, discutimos teoricamente e analisamos estatisticamente os
dados coletados para a dissertacdo. Seguimos a mesma divisdo das trés fases apontadas no
método, a saber: Fase A - Dados Escritos; Fase B - Dados de Percepgao e Fase C - Dados de

Fala.

5.1 DESCRICAO, DISCUSSAO E ANALISE DAS HIPOTESES RELATIVAS AOS
DADOS ESCRITOS (FASE A)

Nesta primeira fase, descrevemos, analisamos ¢ discutimos os resultados relativos as
hipdteses 1 a 5 de nossa pesquisa. Conforme ja mencionamos no capitulo anterior, a discussao
acerca dos dados coletados dos bingos passa por duas analises: geral (com os 183
participantes) e parcial (com os 30 participantes que atuam também nas outras duas fases:
percepgao e producao). Apresentamos em tais analises a comparagao de cinco aspectos: 1°)
Numero de trocas; 2°) “Sonorizagdes”; 3°) “Dessonorizagdes”, 4°) Palavras de baixa
frequéncia e 5°) Palavras de alta frequéncia. Precisamos deixar claro que o primeiro aspecto
(nimero de trocas) abrange todos os outros, isto €, aspectos de 2 a 5 sdo subdivisdes do
numero de trocas, principal item a ser observado na fase da escrita. Optamos em fazer estas
subdivisdes para obtermos maiores informagdes das trocas grafémicas que ocorrem tanto em
alunos bilingues quanto em alunos monolingues. Ap6s as analises dos bingos, apresentamos

qualitativamente uma pequena descri¢do das trocas ocorridas nas redagoes.

5.1.1 Descrigao, discussao e analise dos resultados relativos a primeira hipétese

Tinhamos como primeiro objetivo em nosso trabalho investigar a relagdo existente
entre bilinguismo e uma maior incidéncia de trocas grafémicas, a partir da contabilizacdo das
trocas entre os alunos participantes. Para tal objetivo, tinhamos a hipotese de que os alunos

bilingues, tomados conjuntamente, fariam um niimero significativamente maior de trocas dos
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grafemas <p,b>, <t,d> e <c,g> do que os alunos monolingues de Rio Grande’®. Antes de
iniciarmos a descri¢ao dos resultados, temos que fazer alguns apontamentos.

As 36 palavras de cada aluno (18 de cada bingo) totalizavam 61 contextos de possiveis
trocas dos grafemas <p>, <b>, <t>, <d>, <c> e <g> ( 7 possibilidades de <p>, 6 de <b>, 21 de
<t>, 13 de <d>, 8 de <c> e 6 de <g>). A diferenca de possibilidades de segmentos (minimo: 6,
maximo:21), ocorreu pelo fato de termos prestado atencdo apenas no segmento inicial de cada
palavra, durante a escolha das mesmas. Queriamos no total 6 palavras iniciadas com cada
segmento. Aos escolhermos as palavras, tinhamos os 36 contextos necessarios para o teste.
Entretanto, tinhamos ainda mais 25 contextos em posi¢do nido inicial de palavra. Os indices
diferenciados de possibilidades de trocas se devem, portanto, aos contextos em que 0s
segmentos aparecem em posicdo ndo-inicial de palavra. Ao conferirmos os bingos e
percebermos que as trocas ocorreram nao apenas em posicao inicial de palavra, decidimos
considerar todas as possibilidades de substitui¢cdes, ndo apenas as 36 pensadas com a proposta
inicial da pesquisa. Podemos conferir as palavras e seus contextos, na tabela 14, apresentada a

seguir:

TABELA 14: Possibilidades de trocas em cada segmento.
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a
q
o

pato
porta
pasta
ponteiro
palito
pomada
bola
bandeja
banco
barco
batedeira
bermuda
trena
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ramandus
telha
tomate
terra
diamante
data
detergents
dancarina
desenho
dedo
campainha
casa
caderns
carogo
carmo
cotonete
garrafa
galinha
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Ecla
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Apesar de ndo incluirmos o grupo MP, em varias de nossas hipoteses, pelo fato de ndo termos uma ideia mais
concreta sobre o que iria ocorrer com este grupo, o incluimos em nossa analise, juntamente com os outros dois
grupos, para que possamos verificar como tal grupo se comporta frente aos testes propostos.
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Passamos para os resultados da andlise geral (183 participantes) do nimero de trocas:

TABELA 15: Resultado do ‘numero de trocas’ — 183 participantes.
Analise MR MP B Valor de p
geral média (dp) média (dp) média (dp)
(183 alunos)

Numero de trocas”” 0,37 (0,98)  0,87(1,74)  2,42(4,25) 0,0001*

* Estatistica do teste Kruskal-Wallis apontou diferenga significativa no nivel de 5%.

Como podemos verificar na tabela 15, no aspecto ‘ntimero de trocas’ os grupos
apresentaram médias de 0,37 (MR), 0,87 (MP) e 2,42 (B) trocas por participante. Conforme
apresentado na ultima coluna, podemos verificar que o ‘nimero de trocas, primeira
comparacdo feita entre os grupos, possui diferenca significativa (assinaladas em amarelo). Tal
diferenga ocorre entre os grupos MR e B (p=<0,0001) e entre os grupos MP e B (p= 0,0442).
Através dos valores de p, podemos perceber que os grupos MR e B s3o mais distintos do que
os grupos MP e B, provavelmente, em razdo do ndo-contato do grupo MR com a lingua de
imigracdo Hunsriickisch. Feita a descri¢do geral, ou seja, dos 183 alunos, vejamos as médias

dos numeros de trocas na andlise parcial (30 alunos):

TABELA 16: Resultado do ‘numero de trocas’ - 30 participantes.

Analise MR MP B Valor de p
parcial média (dp) média (dp) média (dp)
(30 alunos)
Numero de trocas 0,70 (0,82) 1,80 (2,49) 3,10 (5,30) 0,6547*™

*ns- Estatistica do teste Kruskal-Wallis ndo apontou diferenca significativa no nivel de 5%.

Como podemos verificar na tabela 16, no aspecto ‘nimero de trocas’ (andlise parcial),
os grupos apresentaram médias de 0,70 (MR), 1,80 (MP) e 3,10 (MR). Como conseguimos
observar, ainda ha diferenca entre os grupos participantes. Tal diferenca, no entanto, ndo ¢
significativa estatisticamente. De acordo com o estatistico que nos auxiliou em nossa analise,

ao diminuirmos o numero de participantes (o chamado ‘n’) de nossa pesquisa (de 183 para

770 teste ndo-paramétrico de Kruskal-Wallis, aplicado aqui, quando significativo, indica que ha pelo menos um
par de grupos que difere significativamente. Para que pudéssemos descobrir qual (is) grupo(s) apresentavam
diferenca significativa, aplicamos também, em todos os testes com trés grupos, o teste ndo-paramétrico de
Wilcoxon, entre cada um dos grupos.
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30), tivemos o que ¢ denominado de ‘perda de poder do teste’. Provavelmente, por causa
desta diminui¢do, os valores de ‘p’ perderam a significancia estatistica.

Nao satisfeitos com as diferengas ndo-significativas encontradas na andlise parcial,
relativa ao niimero de trocas, decidimos aplicar outro teste estatistico (Wilcoxon'") para saber
se os 10 alunos selecionados de cada grupo realmente representavam os seus respectivos
grupos. Talvez a diferenca significativa ndo tivesse ocorrido pelo fato de termos escolhido
pessoas, para as fases posteriores do teste, que nao representavam seus respectivos grupos. Na
aplica¢do desse novo teste, comparamos todos os alunos de cada grupo com os 10 alunos de
cada grupo escolhidos para as fases posteriores. Para que comprovassemos que os 10
participantes de cada grupo realmente representavam o0s seus respectivos grupos, nao
poderiamos achar diferencas significativas neste teste. Entre todos os aspectos analisados
(resultados no Anexo P), apenas um, em um grupo, apresentou diferenga estatistica: o
‘nimero de trocas’ no grupo MR. Tal resultado nos faz pensar que, ao escolhermos 5 criangas
que cometeram trocas no grupo MR, acabamos causando um viés em nossa pesquisa, uma vez
que apenas 18 criancas (20,68%) do total de 87 cometeram trocas no grupo MR, enquanto
que, no grupo MP, 30% dos participantes cometeram trocas e, no grupo B, 54,54%
participantes tiveram uma ou mais substituicdes em suas escritas. Tendo tal falha em mente,
precisamos observé-la na analise final de nossos resultados.

A partir do apresentado, podemos dizer que nossa primeira hipotese foi confirmada
totalmente, na andlise geral, por apresentar diferencas significativas no ‘nimero de trocas’
entre os alunos do grupo MR e do grupo B e em parte, na andlise parcial, por ndo apresentar
diferengas significativas, provavelmente pela diminui¢do do nimero de participantes. Como
pudemos observar, os alunos do grupo MP, nesta andlise, ndo apresentaram diferengas
significativas em relacdo aos alunos do grupo MR, mas apresentaram tais diferencas em
relacdo aos participantes do grupo B. Apesar de ndo haver diferencas significativas entre os
alunos dos grupos monolingues, no geral, podemos perceber em nossos resultados um
continuum entre as médias de trocas cometidas pelos grupos participantes, comecando com 0s
alunos monolingues de Rio Grande, com um menor niimero de trocas, passando pelos alunos
monolingues de Picada Café, com um nimero intermediario, chegando, finalmente, nos
alunos bilingues, com um maior niimero de trocas. Esse continuum nas médias de trocas
cometidas pelos grupos sugere uma reflexdo sobre os usos linguisticos da escrita. De acordo

com Cagliari (2001), a crianga ndo erra porque ¢ “distraida, incapaz de discriminar, aprender,

78 ~ . g ~ .
Teste ndo-paramétrico utilizado na comparagdo entre dois grupos.
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memorizar ou se concentrar no que faz” (CAGLIARI, 2001, p. 61); ela apenas apresenta
resultados diferentes do padrio solicitado, em razdo de ter se tornado falante de um ou de
outro dialeto ou de outra lingua, como ¢ o caso dos bilingues desta pesquisa. As trocas
ocorridas na escrita as vezes estdo relacionadas com a fala. Por apresentar padrdes fonético-
fonologicos diferentes, algumas criangas também apresentam escritas distintas. Isto ocorre
devido a transferéncia grafo-fonico - fonoldgica, apontada por Zimmer e Alves (2006), da
qual falamos anteriormente. Pelo fato de ter uma fala distinta da considerada tipica do

Portugués Brasileiro, falando, por exemplo, [pa'tata], ao invés de [ba'tata], o falante acaba

por transferir a dessonorizagao apresentada em sua fala para sua escrita, escrevendo, portanto,
<patata> onde deveria escrever <batata>. Acreditamos que a transferéncia grafo-fonico-
fonoldgica ocorre com individuos que apresentam varias gradiéncias de valores de padrdes de
VOT em suas falas, conforme sera discutido mais adiante, na analise das hipodteses 9 e 10.

Passamos agora para a andlise de nossa segunda hipotese.

5.1.2 Descrigao, discussio e analise dos resultados relativos a segunda hipotese

Tinhamos como segundo objetivo investigar a incidéncia e a razdo da ocorréncia de
“sonorizagdes” e “dessonorizagdes” nos dados escritos. Para tal objetivo, acreditdvamos que
irlamos encontrar um numero significativamente maior de trocas de grafemas representando
fonemas sonoros por grafemas representando fonemas surdos, ou seja, “dessonorizagdes” (ex:
<b> por <p>) nos dados escritos do que o contrario (ex: <p> por <b>).

Das 61 possibilidades de trocas de grafemas por aluno apresentadas anteriormente, 36
eram o que chamamos aqui de “sonorizagoes”, ou seja, grafemas que representam fonemas
surdos trocados por grafemas que representam fonemas sonoros, (trocas, portanto, de <p>
para <b>, <t> para <d> e <c> para <g>). Ja as outras 25 possibilidades eram de
“dessonoriza¢oes”, o inverso do ocorrido no processo de “sonorizacdo”. Vejamos 0s
resultados encontrados dentro de cada grupo, primeiramente em nossa andalise geral (183

participantes):
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TABELA 17: Resultado das “sonorizagdes” e “dessonorizagdes” nas trocas - dentro dos grupos (183
participantes)

Grupos “Sonorizagdes” média (dp) “Dessonorizacdes” média (dp) Valor de p
(183 alunos)

MR 0,10 (0,37) 0,26 (0,75) 0,0988"™
MP 0,40 (0,81) 0,47 (1,07) 0,8530"
B 0,71 (1,51) 1,71 (2,98) 0,0181%*

* Estatistica do teste Wilcoxon resultou significativa no nivel de 5%.

Como podemos verificar na tabela 17, as médias das “dessonorizagdes” sdo maiores
do que as “sonorizagdes” nos trés grupos participantes. No entanto, a diferenga significativa
sO aparece no grupo dos alunos bilingues (p=0,0181). Talvez tal preferéncia ocorra, neste
grupo, em razao da auséncia de VOT negativo na fala da lingua de imigra¢ao Hunsriickisch.

Além da analise dentro dos grupos, decidimos realizar uma analise também entre os
grupos, para verificar se haveria diferencas significativas em seus niimeros de “sonorizagdes”

e “dessonorizacdes”. Vejamos os resultados encontrados na andlise geral (183 alunos):

TABELA 18: Resultado das “sonorizacdes” e “dessonorizacdes” nas trocas entre os grupos (183

participantes).
Analise MR MP B Valor de p
geral média (dp) média (dp) média (dp)
(183 alunos)
“sonorizagdes” 0,10 (0,37) 0,40 (0,81) 0,71 (1,51) 0,0006*
“dessonorizagdes” 0,26 (0,75) 0,47 (1,07) 1,71 (2,98) 0,0001*

* Estatistica do teste Kruskal-Wallis rapontou diferenca significativanno nivel de 5%.

Como podemos ver na tabela 18, os grupos apresentaram médias de 0,10 (MR), 0,40
(MP) e 0,71 (B) “sonorizagcoes” e 0,26 (MR), 0,47 (MP) e 1,71 (B) “dessonorizagées’ por
participante. Apesar da possibilidade de ocorréncia de “sonoriza¢do” (36) ser maior do que a
de “dessonorizagdo” (25), na propor¢ao de 1,44 chances por 1, respectivamente, constatamos
em todos os grupos um maior nimero de “dessonorizagoes”’. Conforme podemos visualizar
na ultima coluna da tabela 18, ocorreu diferenca significativa tanto nas “sonorizagdes” quanto
nas “dessonorizagdes”. As diferengas significativas ocorreram entre os grupos MR e B nas
“sonorizagdes” (p= 0,0001) e nas “dessonorizagdes” (p=<0,0001); entre os grupos MR ¢ MP
nas “sonorizagdes” (p=0,0215) e entre os grupos MP e B nas “dessonorizagdes” (p=0,0123).
Como podemos ver, através dos valores de p, os grupos que mais divergem sdo os grupos MR

e B. Acreditamos que o bilinguismo seja o fator que diferencia esses grupos.
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A titulo de curiosidade, os grafemas mais trocados foram: de <G> para <C>
(“dessonorizacdao”) no grupo MR (12 trocas); de <P> para <B> (“sonorizagdo”) (6 trocas) no
grupo MP e de <B> para <P> (“dessonorizacdo”) (33 trocas) no grupo B. Apesar de o grupo
MP apresentar maior troca em uma ‘“‘sonorizacdo” (de <P> para <B>), quando analisados
juntamente os trés pares (<p,b>, <t,d>, <c,g>), o grupo apresentou um maior numero de
“dessonorizagdes”, assim como 0s outros grupos participantes. Passamos, agora, para a

andlise parcial — dentro dos grupos (30 alunos):

TABELA 19: Resultado das “sonorizagdes” e “dessonorizagdes” nas trocas - dentro dos grupos - 30
participantes.

Grupos “Sonorizagdes” média (dp) “Dessonoriza¢des” média Valor de p
(30 alunos) (dp)

MR 0,20 (0,42) 0,50 (0,71) 0,2997*™

MP 0,90 (1,20) 0,90 (1,52) 0,9336*™

B 0,80 (0,47) 2,30 (1,24) 0,3694*"

*ns- Estatistica do teste Wilcoxon ndo apontou diferenga significativa no nivel de 5%

De acordo com a tabela 19, na andlise parcial, nao encontramos nenhuma diferenca
significativa entre as ‘“dessonorizacdes” e “sonorizacdes”’. Apesar de a diferenca ndo ser
significativa, percebemos, novamente, uma maior tendéncia a “dessonorizacao” do que a
“sonoriza¢do”, exceto no grupo MP, no qual as médias dos dois itens foram idénticas.

Vejamos o que ocorreu entre os grupos (andlise parcial):

TABELA 20: Resultado das “sonorizacdes” ¢ “dessonorizagdes” nas trocas - entre os grupos - 30

participantes.
Analise MR MP B Valor de p
parcial média (dp) média (dp) média (dp)
(30 alunos)
“sonorizacdes” 0,20 (0,42) 0,90 (1,20) 0,80 (1,48) 0,4735%"
“dessonorizagoes” 0,50 (0,71) 0,90 (1,52) 2,30 (3,92) 0,7104*"

*ns - Estatistica do teste Kruskal-Wallis ndo apontou diferenca significativa no nivel de 5%.

Com relagdo a “sonoridade” (andlise parcial), as médias foram: 0,20 (MR), 0,90 (MP)
e 0,80 (B) para as ‘“sonorizagdes” e 0,50 (MR), 0,90 (MP) e 2,30 (B) para as
“dessonorizagdes”. Apesar de os alunos selecionados, neste quesito, serem considerados
compativeis com o apresentado no grande grupo (ver anexo P), e também pelo fato de
conseguirmos observar diferencgas entre os trés grupos, tais diferencas novamente ndo sao

significativas, provavelmente em razdo do nuimero reduzido de participantes. Na andlise
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arcial, is u i u A andlise geral:
[, notamos mais uma diferenca quando comparada a / [: o ordenamento no
processo de “sonorizagdo”. Enquanto que na andlise geral tinhamos: MR (menor), MP ¢ B
(maior), na andlise parcial temos: MR (menor), B e MP (maior). J& o processo de
“dessonorizagdo” seguiu 0 mesmo ordenamento ocorrido na andlise geral.

Os grafemas mais trocados foram: Empatados (2 trocas) - De <G> para <C>
(“dessonorizacdo”) e de <D> para <T> (“dessonoriza¢do’’) no grupo MR. Empatados também
(6 trocas) - De <P> para <B> (“sonorizagdo”) e de <D> para <T> (“dessonorizagdo’’) no
grupo MP e de <D> para <T> (“dessonoriza¢ao”)(12 trocas) no grupo B.

Ao propormos nossa hipodtese, tinhamos em mente o aprendizado da chamada “escrita
em siléncio” (op. cit), apontado por Cagliari (2001). Os resultados quase que totais, portanto,
mesmo sem diferengas significativas em alguns casos, vieram a confirmar a maior tendéncia a
“dessonorizagao” apresentada na literatura. Pelo fato de ndo termos encontrado diferenca
significativa em todas as respostas, podemos dizer que nossa segunda hipotese foi
parcialmente confirmada.

O numero elevado de “dessonorizagdes” nas criangas bilingues, como ja falamos,
provavelmente, também estd associado ao sistema fonético-fonoldgico da lingua de imigracao
Hunsriickisch (op. cit) apresentado por Altenhofen (1996) e Wiesemann (2008). Como
pudemos perceber, na lingua de imigra¢do Hunsriickisch, em inicio de palavra, encontramos
apenas as oclusivas surdas. Em nossas andlises, encontramos, no contexto apresentado, apenas
oclusivas surdas com e sem aspiragdo, ou seja, sem a existéncia de pré-vozeamento. Essa
auséncia de pré-vozeamento apresentada na fala pode vir a ser transferida para a escrita,
principalmente nas palavras menos conhecidas dos falantes desta lingua de imigragdo. Ja as
ocorréncias de “somnorizacoes” provavelmente estdo relacionadas as duvidas comuns
apresentadas pelos falantes durante a aprendizagem da escrita (ZORZI, 1997, op. cit), ou até
mesmo a um processo de hipercorrecdo. O empate apresentado no grupo MP (comparagdes
entre grupos) pode ser também atribuido ao contato bastante hibrido de padrdes de
“sonoriza¢do” vivenciados por tais participantes. Ao pensarmos um pouco nos participantes
do grupo MP, podemos perceber o quao hibrido é o ambiente em que tais participantes vivem.
Durante o dia, estdo em contato com seus colegas que, apesar de ndo falarem Hunsriickisch no
decorrer da aula, apresentam sotaque em suas falas em PB. J4 a noite, os participantes do
grupo MP vivenciam um ambiente diferente, sem o sotaque caracteristico escutado durante o
dia, ao estarem com seus familiares monolingues, muitas vezes em frente a televisdo,

assistindo a programagdes nacionais. A ndo discriminag¢do da exposi¢do a diferentes padrdes
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fonéticos, no decorrer do dia, ou seja, ao sotaque em PB de falantes monolingues e bilingues,
pode vir a refor¢ar nos aprendizes do grupo MP ambos os padrdes, fazendo que tais alunos
apresentem dificuldades relacionadas a sonoridade das oclusivas e das fricativas, na escrita,
na percepg¢ao e na fala, quase que na mesma propor¢do que os falantes bilingues. MacCleland
(2001) afirma que, se o aprendiz de uma L2 ndo for apto a fazer a diferenciacdo entre os
detalhes fonéticos de sua lingua-mae e de sua lingua-alvo, o mesmo acabara reforgando os
padroes da L1, gerando, assim, o entrincheiramento desses padrdes. Poderiamos pensar,
portanto, através do exposto por MaClleland, que os alunos do grupo MP percebem e
reforcam os padrdes de ambos os sotaques que estao exposto (de seus familiares monolingues
e de seus colegas bilingues), o que acaba gerando a dificuldade apresentada pelo grupo. Tal
dificuldade foi observada, principalmente, nos resultados do teste de percep¢do, de tal grupo,
como poderemos ver mais adiante em nossa analise da percepcao (item 5.2). Passamos, agora,

para os resultados relativos a terceira hipdtese.

5.1.3 Descricao, discussao e analise dos resultados relativos a terceira hipdtese

Buscéavamos, a partir de nosso terceiro objetivo, comparar os indices de trocas de
grafemas em palavras de baixa e de alta frequéncia. Acreditdvamos que as palavras de baixa
frequéncia teriam uma diferenca estatisticamente maior do que as palavras de alta frequéncia
nos trés grupos participantes.

Das 61 possiveis trocas, 33 estavam presentes nos segmentos de palavras de baixa
frequéncia e 28 nas de alta frequéncia. Vejamos os resultados encontrados dentro de cada

grupo, primeiramente em nossa andlise geral (183 participantes):

TABELA 21: Resultado da comparagao relativa as trocas em palavras de baixa e de alta frequéncia -
dentro dos grupos (183 participantes).

Grupos Baixa frequéncia Alta frequéncia Valor de p
(183 alunos) média (dp) média (dp)
MR 0,25 (0,88) 0,11 (0,39) 0,2445"
MP 0,63 (1,47) 0,23 (0,57) 0,3042™
B 1,74 (3,21) 0,68 (1,22) 0,0480%*

* Estatistica do teste Wilcoxon resultou significativa no nivel de 5%.

Como podemos conferir na tabela 21, apesar de todos os grupos apresentarem um

maior niimero de trocas nas palavras de baixa frequéncia, a diferenca significativa sd ocorreu
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dentro do grupo B. A partir dessa constatacdo, podemos confirmar a diferenca latente deste
grupo perante os grupos dos alunos monolingues.

Assim como realizado em nossa segunda hipdtese, além da anélise dentro dos grupos,
decidimos realizar uma andlise também entre os grupos participantes, para ver se entre eles
haveria diferengas significativas nas palavras de baixa e alta frequéncia. Vejamos os

resultados da analise geral entre os grupos (183 alunos):

TABELA 22: Resultado da comparagao relativa as trocas em palavras de baixa e de alta freqiiéncia -
entre os grupos (183 participantes).

Analise MR MP B Valor de p
geral média (dp) média (dp) média (dp)
(183 alunos)
Baixa frequéncia 0,25 (0,88) 0,63 (1,47) 1,74 (3,21) 0,0001*
Alta frequéncia 0,11 (0,39) 0,23 (0,57) 0,68 (1,23) 0,0015*

* Estatistica do teste Kruskal-Wallis resultou significativa no nivel de 5%.

Como podemos visualizar na tabela 22, as médias de trocas desta parte da analise
foram de 0,25 (MR), 0,63 (MP) e 1,74 (B) nas trocas em palavras de baixa frequéncia ¢ 0,11
(MR), 0,23 (MP) e 0,68 (B) nas palavras de alta frequéncia. As diferencas significativas
ocorreram entre os grupos MR e B nas palavras de baixa frequéncia (p=<0,0001) e nas de alta
frequéncia (p=0,0004); e entre os grupos MP e B nas palavras de alta frequéncia (p=0,0497).
Novamente, podemos perceber que a maior diferenca ocorre entre os grupos MR e B.

Podemos observar que o nimero de trocas em palavras de baixa frequéncia foi muito
superior em todos os grupos, mesmo considerando que as chances de haver trocas de baixa
frequéncia eram maiores do que as de alta frequéncia, devido ao numero desigual de
possibilidades, 33 versus 28, respectivamente (diferenga de propor¢ao de 1, 18 chances por

1).Vejamos os resultados presentes na andlise parcial- dentro dos grupos (30 alunos):

TABELA 23: Resultado da comparagédo relativa as trocas em palavras de baixa e de alta frequéncia —
dentro dos grupos (30 participantes).

Grupos Baixa frequéncia Alta frequéncia Valor de p
(30 alunos) média (dp) média (dp)

MR 0,40 (0,52) 0,30 (0,48) 0,6477*"

MP 1,50 (2,27) 0,30 (0,48) 0,2114*™

B 2,30 (4,14) 0,80 (1,32) 0,6253*™

*ns- Estatistica do teste Wilcoxon ndo apontou diferenga significativa no nivel de 5%
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Assim como ja havia ocorrido em outras comparagdes, ndo encontramos diferencas
significativas na andlise parcial dos resultados. Mesmo assim, visualizamos em todos os
grupos uma média maior de trocas em palavras de baixa frequéncia do que em palavras de

alta frequéncia. Vejamos o resultado da andlise parcial - entre os grupos (30 participantes):

TABELA 24: Resultado da comparagdo relativa as trocas em palavras de baixa e de alta frequéncia
entre os grupos (30 participantes).

Analise MR MP B Valor de p
parcial média (dp) média (dp) média (dp)
(30 alunos)
Baixa frequéncia 0,40 (0,52) 1,50 (2,27) 2,30 (4,14) 0,6842%™
Alta frequéncia 0,30 (0,48) 0,30 (0,48) 0,80 (1,32) 0,8863*"

*ns - Estatistica do teste Kruskal-Wallis ndo apontou diferenca significativa no nivel de 5%

Conforme apresentado na tabela 24, tivemos médias de: 0,40 (MR), 1,50 (MP) e 2,30
(B) para as palavras de baixa frequéncia e 0,30 (MR), 0,30 (MP) ¢ 0,80 (B) para as palavras
de alta frequéncia. E interessante observarmos a elevada média de trocas em palavras de alta
frequéncia ocorridas no grupo B. Tal resultado demonstra o quao confuso e comum ¢é para os
aprendizes bilingues a questdo das trocas grafémicas de “sonoridade”. Mais uma vez, apesar
de as médias apresentarem diferencas entre os grupos, a diferenca significativa ndo apareceu,
provavelmente em razdo da “perda de poder do teste”, anteriormente explicada. Uma vez que
ndo foram encontradas diferencgas significativas na comparacao entre palavras de baixa ¢ alta
frequéncia, podemos apenas confirmar a terceira hipdtese de nosso trabalho parcialmente.

O numero elevado de trocas em palavras de baixa frequéncia justifica-se pelo menor
numero de vezes que os participantes tém contato com essa palavra. O peso diferente utilizado
na ativagdo das conexdes numa rede de neuronios durante a leitura de cada palavra, apontado
por Seidenberg (2005), pode ser considerado aqui também para a escrita. Assim, quanto mais
estimulado um padrdo de escrita, mais forte ele se torna. Zimmer (2004b) chega a mesma
comprovagdo, mostrando que os erros sdo mais comuns nas palavras de baixa frequéncia.

Acreditamos que o elevado nimero de trocas em palavras de baixa frequéncia, no
grupo de alunos bilingues, ocorra pela forte influéncia da primeira lingua desses aprendizes.
Por apresentarem gradientes, na sua produ¢do oral em PB, entre oclusivas surdas e sonoras,
conforme sera relatado mais adiante, tais alunos possuem uma maior dificuldade de
diferenciarem segmentos surdos de segmentos sonoros. Tal dificuldade pode estar

influenciando a escrita. A troca maior apresentada na escrita de palavras de baixa frequéncia,
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por participantes deste grupo, pode ser justificada também, pelos padrdes de escrita a que
estes alunos estdo expostos em seus lares. Muitos dos pais, destes participantes, também
apresentam tais trocas na escrita. Vejamos um exemplo encontrado em uma das entrevistas

enviadas para os pais dos alunos responderem:

Iy Algoém de sus [amilin {pai, mie, avii, avi..d [k HowsHikiseh com seu
Nthoia)? Ouem?

: .r'" -| b '“x_‘.
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1 aMunza
o ok o diag

i 1hsweees

FIGURA 16: Parte de uma entrevista respondia por um familiar do grupo B.

Como podemos observar na figura 16, o familiar do aluno cometeu duas trocas em sua
escrita, escrevendo <d> no lugar de <t> e <t> no lugar de <d>. Por ter sido professora em
uma escola do interior de Ivoti/RS, municipio bilingue Hunsriickisch-PB, a pesquisadora do
presente trabalho pode confirmar que o apresentado na figura 26 nao ocorreu devido a uma
pequena distragdo no momento da escrita. Durante o ano que trabalhou no municipio citado, a
pesquisadora recebeu varios bilhetes dos pais dos alunos, muitos deles repletos de trocas.
Vemos, com isso, a importancia que o ambiente traz para a aprendizagem e o reforco dos

padrdes utilizados. Passamos agora para os resultados referentes a quarta hipdtese.

5.1.4 Descricao, discussao e analise dos resultados relativos a quarta hipdtese

Até o momento presente, haviamos analisado os ‘niimeros de troca’, tanto na andlise
geral como na andlise parcial, entre e dentro dos grupos, sem prestarmos atencdo as séries
dos participantes. Objetivamos no quarto objetivo de nossa pesquisa, comparar e discutir tal
aspecto, série a série, entre os trés grupos participantes. Nossa hipdtese para este objetivo era
de que os alunos bilingues teriam um nimero significativamente maior de trocas grafémicas

do que os alunos monolingues de Rio Grande.
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Analisamos, neste topico, série a série, além das trocas grafémicas, também as
subdivisdes (‘“sonorizagdes”, “dessonorizagdes”, palavras de baixa e de alta frequéncia)
ocorridas entre os trés grupos. Ressaltamos que para esta hipdtese e a proxima, realizamos
apenas a andlise geral (com 183 alunos), descartando, portanto, a andlise parcial (30 alunos).
A andalise parcial ndo pode ser feita, uma vez que os 10 alunos selecionados fazem parte de

séries diferentes’”.

Anadlise da pré-escola

Apesar de sabermos que o inicio da alfabetizagdo ¢ considerado um periodo em que
todos os alunos cometem trocas na escrita, conseguimos observar varias diferencas

significativas nos resultados dos alunos desta série, ocorrendo em 4 dos 5 itens apresentados.

TABELA 25: Estatistica feita na comparagdo entre os participantes dos trés grupos que cursavam a
pré-escola.

Grupos (pré-escola) Valor de p
Trocas MR MP B
Média (dp) Média (dp) Média (dp)
Numero de trocas 0,78 (1,09) 3,00 (1,41) 5,27 (4,90) 0,0207*
“Sonorizagdes” 0,56 (0,73) 1,00 (0,00) 1,73 (2,28) 0,2622™
“Dessonorizacdes” 0,22 (0,67) 2,00 (1,41) 3,54 (3,47) 0,0136*
Trocas baixa freq. 0,22 (0,44) 1,00 (1,41) 3,27 (3,55) 0,0360*
Trocas alta freq. 0,56 (0,88) 2,00 (0,00) 2,00 (1,48) 0,0385%*

* Estatistica do teste Kruskal-Wallis resultou significativa no nivel de 5%.

Se observarmos as médias presentes na tabela 25, conseguiremos ver uma grande
diferencga entre os grupos analisados. As diferengas significativas ocorreram entre os grupos
MR e B no numero de trocas (p= 0,0093), nas “dessonorizagdes” (p=0,0060), nas palavras de
baixa frequéncia (p=0,0115) e nas de alta frequéncia (p=0,0192) ; elas ocorreram também
entre os grupos MR e MP nas “dessonorizagdes” (p=0,0165).

Pelos numeros apresentados, podemos visualizar que na pré-escola o ordenamento
apresentado nas trocas com todas as turmas, se mantém, ocorrendo o menor nimero de
substitui¢des nas criangas do grupo MR, seguido das do grupo MP e do grupo B. Como
podemos observar, mesmo o item que ndo apresenta diferenca estatistica (“sonorizagdo’)

possui tal ordenamento.

7 Conforme quadro 12.
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Anélise da segunda série

Na segunda-série, as diferencas significativas continuam ocorrendo em 4 dos 5 itens
analisados. Tais diferencas aparecem entre os grupos MR ¢ MP no numero de trocas
(p=0,0096), nas “‘sonorizagdes” (p=0,0004) ¢ nas palavras de baixa frequéncia (p=0,0105).
Entre os grupos MR e B, ha diferencas significativas entre os grupos no nimero de trocas
(p=0,0039), nas “sonorizagdes” (p=0,0026), nas “dessonorizagdes” (p=0,0108) e nas palavras
de baixa frequéncia (p=0,0283).

TABELA 26: Estatistica feita na comparagao entre os participantes dos trés grupos que cursavam a 2*
série.

Grupos (2% série) Valor de p
Trocas MR MP B
Média (dp) Média (dp) Média (dp)
Numero de trocas 0,37 (0,83) 1,80 (1,30) 1,50 (1,31) 0,0048*
“Sonorizagdes” 0,00 (0,00) 1,20 (1,10) 0,58 (0,79) 0,0022*
“Dessonorizagdes” 0,37 (0,83) 0,60 (0,55) 0,92 (0,67) 0,0313*
Trocas baixa freq. 0,32 (0,75) 1,60 (1,34) 1,08 (1,16) 0,0174%*
Trocas alta freq. 0,05 (0,23) 0,20 (0,45) 0,42 (0,67) 0,1197"

* Estatistica do teste Kruskal-Wallis resultou significativa no nivel de 5%.

Nesta série, conseguimos notar que o ordenamento do numero de trocas ocorre
diferentemente do que vinhamos vendo. Quem comete um maior nimero de substituigoes,
agora, ¢ o grupo MP, com média de 1,80 trocas por participante, seguido do grupo B, com
média de 1,50 trocas e apos do grupo MR com média 0,37 trocas. Como ja haviamos
mencionado anteriormente, algumas vezes os participantes do grupo MP apresentam tanta
dificuldade nos padrdes de “sonoridade” quanto os aprendizes bilingues, em razdo do
ambiente hibrido em que vivem. Talvez esta tenha sido a razdo da mudanca de ordenamento

das trocas da turma analisada. Passamos agora para a analise da terceira série.

Andlise da terceira série

Na terceira série, como podemos observar, as diferengas significativas simplesmente

desaparecem.
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TABELA 27: Estatistica feita na comparacdo entre os participantes dos trés grupos que cursavam a 3*

série
Grupos (3% série) Valor de p
Trocas MR MP B
Média (dp) Média (dp) Média (dp)

Numero de trocas 0,39 (0,70) 2,25 (3,86) 1,81 (5,17) 0,4843"™
Sonorizacdes 0,11 (0,32) 0,75 (1,50) 0,50 (1,75) 0,7067™
Dessonorizagdes 0,28 (0,57) 1,50 (2,38) 1,31 (3,44) 0,2943"™
Trocas baixa freq. 0,28 (0,57) 1,75 (3,50) 1,38 (3,95) 0,6010™
Trocas alta freq. 0,11 (0,32) 0,50 (0,58) 0,44 (1,31) 0,1912™

* Estatistica do teste Kruskal-Wallis resultou significativa no nivel de 5%.

Da mesma forma que na segunda série, mesmo ndo apresentando diferencas
significativas, o grupo com maior nimero de médias de trocas por participantes foi o grupo
MP, seguido do B e do MR. Da mesma forma, aqui, acreditamos que o ambiente esteja
influenciando as produgdes dos participantes do grupo MP. Vejamos o que ocorre na quarta-

série.

Anélise da quarta série

Na quarta série encontramos novamente uma diferenca significativa. Essa diferenca
ocorre entre os alunos dos grupos MR e B, nas palavras de baixa freqiiéncia (p=0,0321). Tal
diferenga ocorre entre estes grupos, pelo fato de os alunos do grupo B serem fortemente
influenciados por sua primeira lingua. A dificuldade de diferenciacdo entre o que ¢ surdo e o
que ¢ sonoro faz com que tais alunos tenham problemas de troca em palavras de baixa
freqgiiéncia, o que era de se esperar, visto a baixa familiaridade que eles provavelmente tém

com as mesmas.

TABELA 28: Estatistica feita na comparagdo entre os participantes dos trés grupos que cursavam a 4%

série.
Grupos (4" série) Valor de p
Trocas MR MP B
Média (dp) Média (dp) Média (dp)

Numero de trocas 0,38 (1,44) 0,00 (0,00) 1,71 (3,85) 0,0754™
Sonorizagdes 0,08 (0,41) 0,00 (0,00) 0,29 (0,85) 0,4838™
Dessonorizagdes 0,29 (1,04) 0,00 (0,00) 1,41 (3,02) 0,0754™
Trocas baixa freq. 0,33 (1,43) 0,00 (0,00) 1,53 (3,28) 0,0391*
Trocas alta freq. 0,04 (0,20) 0,00 (0,00) 0,18 (0,73) 0,8237™

* Estatistica do teste Kruskal-Wallis resultou significativa no nivel de 5%.
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Conforme podemos visualizar na tabela 28, o ordenamento do numero de trocas
continua o mesmo: MP (ndo apresenta nenhuma troca), MR e B. A diferenca entre os grupos

volta a aparecer um pouco mais, nas comparagdes da quinta série.

Analise da quinta série

Podemos visualizar que as diferencgas significativas voltam a aumentar na quinta série,
acontecendo em 2 dos 5 itens comparados. Podemos verificar, também, que o grupo da quinta
série apresenta um elevado niimero de trocas; trocas essas ndo tdo comuns em alunos com
varios anos de estudo. Talvez esse grupo tenha um maior contato com pessoas que apresentam
falas hibridas e trocas na escrita. Outra opg¢ao seria aventar a hipotese de que esses alunos
cometem algumas trocas devido a hipercorregdes. De tanto escutarem: “fulano ndo ¢ com <P>

¢ com <B>", os alunos podem vir a escrever com <B> palavras que sdo escritas com <P>.

TABELA 29: Estatistica feita na comparagao entre os participantes dos trés grupos que cursavam a 5*
série.

Grupos (5% série) Valor de p
Trocas MR MP B
Média (dp) Média (dp) Média (dp)

Numero de trocas 0,12 (0,33) 0,15 (0,38) 2,60 (4,22) 0,0973™
Sonorizagoes 0,00 (0,00) 0,08 (0,28) 0,80 (1,32) 0,0081*
Dessonorizagdes 0,12 (0,33) 0,08 (0,28) 1,80 (2,94) 0,0629™
Trocas baixa freq. 0,06 (0,24) 0,15 (0,38) 1,80 (3,16) 0,0539"™
Trocas alta freq. 0,06 (0,24) 0,00 (0,00) 0,80 (1,14) 0,0081*

* Estatistica do teste Kruskal-Wallis resultou significativa ao nivel de 5%.

Conforme podemos observar na tabela 29, as diferencgas significativas ocorreram entre
os grupos MR e B nas “sonorizagdes” (p=0,0057) e nas palavras de alta frequéncia
(p=0,0238) e entre os grupos MP e¢ B nas palavras de alta frequéncia (p=0,0146). O
ordenamento voltou a ser o0 mesmo ocorrido na andlise geral dos grupos e na pré-escola, isto
¢, MR (menor), MP e B (maior).

Apo6s as andlises apresentadas, podemos dizer que nossa quarta hipdtese foi
parcialmente confirmada. Tivemos algumas diferengas significativas em alguns itens
analisados, principalmente no periodo inicial da alfabetizagdo; periodo em que a grande
maioria das criangas apresenta dificuldade em saber o que ¢ “surdo” e o que € “sonoro”.
Apesar das trocas de “sonoridade” serem comuns a todos os alunos no periodo inicial de
alfabetizacdo, encontramos diferencas significativas, na pré-escola e na segunda série, nos

alunos de Picada Café, principalmente nos bilingues, pelo fato de esses alunos terem duas
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vezes mais chances de cometerem trocas: uma pela dificuldade comum do periodo e outra
pela influéncia da lingua de imigracdo . As diferengas ndo apareceram tanto nos anos
seguintes, uma vez que os alunos melhoraram suas performances em PB, provavelmente em
razdo da experiéncia com a nova lingua.

As diferencgas significativas apresentadas, no decorrer das séries, foram em parte entre
os grupos MR e B, obtendo o grupo MP um numero intermedidrio nas comparagdes
realizadas.

Vejamos um grafico que mostra o desenvolvimento do processo de trocas dos trés

grupos analisados no decorrer das séries:
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FIGURA 17: Grafico do nimero médio de trocas nas séries analisadas.

Na figura 17 conseguimos visualizar o nimero médio de trocas ocorridas em cada uma
das séries dos trés grupos participantes. O grupo MR (preto) apresenta mais substituigdes na
pré-escola (0,78). A partir deste ponto, decrescem as trocas na segunda série (0,37),
aumentam um pouco na terceira (0,39), diminuem um pouco, novamente, na quarta (0,38),
chegando a quinta série com o menor nimero de substitui¢des (0,12), fato esperado numa
aquisi¢ao tipica de escrita, uma vez que a experiéncia com o material escrito, com o decorrer
dos anos, faz com que os padrdes corretos sejam fixados (MACWHINNEY, 2002).

Ja o grupo MP (rosa) inicia sua trajetoria também com o maior nimero de média de
trocas na pré-escola (3,0), diminui quase que pela metade esta média na segunda série (1,8),
apresenta um aumento consideravel na terceira (2,25), zera suas trocas na quarta e, por fim,

volta a ter um pequeno acréscimo, novamente, na quinta série (0,15). O caminho percorrido
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por este grupo ja ¢ um pouco diferente do esperado no decorrer da aquisi¢ao da escrita, se este
grupo, € claro, ndo tivesse nenhum contato com uma lingua de imigrag¢do, o que ndo ¢ o caso
do grupo analisado. Como jé referimos anteriormente, tal grupo, por possuir contato, tanto
com falantes monolingues, como com bilingues, acaba reforcando os padrdes de ambos os
grupos, o que pode estar gerando, no caso da escrita desse grupo, um meio termo no nimero
de trocas, quando comparado com os alunos dos grupos monolingue de Rio Grande e bilingue
de Picada Cafe¢.

Finalmente, o grupo B (azul) comeca com um grande nimero de média de trocas na
pré-escola (5,27), diminui em muito suas substitui¢des na segunda série (1,5), sofre um
pequeno aumento na terceira (1,81), decresce as trocas um pouco na quarta (1,71), chegando,
finalmente, a quinta com um consideravel aumento de substitui¢des (2,6). O resultado deste
grupo também ndo segue um caminho tipico percorrido durante a aprendizagem da escrita,
sobretudo devido ao grande nimero de médias de trocas em todas as séries ¢ do aumento
elevado na quinta série. Tal “atipicidade” esta presente mais uma vez em decorréncia da fala
bilingue, que ndo apresenta pré-vozeamento em suas oclusivas em inicio de palavra. A
dificuldade de percepg¢do das diferencas acustico-articulatorias entre as duas linguas (FLEGE,
2002; BEST, TYLER, 2007, op. cit.) acaba fazendo com que os participantes do grupo
bilingue realizem transferéncias fonético-fonoldgicas, que ocasionam, consequentemente,
transferéncias grafo-fonico-fonoldgicas (ZIMMER, 2004a; ZIMMER, ALVES, 2006;
ZIMMER et al., 2009) na escrita.

Através apenas da andlise estatistica, poderiamos dizer que a diferenca entre os grupos
ocorre somente no inicio da alfabetizagdo, igualando, em parte, os grupos nas séries mais
posteriores. No entanto, ndo podemos deixar de analisar os dados também de forma
qualitativa. Através de um olhar detalhado nos dados qualitativos, conseguimos observar que
algumas criangas de Picada Café continuam cometendo trocas no decorrer de todas as séries.
O pequeno numero de criangas que continuam com o processo de trocas, entretanto, quando
comparado com os demais colegas, acaba omitindo tal fato.

Sabemos que em Rio Grande também existem criancas que continuam cometendo
trocas ao longo das séries, porém o0s casos sdo bem mais raros do que em Picada Cafeé.
Acreditamos que quando esta caracteristica acontece em Rio Grande, ela esta relacionada a
algum desvio fonoldgico apresentado pela crianga. J& em Picada Café, além dos desvios

também possiveis, temos a influéncia da lingua de imigracdo Hunsriickisch, discutida
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anteriormente, responsavel, neste caso, pelo nimero diferenciado de trocas. Passamos agora

para a analise dos resultados relativos a quinta hipotese de nosso trabalho.

5.1.5 Descric¢ao, discussao e analise dos resultados relativos a quinta hipotese

Como ultimo objetivo para a fase A de nossa pesquisa (escrita), buscdvamos comparar
e discutir o numero de trocas grafémicas, série a série, dentro dos proprios grupos. Queriamos
saber se, com o passar dos anos de alfabetizagdo, as trocas iriam diminuir a cada ano.
Esperavamos que o grupo dos bilingues diminuiria a média de trocas grafémicas no decorrer
das séries, porém em nimero significativamente reduzido quando comparado com os alunos
monolingues de Rio Grande.

Além do numero de trocas, analisamos também as subdivisdes (‘“‘sonorizagdes”,
“dessonorizagdes”, palavras de baixa e de alta frequéncia). A seguir, apresentamos trés
quadros que mostram como ocorre o processo de trocas (e suas subdivisoes) no decorrer das
séries, nos trés grupos analisados. Vejamos, primeiramente, os resultados do grupo MR,

expressos no na tabela 30.

TABELA 30: Analise estatistica do desempenho dos participantes do grupo MR, por série.

Grupo MR — participantes por série

Trocas Pré-escola 2% série 3% série 4* série 5% série Valor p
Média (dp) Média (dp) Média (dp) Média(dp) Média (dp)

Médias totais de 0,78 (1,09) 0,37 (0,83) 0,39 (0,70) 0,38 (1,44) 0,12(0,33) 0,2236™
trocas

“Sonorizagdes” 0,56 (0,73) 0,00 (0,00) 0,11 (0,32) 0,08 (0,41) 0,00 (0,00)  0,0006*

“Dessonorizagdes” 0,22 (0,67) 0,37 (0,83) 0,28 (0,57) 0,29 (1,04) 0,12 (0,33)  0,8358™

Trocas baixa freq. 0,22 (0,44) 0,32 (0,75) 0,28 (0,57) 0,33 (1,43) 0,06 (0,24)  0,4903™

Trocas alta freq. 0,56 (0,88) 0,05 (0,23) 0,11 (0,32) 0,04 (0,20) 0,06 (0,24)  0,0812™

* Estatistica do teste Kruskal-Wallis resultou significativa ao nivel de 5%.

Como podemos verificar na tabela 30, o grupo MR apresentou diferenca significativa

entre as séries apenas em 1 das 5 comparagdes realizadas. As diferengas significativas nas
“sonorizagdes” ocorreram entre o pré e a 2* série (p=0,0021), entre o pré e a 3* (p=0,0466),

entre o pré e a 4* (p=0,0065) e entre o pré e a 5* (p= 0,0035).
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Supomos que um unico item de diferenca significativa, entre as séries, tenha ocorrido
pelo fato do grupo MR ndo apresentar muitas trocas grafémicas desde o inicio do periodo da
alfabetizacdo. O que ocorre neste grupo € que os participantes seguem, em todas as séries,

depois da pré-escola, o padrdo de pouquissimas trocas, ndo apresentando, com isto, grandes

diferencas significativas. Vejamos os resultados do grupo MP.

TABELA 31: Analise estatistica do desempenho dos participantes do grupo MP, por série.

Grupo MP- participantes por série

Trocas Pré-escola 2% série 3% série 42 série 5% série
Média(dp) Média(dp) Média(dp) Média(dp) Média(dp) Valor p
Médias totais de  3,00(1,41) 1,80(1,30) 2,25(3,86) 0,00(0,00) 0,15(0,38) 0,0036*

trocas

“Sonorizagdes” 1,00(0,00) 1,20(1,10) 0,75(1,50) 0,00(0,00) 0,08(0,28) 0,0148*
“Dessonoriza¢des” 2,00(1,41) 0,60(0,55) 1,50(2,38) 0,00(0,00) 0,08(0,28) 0,0074*
Trocas baixa freq. 1,00(1,41) 1,60(1,34) 1,75(3,50) 0,00(0,00) 0,15(0,38) 0,0309*
Trocas alta freq.  2,00(0,00) 0,20(0,45) 0,50(0,58) 0,00(0,00) 0,00(0,00) 0,0011*

* Estatistica do teste Kruskal-Wallis resultou significativa no nivel de 5%.

O grupo MP, por sua vez, apresentou diferenga significativa em todos os itens
analisados, pelo fato de os alunos da quarta série nao terem tido nenhuma troca, o que acabou
divergindo com o restante das séries. As diferengas significativas ocorreram: 1°) No niimero
de trocas: entre o pré e a 4* série (p=0,0088), entre o pré e a 5* série (p=0,0045), entre a 2* ¢ a
4* série (p=0,0109) e entre a 2 e a 5 série (p= 0,0047); 2°) Nas “sonorizagdes”: entre o pré e
a 4% série (p=0,0082), entre o pré e a 5* série (p=0,0033), entre a 2* e a 4" série (p=0,0339) e
entre a 2* e a 5% série (p=0,0119); 3°) Nas “dessonorizagdes”: entre o pré e a 4* série
(p=0,0088), entre o pré e a 5* série (p=0,0024), entre a 2% e a 4* série (p=0,0339), entre a 2* ¢ a
5% série (p=0,0201) e entre a 3% ¢ a 5% série (p=0,0499); 4°) Nas palavras de baixa frequéncia:
entre a 2% e a 4* série (p=0,0339) e entre a 2* ¢ 57 série (p=0,0065).; ¢ 5°) Nas palavras de alta
frequéncia: entre o pré e a 2% série (p=0,0308), entre o pré e a 4* série (p=0,0082), entre o pré

e a 5% série (p=0,0002) e entre a 3* e a 5* série (p=0,0085).Vejamos os resultados do grupo B:



TABELA 32: Analise estatistica do desempenho dos participantes do grupo B, por série.
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Grupos B- participantes por série

Trocas Pré-escola 2% série 3% série 42 série 5% série
Média(dp) Média(dp) Média(dp) Média(dp) Média(dp) Valor p
M¢édias totais de ~ 5,27(4,90) 1,50(1,31) 1,81(5,17) 1,71(3,85) 2,60(4,22) 0,0181*

trocas

“Sonorizagoes” 1,73(2,28) 0,58(0,79) 0,50(1,75) 0,29(0,85) 0,801,32) 0,0093*
“Dessonorizag¢des” 3,55(3,47) 0,92(0,67) 1,31(3,44) 1,41(3,02) 1,80(2,94) 0,1234™
Trocas baixa freq. 3,27(3,55) 1,08(1,16) 1,38(3,95) 1,53(3,28) 1,80(3,16) 0,1934™
Trocas alta freq.  2,00(1,48) 0,42(0,67) 0,44(1,31) 0,18(0,73) 0,80(1,14)  0,0003*

* Estatistica do teste Kruskal-Wallis resultou significativa ao nivel de 5%.

Finalmente, o grupo de bilingues (B) apresentou um nimero médio de diferencas
significativas, ocorrendo em 3 dos 5 itens analisados. As diferengas encontradas ocorreram:
1°) No numero de trocas: entre o pré e a 2* série (p=0,0449), entre o pré ¢ a 3* série
(p=0,0053) e entre o pré e a 4" série (p=0,0051); 2°) Nas “sonorizagdes”: entre o pré ¢ a 3?*
série (p=0,0029) e entre o pré e a 4 série (p=0,0032); e 3°) Nas trocas de alta frequéncia:
entre o pré e a 2* série (p=0,0048), entre o pré e 3% série (p=0,0013), entre o pré e 4* série
(p=0,0001) e entre 4* ¢ 5% série (p=0,0415). As diferencas ocorreram, entdo, principalmente na
pré-escola, onde encontramos um ntimero relativamente maior de trocas.

A partir da observagdo dos resultados, podemos verificar que nossa quinta hipotese
nao foi confirmada. De acordo com essa hipdtese, o grupo MR apresentaria 0 maior nimero
de diferencas significativas no decorrer das séries, enquanto que o grupo B apresentaria as
menores diferencas. No entanto, para nossa surpresa, o grupo MR ja comecou apresentando
poucas trocas, o que o deixou como o grupo com menores diferengas entre os participantes
das diferentes séries. O grupo B veio em segundo lugar, ao apresentar um niimero médio de
diferengas significativas. Por fim, o grupo MP, por ndo apresentar nenhuma troca na quarta
série, foi 0 que mais se diferenciou significativamente.

Apesar de as diferengas nem sempre serem significativas, ao observarmos as médias
apresentadas anteriormente no grafico da figura 17, notamos que o grupo MR segue mais o
padrdo de diminuicdo de trocas entre as séries do que o grupo B, conforme nossa hipdtese
inicial. Terminadas as andlises dos bingos, passamos agora a uma pequena apresentacao

qualitativa dos resultados encontrados nas redagoes.
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5.1.2 Descricao e discussiao das redacgoes

Apresentamos alguns apontamentos sobre as redacdes realizadas (etapas 2 e 4 da fase
da escrita). Nao apresentamos o total de trocas de cada grupo, devido ao tamanho
desproporcional das redagdes. Mesmo que fizéssemos uma média entre numero de trocas e
numero de palavras, ndo teriamos a mesma probabilidade de ocorréncia de erros. Por esta
razdo, optamos em analisar qualitativamente apenas alguns exemplos e curiosidades

observadas.

5.1.2.1 Analise qualitativa das redagdes

Encontramos, nas redagdes, muitas trocas grafémicas que remetem aos fonemas surdos
e sonoros. Além dos trés pares trabalhados nos bingos, isto ¢, <p,b>, <t d> e <c,g>,

percebemos trocas também em <f,v>, e aos grafemas que remetem aos fonemas /{,3/. E o que

observamos em alguns exemplos retirados das redagdes dos trés grupos:

<p> Sabo, bonta, bulo
<b> apandonou, parulio, poca
<t> bonido, monde, chadeada
<d> teichar, ensolarato, tepois
<c> figou, gampo, goisa
<g> costoso, percunta, Macali
<f> voi, vrente, vicou
<v> fiu, famos, nufem

/§/ ajar, jamava, ajava
/3/ beicho, chaula, fuchinto

QUADRO 20: Exemplos de trocas grafémicas retiradas dos trés grupos participantes.

Verificamos, nos exemplos apontados € em outros realizados, que as trocas grafémicas
ocorrem em diferentes localizagdes de onset (inicial, medial, final) e independentemente da
estrutura da silaba (CV ou com onset ¢ /ou coda complexa). E interessante ressaltarmos que
varias criangas que nao tiveram substituicdes nos bingos cometeram tais trocas nas redagoes,
em fungdo, provavelmente, da diminuicdo da atencdo empregada pelo tipo diferente de

atividade e pela auséncia da pesquisadora no momento desta nova coleta.
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Apesar de ndo somarmos o numero de trocas das redagdes, fica bastante saliente a
diferenga existente entre os alunos monolingues e bilingues. Em Rio Grande, por exemplo, o
maior nimero de trocas em uma unica redacao foi ‘7’ (redagdo de uma aluna da quarta série
com 174 palavras, média, portanto, de 0,040 trocas por palavra). O grupo monolingue de
Picada Café¢ obteve um nimero menor de trocas, apresentando no méaximo 6 trocas em um
unico texto (com 102 palavras de um aluno da quinta série, com média de 0,058 trocas por
palavra). Independentemente de quem tenha tido mais ou menos trocas nos grupos MR e MP,
fica clara a despropor¢do de trocas dos dois grupos monolingues ao grupo dos bilingues. Um
participante da quarta série do grupo B, por exemplo, chegou a ter até 29 trocas em apenas um

texto (com 126 palavras, gerando uma média de 0,23 trocas por palavra). Apresentamos

abaixo esta redacgao:
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FIGURA 18: Redac¢do 1 - Magali (escrita por um participante da 4* série do grupo B- 29 trocas).
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Os resultados gerais mostraram, tanto nos grupos de Picada Café¢ como no de Rio
Grande (cerca de 68% da amostra dos dois grupos), um maior numero de “dessonorizagoes”
do que “sonorizagoes”. Tal fato pode ser atribuido a chamada “escrita em siléncio” apontada
por Cagliari (2001), na qual os aprendizes tenderiam a realizar uma dessonorizacdo dos
fonemas sonoros devido ao sussurro das palavras. Poderiamos hipotetizar, ainda, que as
criancas de Picada Café estariam realizando mais “dessonorizagdes” devido a auséncia de
VOT negativo na lingua de imigragcdo Hunsriickisch.

Com relacdo aos segmentos trocados, ¢ interessante comentarmos que os dois grupos
de criangas monolingues (MR, MP) tiveram um maior numero de substituigdes de <v> para
<f>, em palavras como: <viferam>(<viveram>), <fou> (<vou>), <fiu>(<viu>), etc. Ja o grupo
bilingue, por sua vez, obteve mais trocas de <d> para <t>, como nos seguintes exemplos:
<tepois>(<depois>), <onte>(<onde>), <tar>(<dar>), etc. A partir desses dados, podemos
perceber que as criangas monolingues possuem mais facilidade de compreender a diferenga de
“sonoridade” dos grafemas oclusivos do que as criangas bilingues. Poderiamos pensar, talvez,
que a dificuldade dos bilingues, com relagdo as oclusivas, residira no fato de que as linguas
faladas por participantes desse grupo possuem padrdoes de VOT diferentes, o que acaba
dificultando o estabelecimento de grafemas representando fonemas surdos e sonoros destes
alunos.

Vejamos mais alguns exemplos desta mesma proposta de redacdo, agora de alunos do

grupo MP e MR:
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FIGURA 19: Redagéo 1 - Magali (escrita por um participanté.;i.a.l“é;éé;i-é dogrupo MP- 1 troca)
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Na figura 19, temos a escrita de uma pequena redagdo de um participante da segunda
séric do grupo MP. Vemos que este aluno, além da troca de “sonoridade” na palavra
<apandonou>(<abandonou>), apresenta uma série de outros “erros” ortograficos, mostrando
que seu processo de aquisicdo de uma escrita ortografica ainda estd em andamento. A seguir,

apresentamos outra redacao de um aluno da segunda série, desta vez da cidade de Rio Grande:
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FIGURA 20: Redagao 1 - Magali (escrita por um participante da 2% série do grupo MR- 5 trocas).

Como podemos conferir, o aluno apresentou 5 trocas, todas elas de <v> para <f>. Tal

resultado provavelmente ocorreu em razao do tamanho da redagdo, mais longo que o

apresentado na figura 19.
Passamos agora para a andlise de alguns exemplos da segunda proposta de redacao,

construida a partir da histéria em quadrinho do personagem Papa Capim:
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FIGURA 21: Redagdo 2 — Papa Capim (escrita por um participante da 5 série do grupo B- 11 trocas).

Comegamos novamente com um texto de um aluno do grupo B, desta vez participante
da quinta série. No texto em questdo, o aluno cometeu 11 trocas, nimero bastante
consideravel, para um participante de uma série elevada. Apesar de encontrarmos “erros”
ortograficos nao relacionados as trocas de “sonoridade”, como, por exemplo, na escrita de
<avia>, sem o <h>, sabemos que o participante ja chegou a um patamar em que ¢ considerado
alfabetizado. Esta afirmagao pode ser feita pelo fato de o aluno ndo cometer mais “erros”
encontrados no inicio da alfabetiza¢do, como a atribui¢do de apenas um grafema para uma
silaba (ex: p.58) ou de inversao de ordenamento de silaba, como apresentado na figura 19,
onde ao invés de escrever <pobre>, o participante acabou escrevendo <pober>, mudando as

posicdes do <e> e do <r>. Mesmo ndo cometendo mais a grande maioria de “erros”
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considerados comuns no inicio da alfabetiza¢do, o aluno segue apresentando trocas de
“sonoridade”, também considerada tipica do periodo inicial de aquisicdo de escrita.
Poderiamos pensar que, se o aluno ndo apresenta nenhum desvio fonolédgico, tal continuidade
de “erro” poderia estar relacionada a fala bilingue do participante em questdo. Outra
curiosidade interessante diz respeito aos grafemas trocados. Como pudemos perceber, o aluno
s6 cometeu trocas em oclusivas. Provavelmente, isso tenha ocorrido devido as diferencas de
VOTs encontradas no PB e no Hunsriickisch, a que referimos no referencial tedrico. Essas
diferencas serao exploradas ainda mais detalhadamente quando apresentarmos e discutirmos
os dados relativos a produgdo e percepcao participantes. Vejamos, agora, outros dois textos de

alunos do grupo MP e MR:
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FIGURA 22: Redac;ao 2 — Papa Capim (escrlta por um part1c1pante da 5% série do grupo MP- 6
trocas).

Também participantes da quinta série (figura 22), o aluno do grupo MP cometeu 6
trocas. Como podemos verificar, essas trocas ocorreram apenas nos grafemas oclusivos:
<estatua> = <estadua>, <desistir> = <desisdir>, <minutos> = <minudos>, <vibrar> =
<viprar>, <tanta> = <tanda> e <sempre> = <sembre>. Apesar deste aluno, apresentar um
menor numero de trocas do que o aluno do grupo bilingue, ainda consideramos este um
grande nimero de trocas para um falante da quinta série. Vejamos agora um exemplo da

mesma série do grupo MR:
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FIGURA 23: Redagio 2 — Papa Capim (escrita por um participante da 5 série do grupo MR- 1 troca).

O aluno do grupo MR (figura 23), cometeu apenas uma troca em seu texto. Como
podemos verificar, a troca foi novamente em uma fricativa. Através dos exemplos expostos,
fica clara a diferenca presente entre os grupos participantes, seguindo o mesmo ordenamento
de numero de trocas do ocorrido nos bingos: B (maior), MP e MR (menor).

Para finalizar, apresentamos algumas consideracdes finais sobre as redacdes.

5.1.2.2 Redagdes: algumas consideragdes

Ao final da leitura das redagdes, ha algumas considera¢des a fazer. Apesar de ndo
termos apresentado a contabilizacdo total do niumero de trocas, em razao das diferencas de
propor¢ao das redacdes, pudemos notar muitas trocas, bem mais do que nos bingos,
principalmente nas redagdes dos alunos bilingues. Acreditamos que esse elevado nimero de
inversdes tenha ocorrido pelo fato dos alunos terem prestado atencao apenas ao significado do
texto, a histéria que estavam escrevendo, esquecendo, portanto, de voltar sua ateng¢ao para a

forma da escrita.
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Nao tinhamos uma hipotese especifica para as redagdes. Queriamos, a partir delas,
tentar compreender um pouco mais como ocorriam as trocas. Conseguimos notar uma
diferenga clara existente entre os trés grupos participantes. O grupo dos alunos bilingues,
devido a influéncia da lingua de imigracdo Hunsriickisch, foi o que mais cometeu trocas. O
segmento mais trocado, por este grupo, foi o grafema <d>. Os outros grafemas representando
oclusivas também tiveram numeros elevados de trocas, o que demonstra uma grande
dificuldade, por parte dos alunos bilingues, na producao desses grafemas. Talvez as diferencas
existentes entre os padrdes de VOT da lingua de imigracdo Hunsriickisch e os do Portugués
Brasileiro possam ter contribuido para essa troca grafémica.

Os dois grupos monolingues apresentaram um nimero bem reduzido de inversoes, o
que vem a sugerir que as trocas grafémicas encontradas nos alunos bilingues estdo
relacionadas ao fator bilinguismo. Diferentemente do grupo bilingue, os dois grupos de alunos
monolingues tiveram mais trocas em fricativas e ndo em oclusivas. O segmento mais trocado
em ambos os grupos foi o grafema <v>, mostrando ndo haver ai uma relacdo entre nimero de
trocas e padroes de VOT, uma vez que as fricativas ndo apresentam VOT.

Assim como nas redagdes, os trés grupos apresentaram mais trocas em
“dessonorizagdes” do que em “sonorizagdes”. Quanto a frequéncia das palavras, nao
chegamos a fazer um levantamento, uma vez que as redagdes tinham uma escrita livre, sem
uma lista especifica de palavras de alta e baixa frequéncia. Mesmo sem uma contabilizacao
precisa, pudemos perceber um elevado niumero de trocas em palavras bastante comuns,
principalmente nos textos das criangas bilingues. Palavras como <tepois> (depois) e <quanto>
(quando), presentes na redacao da figura 21, sdo exemplos deste tipo de troca. Como vimos
em nosso referencial, os erros em palavras de alta frequéncia s3o mais incomuns do que em
palavras de baixa frequéncia (SEIDENBERG, 1995). Através das trocas encontradas em
palavras de alta frequéncia nas redac¢des, podemos perceber o quao latente ¢ a dificuldade de
distin¢do, na grafia, entre letras representando oclusivas surdas e sonoras, pelos participantes
bilingues analisados.

Considerando que os processos de percepcdo e produgdo estdo, muitas vezes,
interligados (MUNRO, BOHN, 2007), analisaremos, agora, os resultados do teste de
percepcao (fase B), por nés confeccionado e aplicado. Mais adiante apresentamos também a

analise da producao oral (fase C).
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5.2 DESCRICAO, DISCUSSAO E ANALISE DAS HIPOTESES RELATIVAS AOS
DADOS DE PERCEPCAO (FASE B)

Lembramos que participaram desta etapa apenas 30 alunos, sendo 10 de cada grupo
(MR, MP e B). Nesta segunda fase, descrevemos, discutimos e analisamos os resultados
relativos as hipoteses 6 a 8 de nossa pesquisa. Abordamos os resultados do teste de percepgao
em duas partes: 1?) Resultados sem considerar os valores de VOT manipulados (6* e 7*

hipoteses) e 2*) Resultados das manipulagdes (8* hipdtese).

5.2.1 Descri¢ao, discussao e analise dos resultados relativos as sexta e sétima hipoteses

Lembramos que o teste de percep¢do foi composto de 18 frases: 12 delas sem
manipulacdo de VOT e 6 com os VOTs modificados. A andlise que fazemos agora diz
respeito apenas as 12 frases sem a manipulagdo de VOT. Nossos objetivos para a analise
destas 12 frases eram de descrever, comparar e discutir os resultados dos trés grupos
participantes, além de verificar onde iriam ocorrer mais os erros, isto ¢, nos segmentos
sonoros ou nos segmentos surdos, nos trés grupos. Partimos da hipotese que os alunos
bilingues teriam um numero significativamente maior de erros no teste do que os alunos
monolingues de Rio Grande. Quanto aos erros cometidos, acreditivamos que os alunos
monolingues de Rio Grande ndo apresentariam diferenga significativa entre erros relativos a
percepcao de segmentos surdos e erros ligados a percepcdo de segmentos sonoros. Ja os
alunos bilingues tenderiam a cometer um numero significativamente maior de erros
relacionados a segmentos surdos.

Apresentamos os resultados referentes as 12 questdes nao-manipuladas, sendo elas: 6
surdas sem manipulagdo (resposta correta: alternativa ‘A’- questdes 1,2,8,13,14 ¢ 17) e 6
sonoras sem manipulagdo (resposta correta: alternativa ‘C’- questdes 3,5, 9,10,15 e 18). Para
tornar mais clara a analise, marcamos os resultados com trés cores: amarelo (quando o
participante, ao invés de marcar a alternativa ‘A’ (referente a palavra com segmento surdo),
marcou o oposto, ou seja, a alternativa ‘C’ (referente a palavra com segmento sonoro); rosa,
quando ocorreu o oposto (era ‘C’ e marcou ‘A’) e azul claro, quando a crianga ficou em
davida e assinalou a alternativa da davida (B). Mostramos, abaixo, as respostas dos 30 alunos,

separados em seus grupos. Comecamos pelo grupo MR:
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Questoes | Resposta | MR13 | MEI1S | MEA1O | BR21 | MES3S | ME40 | MR46 | MR4T [ MRS0 | DMRS1
certa
1 A [ £ A A c* A X A A i+
2 A A A A A A A A A A A
3 C C C C C C C C C C C
5 C C B- C C C C C C C C
3 A B &t A s C* G g A A i
o C C C C C C [& C C C E-
10 C C C C C C C C C C C
13 A A A A A e K g A c: A
14 A A A A A F A X A cx e
135 C C C C C C C C C C
17 A A B- A A A A A A A A
13 C B- . C C C . C C C C
Erros 3 5 - 1 3 3 2 = 2 4
Total de erros=23

QUADRO 21: Resultados do Teste de Percep¢ao- dados ndo manipulados- grupo MR.

Como podemos perceber no quadro 21, o grupo MR cometeu 23 erros. Destes, 18
(78,26%) eram correspondentes a alternativa ‘a’ (surda), ou seja, ocorreram em respostas que
tinham como certa a alternativa ‘a’ e 5 (21,74%) eram correspondentes a letra ‘c’(sonora).

Vejamos os valores do grupo MP:

Cuestdes | Respozts | WMP14 | MPL13 | MP1T | MPLS | WP32 | MP33 | MP31 | MP36 | BPTT | MP33
cetta
1 A A er A o A A it A B- A
2 A A A B- A A A A A A A
3 C C C C C C C B- C % C
3 C C C C C C C C C . C
8 A A C* CF A A GF e c* G C*
g C C B- B- B C . B- C C C
10 C C C C C C C C C C C
13 A * A A A i &t i A A A
14 A A A A A A A A A A A
13 C C C C (& (42 . C C C C
17 A A A A A A 5 A A A g
18 C C B- C C C C . C C C
Erroz 1 4 3 2 1 3 ] 1 3 2
Total de erros=238

QUADRO 22: Resultados do Teste de Percepcao- dados ndo manipulados-grupo MP.

Os monolingues de Picada Café cometeram 28 erros, dos quais 18 (64,28%) eram
correspondentes a alternativa ‘a’ (surda), ou seja, ocorreram em respostas que tinham como
certa a alternativa ‘a’ e 10 (35,72%) eram correspondentes a alternativa ‘c’ (sonora).

Passamos para a verificacdo do grupo B:
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Questdez | Regpozta | B36 | B48 | B30 | B6l | Bad | E71 | B72 | B38| BY91 | Bod
certa

1 A A A A A A A A A A A
2 A A A A A A A A A A A
3 C C C C C & 2 C C C C
3 C C C C C C . C C . C
3 A [ E5 C* A g A i Gt A i A
o C C C C C . . C C B- C
10 C C C C C C 5 B- C C C
13 A e A A A A B & A A A
14 A A E- A A A A A A A A
13 C C C C C C . C C C C
17 A A A A | £ A A A A | B A
18 C C C C C C C C C C C

Erros 2 2 - 2 1 5 3 S 4 -

Total de erro==1

QUADRO 23: Resultados do Teste de Percepcao- dados ndo manipulados - grupo B.

Os alunos do grupo B, para nossa surpresa, foram os que menos erraram, ao
apresentarem apenas 19 erros, 12 (63,15%) referentes a resposta ‘a’ (surda), e 7 (36,85%) a

‘c’(sonora). Vejamos a comparagao estatistica de tais resultados:

TABELA 33: Comparagdo estatistica dos erros cometidos pelos participantes dos trés grupos
analisados.

Grupos
Erros MR MP B Valor de p
N° de erros A 1,80 (1,14) 1,80 (0,79) 1,20 (1,03) 0,3639"*
N°de erros C 0,50 (0,71) 1,00 (1,05) 0,70 (1,06) 0,5220™"

*Estatistica do teste Kruskal-Wallis ndo apontou diferenca significativa entre os no nivel de 5%.

Conforme pode ser visualizado na tabela 33, todos os grupos apresentaram médias de

erros maiores na questdo A (surda). Os alunos, por exemplo, ao escutarem a palavra, ['kalo]

interpretaram-na como sendo a palavra ['galo].

Na percepcdo do segmento surdo (alternativa A), os dois grupos monolingues
empataram com médias iguais de erros, seguidos do grupo bilingue. Ja na percep¢ao do
segmento sonoro, o grupo MR foi o que cometeu o menor nlimero de erros, seguido do grupo
B e, por fim, do grupo MP. Como podemos perceber nas comparacdes feitas, ndo houve
diferenga significativa entre os grupos, nas médias de erros referentes a alternativa ‘A’. O
mesmo ocorreu em relacdo as médias de erros referentes a alternativa ‘C’.

Dessa forma, nossa sexta hipdtese nao foi corroborada. Ficamos bastante surpresos
com o pequeno numero de erros cometidos pelos alunos bilingues, e, principalmente, pelo
grande nimero de erros cometidos pelos os alunos monolingues de Rio Grande. Pensavamos

que o grupo dos alunos bilingues apresentaria um maior nimero de erros, em razio da
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quantidade elevada de trocas grafémicas constatada na fase A de nosso trabalho. Supiinhamos
que o ordenamento para o teste de percepcao seria o seguinte: MR (menor n° de erros) ¢ B
(maior n° de erros). Como observamos nos dados, o grupo MP, o qual ndo tinhamos incluido
em nossa hipotese, ficou com o maior niimero de erros nos itens ndo manipulados, seguido do
MR e, por fim, do B, totalmente diferente do ordenamento por nés hipotetizado.

Por sua vez, nossa sétima hipdtese foi parcialmente confirmada. Partimos da hipotese
de que os alunos do grupo MR cometeriam um nimero médio de erros nas alternativas
correspondentes a percep¢do de oclusivas surdas e sonoras. No entanto, tal grupo tendeu a
cometer mais erros nas alternativas surdas do que nas sonoras. Da mesma forma se portou o
grupo MP. O grupo bilingue, por sua vez, como previsto, tendeu a cometer mais erros na
alternativa surda, percebendo um segmento surdo, (como, por exemplo a produgdo da palavra

[kalo]) como sonoro [galo].

Como podemos perceber, todos os grupos cometeram mais erros na percep¢ao do

segmento surdo, marcando, por exemplo, a figura do ‘galo’ para a escuta da palavra [kalo].

Isso vai de encontro ao que foi observado na escrita, em que todos os grupos apresentaram um
maior nimero de dessonorizagdes. Frente a tal resultado, questionamos: O que poderia ter
levado os participantes a perceberem, por exemplo, a palavra [kalo] (‘calo’) como [galo]
(‘galo’)?

Poderiamos pensar em algumas alternativas para esta resposta. Quanto aos alunos em
geral (trés grupos), debateremos em nossas consideragdes finais. J4 com relagdo ao grupo dos
bilingues poderiamos justificar tal op¢do da seguinte maneira. Como sabemos, a lingua de
imigracdo aqui estudada apresenta somente oclusivas sem vozeamento prévio a explosdo em
inicio de palavra. Por esta razdo, podemos pensar que, ao escutar uma palavra sem aspiracao,

como a palavra ‘calo’ [kalo], os alunos estariam compreendendo-a como uma oclusiva sonora
[galo], devido a essa auséncia de aspiragdo no estimulo. Como o /k/ do PB e o /g/ do

Hunsriickisch mostram-se semelhantes, no que diz respeito aos padroes de VOT, isto €, com
um VOT bastante curto, tal confusdo pode vir a se refletir na percepgao, na escrita e na fala
dos falantes bilingues. Vamos observar, agora, em que palavras cada grupo cometeu seus

erros de percepcao.
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MR MP B
7 =pala 7= pala 6= pala
4 = tata 5=doca 3= pote
4= pote 4= tata 3=doca
3=data 4= pote 2= bote
2=toca 2=calo 2=calo
1=calo 2= data 1=gola
1= bote 1=cola 1=toca
1=doca 1= bala 1=galo
1= bote
1=gola
23 “erros” 28 “erros” 19 “erros”

QUADRO 24: Palavras em que ocorreram os “erros” de percep¢ao.

Como podemos visualizar no quadro 24, todos os trés grupos tiveram mais dificuldade
na percep¢ao da palavra ‘pala’, provavelmente por esta ser uma palavra nova para todas as
criangas. Podemos pensar que ¢ mais facil escutar com acuidade uma palavra mais conhecida
do que uma palavra recentemente aprendida. Pelo mesmo motivo, assinalamos de vermelho
também as palavras ‘tata’ e ‘doca’. Tal resultado nos remete a questdo de um maior nimero
de erros nas palavras de baixa frequéncia, anteriormente comentado (Zimmer, 2005). Se
fossemos descartar as trés palavras novas, teriamos este novo resultado: 11 (MR), 12 (MP) e
10 (B). As diferengas diminuiriam bastante, quase que tornando equivalentes os resultados
nos trés grupos.

E interessante, também, observarmos o numero de dividas marcadas pelos grupos
(azul claro - letra ‘B’). Mesmo que ndo considerdssemos como respostas “incorretas” as
davidas dos estudantes, ndo somando, portanto, as questdes marcadas ‘B’, teriamos 0 mesmo
ordenamento dos grupos, sendo o grupo B o que apresenta menor niumero de erros (16) (19-3
marcados ‘B’=16), seguido do grupo MR (19) (23-4=19) e ap6s do grupo MP (20) (28-8=20).
Como podemos verificar, o grupo MP apresentou muitas davidas no decorrer do teste. Tal
elevado numero de duvidas nos leva a pensar que a percepcao dos falantes monolingues, que
vivem em ambiente bilingue, pode ser influenciada pela mistura dos padrdes de vozeamento
escutados no dia-a-dia dos participantes deste grupo. Em seus lares, os alunos podem ter um
padrdo de sonoridade, na escola outro. Talvez este seja o motivo do grande niimero de
duvidas.

A seguir, apresentamos os resultados das alternativas manipuladas (8* hipotese).

Queremos, primeiramente, enfatizar que tais achados nao podem ser vistos com o mesmo
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olhar dos recém apresentados, pelo fato de terem sido manipulados, tratando-se, portanto, de

dados artificiais.

5.2.2 Descrigao, discussio e analise dos resultados relativos a oitava hipotese

Apresentamos, nesta se¢do, os resultados referentes as 6 questdes manipuladas™.
Almejavamos, com a manipulacdo, investigar a direcdo escolhida pelos alunos (mais para o
surdo ou mais para o sonoro) frente a um segmento iniciado por VOT 0, artificialmente
produzido. Nossa hipdtese, com relagdo a estes dados manipulados, era de que os alunos
monolingues de Rio Grande ndo apresentariam diferenga significativa entre as alternativas ‘a’
(surda) e ‘c’ (sonora), enquanto que os alunos bilingues teriam um numero significativamente
maior de alternativas ‘c’ (sonora), tendendo mais a perceber o segmento produzido como uma
oclusiva sonora, em razao da auséncia de aspiragdo do estimulo apresentado.

Reduzimos o VOT das palavras surdas do PB para zero nas seguintes palavras: calo
(palavra n°® 4), tata (n°6), pote (n° 7), toca (n°l11), cola (n°12) e pala (n° 16). Mostramos,

abaixo, as respostas dos 30 alunos. Comegamos novamente pelo grupo MR:

Questies | Resposta | MR13 | MR18 [ MR19 | MR21 [ MR38 | MR40 | MR4E | MR47 | MRSO | MRS1 | Total
Certa
4 Z e | & HESEE 5E BE 3l BE
B " [N "HERE I B B EE
7 B c* "HEEE I BE BN B
11 B I SHE-HE IR RN E
12 B G Blc B &= >
16 B e | 2 EE BEENE I B
NEs de A 2 3 E 1 1 1 1 3 1 ET
N2z de B - - - - 3 2 - 1 - - g
NZsdeC 4 : - 5 2 3 5 2 5 4 | 33

QUADRO 25: Resultados do Teste de Percepcao - dados manipulados - grupo MR.

Como podemos visualizar no quadro 25, o grupo MR marcou mais a alternativa ‘C’
(33= 55% - sonora) ao ouvir os dados com VOT zero. O grupo ainda obteve 21 respostas
marcadas na alternativa ‘A’ (35% - surda) e 6 respostas na alternativa ‘B’ (10%), na qual os
alunos conseguiram perceber a duvida construida ao manipularmos o VOT. Os alunos do
grupo MR, portanto, tenderam a escutar mais como sonoro o VOT manipulado. Vejamos, no

quadro 59, como foram as percepcdes do grupo MP:

%0 Conforme explicado no método de nosso trabalho (item 4.3.2.3).



Questbes | Resposta | MP14 | MPI1S | MP17 | MP18 | MP32 | MP33 | MPS1 | MPS& | MP77 | MP83 | Total
Cernta

4 B B B F B 8 & (W B B N

g B (& | [® ] & |8 o

7 Al BE B B e (2

11 Hl B B B I

12 B -l B*

15 B | e [¢ & B 18 |8

NEs de A 2 2 s 5 4 4 2 2 3 5 | 30
NZs de B 2 2 3 - 1 - 1 1 - : 10
NZs de C 2 2 3 1 1 2 3 3 2 1 | 20
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QUADRO 26: Resultados do Teste de Percepcao - dados manipulados - grupo MP.

Os alunos do grupo MP, como pode ser visto no quadro 26, escolheram mais a
alternativa ‘A’ (30=50% - surda) para a percep¢do dos dados de VOT zero. A segunda
alternativa mais marcada foi a op¢ao ‘C’ (33,33% - sonora), seguida da letra ‘B’ (em 16,66%
das respostas). Os alunos desse grupo tenderam, portanto, a perceber mais como surda as

questdes em que os VOTs foram manipulados. Passamos, agora, para os resultados do grupo

B:

QuestBes | Resposta | B35 | B4S | BSO | BEL | B&4 | B71 | B72 | BBS | B91 | BSE | Total
certa

4 B [ B e B |e B ¢t |8 &

E B ] HHE | | HH c*

7 B & |

11 B G I c* c*

12 E il | &* B

16 B e (e e e |28 22 |
N2s de A 3 4 4 3 5 3 1 3 3 4 33
NZs de B - 2 1 - z 1 1 E 2 - 5
Nes de C 3 2 1 3 1 2 4 3 1 2 22

QUADRO 27: Resultados do Teste de Percepcao- dados manipulados - grupo B

Por fim, o grupo ‘B’(quadro 27) obteve o mesmo ordenamento do grupo MP, porém
com valores distintos. A alternativa ‘A’(surda) foi marcada em 55% das respostas (33), a
‘C’(sonora) em 36,66% (22) dos casos, e a ‘B’, em 8,33% das questdes. Como podemos
verificar, este grupo tendeu a perceber mais as questdes manipuladas como surdas, assim
como o grupo MP. Vejamos agora uma comparagao estatistica realizada.

Ao analisarmos os resultados, decidimos comparar apenas as respostas marcadas nas
alternativas ‘A’ (surda) e ‘C’ (sonora). Nosso objetivo ndo era saber o quanto os alunos
acertariam a alternativa hibrida por ndés manipulada, mas, sim, para qual das opgdes (surda ou
sonora) os alunos iriam optar frente a um dado com VOT 0. Se incluissemos na analise
seria 0bvio que todos os grupos apresentariam diferenca

estatistica também a alternativa ‘B’,

significativa, uma vez que o numero de acertos nos trés grupos foi muito baixo. Apresentamos
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a seguir, portanto, os resultados das comparagdes das vezes que os participantes marcaram

‘A’ (surda) ou ‘C’(sonora) para as producdes com VOT 0:

TABELA 34: Comparacdo estatistica das alternativas ‘A’ e ‘C’ perante os VOTs manipulados nos
trés grupos participantes.

Grupos Resposta A Resposta C Valor de p
MR 2,10 (1,60) 3,30 (1,64) 0,0769
MP 3,00 (1,63) 2,00 (0,82) 0,1164

B 3,30 (1,06) 2,20 (1,03) 0,0301*

* Estatistica do teste Wilcoxon resultou significativa no nivel de 5%

Os VOTs manipulados foram mais percebidos como surdos no seguinte ordenamento:
B (média 3,30), MP (média 3,00) ¢ MR (média 2,10). Do ponto de vista sonoro, o
ordenamento foi o seguinte: MR (média 3,30), B (média 2,20) e MP (média 2,00). Como
demonstrado na ultima coluna da tabela 34, o tUnico grupo que apresentou diferenca
significativa foi o grupo ‘B’.

A partir dos resultados apresentados, confirmamos parcialmente nossa oitava hipotese.
Prevemos que ndo haveria diferenca estatistica, € ndo houve, entre as respostas dos alunos do
grupo MR. Formulamos essa hipdtese por acreditar que os alunos deste grupo apenas
optariam por uma ou outra resposta, sem uma razao especifica para tal, uma vez que tais
alunos ndo possuem contato com o Hunsriickisch.

Hipotetizamos também, que haveria diferenca significativa nos resultados do grupo
bilingue. Tal diferenga ocorreu de fato. No entanto, os alunos ndo tenderam a marcar a
alternativa ‘C’, por nos prevista. Acreditdvamos que os alunos assinalariam mais a alternativa
‘C’ (sonora), pelo fato de ndo ouvirem uma aspiragdo na producdo. Uma vez que eles ndo
percebem a aspira¢do na producdo, poderiam associar tais padroes de modo semelhante ao
que realizariam na lingua de imigracdo, em que tais produgdes, com VOT zero, seriam mais

proximas, no continuum fonético-fonologico, a /b/, /d/ e /g/.

Como pudemos perceber, os alunos monolingues de Rio Grande, os quais
acreditavamos que poderiam marcar ambas as respostas, escolheram mais vezes a alternativa
‘C’ (sonora), seguindo a mesma tendéncia optada nas questdes sem alteracdo de VOT.

O grupo dos alunos bilingues, o Gnico que julgdvamos que marcaria mais a alternativa
‘C’, acabou marcando mais a alternativa ‘A’ (surda), diferentemente do que havia feito nas

questdes sem manipulacdo. O mesmo ocorreu com os alunos do grupo MP. O interessante
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deste resultado ¢ que ambos os grupos de Picada Café marcaram em maior nimero a
alternativa ‘A’ (surda) do que a alternativa ‘C’ (sonora), o oposto ocorrido com os alunos do
grupo MR. Uma possivel explicagdo para um maior nimero de dessonorizagdes entre os
alunos de Picada Café poderia ser justificada em razdo da auséncia de escuta de padrdes de
VOT negativo em inicio de palavra por tais participantes. Talvez por ndo escutarem pré-
vozeamento no VOT, as percepgdes de ambos os grupos, frente a um VOT 0, possa também
ficar mais voltada para um segmento surdo. A diferenca significativa presente no grupo B
ocorreria devido a transferéncia da lingua de imigracdo Hunsriickisch, na qual sdo realizados
apenas padrdes de VOT zero e positivo em inicio de palavra. J& o grupo MP também
apresentaria um maior nimero de dessonorizagdes, em razao do contato com o sotaque em PB
dos falantes bilingues, o qual apresenta também um grande niimero de dessonorizacdes.

Para finalizar a analise da fase B, precisamos apontar duas limitagdes referentes ao
teste de percepcdo. A primeira diz respeito a realizagdo de apenas um teste. Assim como foi
procedido na coleta dos dados escritos, acreditamos ser necessaria a aplicagdo de mais testes
numa pesquisa futura. A segunda limitacdo diz respeito ao ambiente em que foi realizado o
teste de percepcao. As escolas de Picada Café¢ e Rio Grande eram distintas com relagcdo ao
barulho externo, tendo um siléncio total em Picada, enquanto que em Rio Grande, o mesmo
grau de siléncio ndo foi conseguido . Tal fato pode ter sido a causa de um numero elevado de
trocas nos alunos de Rio Grande. Passamos, agora, para a andlise dos padrdes de VOT nos

dados de producao das criancas (fase C).

5.3 DESCRICAO, DISCUSSAO E ANALISE DAS HIPOTESES RELATIVAS AOS
DADOS DE PRODUCAO ORAL (FASE C)

Lembramos que participaram desta fase apenas os mesmos 30 alunos previamente
selecionados, sendo 10 de cada grupo (MR, MP e B). Nesta terceira fase, descrevemos,
discutimos e analisamos os resultados relativos as hipoteses 9 e 10 de nossa pesquisa.
Dividimos este item em duas etapas: 1*) Analise dos VOTs do PB (30 alunos- hipdtese 9); 2?)

Analise dos VOTs do Hunsriickisch (apenas os 10 alunos bilingues- hipotese 10);
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5.3.1 Descrigao, discussao e analise dos resultados relativos a nona hipdtese (1* etapa)

Tinhamos como objetivo, para a 1* etapa da fase C, investigar e comparar os padrdes
de VOT das oclusivas em inicio de palavra do PB, produzidas pelos alunos participantes.
Nossa hipdtese era de que os alunos monolingues de Rio Grande apresentariam VOTs

significativamente menores nos segmentos [p], [t] e [k] e valores de pré-vozeamento
significativamente maiores nos segmentos [b], [d] e [g] do que os alunos bilingues. Vejamos

os resultados encontrados, apresentados na tabela 35.

TABELA 35: Médias dos VOTs do PB dos trés grupos participantes.

Grupos
MR MP B
tokens Média (dp) tokens ~ Média (dp)  tokens  Média (dp) Valor p

[p] 128 22,83 (4,89) 124 28,14(13,53) 120  23,55(521) 0,6078™
[f] 120 20,16 (3,78) 120 22,22(8,00) 120  21,35(1,84) 0,2804"™
[k] 144  6390(11,42) 140 52,43 (10,07) 132 49,66 (12,08)  0,0273*
[b] 136 -112,34(16,40) 132 -99,08(27,73) 136  -104,10(19,79) 0,3594™
[d] 100 -106,96(20,78) 104 9558 (22,01) 96  -90,35(17,04) 0,2325™
[g] 124  -84,15(18,63) 132 -7550(17,19) 124  -79.05(19,27) 0,3884™

A partir da visdo dindmica defendida neste trabalho, que observa o conjunto e ndo os
segmentos separados, sabemos que a vogal seguinte ao segmento interfere no valor do VOT
(BORDEN et al, 1994, op. cit). Amparados nesta afirmagdo, ao coletarmos nossos dados,
cuidamos para que a quantidade de cada uma das vogais fosse igual em cada um dos
segmentos. Desta forma, pudemos juntar as palavras com o mesmo segmento inicial para a
analise e, assim, ndo estender muito nossa discussao.

Conforme ja dito, acreditdvamos que os VOTs dos segmentos [p], [t], [k] seriam

maiores nas criancas bilingues devido a transferéncia da aspiragdo presente na lingua de
imigracao Hunsriickisch.Vejamos o que ocorreu em cada um destes segmentos.

As médias do segmento [p] foram bastante altas em todos os grupos, quando

comparadas com a média de 12ms apresentada pela literatura (REIS, NOBRE-OLIVEIRA,
2007). Este valor mais elevado ja havia aparecido nas analises dos resultados discutidos
anteriormente em nosso segundo piloto (ver item 3.2) (GEWEHR-BORELLA, et al., 2009).
Apesar de ndo aparecerem diferencas significativas, a média do grupo B ainda ¢ um pouco

superior a do grupo MR. O grupo MP, por sua vez, teve um resultado bem mais elevado. Tal
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diferenga pode ter sido ocasionada por alguns valores bem diferentes produzidos por alguns
alunos em algumas de suas produgdes, o que gerou um desvio-padrdo bem alto.

As médias do segmento [t], nos trés grupos, foram um pouco mais elevadas do que os

18ms apresentado pela literatura (REIS, NOBRE-OLIVEIRA, 2007). Novamente, sem
diferenga significativa, o grupo MR foi o que apresentou o menor valor, seguido do B e do
MP.

Quanto ao segmento [k], ficamos bastante surpresos com os resultados encontrados.

Em nosso segundo piloto, haviamos encontrado uma média de 39ms para os alunos do grupo
monolingue ¢ 44ms para os alunos do grupo bilingue, o que estd de acordo com os 38ms
apresentados pela literatura (REIS, NOBRE-OLIVEIRA, 2007). Os valores encontrados na
analise atual, no entanto, ficaram em torno de 54ms. Como vimos, este foi o inico segmento
que apresentou diferenga significativa, em razdo do valor elevado apresentado no grupo MR.
As diferencas significativas ocorreram entre os grupos MR e MP (p=0,0284) e entre os grupos
MR e B (p=0,0156). E incrivel a aspiragdo realizada neste segmento pelos alunos
monolingues de Rio Grande. O interessante ¢ que tal aspiragdo foi encontrada também em
outro trabalho (FRANCA, no prelo), o que demonstra que, por alguma razdo ainda nao

descoberta, um maior valor de VOT referente ao segmento [k] pode ser considerado comum

nos falantes da cidade de Rio Grande. Por sua vez, os valores altos em ambos os grupos de
Picada Café eram esperados, devido a influéncia do bilinguismo. No entanto, mais uma vez, o
grupo MP apresentou médias um pouco maiores do que o grupo B, o que ndo esperavamos.

Conforme o apresentado, portanto, nos segmentos [p] e [t], o ordenamento dos valores
de VOT foi o seguinte: MR (menor), B, MP (maior). Ja no segmento [k], tivemos a seguinte

ordem: B (menor), MP, MR (maior). Vejamos os valores referentes as oclusivas que
apresentam pré-vozeamento.

Sabemos que as oclusivas sonoras apresentam pré-vozeamento. No entanto, nao
encontramos nenhuma média estabelecida para este pré-vozeamento na literatura.
Acreditavamos que as criangas bilingues teriam valores menores de pré-vozeamento, pelo fato
de ndo haver pré-vozeamento em inicio de palavra na lingua de imigracdo Hunsriickisch, o
que poderia ser transferido para o PB.

No segmento [b], as criangas monolingues de Picada Café¢ (MP), tiveram o menor

valor de pré-vozeamento, seguidas das criangas do grupo B e apo6s isso, do grupo MR.
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Ja no segmento [d], finalmente, ocorreu o que esperavamos, isto €, as criangas do

grupo B com o menor valor de pré-vozeamento ¢ as do grupo MR com o menor valor. As
criancas do grupo MP apresentaram valor intermediario de pré-vozeamento. A diferenca
encontrada, entretanto, ndo foi novamente significativa.

No segmento [g], o ordenamento seguiu como no segmento [b], sendo o grupo MP

com o menor valor de pré-vozeamento, seguido do grupo B e apds do grupo MR.

Apesar dos resultados, tanto dos segmentos surdos como dos segmentos sonoros, nao
seguirem plenamente® o ordenamento por nds hipotetizado em 5 dos 6 segmentos, pelo
menos os resultados apresentados seguiram a seguinte logica, em 4 dos 6 segmentos: quanto
maiores os valores de VOT dos segmentos surdos, menores os valores de pré-vozeamento da

contraparte sonora (ex: [p]- ordem: MP (maior VOT), B, MR/ [b]- ordem: MR (maior pré-

vozeamento), B, MP).
E interessante apresentarmos, também, alguns dados qualitativos que chamaram nossa
atencdo. Em alguns dados, ao falarem as frases-veiculo, alguns participantes inverteram a

sonoridade, falando, por exemplo, ['potfi] (VOT 12ms) no lugar de ['botfi] (VOT -120ms),
["tuna] (VOT 18ms) no lugar de ['duna] (VOT 130ms), etc. Tais trocas totais de sonoridade,

ou seja, de um ponto da escala gradiente a outra, ocorreram 40 vezes entre os alunos do grupo
MR (em 4 dos 10 participantes), 44 vezes entre os alunos do grupo MP (em 6 dos 10
participantes) e 57 vezes entre os alunos do grupo B (em 5 dos 10 participantes), seguindo,
portanto, o mesmo ordenamento apresentado na analise dos dados escritos, isto ¢, MR (menor

nimero de trocas totais), MP, B (maior niimero de trocas totais). Vejamos um exemplo:
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FIGURA 24: Produgio de ['tuna] (24ms) ao invés de ['duna] (130ms) - participante do grupo B.

¥ Apesar de niio seguirem plenamente o ordenamento por nds hipotetizado, 6 dos 12 resultados (6 segmentos X
2 grupos) ficaram dentro de nossas expectativas.
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Na figura 24, o participante do grupo B, ao invés de falar a palavra ‘duna’, com pré-
vozeamento, acabou dessonorizando-a. E importante ressaltarmos que dessonoriza¢des como
esta s3o muito comuns em algumas pessoas falantes da lingua de imigragdo Hunsriickisch. O
que ocorre ¢ uma transferéncia da fala da lingua de imigra¢do para a fala do PB. O
interessante ¢ que esta transferéncia interlinguistica ndo ocorre com todos os alunos. Por
alguma razdo, existem aqueles que, apesar de falarem bastante a lingua de imigragdo, nao
transferem os padrdes do Hunsriickisch para o PB.

Outro ponto interessante diz respeito as palavras iniciadas por segmentos sonoros que
foram produzidas sem ou com pouco pré-vozeamento. Tal fato ocorreu 7 vezes com
participantes do grupo MP e 5 vezes com os participantes dos outros dois grupos. Vejamos

um exemplo:

FIGU 25: Producao da palavra ‘galo’- VOT 0 - Aluno do grupo MP.

Na figura 25, podemos observar que o aluno nao produz nada de pré-vozeamento na
palavra ‘galo’, produzindo, portanto, um valor 0 de VOT. J4 na figura 26, também de um
aluno do grupo MP, este pré-vozeamento ocorre (16ms), porém bem menor do que a média do

segmento [g] (79ms).
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FIGURA 26: Produgdo da palavra ‘gola’ - VOT -16ms- Aluno do grupo MP.
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O interessante, neste item, ¢ que nem sempre as criangas produziram tais padrdes. Em
algumas criancgas, o padrao “sem pré-vozeamento” foi realizado em uma ou duas das quatro
producdes realizadas para cada palavra. Fica claro, através deste fato, a variacdo presente nas
produgdes e a importancia que a atengao do aluno exerce nas coletas. Ao prestar mais atengao
a producdo da fala, acreditamos que alguns alunos consigam monitorar mais seus VOTs,
produzindo padrdes mais parecidos com os estabelecidos no PB.

Para finalizar a anélise dos padrdes de vozeamento dos segmentos oclusivos do PB,
precisamos fazer mais uma consideragdo, referente, desta vez, a alguns padroes de VOT das

oclusivas surdas, que se mostraram menores dos apresentados pela literatura. Vejamos um

'FIGURA 27: Produgdo da palavra ‘cola’ - VOT -10ms- Aluno do grupo B.
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De acordo com a literatura (REIS, NOBRE-OLIVEIRA, 2007), o segemto [k] do PB

apresenta média de 38ms, nimero bem superior do que os 10ms apresentados na figura 27.
Uma de nossas grandes surpresas foi esta: encontrarmos valores menores dos que o apontado
pela literatura nas oclusivas surdas dos alunos bilingues, quando, na verdade, esperavamos
uma transferéncia da aspiragdo da lingua de imigracdo. Este valor menor no segmento surdo
do que o apontado pela literatura ocorreu 76 vezes nas producdes dos alunos do grupo MR, 86
vezes nas do grupo MP e 96 vezes no grupo B. Podemos ver que o grupo B diminui, em um
maior niumero de vezes, as producdes dos segmentos surdos. Sobre este aspecto, temos que
apontar, também, que o grupo MR, mesmo produzindo 76 vezes também segmentos menores
dos descritos pela literatura, ndo apresenta valores tao abaixo da média esperada, na mesma
proporgio que os alunos de Picada Café*. Poderiamos dizer que os alunos de Picada Café, ao

diminuirem o VOT surdo, acabam realizando uma fala mais hibrida nesta questdo da

82 . . r1: r . r ~
Em trabalhos futuros, julgamos necessaria a analise estatistica também desta questao.
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sonoridade. Acreditamos que tal fato possa vir a interferir tanto na percepgdo dos
participantes, quanto em suas producdes escritas.

A partir das consideracdes feitas, podemos dizer que a nossa nona hipotese foi em uma
pequena parte confirmada. Apesar de ndo acharmos diferencas significativas, novamente
justificadas pelo nimero baixo de participantes, confirmamos alguns ordenamentos por nos
hipotetizados. Acreditadvamos que a ordem dos VOTs dos segmentos oclusivos surdos seria o
seguinte: MR (menor) e B (maior). Nossa hipdtese foi confirmada em 2 dos 6 (2 grupos X 3

segmentos) resultados: MR (menor -nos segmentos [p] e [t]). Quanto aos segmentos sonoros

acreditdivamos que o ordenamento do pré-vozeamento seria o seguinte: B (menor), MR

(maior). Nossa hipotese foi confirmada em 4 dos 6 resultados: B (menor- no segmento [d]),
MR (maior- nos segmentos [b], [d] e [g]). Passamos, a seguir, para a analise da segunda etapa

da fase C (décima hipotese).

5.3.2 Descrigao, discussao e analise dos resultados relativos a décima hipotese (2* etapa)

Tinhamos como objetivo desta segunda etapa da fase C, averiguar e discutir os
padrdes de VOT das oclusivas em inicio de palavra da lingua de imigragdo Hunsriickisch,
produzidas pelas 10 criangas bilingues escolhidas também para as outras fases de nossa
pesquisa. Através do apresentado pela literatura (ALTENHOFEN, 1996; WIESEMANN,
2008) e de nosso conhecimento sobre a lingua de imigracdo Hunsriickisch, partimos da
hipdtese de que, em posicao inicial de palavra, encontrariamos somente padrdes de VOT zero
e VOT positivo na lingua de imigragao estudada. Vejamos os resultados referentes aos VOTs

encontrados para cada segmento:

TABELA 36: Médias dos VOT's do Hunsriickisch.

tokens Valores em ms
[p"] 120 87,18
[t"] 160 81,79
(kM 160 91,19
[P] 152 27,36
[1] 160 23,91

k] 160 40,85
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Constatamos, através da analise acustica, algo bastante interessante. As palavras do
Alemao Padrdo (AP) iniciadas em suas escritas por grafemas que representavam oclusivas
sonoras realizaram-se no Hunsriickisch sem pré-vozeamento e sem aspiracao, ou com uma

aspira¢ao menor do que o valor produzido pelo seu respectivo par minimo (sdo as médias [p],
[t], e [k] da tabela 36). Vejamos o exemplo da realizacdo de algumas palavras por um dos

participantes. Os segmentos iniciais das palavras do alemdo padrdo ‘bitter’ (amargo),

‘Dienstag’ (terga-feira), ‘giftig (venenoso)’, tiveram os respectivos valores de VOT: [p]
(18,75ms), [t] (23ms) e [k] (47,5ms). Ja as palavras iniciadas na grafia do Alemao Padrdo por

grafemas representando oclusivas surdas ocorreram no Hunsriickisch com aspira¢do (com um
VOT ainda mais longo do que aquele encontrado nas palavras iniciadas pelos segmentos

“sonoros”) (sdo as médias [p"], [t"], [k"] da tabela 36). Nosso participante realizou, para os

segmentos iniciais das palavras do Alemdo Padrdo ‘picken’ (picar), ‘Tiger’ (tigre) e

‘Kissen’(travesseiro), os respectivos valores de VOT: [p"] (94ms), [t"] (81,5ms), [k"]

(104ms).

Os padrdes ‘escrita inicial com grafemas representando oclusivas sonoras no AP =
produgdo surda (sem ou com baixa aspira¢do)’, e ‘escrita inicial com grafemas representando
oclusivas surdas no AP= producao surda (com aspiragdo baixa ou elevada)’ ocorreram em 23
dos 24 segmentos analisados. A Unica palavra que ndo seguiu tal padrao foi a palavra ‘Papa’
(pai). Esta palavra, apesar de ser escrita no AP com um ‘p’, ndo apresentou aspiragao na
produgdo em Hunsriickisch, sendo produzida em média com 18,05ms. Talvez o VOT longo
nesta palavra ndo ocorra devido a semelhanca da mesma com o PB. Assim, como esta,
sabemos que existem outras excec¢des que fogem do padrdo exposto. Mesmo assim, achamos
importante a explanacao do padrao verificado. Em razao dessa diferenca, excluimos a palavra

‘Papa’ de nossas analises. Vejamos alguns exemplos:
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FIGURA 28: Produgao do segmento [p"] (77ms) no Hrs. (palavra ‘Puder’ do AP).

Na figura 28, a participante produziu, no Hunsriickisch, uma oclusiva aspirada para a
palavra ‘Puder’ do Alemao Padrdo, que tem em sua escrita inicial um grafema “surdo”. Ja na
figura 29, tal aluna produziu no Hunsriickisch um VOT menos longo (28ms) para uma

palavra que, no Alemao Padrao, tem um grafema “sonoro” em inicio de palavra:
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FIGURA 29: Producdo do segmento [p] (28ms) no Hrs. (palavra ‘Butter’ do AP).

Em apenas dois dados, de mais de 450 analises de VOT (de palavras iniciadas no AP
por ‘b’, ‘d’ e ‘g’), um dos participantes produziu pré-vozeamento. Tal pré-vozeamento
ocorreu duas vezes na palavra ‘Dienstag’ (ter¢a-feira) do AP. Cremos que estas produgdes
possam ter ocorrido pelo fato de o participante também falar o Alemao Padrdo nas aulas de
lingua estrangeira de sua escola. Apesar de o AP, como vimos, ndo apresentar também pré-

vozeamento, as producdes dos segmentos classificados como fonemas sonoros /b/,/d/,/g/

possuem um VOT menor do que o Hunsriickisch, assim como acontece no Inglés. Em razao

deste VOT menor, foneticamente, tais producdes poderiam vir a ser percebidas como sonoras
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pelos falantes brasileiros. Uma vez, tais produgdes, percebidas como sonoras, a grande
maioria dos falantes brasileiros de AP realiza tais produgdes com pré-vozeamento, assim
como ocorre também com os falantes brasileiros de Lingua Inglesa. Outro fato que gera tal
transferéncia diz respeito a grafia. E possivel que os aprendizes sempre produzam pré-

vozeamento nas produgdes dos segmentos classificados como fonemas sonoros /b/,/d/,/g/ em

razdo da transferéncia gerada durante a leitura dos grafemas ‘b’, ‘d’ e ‘g’, assim como fazem

os falantes de inglés. Podemos compreender melhor tal explicacdo a partir da figura 30:

-10ms 50ms 100ms
100ms ~ ->Ums Ly

13 [oh]
fel
TR [ph] /

/

Lo
16 27 51 87
FIGURA 30: Comparagio das produgdes [p] ¢ [p"] do AP e do Hrs.
*Em laranja: segmentos do AP/ *Em azul escuro: segmentos do Hrs.

Como podemos observar, o fone [p] do Alemao Padrao (16ms) ¢ produzido antes dos

25ms apontados pela literatura como ponto divisor da percepcdo, onde os segmentos
realizados anteriormente a este valor seriam percebidos como sonoros e, apés tal ponto, como

surdos (LIEBERMAN, BLUMSTEIN, 1988). J4 os fones [p"] (51ms) do Alemio Padrio e
[p] (27ms) e [p"] (87ms) do Hunsriickisch sdo produzidos apds a marca apontada pelos
autores citados. Por perceber, portanto, como sonoro o fonema /d/ da palavra ‘Dienstag’, o

participante citado anteriormente, provavelmente, produz pré-vozeamento ao falar o Alemao
Padrao. Tal pré-vozeamento foi transferido para duas de suas produgdes em Hunsriickisch.
Justificada tal ocorréncia, precisamos deixar claro que ao citarmos Liberman e Blumstein
(1988), nao estamos, com isto, concordando com a ideia de que haja um ponto estanque na
percepgao, até porque tal visao nao estaria de acordo com a perspectiva dinamica defendida
neste trabalho.

Ao final do trabalho de anélise acustica de mais de 950 tokens, relativas as 24 palavras
escolhidas, conseguimos confirmar nossa décima hipotese, encontrando, portanto, apenas

oclusivas surdas com e sem aspiracdo (sem pré-vozeamento), em inicio de palavra na lingua
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de imigragdo Hunsriickisch. Se fossemos olhar apenas as oclusivas em posi¢do inicial de
palavra, poderiamos dizer que a lingua analisada possui apenas os segmentos surdos,
concordando, desta forma, com o que foi apontado por Wiesemann (2008), classificando,

portanto, /p/, /ph/, 1/, 119/, /k/ e /K" como fonemas da lingua. No entanto, ao levarmos em

considera¢do o trabalho de Altenhofen (1996), prestando mais atencdo também nos segmentos
ndo-iniciais de palavra, decidimos realizar algumas pequenas andlises também nos segmentos
ndo-iniciais, para observarmos os padrdes de vozeamento surgidos em tais posicdes.
Ressaltamos que os resultados apresentados sobre tais analises ndo devem ser visualizados
com o mesmo olhar utilizado nas analises em posi¢ao inicial de palavra, em razao do pequeno
nimero de dados analisados. Um trabalho mais apurado sobre tais padrdes precisa ser
realizado, antes que afirmacdes possam ser feitas. Vejamos alguns exemplos do que
encontramos.

Como ja falamos anteriormente, de acordo com Altenhofen (1996), em silaba pds-
tonica ocorre o processo de sonorizagdo dos segmentos oclusivos grafados e pronunciados

“surdos” no AP para a produgdo em Hunsriickisch. Vejamos o que foi encontrado:

L L

FIGURA 31: Produgio da palavra [’tho.ge] — com ensurdecimento do segmento [d].

Na figura 31, analisamos a producdo de uma crianca que fala bastante a lingua de

imigracdo Hunsriickisch. Ao falar a palavra ‘Torte’(torta) do Alemao Padrdo, que ¢

pronunciada ['t"9.d8] no Hunsriickisch, esta participante realizou algo como [’tho.ge],

produzindo um ensurdecimento no segmento, mas nao total, como podemos ver no pré-
vozeamento (38ms) apresentado dentro da marcagdo em rosa. Através deste exemplo,

podemos verificar a gradiéncia por nds defendida nos dados de fala, em que as produgdes



159

mostram um continuum entre o surdo e o sonoro, mostrando que as producdes nao sao
bindarias (i.e. ou surdas ou sonoras).

Na andlise de outra crianga (figura 32), desta vez de um participante que ndo fala com
tanta frequéncia a lingua de imigracao Hunsriickisch, tal ensurdecimento ndo ocorre, havendo,

neste exemplo, apenas a sonorizagao apontada por Altenhofen (1996).
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FIGURA 32: Produgio da palavra ['t"2.de] — com pré-vozeamento do segmento [d].

Como pudemos observar, o participante ndo parou de vozear ap6s a vogal, tendo um

vozeamento ao longo de toda a clousura (55ms). Vejamos mais dois exemplos:
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FIGURA 33: Produg:ao da palavra ['phi.ge] — com ensurdecnnento do segmento [g].

Na figura 33, agora da palavra ‘picken’ (picar) do Alemao Padrdo, que é pronunciada

como ['pMi.ga] no Hunsriickisch, novamente, um falante bastante ativo na lingua de
imigracio produziu algo que poderia ser transcrito como ['pMi.ga], ou seja, com um

ensurdecimento parcial do segmento [g], uma vez que ha presenca também de pré-
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vozeamento (24ms) na parte assinalada da figura 33. Novamente, um falante ndo tdo ativo
como o recém apresentado produziu tal palavra sem nenhum resquicio de ensurdecimento,

ndo parando de vozear (64ms) em nenhum momento, como podemos observar na figura 34:
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FIGURA 34: Produgio da palavra ['p"i.go] - com pré-vozeamento do segmento [g].

Como ja ressaltamos, ndo podemos fazer grandes afirmagdes, uma vez que analisamos
um pequeno numero de dados; mesmo assim, acreditamos que os padrdes diferenciados,
recém abordados, possam estar relacionados a quantidade e qualidade do input aos quais os
falantes estdo expostos.

Analisamos nas oclusivas em posi¢do medial 40 produgdes de 4 criangas (total= 160
produgdes), além de outras 40 producdes de 2 falantes adultos® (total= 80 produgdes). Das 4
criancas analisadas, 2 falam bastante o Hunsriickisch e 2 o falam um pouco menos. Ja os
adultos, por sua vez, nasceram ¢ moraram até a adolescéncia em um ambiente bilingue,
porém, atualmente, ndo vivem mais nestas comunidades. Destes, 1 fala a lingua de imigragao
cerca de uma vez por semana, ao visitar seus pais na comunidade bilingue, e o outro fala o
Hunsriickisch com ainda menos frequéncia (1 vez por més).

Nossos resultados, apesar de serem poucos, mostraram que as criancas que falam o
Hunsriickisch com frequéncia produzem em maior niimero o ensurdecimento apresentado nas
figuras 31 e 33. No entanto, essas mesmas criangas algumas vezes também produziram os
padrdes apresentados nas figuras 32 e 34, inclusive para a producdo da mesma palavra. Esse
ndo-ensurdecimento, entretanto, ocorreu muito pouco nos dados das criangas que possuem um

grande contato com o Hunsriickisch. Exatamente o oposto ocorreu com as que falam tal

% Os adultos foram analisados a titulo de curiosidade, por isto nio estdo descritos no método de nosso trabalho.
Aplicamos com eles a mesma coleta da fala em Hunsriickisch aplicada com as criangas.
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lingua com menor frequéncia, ou seja, um maior nimero de vozeamento ininterrupto € um
menor nimero de ensurdecimento parcial.

O adulto que fala a lingua de imigra¢do uma vez por semana apresentou, em parte de
seus dados, o vozeamento ininterrupto e, em parte, o ensurdecimento parcial. Ja o adulto que
entra em contato com sua lingua-mde apenas uma vez por més realizou o vozeamento
ininterrupto em todos os seus dados. Conseguimos, entdo, a partir do que foi exposto,
observar uma gradiéncia nos dados analisados, partindo do ensurdecimento (falantes mais
frequentes) até o vozeamento ininterrupto (falantes menos frequentes), provavelmente, em
razdo da influéncia do PB.

Através das analises realizadas, constatamos, portanto, padrdes de VOT negativo
([bY/[b], [dVId], [d], [g]), zero ([p],[t],[K]) e positivo ([p"],[t"],[k"]) na lingua de imigragdo
Hunsriickisch. Ao pensarmos nas propostas anteriormente feitas por Wiesemann (2008) e
Altenhofen (1996), poderiamos dizer que a mais condizente a analise por nos realizada ¢ a de
Altenhofen. Wiesemann (2008) simplesmente descarta a possibilidade de pré-vozeamento,
enquanto Altenhofen (1996) inclui em seu inventdrio as oclusivas Halbfortes, sendo
consideradas em parte surdas e em parte sonoras. Apesar de concordarmos, em parte, com o
proposto pelos dois autores, julgamos necessario, ainda, um estudo mais aprofundado, com
mais sujeitos, envolvendo a andlise acustica das oclusivas dos Hunsriickisch em todas as
posicdes (ndo apenas em posi¢do inicial, mas também em posi¢do medial na palavra) para,
entdo, podermos descrever com mais seguranca as oposi¢des fonologicas das oclusivas na
lingua de imigrag¢do Hunsriickisch falada no Rio Grande do Sul.

Temos que apontar ainda a existéncia de pares minimos na lingua de imigracdo

Hunsriickisch de palavras iniciadas com VOT zero e VOT positivo (ex: ['pa.ga] (‘Backen’
do AP)- ‘assar’ e ['p"a.ga] (‘Packen’ do AP)- ‘empacotar’), o que demonstra um carater

distintivo.
Para encerrar nossa andlise de VOT do Hunsriickisch, apresentamos uma tabela
comparativa dos resultados dos padrdes de VOT, em posi¢do inicial de palavra, do Portugués

Brasileiro e do Hunsriickisch dos alunos bilingues:
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TABELA 37: Médias de VOT do grupo B em PB ¢ em Hrs.

PB Hrs.

- - [P"] 87,18

- - [t"] 81,79

- - [k 91,19
[p] 23,55 (5,21) [p] 27,36
[t] 21,35 (1,84) [t] 23,91
[k] 49,66 (12,08) [k] 40,85
[b] -104,10 (19,79) _
[d] -90, 35 (17,04) i
[9] -79,05 (19,27) -

Como podemos visualizar na tabela 37, as médias dos valores de VOT das produgdes

de [p], [t] e [k], do Hunsriickisch, que na compara¢dao dos segmentos iniciais de palavras

poderiam ser consideradas os pares minimos sonoros das produgdes, assemelham-se mais as

oclusivas surdas do PB (/p/, /t/, /k/) do que as oclusivas sonoras (/b/,/d/,/g/). Tal aproximagao

pode ser uma das razdes para que trocas gradientes na producdo das oclusivas sejam
realizadas pelos falantes bilingues Hunsriickisch/PB.

Para finalizar nossa analise, apresentamos, agora, um resumo sobre os resultados
obtidos pelos 30 participantes nas trés fases de nossa pesquisa (escrita, percepgao, fala),
seguido de alguns comentérios. Nestes comentérios, discutimos nossa décima primeira

hipotese.

5.4 DESCRICAO E DISCUSSAO DAS TRES FASES DE NOSSA PESQUISA: ESCRITA,
PERCEPCAO E FALA (11° HIPOTESE)

Queriamos, como ultimo objetivo de nosso trabalho, aprofundar a investigacdo da
relagdo entre a fala, a escrita e a percepcao dos participantes, através da comparacao dos
resultados obtidos nas trés fases de nossa pesquisa. Acreditavamos que, para tal objetivo,
encontrariamos uma correlagdo positiva entre a taxa de trocas grafémicas e os erros de
percepcao e producdo de fala nos trés grupos de participantes. Vejamos trés tabelas-resumo
do que ocorreu com cada um dos grupos participantes nas trés fases relatadas. Comegamos

com os alunos do grupo MR:
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Partic. Trocas na escrita Trocas na percepgao Trocas totais na produgdo
oral™

MR13 * 3 1
MR18 * 5 *
MR19 * * *
MR21 2 1 15
MR38 * 3 *
MR40 2 3 *
MR46 1 2 3
MR47 1 * *
MRS50 1 2 21
MRS51 * 4 *
Total 7 23 40

Podemos verificar, na tabela 38, alunos diferentes (valores em vermelho) cometendo o

maior nimero de erros em cada uma das trés fases. Dos 10 participantes, 3 cometeram trocas

nas trés fases analisadas (MR21, MR46 e MR50), 2 cometeram erros em duas das fases

(MR13 e MR40), 4 em uma das fases (MR18, MR38, MR47 ¢ MR51) e apenas 1 ndo trocou

nada em nenhuma das trés fases realizadas (MR19). Ao realizarmos uma analise estatistica

entre os resultados dos trés testes do grupo MR, ndo encontramos diferengas significativas

(p=0,1092), o que pode sugerir que o tripé analisado se encontra em equilibrio. Vejamos o

grupo MP:

TABELA 39: Resumo das trés fases grupo MP.

Partic. Trocas na escrita Trocas na Percepg¢do Trocas totais na
producao oral
MP14 2 1 5
MP15 3 4 5
MP17 1 3 3
MP18 3 2 11
MP32 1 1 *
MP33 8 5 18
MP51 * 6 *
MP56 * 1 2
MP77 * 3 *
MPS§3 * 2 *
Total 18 28 44

Ja no grupo dos monolingues de Picada Café (tabela 39), encontramos uma relacao

mais aproximada entre producdo escrita, percepcdo e producdo oral. O aluno (MP33) que

84 ~ . .. .
Trocas do padrao VOT negativo para o positivo ou vice-versa.
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mais trocou na escrita, também foi o que mais trocou na fala, além de obter um nimero alto
também de trocas na percepc¢do. Dos 10 participantes, 5 tiveram trocas nas trés fases (MP, 14,
MP15, MP17, MP18 e MP33), 2 tiveram em duas das fases (MP32 e MP56) e 3 realizaram
trocas em apenas uma das fases (MP51, MP77 e MP83). Novamente, neste grupo, nao
encontramos diferengas significativas entre os trés testes (p=0,3392). Passamos, agora, para a

verifica¢do do grupo B:

TABELA 40: Resumo das trés fases grupo B.

Partic. Trocas na escrita Trocas na Percepg¢ao Trocas totais na
producao oral

B36 2 2 5
B48 * 2 *
B61 * 2 *
B64 1 1 13
B71 2 5 5
B72 14 3 25
B&8 12 * 9
B91 * 4 *
Total 31 19 57

Por fim, o grupo B apresentou ainda uma maior correlagdo entre as trés fases
realizadas. Novamente o aluno que cometeu mais trocas na escrita, assim também o fez na
produgdo oral, mostrando haver ai uma relagdo bem forte entre estas duas produgdes. O
mesmo aluno também teve um nimero razoavel também de erros na percepc¢dao. Dos 10
participantes, 4 apresentaram trocas nas trés fases (B36, B64, B71 e B72), 1 apresentou em
duas fases (B88), 3 em uma fase (B48, B61 ¢ B91) e 2 ndo apresentaram trocas em nenhuma
fase. Cabe ressaltar, na andlise do grupo bilingue, que as 2 criangas que mais apresentaram
trocas na escrita sdo as duas criangas que mais falam a lingua de imigragdo Hunsriickisch,
sendo, também, as mesmas cujas oclusivas em posi¢do nao-inicial de palavra apresentaram
um ensurdecimento parcial. Mais uma vez, ndo ocorreram diferengas significativas entre os
trés testes (p=0,7929).

Feitas as comparagdes nas trés fases entre os trés grupos participantes, podemos dizer
que nossa décima primeira hipotese foi parcialmente confirmada. Por alguma razdo, algumas
criangas, independentemente do grupo que participam, possuem uma correlagdo positiva entre
as trés fases analisadas. J4 outras, por sua vez, possuem uma certa dificuldade em apenas uma

ou duas fases. O que pudemos notar, é que parece haver uma relagdo mais forte entre os
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resultados apresentados nas fases ‘A’ (escrita) e ‘C’ (fala). Vejamos agora, as consideragdes

finais de nossa dissertagao.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar nossa dissertagdo, dividimos o presente capitulo em duas partes.
Primeiramente, retomamos os principais resultados a que chegamos em cada uma das fases de
nossa pesquisa. Logo apos, apresentamos algumas limita¢cdes encontradas, acrescidas de

algumas sugestdes para trabalhos futuros.

6.1 RESULTADOS GERAIS DA PESQUISA

Em razdo do elevado niimero de objetivos, hipdteses e respectivos resultados
levantados para cada uma das fases de nossa pesquisa, nao retomamos individualmente cada
um deles em nossas consideragdes finais. Ao invés desta retomada, verificamos alguns pontos

que achamos essenciais para cada uma das fases analisadas.

a) Dados de producao escrita

Conseguimos coletar um numero bastante elevado de dados escritos nos bingos e
redacdes aplicados em nossa pesquisa. Apesar de nao termos contabilizado os resultados
encontrados nas redacdes, em razdo do tamanho desproporcional dos textos, precisamos
ressaltar a eficacia de tal método de coleta. Tivemos, em todos os grupos participantes, alunos
que, apesar de ndo terem cometido nenhuma troca grafémica nos bingos, acabaram por
realizar substitui¢des nas redagdes. Acreditamos que a auséncia da pesquisadora durante tal
coleta tenha retirado o foco de aten¢ao dos participantes da tarefa, contribuindo, assim, para
que um maior numero de trocas pudesse ocorrer, principalmente no grupo dos alunos
bilingues. O proprio tipo de tarefa também contribuiu para que surgissem mais trocas nas
redagdes. O foco maior na redagdo estava no estabelecimento de significado, através do texto,
ao passo que, no bingo, os alunos ndo tinham o comprometimento de estabelecer significado;
podiam, portanto, focar mais na forma.

Na analise geral (183 alunos) entre os grupos (todas as séries juntas) de nossos dados,
encontramos diferenca significativa em todas os itens analisados (‘nimero de trocas’ (p=

0,0001), “sonorizagdes” (p= 0,0006), “dessonorizagdes” (p= 0,0001), ‘palavras de baixa
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frequéncia’ (p= 0,0001) e ‘palavras de alta frequéncia’ (p= 0,0015)) entre os alunos
monolingues de Rio Grande e os alunos bilingues de Picada Café. O grupo dos alunos
monolingues de Picada Café, por sua vez, obteve, em todos os itens, um niimero intermediario
entre os resultados dos outros dois grupos.

Ja na andalise parcial (30 alunos) entre os grupos (todas as séries juntas), apesar de nao
termos diferenca significativa, ocorrida provavelmente pela diminuicdo do numero de
participantes, encontramos o mesmo ordenamento apresentado na andlise geral, na maioria
das analises, sendo o grupo MR com os menores nimeros, seguido do grupo MP e do grupo
B. Podemos dizer que o ordenamento apresentado esta relacionado ao fator bilinguismo. Tal
afirmacao pode ser feita uma vez que o menor nimero de trocas ocorreu no grupo MR, isto &,
com participantes sem nenhum contato com uma segunda lingua, seguidos do grupo MP, que,
apesar de ndo ter alunos bilingues, possui participantes que convivem com falantes de uma
L2, e por fim, pelo grupo B, constituido de falantes bilingues Hunsriickisch-PB. A partir deste
resultado, podemos perceber o quanto o ambiente influencia nas produgdes dos alunos.
Sancier e Fowler (1997) j4 haviam nos mostrado o qudo importante ¢ o ambiente nos
processos de transferéncia, através do exemplo da brasileira que passava um periodo no Brasil
e outro nos Estados Unidos.

Quanto aos tipos de trocas grafémicas, elas ocorreram mais em “dessonorizagdes” e
palavras de baixa frequéncia do que em “sonorizacdes” e palavras de alta frequéncia em todos
os grupos. A preferéncia pelas “dessonorizagdes” provavelmente tenha ocorrido nos alunos
monolingues devido a ‘escrita em siléncio’, apontada por Cagliari (2001) ou, no caso dos
falantes bilingues, pela influéncia da lingua de imigracdo Hunsriickisch (ALTENHOFEN,
1996, WIESEMANN, 2008), a qual apresenta apenas fones surdos, ou seja, sem pré-
vozeamento, em inicio de palavra. J4 o elevado nimero de trocas nas palavras de baixa
frequéncia ocorreu, possivelmente, pelo menor contato dos participantes com palavras
pertencentes deste grupo, uma vez que tais palavras sdo mais lentamente processadas do que
as palavras de alta frequéncia (SEIDENBERG, 2005).

Com relacdo as comparagdes das trocas (e suas subdivisdes), série a série, entre e
dentro dos grupos, diferentes conclusdes foram encontradas. Algumas de nossas hipdteses
foram corroboradas, enquanto que outras foram refutadas. Ao invés de retomar os resultados
encontrados, vamos levantar uma curiosidade percebida. De todos os grupos, em todas as
analises, apenas um grupo, de uma série especifica, ndo cometeu nenhuma troca na escrita: a

quarta série do grupo MP. Apesar de o grupo B dessa mesma quarta série ter apresentado
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trocas, poderiamos pensar que o método de alfabetizagdo utilizado durante a aprendizagem da
lecto-escrita dessa turma possa ter influenciado tal resultado. Talvez as atividades
empregadas, naquele momento, tenham ajudado os alunos monolingues a distinguirem as
diferengas existentes entre os segmentos surdos e sonoros.

Ao final de nossa fase de escrita podemos fazer uma pequena comparagdo dos nossos
resultados com um estudo de Zorzi (1997). Em seu trabalho, Zorzi comprovou que trocas de
“sonoridade” na escrita eram erros de baixa frequéncia, entre alunos monolingues, uma vez
que apresentavam o 7° lugar de ocorréncia numa escala de 11 erros analisados. Em nosso
estudo, apesar de termos analisado apenas as trocas grafémicas, podemos chegar a conclusao,
também, que tais trocas sdo de baixa frequéncia, entre alunos monolingues, uma vez que as
criancas do grupo MR foram as que obtiveram um menor numero de trocas em nossas
analises. Temos que ressaltar, entretanto, que estamos falando apenas de criangas
monolingues que ndao possuem contato com uma lingua de imigracdo. Aquelas que possuem
tal contato, as criancas do grupo MP, ja apresentaram um maior nimero de erros. Tais erros
poderiam ser considerados, em nosso estudo, erros de média frequéncia. Por fim, o grande
nimero de erros apresentados pelas criangas bilingues poderiam ser classificados como erros
de alta frequéncia. Apesar do elevado niumero de erros apresentados pelos participantes do
grupo B, devemos deixar claro de que nem todas as criangas bilingues apresentam trocas em
suas escritas. Por alguma razdo que ainda precisa ser investigada, algumas criangas bilingues
ndo apresentam dificuldade em suas escritas, nao apresentando, portanto, a transferéncia
garfo-fonico-fonoldgica constatada neste trabalho.

Para que as trocas grafémicas possam diminuir, em todos os grupos participantes,
acreditamos que um pouco da instrucdo direta e especifica, apontada por Soares (2004,
op.cit), deveria voltar a ocorrer no processo de alfabetizagdo. Zorzi (1997) também concorda
com tal procedimento ao considerar imprescindivel, para a aprendizagem da escrita, a
compreensdo da relacdo entre grafemas e fonemas. Passamos, a seguir, para alguns

apontamentos da fase B de nossa pesquisa.

b) Dados de percepgao

Das trés fases analisadas, podemos dizer que os resultados relativos a percep¢ao foram

os que mais se distanciaram de nossas previsoes. Baseados na ideia de que os processos de



169

percepgao e produgdo estdo, muitas vezes, interligados (MUNRO, BOHN, 2007), criamos trés
hipdteses que foram refutadas, sendo apenas alguns aspectos confirmados.

Quanto ao numero de erros, acreditdivamos que os encontrariamos mais nos alunos do
grupo B do que do grupo MR. O que encontramos, no entanto, foi um maior nimero de erros
no grupo MP, sobre o qual ndo tinhamos formulado nenhuma hipdtese, seguido do MR e do
B.

Dos erros cometidos nas alternativas ‘A’ e ‘C’, como pudemos verificar, 0 maior
nimero ocorreu, nos trés grupos participantes, na alternativa ‘A’, como, por exemplo, na

escolha da figura de um ‘bote’ para a escuta da palavra ['potfi]. A partir desta constatag@o,

poderiamos levantar trés possiveis explicagdes. A primeira delas seria de que o valor

produzido pelo locutor, ‘12ms’, o mesmo descrito como média do segmento [p] do PB na

literatura (REIS, NOBRE-OLIVEIRA, 2007), poderia ser muito pequeno quando comparado

a média de realizagdes de [p] de nossos participantes, realizada com média de 24ms. Ao

compararmos tais médias, percebemos que o valor realizado pelo grupo ¢ o dobro do formado
pelo locutor. Por tal razdo, o pequeno valor de VOT poderia estar sendo percebido ndo como
um segmento surdo, mas como um segmento sonoro (LIEBERMAN, BLUMSTEIN, 1988).
Uma segunda provavel explicagdo, somente para os alunos com algum contato com a lingua
de imigra¢do Hunsriickisch, seria de que, em razdo da auséncia de aspiracdo na palavra, os
participantes estariam percebendo-a também como sonora. Uma ultima alternativa poderia
estar no maior nimero de palavras desconhecidas surdas (2) do que sonoras (1). E muito mais
facil uma crianga perceber uma palavra conhecida do que uma desconhecida. Tal justificava

foi comprovada na palavra ['pala], onde 20 dos 80 erros cometidos (25%), no total dos trés

grupos, foram desta palavra. Vemos com este resultado a importancia da frequéncia das
palavras (SEIDENBERG, 1995).

Para finalizar, levantamos duas possiveis justificativas para um maior nimero de
alternativas sonoras escolhidas pelo grupo MR e um maior numero de alternativas surdas
escolhidas pelos grupos MP e B frente as alternativas de VOT 0, por n6s manipuladas. Apesar
de esta nao ter sido a hipotese por nos tragada, no inicio de nosso trabalho, poderiamos dizer
que as criangas de Rio Grande (monolingues) optaram mais vezes pela alternativa sonora,
apenas por perceberem sonoridade em um VOT curto, enquanto que as criancas de Picada
Café (monolingues e bilingues) optaram mais pela alternativa surda, pelo fato de estarem mais

habituadas a percep¢do dos segmentos sem pré-vozeamento. Sabemos que, ao apresentarmos
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esta ultima possivel explicagdo para o grupo de Picada Café, estamos anulando as duas
primeiras explicagdes apresentadas no paragrafo anterior. No entanto, ndo conseguimos
encontrar outra possivel explicacdo para o que possa ter ocorrido nas alternativas
correspondentes aos VOTs 0, por ndés manipuladas. Lembramos que a unica diferenca
significativa encontrada nos testes de percep¢ao ocorreu, com o grupo dos alunos bilingues,
frente aos valores de VOT 0 (p=0,0301). Acreditamos que tal resultado possa nos mostrar que
realmente ha alguma diferenca na percepcao de tais alunos, em comparagdo com os alunos
dos outros dois grupos participantes. Antes de fecharmos este item, temos que lembrar que os
resultados aqui encontrados ndo sdo estanques, uma vez que nossa percepcao ¢ dinamica, pelo
fato de estar em um continuo refinamento ao longo de nossas vidas (BEST, TYLER, 2007).

Vejamos, agora, o resumo dos achados da ultima fase de nossa pesquisa.

¢) Dados de producao de fala

De acordo com a literatura, a menor média de padrdo de VOT das oclusivas surdas do

PB ¢ a oclusiva bilabial /p/, com média de 12ms, seguida da alveolar /t/ com 18ms, e da velar,
/k/, que apresenta 38ms (REIS, NOBRE-OLIVEIRA, 2007). Como podemos verificar,

portanto, quanto mais anterior o lugar de articulagdo, menor o valor de padrdo de VOT das
oclusivas surdas do PB. Tal afirmacao nao foi encontrada em nossos dados. Em todos os

grupos, as médias ficaram menores no segmento /t/, seguido de /p/ e de /k/. O interessante ¢é

que o mesmo resultado j& havia ocorrido, com o grupo de alunos bilingues, em nosso segundo
piloto (item 3.2). O ordenamento das oclusivas sonoras apresentou padrdes de pré-

vozeamento maiores, em todos os grupos, na oclusiva bilabial /b/, seguido da alveolar /d/ e da
velar /g/.

Quanto aos padroes de VOT esperados, confirmamos nossas hipoteses de
ordenamento em 6 dos 12 valores apresentados (6 segmentos X 2 grupos). Os maiores valores

dos segmentos surdos ocorreram em duas oclusivas no grupo MP (/p/, /t/) e em uma no grupo
MR (/k®/). T4 os menores valores ocorreram em dois segmentos no grupo MR (/p/, /t/) e em
um no grupo B (/k/). Quantos aos segmentos sonoros, os maiores valores de pré-vozeamento

ocorreram em todas as oclusivas no grupo MR (/b/,/d/, /g/), enquanto que os menores valores

85 . .
Os segmentos em negrito confirmam nossas expectativas de ordenamento de VOTs.
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de pré-vozeamento ocorreram em duas no grupo MP (/b/,/g/) e em uma no grupo B (/d/). A

unica diferenga significativa encontrada ocorreu no segmento /k/ (p=0,0273) entre os grupos

MR (maior VOT) e B (menor VOT) (p=0,0156) e entre os grupos MR (maior VOT) e MP

(menor VOT) (p= 0,0284), bem o oposto do que esperavamos. Assim como o segmento /k/,
consideramos o valor do segmento /p/ bastante elevado no grupo MR. Acreditamos que a

escolha das criangas do grupo MR possa ter influenciado em todas as nossas andlises
parciais. Ao escolhermos 5 criancas que cometeram trocas, para a andlise parcial do grupo
MR, acabamos escolhendo, de certa forma, algumas criangas que acreditamos que possam ter
algum desvio fonoldgico. Por esta razdo, talvez, tenhamos tido os valores tdo elevados de
VOT nas oclusivas surdas deste grupo. Vejamos o que ocorreu nos padrdes de VOT
encontrados na lingua de imigra¢do Hunsriickisch.

De acordo com nossos resultados, conseguimos confirmar, na lingua de imigracao
estudada, em inicio de palavra, apenas os padrdes de VOT zero e positivo, ou seja, sem pré-

vozeamento, com ¢ sem aspiragdo. O ordenamento dos VOTs, tanto das produgdes [p], [t] e
[k] quanto das producdes [p"], [t"] e [k"] do Hunsriickisch, seguiu a mesma posi¢do

apresentada nas oclusivas surdas do PB, isto ¢, com a menor média de VOT nas oclusivas
alveolares, seguida das bilabiais e apds das velares.

Através de uma pequena andlise das oclusivas em posicdo ndo-inicial, conseguimos
verificar a gradiéncia da transferéncia do PB, assim como em todos os outros dados
analisados, na fala da lingua de imigra¢do Hunsriickisch. Tal gradiéncia foi percebida ao
encontrarmos um maior numero de vozeamento completo nas andlises das oclusivas de
pessoas com menor contato com o Hunsriickisch € um maior nimero de ensurdecimento
parcial nas andlises das oclusivas dos participantes que possuem maior contato com a lingua
de imigragdo. Temos que deixar claro, no entanto, que nem todas as pessoas apresentam

transferéncias interlinguisticas, como veremos no item a seguir.

d) Os resultados tomados conjuntamente

Na analise de nossos dados, encontramos alguns participantes que tiveram a
capacidade de ndo apresentar transferéncias. Esta caracteristica vai ao encontro com o
apresentado por Borden e colegas (1994) de que “cada pessoa percebe o mundo um pouco

diferente, dependendo das experiéncias e expectativas individuais” (BORDEN et al., 1994, p.



172

174). De acordo com MacWhinney (2007), o aprendiz traz consigo, para a aprendizagem de
uma segunda lingua, caracteristicas de seu primeiro sistema lingiiistico, além de aspectos nao-
lingiiisticos, bastante relevantes para o processo de aprendizagem, como o conhecimento de
mundo, por exemplo (ZIMMER; ALVES, 2006). Por esta razdo, ressaltamos a necessidade de
observarmos cada um de nossos dados com um olhar singular.

A partir da andlise dos resultados relativos aos trés tipos de dados (escrita, percepgao e
producao de fala), pudemos visualizar os dois tipos de transferéncias citadas em nosso
referencial tedrico, ocorridas devido ao sistema neurolinguistico ja entrincheirado nas redes
neuroniais do aprendiz (MACWHINNEY, 2007), sendo elas: 1°) As transferéncias grafo-
fonico-fonologicas (ZIMMER, ALVES, 2006); e 2°) As transferéncias fonético-fonoldgicas
(FLEGE, 2002; BEST, TYLER, 2007). As transferéncias grafo-fonico-fonoldgicas,
encontradas em varias de nossas analises, ocorreram da fala para a escrita. Através das
comparagdes dos dados escritos e das producdes orais, pudemos constata-las, como por

exemplo, na fala de ['p2.tfi] para a palavra ‘bote’ e na escrita da palavra <pola> para a palavra

‘bola’. A s transferéncias fonético-fonoldgicas (FLEGE, 2002; BEST, TYLER, 2007), por sua
vez, ligadas a uma dinamicidade entre o fone fisico e o fonema (Albano, 2001, 2007) e
geradas devido a dificuldade de percepcdo das diferencas actstico-articulatérias entre a L1 e a
L2, puderam ser observadas em alguns de nossos dados de percepgdo e fala. Pelo fato de ndo
perceberem alguns fones da forma considerada padrdo, os aprendizes acabaram transferindo
os padrdes distintos de VOT percebidos para suas falas. Através de uma visao dindmica da
fala, conseguimos encontrar algumas "regularidades sutis, encobertas, ou insuspeitas, do
conhecimento fonico” (ALBANO, 2007, p. 149). Feitas tais consideracdes gerais, passamos,

agora, para a segunda parte de nosso capitulo de conclusao.

6.2 LIMITACOES DO TRABALHO E SUGESTOES PARA PESQUISAS FUTURAS

Apesar de sabermos que padroes diversificados de interlingua podem ocorrer (WANG,
BEHNE, 2007), acreditamos que talvez algumas de nossas hipdteses ndo tenham sido
confirmadas em razdo de algumas limitacdes da pesquisa.

Conforme pudemos constatar, o pequeno numero de participantes, que atuaram na
andlise parcial, pode ter contribuido para que diferencas significativas ndo tenham ocorrido

em nosso trabalho. Frente a isto, nas pesquisas futuras, tal limitacdo deve ser observada.
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Como comentamos anteriormente, acreditamos que, ao escolhermos algumas criangas
que cometeram trocas, para participar nas demais fases de nossa pesquisa, sem antes
realizarmos um levantamento estatistico que pudesse confirmar que tais participantes
realmente representavam seus respectivos grupos, acabamos realizando, provavelmente, um
viés em nosso trabalho. Tal confirmagdo prévia € essencial, para que vieses deixem de
ocorrer em trabalhos futuros.

Julgamos também necessaria a aplicagdo de testes fonoaudiologicos, com os
participantes de pesquisas futuras, para que possamos ter uma melhor visualizacao dos dados
encontrados.

Uma ultima limitagdo, que precisa ser observada mais adiante, diz respeito a
necessidade de um numero maior de testes de percepcao. Ao compararmos 4 atividades
escritas com 4 producdes orais e apenas 1 teste de percepcdo, de cada um de nossos
participantes, acabamos causando um despropor¢do em nossa andlise. Por esta razdo, fica a
sugestdo de equilibrarmos mais as atividades realizadas, frente as comparagdes de produgdes
escritas, percepcoes e producdes orais.

Apresentadas nossas limitacdes e sugestdes para pesquisas futuras, podemos concluir,
a partir das comparagdes realizadas no decorrer de nossa dissertagcdo, que o tripé ‘producao
escrita’, ‘percepcao’ e ‘producdo oral’ encontra-se interligado. Precisamos, a partir dessa
constatagdo, também, em trabalhos futuros, descobrir o que faz com que alguns de nossos
participantes apresentem maiores indices de transferéncia interlinguistica em apenas um ou
dois dos componentes presentes em tal tripé.

Finalizamos nosso trabalho, dessa forma, citando parte da epigrafe por nos escolhida e
redigida no inicio de nossa dissertagdo. De acordo com Heraclitos (filésofo grego- 540-475 a.
C), “(...) € impossivel pisar duas vezes num mesmo rio”. Escolhemos tal citagdo por estar em
consonancia com a abordagem dindmica por nés defendida. A mudanca estd sempre presente.
Ela ¢ dindmica, assim como nossa escrita, percep¢do e fala. Acreditamos que os dados

apresentados, ao longo de todo o trabalho, evidenciaram este dinamismo.



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALBANO, E. C. O gesto e suas bordas: esboco de fonologia acustico-articulatoria do
portugués brasileiro. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2001.

ALBANO, E. C. Representacdes dinamicas e distribuidas: indicios do portugués brasileiro
adulto e infantil. Letras de Hoje. Porto Alegre, v. 42, p.131-150, 2007.

ADOLPH, K.; et al. What is the shape of developmental change? Psychological Review.
USA, v. 115, n. 3, p. 527-543, 2008.

ALTENHOFEN, Cléo V. Hunsriickisch in Rio Grande do Sul: Ein Beitrag zur
Beschreibung einer deutschbrasilianischen Dialektvarietit im Kontakt mit dem
Portugiesischen. Stuttgart: Franz Steiner Verlag, 1996.

ALTENHOFEN, C. V. O status de brasilidade das linguas de imigrag¢do em contato com o
portugués. In: FORUM INTERNACIONAL DA DIVERSIDADE LINGUISTICA, 1, 2008,
Porto Alegre. Anais... Porto Alegre: EVANGRAF/ Instituto de Letras (UFRGS), 2007. p. 25-
40.

ALTENHOFEN, C.V. et al. Fundamentos para uma escrita do Hunsriickisch falado no sul do
Brasil. In: DREHER, M. N.; KUNZ, J. A.; MUGGE, M. H. (Orgs.) Imigracio e relagdes
interécnicas. XVII SIMPOSIO DE HISTORIA DA IMIGRACAO E COLONIZACAO.
2006. Sao Leopoldo: Oikos, 2008, p 1199-1216. 1 CD ROM.

ALVARENGA, D. et al. Da forma sonora da fala a forma grafica da escrita: uma analise
lingiiistica do processo de alfabetizagdo. Caderno de Estudo Linguisticos. Campinas, n.16,
p.5-30, jan/jun. 1989.

BATES, E. Plasticity, localization, and language development. In: BROMAN, S.;
FLETCHER, J. M. (Eds.). The changing Nervous System: neurobehavioral consequences of
early brain disorders. USA: Oxford University Press, 1999, p. 213-253.

BECKER, F. Educacao e Construcdo do Conhecimento. Porto Alegre: Artmed, 2001.

BERTI, L. C.; PAGLIUSO, A.; LACAVA, F. Instrumento de Avaliagao de fala para analise
acustica (IAFAC) baseado em critérios linguisticos. Revista da Sociedade Brasileira de
Fonoaudiologia, Sao Paulo, v. 14, p. 303-314, 2009.



175

BEST, C. T.; TYLER, M. D. Nonnative and second-language speech perception:
commonalities and complementarities. In: BOHN, O. S.; MUNRO, M. J. Language
Experience in Second Language Speech Learning: In honor of James Emil Flege.
Amsterdam/Philadelphia: John Benjamins, 2007, p. 13-34.

BJORK, R.A.; BJORK, E.L. A new theory of disuse and an old theory of stimulus fluctuation.
In: HEALY, A. F.; KOSSLYN,R. M.(eds.). From learning processes to cognitive

processes: essays in honor of William K.: Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum Associates, 1992,
p. 35-68.

BOERSMA, P.; WEENINK, D. PRAAT: doing phonetics by computer. Versao 5.0.3.2
(programa computacional). Disponivel em: http://www.praat.org. Acesso em: 23 ago. 2008.

BOLOGNINI, C.; PAYER, M. Linguas de imigrantes. Cienc. Cult., Abr./Jun. 2005, v. 57, n.
2, p. 42-46.

BORDEN, G. J.; HARRIS, K. S.; RAPHAEL, L. J. Speech Science Primer: physiology,
acoustics, and perception of Speech. United States: Lippincott Williams e Wilkins, 3. ed.,
1994.

BRAUN, A. Zur regionalen Distribution von VOT in Deutschen. In: . (Hg).
Untersuchungen zu Stimme und Sprache: Papers on Speech and Voice, Germany, 1996, p.
19-32.

BROWMAN, C.; GOLDSTEIN, L. Articulatory Phonology: An Overview. Phonetica. USA,
n. 49, p. 155-180, 1992.

CAGLIARI, L. C. Alfabetizacio e Linguistica. So Paulo: Scipione, 2001.

CAGLIARI, L. C. Alfabetizacido sem o ba-bé-bi-bé-bu. Sao Paulo: Scipione, 2002.

CAGLIARI, L.C. Elementos de fonética do Portugués Brasileiro. Sao Paulo: Paulistana,
2007.

CAMARA Jr., J. M. Dicionario de linguistica e gramatica: referente a lingua Portuguesa.
26. ed. Petropolis: Vozes, 1997.

COHEN, Gustavo Vargas. The VOT Dimension: a bi-directional experiment with English
and Brasilian-Portuguese stops. 2004. 70 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras/Inglés e



176

Literatura correspondente) — Faculdade de Letras. Universidade Federal de Santa Catarina:
Florianopolis, [2004].

CRISTOFARO-SILVA, T. C. Fonética e fonologia do portugués: roteiro de estudos e guia
de exercicios. 9. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

CRISTOFARO-SILVA, T., GOMES, C. Aquisicio fonoldgica na perspectiva
multirepresentacional. Letras de Hoje. Porto Alegre, v.42, p. 179-191, mar. 2007.

DE BOT, K.; LOWIE, W.; VERSPOOR, M. A Dynamic Systems Theory approach to second
language acquisition. Bilingualism: Language and Cognition, Netherlands, n. 10, p. 7-21,
2007.

ELLIS, Nick. Emergentism, connectionism and language learning. Language Learning,
USA, v. 48, n. 4, p. 631-664, 1998.

ELMAN, J. et al. Rethinking innateness: A connectionist perspective on development. MIT
Press, London,1996.

ELMAN, J. Connectionism, Artificial Life, and Dynamical Systems: New approaches to old
questions In: BECHTEL, W.; GRAHAM, G. (Eds.). A Companion to Cognitive Science.
Oxford: Basil Blackwood, 1998.

FERREIRA-JUNIOR, F. Em Construcao! Uma investigacdo acerca da natureza dos
processos cognitivos envolvidos na aprendizagem de uma segunda lingua. 2008. 250 f. Tese
(Doutorado em Linguistica). Programa de Pos-Graduagdo em Estudos Linguisticos da
Universidade Federal de Minas Gerais. Universidade Federal de Minas Gerais, [2008].

FLEGE, J. E. Interactions between the native and second-language phonetic systems. In:
BURMEISTER, P.; PIRSKE, T., RHODE, A. An integrated view of language
development: papers in honor of Henning Wode. Trier: Wissenschaftliger Verlag, p. 217-
243, 2002.

FLEGE, J. E. Factors affecting degree of foreign accent in a second language. Comunicac¢io
Pessoal, USA, 10 fev. 2003.

FRANCA, K. A aquisi¢do da aspiragdo das plosivas surdas /p/, /t/, /k/ em inicio de palavra do

Inglés por falantes do Portugués Brasileiro. (dissertacdo em construcdo). Universidade
Catolica de Pelotas. No prelo.

GAFOS, A. I. Dynamics in grammar: comment on Ladd and Ernestus & Baayen. Laboratory



177

Phonology, Berlin/New York, p.19. jul. 2003.

GAMA, M. R. Percepcao da fala: uma proposta de avaliacao qualitativa. Sdo Paulo: Pancast,
1994,

GASSER, M. Connectionism and universals of second language acquisition. Studies on
Second Language Acquisition, USA, v. 12, p. 179-199, 1990.

GEWEHR, S. A influéncia da fala bilingue Hunsriikisch - PB na aprendizagem da escrita do
PB. In: 8° ENCONTRO DO CELSUL - CIRCULO DE ESTUDOS LINGUISTICOS DO
SUL, 2008. Porto Alegre. Anais...Pelotas, RS: Educat, 2008. 1 CD ROM.

GEWEHR, S.; ZIMMER, M. C. A influéncia do dialeto alemao Hunsriickish na aquisi¢ao da
escrita do PB entre participantes bilingues. In: VI CONGRESSO INTERNACIONAL DA
ABRALIN, 2009, Joao Pessoa. Anais... Jodo Pessoa: Ideia, 2009, p. 2541-2550.

GEWEHR-BORELLA, S.; ALVES, U. K.; ZIMMER, M. C. Padroes de vozeamento das
plosivas iniciais (PB-Hunsriickisch) em criangas monolingues e bilingues. In: BORBA, V.;
CARVALHO, M.; LIMA, G. (Orgs.). Contribui¢des para a pesquisa em linguistica nas
diferentes areas: partilhando reflexdes e resultados. Macei6: EDUFAL, 2009, p. 49-56.

GOLDSTEIN, L. et al. Dynamic action units slip in speech production erros. Cognition.
USA, n. 103, 2007, p. 386-412.

GOULART, I. B. Em que consiste o modelo construtivista. In: . A educacao na
perspectiva construtivista: reflexdes de uma equipe interdisciplinar. 3. ed. Petropilis: Vozes,
2001, p. 15-27.

GROSJEAN, F. The bilingual as a competent but specific speaker-hearer. Journal of
Multilingual and Multicultural Development, v. 6, p. 467-477, 1985.

. Studying bilinguals: methodological and conceptual issues. Mental control of the
bilingual lexico-semantic system. Bilingualism: Language and Cognition. Cambridge, MA:
Cambridge University Press, p. 131-149, 1998.

HARM, M. W.; SEIDENBERG, M. S. Reading acquisition, phonology, and dyslexia: Insights
from a connectionist model. Psychological Review, v.106, p. 491-528, 1999.



178

. Computing the Meanings of Words in Reading: Cooperative Division of Labor
Between Visual and Phonological Processes. Psychological Review, v. 111, p. 662-720,
2004.

HOEPNER, L.; KOLLERT, A.; WEBER, A. Langenscheidt Taschenworterbuch
Portugiesisch — Portugiesisch-Deutsch-Deutsch-Portugiesisch. Dicionario de bolso.
Berlin: Langenscheidt, 2001.

JESSEN, M.; RINGEN, C. Laryngel features in German Phonology. Phonology. n. 19, p.
189-218, 2002.

KAGER, R. et al. Representations of [voice]: Evidence from acquisition. In: WEIJER, J.;
TORRE, E. (Eds.). Voicing in Dutch. Amsterdam: John Benjamins, p. 41-80, 2007.

KOHLER, K. German. In: HANDBOOK OF THE INTERNATIONAL PHONETIC
ASSOCIATION. A guide to the Use of the International Phonetic Alphabet. United
Kingdom: Cambridge, 1999, p-86-89.

KUHN, C. Die Interferenzen des Dialekts Hunsriickisch beim Erlernen von Deutsch als
Fremdsprache: ein Storfaktor oder eine Hilfe? 2009. 93 f. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Bacharel em Letras Portugués/Alemao). Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Sao
Leopoldo, [2009].

LARSEN-FREEMAN, D. Second language acquisition research: staking out
the territory. Tesol Quarterly, v. 25, n. 2, p. 315-348. 1991.

LIEBERMAN, P.; BLUMSTEIN, S. E. Speech physiology, speech perception, and
acoustic phonetics. United States: Cambridge University Press, 1988.

MACLEOD, A. A. N.; STOEL-GAMMON. The use of voice onset time by early bilinguals to
distinguish homorganic stops in Canadian English and Canadian French. Applied
Psycholinguistics. n. 30, p. 53-77, 2009.

McCLELLAND, J. L.; RUMELHART, D. E. An interactive activation modelo f context
effects in letter perception: PART I. An account of basis findings. Psychological Review. n.
88, p. 375-407, 1981.

MCCLELLAND, J. Failures to learn and their remediation: a Hebbian account. In:
MCCLELLAND, James; SIEGLER, Robert. Mechanisms of cognitive development:



179

behavioral and neural perspectives. Mahwah: Lawrence Erlbaum Associates, 2001, p. 97-
121.

MacWHINNEY, B. The Competition Model: The input, the context, and the brain. In:
ROBINSON, P. (Ed.). Cognition and second language instruction. Cambridge: CUP, 2001,
p.69-90.

. Language Emergence. In: BURMEISTER, P.; PISKE, T.;, RHODE, A. An
integrated view of language development. Papers in honor of Henning Wode. Trier:
Wissenchaftliche Verlag, 2002, p. 17-42.

Emergent fossilization. In: HAN, Z; ODLIN, T. (Eds.). Perspectives on
fossilization. Clevedon, UK: Multilingual Matters, 2007, p. 1-33.

MATHEWS, P. The Concise Oxford Dictionary of Linguistics. United States: Oxford
University Press, 1997.

MUELLER, M. A influéncia da lingua portuguesa nos falantes da lingua alema do
interior do municipio de Tenente Portela. 1985. Curso de Pos-graduagdo em Lingua
Portuguesa. Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (UNLJUI),
[1985].

MULLER, T. L. 1824 antes e depois: o Rio Grande do Sul e a imigracio alemd, Porto
Alegre: Metrépole, 1999.

MUNRO, M. J.; BOHN, O. S. The study of second language speech. In: BOHN, O. S.;
MUNRO, M. J. Language Experience in Second Language Speech Learning: In honor of
James Emil Flege. Amsterdam/Philadelphia: John Benjamins Publishing Company, 2007, p.
3-11.

NAVAS, A.; SANTOS, M. Aquisi¢ao e desenvolvimento da linguagem escrita. In: SANTOS,
M.; NAVAS, A. (Orgs.). Distlirbios de leitura e escrita: teoria e pratica. Barueri, SP:
Manole, 2002, p. 1-26.

NEDEL, V. Picada Café - Geschichte und Sprachliche Entwicklung. Trabalho de
Conclusao de Curso (Bacharel em Letras Portugués/Alemao). Universidade do Vale do Rio
dos Sinos (UNISINOS), 1995.



180

NEUMANN, G. R. A tradi¢io escrita do Hunsriickisch. In: XVII SIMPOSIO DE HISTORIA
DA IMIGRACAO E COLONIZACAO, 2006. Anais... S3o Leopoldo: Oikos, 2008, p 1217-
1229. 1 CD ROM.

PLAUT, D. C. et al. Understanding normal and impaired reading: computational principles in
quasi-regular domains. Psychological Review, n. 103, p. 56-115, 1996.

RAYNER, K. et al. How psychological science informs the teaching of reading. American
Psychological Society. USA, v. 2, n.2, p. 31-74, 2001.

REIS, M; NOBRE-OLIVEIRA, D (2008) Effects of perceptual training on the identification
and production of English voiceless plosives aspiration by Brazilian EFL learners. In:
RAUBER, A. S.; BAPTISTA, B. O.; WATKINS, M.A. (Eds.), New Sounds: FIFTH
INTERNATIONAL SYMPOSIUM ON THE ACQUISITION OF SECOND LANGUAGE
SPEECH. 2007. Anais... Floriandpolis, SC: UFSC, 2007. p. 398-407.

SANCIER, M. L.; FOWLER, C. A. Gestural drift in a bilingual speaker of Brasilian
Portuguese and English. Journal of Phonetics. USA n. 25, p. 421-436, 1997.

SCHAUMLOEFFEL, M.A. Interferéncia do portugués em um dialeto aleméo falado no
sul do Brasil. Bridgetown: Schaumloeffel; Lulu.com, 2007, p. 146.

SCHNEIDER, M. N. Implica¢des da politica linguistica na educagdo ¢ na manuten¢do do
Hunsriickisch em comunidades teuto-brasileiras. In: XVII SIMPOSIO DE HISTORIA DA
IMIGRACAO E COLONIZACAO, 2006. Anais... Sio Leopoldo: Oikos, 2008, p 1230-1244.

SCHOSSLER, A. Dialeto Hunsriickisch do sul do Brasil ganhara Atlas lingiiistico.
Disponivel em: <http://www.dw-world.de/brazil>. Acesso em: 4 jul. 2008.

SEIDENBERG, M.; McCLELLAND, J. A distributed model of word recognition and naming.
Psychological Review, v.96, p. 523-568, 1989.

SEIDENBERG, M. S. Connectionist Models of Word Reading. American Psychologial
Society. Madison, USA, v. 14, n.5, p. 238-242, 2005.

SILVA, A. H. P. Pela incorporacdo de informacao fonética aos modelos fonoldgicos. Revista
Letras, Curitiba, n.60, p. 319-333, jul/dez. 2003.



181

SKUTNABB-KANGAS, T.; PHILLIPSON, R. Linguicide and linguicism. In: GOEBL, H. et
al. (Eds.) Contact linguistics: an international handbook of contemporary research. Berlin:
Gruyter, 1996. p. 667-675.

SOARES, C. S. Bilinguismo e letramento: analise da interacdo entre duas linguas. 2008. 128
f. Dissertacdo (Mestrado em Leitura e Cogni¢do). Faculdade de Letras. Universidade de Santa
Cruz do Sul, (UNISC), 2008.

SOARES, M. Letramento e Alfabetizacdo: as muitas facetas. Revista Brasileira de
Educag¢do. Rio de Janeiro, n. 25, jan/fev/mar/abr. 2004. Disponivel em:
<http://www.anped.org.br/rbe/rbe/rbe.htm> Acesso em: 25 mar. 2009.

SPINASSE, K. P. As interferéncias do Hunsriickisch como lingua materna no aprendizado do
alemio-padrio por descendentes de imigrantes alemées. In: XVII SIMPOSIO DE HISTORIA
DA IMIGRACAO E COLONIZACAO, 2006. Anais... Sio Leopoldo: Oikos, 2008, p 922-
931.1 CD ROM.

VAN GELDER, T.; PORT, R. It’s about time: an overview of the dynamical approach to
cognition. In: PORT, R.; VAN GELDER, T. (Eds.). Mind as motion. Cambridge: MIT, p. 1-
43, 1995.

WANG, Y.; BEHNE, D. Temporal remnants from Mandarin in nonnative English speech. In:
BOHN, O. S.; MUNRO, M. J. Language Experience in Second Language Speech
Learning: In honor of James Emil Flege. Amsterdam/Philadelphia: John Benjamins, 2007, p.
167-184.

WIESEMANN, U. Contribui¢do ao desenvolvimento de uma ortografia da lingua Hunsrik
falada na América do Sul. Associacdo Internacional de Lingiiistica — SIL, Cuiaba, 2008.
Disponivel em: <http://www.sil.org/americas/brasil/PUBLCNS/LING>. Acesso em: 4 set.
2008.

ZIMMER, M. C. A transferéncia do conhecimento fonético-fonolégico do portugués
brasileiro (L1) para o inglés (L2) na recodificacio leitora: uma abordagem conexionista.
2004. 195f. Tese (Doutorado Linguistica Aplicada). Faculdade de Letras. Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS), [2004a].

ZIMMER, M. C. O conexionismo ¢ a leitura de palavras. In: ROSSA, C.; ROSSA, A. Rumo
a psicolingiiistica conexionista. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2004b, p. 101-138.



182

ZIMMER, M. C. Processos de transferéncia do conhecimento fonético-fonoldgico do PB (L1)
para o Inglés (L2) durante a recodificacao leitora. Cadernos de Pesquisas em Lingiiistica.
Porto Alegre: PUCRS, p. 119-124, 2005.

ZIMMER, M. C.; ALVES, U. K. A producao de aspectos fonético-fonologicos da segunda
lingua: instrucdo explicita e conexionismo. Revista Linguagem e Ensino. Pelotas, v.9, n.2,
p-101-143, jul./dez. 2006.

. A dessonorizagdo terminal na aprendizagem da L2: evidéncias do continuum
fonética-fonologia. Letras de hoje. Porto Alegre, v. 42, n. 3, p. 56-68, set. 2007.

ZIMMER, M. C.; PLAUT, D. Simula¢des conexionistas da transferéncia do conhecimento
fonético-fonoldgico do portugués brasileiro para o inglés. In: POERSCH, J. M.; ROSSA, A.
(Org.). Processamento da linguagem e conexionismo. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2007.
p. 264-299.

ZIMMER, M.; FINGER, L;; SCHERER, L. Do bilingiiismo ao multilingiiismo: intersecgdes
entre a psicolingiiistica e a neurolingliistica. ReVEL. v. 6, n. 11, ago. de 2008. Disponivel
em: <http://www.revel.inf.br>. Acesso em: 5 set. 2008.

ZIMMER, M. C.; SILVEIRA, R.; ALVES, U. K. Pronunciation Instruction for Brazilians:
Bringing Theory and Practice Together. Newcastle upon Tyne: Cambridge Scholars
Publishing, 2009.

ZORZI, J. L. As trocas surdas- sonoras nos contextos das alteracdes ortograficas. In: ZORZI,
J. L.; MARCHESAN, I. Q.; GOMES, I.D.G. (Org). Topicos em Fonoaudiologia. Sao Paulo:
Lovise, 1997. p. 441-462.



ANEXOS

ANEXO A - MAPA DA REGIAO DO HUNSRUCK NA ALEMANHA

Saarland

FIGURA 35: Anexo A - Mapa da regido de Hunsriick na Alemanha.



ANEXO B - QUADRO DAS CONSOANTES DO PORTUGUES BRASILEIRO, DO
ALEMAO PADRAO E DO HUNSRUCKISCH

PB:
Articulacio prkeitsar | v Dental |
Manairs Lugar labis oeddesntal au Alveopalatal  Palatal Velar Glatal
Alveolar
s clasy P l 3 k
) I il -
Aficada sy LE
Vaz i3z
Friratiag iy & .[ % E h
W7 7 3 .1'!;.. ﬁ
Mazal Wi il i nE I
s T I '
Wihrante wiE f
Felrodlexs, WOE bl
| Levmrzl woT it LA L o
I —

QUADRO 28: Anexo B- Simbolos fonéticos consonantais relevantes para transcricdo do Portugués.
Fonte: Cristofaro-Silva (2008, p. 37).

AP:
=t rad I atri- Dizmal | Jibrzclar P Pl i i Ve {5, HI|
Dieckal ! Bliarla I _
(e TII0 | lj'_r b i i 'Ij. | : k g ?
Placaat I Ik
Fricntes f WV i - | = A | [ 3 ';" _: x K h
Spromizacks | J
fpronimams Laberal | 1 !
1 I I | |

QUADRO 29: Anexo B - Consoantes do Alemao Padrio.

Fonte: Kohler (1999, p.86).
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Hrs.:
1o/ /d/ 19/ /17 /il
/ph/ /tn/ kb Vvl
Ivi
[t/ /s/ Vv /%, ¢f
h/
A%7
/m/ /n/ /n/

QUADRO 30: Anexo B- Inventario fonémico do Hunsriickisch.
Fonte: Altenhofen (1996, p. 344).

Consoantes do Hunsrik (apresentadas com simbolos propostos para a ortografia)
labial alveolar pos-alveolar  velar
oclusivas p t k
nasais m n ng
fricativas surdas f S X ch
fricativas sonoras v | ] y
aproximantes r h

QUADRO 31: Anexo B- Consoantes do Hunsrik.
Fonte: Wiesemann (2008, p. 29).



ANEXO C1 - EXEMPO DE ESCRITA EM HUNSRUCKSICH

ESPECIAL HUNSRIK

!Aler Hayliche, aler Seele

ALER HMYLICHE: 07 MOOFEMPER

ALER SEELE: 02 NOOFEMPER

Friver. fer Aler Seala, hol t wowe — Olinda Siman
Schossleram 24 Juunk xon 1 lilye patate keplanst un
ti roose xtak kexnll Tan toun se kraat uf Alsy Seele
wean plive.

hot plecs enhabwesalaio” kriitals witfrau, wi te wown
kestorepwaarTirechiinungliMPES] hat soo ketenktwen
towaay alte mit sens"zaldrio’ [eewe, win cona xiarept,
tam praychie mer ploos W hileft pétsaals.

An L8ne tsayte, hot 1 wowoe in to xtat kewoont un
hat tswaay "terrenas’ far pluume un 8yert pEyerche
so planza un farkhaafe, ;

Sinfiil layt hin khem fartings se khaafe wayl g mer-
caclas” hata noch nét fon glemm wil hayt e bach.

Tan hot sewavse favche sokolaate khaki sitroone.
ranje. flaume un Eyert payarchor forkbaar

Ti hat azch kiling ferkhaaf: phétersilye, kriine
Alulcher=wiselcher—favne untikad unwarsl kraveche.
Fer szlaat, hat 52 korkelkurmre), rmtisye, siige patatce,
rmanyok, keal e, poate shive un Bednde, oooere

maiznka ferkhaal Us horfiil vk klaeser kemach,
| Hat aach fer rans ket sormer elel winter hot se
M thanke kextan un kerp Khomes mich 1 treene ot
2u2 win ich traan ténkd & savn ko Tinger — wio
z8 mime reht' kit ot Ton lauter khElE woo somil
fzrrach ot im khelt wazer, U 1 énkels knschelcher
wadre honche knupe tuf kewsks: fon laoter xafe

Hot aach, pls g2 achtzichi &0 voer altwaar, fer mus

kereet Hot sloastistsapchun p8itsavch fer 1 mcat |

saynsternpoval keneast Miten hant masin.,

Mz mdyeeweoltayoo iwich U pluume spréchefler
Tarued lilve, 1as war was wunerdiches fon meen. 1 Eapay
et il e hial bt fee se khaafi, hotaril kehal fer oo kuke,
Fatate plume rarkaritcher gésderasiSwser maylcher,
haane khamp, wtiif mitarcher milich khepchar,
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Wil or khune am tosr henl kepates hot, hat se son
en mezer kehool ur s in kedche kang:lan sinse irnge
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alls kesuucht, ap kexnit we te wtraus fertich kemach,
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FIGURA 36: Anexo C1- Reportagem retirada do jornal “Diario de Ivoti/RS”- outubro de 2008.

kehat fer e ferkhaafe.

Un Aler Secle waar en Impartante taach fer e
WIEHATES Ay kexiEfte,

Awer hot aach sayn tsavt kehaol far ufte frithaof
seeeep, wayd tawaay fon savne khiner waars nénechor
kextorep, wii friver oft paséyort waar,

Un muet uf tewaay frillhoofe keen, wayl jire alte
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UF Aler Seele, waare fill layt tsun fuus uf em weech.
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pludmia ime kaate hat. bwer em yoer Bat mer imer
planse omer sonme kahantelt

‘ch un mayne wowo, Hamester Fritz, muxte yeetes
yoer wayt keen fer wawe in L Travessa-Vendncio
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Thee Wals, 2008
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ANEXO C2 - VERSAO DA REPORTAGEM NO PB

Dia dos Finados e de

Todos os Santos

Todos os Santas: 01 de novem bro

Firados: 82 de novembro

Antigamente, para Finados, a minha ave, Olinda
slmon Schassler, Jd em 24 de junho plantava as
balatas dos gladiolos (palmas o lirios) & podava
as roseiras. Asslim, alas floresciam bam bonitas oxa-
tamente em Finados. Ela vendla as flores para for-
lalecer sua apasentadoria, porgue 56 recebia meio
salario como vidva, depols gua mew avd havia f3-
lecidn, C governa (INPS] pensava que se dals ido-
BOE VIVET COrn um saldrie. quando um marrer pre-
Lisamos pagar apenas a matade, Naguela temps,
aava morava nacidade e tinha dais torranos para
plantar flures & moranguinhos para vender, Myi-
1a5 pessoas vinham fazer compras. pols os menca-
tles ainda nde tinham de tude coma hoje =m dia,
Aszim, ela wendia figos Erancos, cagui de checola-
te, limaes, [aranjas, amaizas pretas e hrancas
MOoFnouinhos ¢ verdumms come salsa, cabalinkz
verde & manjericio. Fara safadas, havia pepinos,
rabanetss, batata doce, aipimn, censuras, beterra-
bas, cebolas, abdboras & morangas.

Bl lzvava roupas para fors o e verda oo invemo
sempre estava no lannue esficganda, A5 1dgrimes
e vem acs slhos guando lembre de seus dades
tortos, que ala nde consaguia mais encireitar de tan-
Lo frio gque passou na dgua gelada. Sobm as juritas
de seus dedes haviam crescide grossos nos detan-
tw ersbalhar Al8 as oitents anns 3 tambeém cas-
turava, fazia somente roupas de cama o mesa para
o enoval das moczs com uma mdgding manyal,
Sabre as flores, todas as cores de liriss (salinas)
EBTAM LM woniza FAntastica, mdite linde Quem ndo
pafavd pard comprar, parava para olhar, Dilias,
margaridas, oérberas, bocas-de ledo, cristas-de-
galo, vislatas, copos-de-lejite, camalias, cravos o
rosas de muieas cores. Assim gue wma freguesa
batesse palmas no portae, 2la pegava uma Facs
€ 1a a0 s2u ancantro a elas jam para o quintal,
caminbavam a0 lango das filclras de flares, gs-
calhiain-nas, cortavam-nas & aprontavam o bu-

Qué, As lreguesas salum faceinas cam say by gue.

Bam frasquinho e se sentiam bem, porque cada
flar havia sida escolhida par elas mesmas. Minha
avad Ja tinha um jeito moderno de vender e Fina-
das era uma data Importante para os negocios
dela. Mas tambdm Lrava sey tempo para ir ao
camiterio, pois dois de zeus fillins haviam
muorsido bab@s, comp era comum acontecsy na-
gquelaspoca, E tinha queir a dols comitéria 5, por-
fue s8UE pgis estavam, cada casal, cnterradas m
suas praprias comunidades, Naguele tempa pou-
cas pessoas tinham carro, Por isse. em Finados,
havia muita genle a pé na estrada. Com sambr-
nhas, por catsa do sol quente, am uma das maos
& um balaio ou balde com flores na outra, Messas
oCasides ancentravamas parenles e podiamos
falar com eles & com oz amlgos. Quando 3 gante
chegava no camitérioe j4 tinha detarminado tipo
de flares sobre o timulo, j4 e sabia que alguma
tia Jd esteve 13, Sabia-sc qual tipo de flor cada
urna Ertha em sew jardim e durante o ana tioca-

 va-se mudaz ou sementes. Bu e meu avé,

Frederlco Hamester, tiham os que caminhar lon-
aoa cada Finacas para Ik a Travessa Yendncio Airss
f{astrada para L7 Falannue) no cEmiteria cin que a
minha ava paterna, Mara Anschay, estava entar-
rada. O padre de |4 ara Hedberto Vier de Merval e
U2 nazceu oo 53lao Wiar (musew), Ele ora amigo
do meo avh Fritz. Vinha fregiientemonte tomar
chifmarrao 13 em casa e nés iamos, com freqlisen-
cla, porcausa dele, para a missa om Palangue. lsso
2u descobri ha poucos dias, quando cu pesquisava
sobra o prédio gue & o musaly,

Wuitas wezes aisas dois canversaram e ey hoje
escreve g histérla da familia Yier E dascobri mais
uma iz, Minha bisave, a mae de Fritz famiia
Garhard) nascou agui no Teewald arm 1355, |szo
ninguem da mirha familiz sabia. Ela sempre dizls
suments “Hintetlant de Sio Loopolde? E, agors,
descubre gue lsse era "Hinter Teowald Parece g ue
realrnente andamos em circulos pela Tarra, E, ene
lae, ja tive que chorar de nove, ds emacio:enoon-
Lrei o caminho de casz, E louvai a Deus, gorgue
ele nos prepara surpresas tio bass!

Enlange Maria Hamester Johann
Thee Walt, 2002
equipehunzrikigmail.com
s LS leorg

FIGURA 37: Anexo C2- Reportagem (versao PB) retirada do jornal “Diario de Ivoti/RS”- outubro de
2008.




ANEXO D - EXEMPLO DE ESCRITA EM HUNSRUCKISCH

NUTRINFIOR
REET/INITIXUUL

™¥ms k[ IL FETETPoTPY.
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FIGURA 38: Anexo D- Capa e 1° pagina de quadrinhos entregue pela equipe Hunsrik para as criangas
da escola de Picada Café em 2009.



ANEXO E1 - PALAVRAS DAS FIGURAS (PB) NA ORDEM DOS SLIDES

1)Bagaco; 2) Dente; 3) Pato; 4) Gasolina; 5) Documento; 6) Batata; 7) Copo; 8) Ponte; 9)
Temporal; 10) Goteira; 11) Ditado; 12) Campo; 130 Borboleta; 14) Tatu; 15) Pintura; 16)
Cantora; 17) Tampa; 18) Bandeira; 19) Capacete; 20) Pacote; 21) Tartaruga; 22) Gato;
23) Banco; 24) Dentista; 25) Cabide; 26) Tapete; 27) Gamba; 28) Papagaio; 29) Dedo;
30) Bandeja; 31) Gangorra; 32) Boca; 33) Toca; 34) Bico; 35) Dinheiro; 36) Bandido; 37)
Garrafa; 38) Pente; 39) Doente; 40) Ponteiro; e 41) Cabeca.

QUADRO 32: Anexo E1 — Palavras das gravuras (PB).




ANEXO E2 - PALAVRAS DAS FIGURAS (ALEMAO PADRAO) NA ORDEM DOS
SLIDES

1)Dezember; 2) Bad; 3) Tomate; 4) Pilot; 5) Krieg; 6) Tor; 7) Gabel; 8) Rad; 9) Palme; 10)
Denken; 11) Bett; 12) Kirche;13) Pil.le; 14) Zug; 15) Bach; 16) Dokument; 17) Besen; 18)
Gans; 19) Bub; 20) Kopf; 21) Doktor; 22) Papier; 23) Gebet; 24) Bezug; 25) Torte; 26)
Bécker; 27) Dienstag; 28) Rot; 29) Fahrrad; 30) Tabak; 31) Butter; 32) Dampf; 33) Grab; 34)
Papagai; 35) Topf; 36) Flug; 37) Gaul; 38) Backstein; 39) Donnerstag; 40) Kind; 41)
Péckchen; 42) Tafel; 43) Ballon; 44) Daumen; 45) Gepick; 46) Park; 47) Kessel; 48) Banane;
49) Dick; 50) Café/ kaffe; 51) Dreck,;52) Bank; 53) Geschenk; 54) Domino; 55) Baum; 56)
Gott; 57) Passagier; 58) Taube; 59) Weg; 60) Puder; 61) Kalender; 62) Bein; 63) Diamant;
64) Gorilla; 65) Biene; 66) Gesicht; 67) Dach; 68) Koch; 69) Bier; 70) Dorn; 71) Kissen; 72)
Pirat; 73) Tasche; 74) Pelz; 75) Herab; 76) Kartoffel; 77) Picknick; 78) Kaninchen; 79)
Bohne; 80) Darm; 81) Garage; 82) Pinsel; 83) Tiir; 84) Puls; 85) Katze; 86) Bellen; 87)
Kamel; 88) Papa; 89) Tod; 90) Post; 91) Deckel; 92) Buch; 93) Garten; 94) Pudding; 95) Gab.

QUADRO 33: Anexo E2 - Palavras das gravuras (AP).




ANEXO F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados pais:

Seu filho(a) esta sendo convidado a participar de uma pesquisa desenvolvida
pelo Programa de P6s-Graduagdo (Mestrado e Doutorado) em Linguistica Aplicada da UCPel.
Os pesquisadores responsaveis sdo Marcia Zimmer (orientadora), Ubiratd Kickhofel Alves
(co-orientador) e Sabrina Gewehr Borella (mestranda).

A pesquisa em questdo, denominada “A influéncia da fala bilingue Hunsriikisch-
Portugués Brasileiro na escrita de criangas brasileiras de séries iniciais”, tem como objetivo
investigar a influéncia que o bilinguismo (falar mais de uma lingua) exerce sobre a
aprendizagem da escrita do Portugués. O trabalho justificasse uma vez que a partir dele
poderemos ter um melhor entendimento da lingua de imigracdo Hunsriickisch e das
influéncias do bilinguismo.

Para a realizacdo de nosso trabalho, os alunos irdo participar das seguintes atividades:

1) Uma entrevista referente as linguas que a crianga fala;
2) Quatro atividades escritas;

3) Um exercicio de escuta de palavras;

4) Duas gravagdes da fala para analise posterior.

A participacdo nesta pesquisa ¢ livre e voluntaria, ndo havendo divulga¢cdo de nomes
ou identificacdo na apresentacdo ou divulgacdo da pesquisa.

O participante deve estar ciente de que podera se retirar da pesquisa a qualquer tempo
sem prejuizo pessoal.

Caso surjam duvidas, os esclarecimentos necessarios acerca de procedimentos,
riscos/beneficios , poderdo ser obtidos com Sabrina pelo(s) telefone(s) (53) 91634592/ (53)
21257129, ou através do e-mail: binagewehr@yahoo.com.br.

Eu, apos ter lido as informacdes acima, que
descrevem a pesquisa conduzida pela pesquisadora em Linguistica Sabrina Gewehr Borella, dou meu
consentimento para que meu filho(a) participe desse estudo de forma livre e esclarecida. Entendo
gue a atividade sera analisada e que a identidade de meu filho permanecera confidencial. Também
declaro ter recebido copia deste termo.

Assinatura do responsavel

Nome do filho (a)




ANEXO G - AUTORIZACAO DO COMITE DE ETICA
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ANEXO H - AUTORIZACOES DAS ESCOLAS PARTICIPANTES
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ANEXO I - ENTREVISTA (PICADA CAFE)

ENTREVISTA (PICADA CAFE)

Nome do aluno(a):

Diata de nascimento:

Serie:

Ano gue entrou na escola:

1) Alguém de sua familia (pai mde, avd, avo..) fala Hunsrickisch com seu
filbo(a}? Quem?

1) Com que frequéncia seu filho(a) fala dialeto Hunsriickisch? (marque com um
X

{ ) Nunca
{ ) Todoz o= dias
(

) Az vezes

3} Com quantos anos o seu filho(a) comecon a falar:
* Portugués: Meu filho(a) comegou a falar porfumés com anps.

* Hunsriickizch (cazo seu filho{a) fale). MhEu filho(a) comegou a falar Hunsriiekizch
com aNos.

Nnite obrigada por sua colaboracio!

Assinawra do responsdvel




ANEXO J - ENTREVISTA (RIO GRANDE)

ENTREVISTA (R1O GRANDE)

MNome do aluno(a):

Data de nascimento:

Serie:

Anp que entrou na escela:

1) Alguém de sua familia (pal mde, avd, avd...) fala outra lingua (ndo o Portuguss
Brasileiro) com seu filho{a)? Quem? Qual lingua?

2} Com que freqiiéncia sen filho(a) fala essa outra lingua? (marque com um “X™)

o~

) Munca

o~

) Todosz o= dias

() Asvezes

Mnite obrigada por sua colaborag io!

Assinaira do responsdve




ANEXO K - DEFINICOES BINGO 1

Ponteiro Sou uma das pecas do reldgio. Marco as horas, os minutos e os
segundos. Sou o...
Pato Sou um bicho. Sou amarelo e tenho um bico. Meu barulho: quack,
quack. Sou o...
Porta Vocé me abre quando vai entrar em casa ou no carro Sou a...
Barco Os pescadores precisam de mim para ir pescar no meio da lagoa ou
do mar. Para ir até 1a eles utilizam um...

Batedeira Sou elétrica. Bato bolos. Sou a...

Bermuda Sou uma roupa. Sou parecida com a calga, porém curta. Sou a...
Telha Fico no telhado. O telhado é formado por varias de mim. Sou a...
Terra Sou preta, marrom ou vermelha. Fico no chdo. As pessoas pisam

sobre mim. As pessoas plantam em mim. Sou como a areia. Sou a...

Tomate Muitas pessoas acham que eu sou uma verdura. Na verdade sou uma

fruta. Sou vermelho. Sou utilizado para fazer molho. Sou o...
Data Os alunos me escrevem todo o dia no caderno. Sou o dia, mas com
outro nome. Sou a...
Diamante sou uma pedra preciosa. Sou transparente. Sou muito brilhoso. Se
um dia vocé me encontrar receberd bastante dinheiro. Sou o...
Detergente Sou usado para lavar loucga. Sou como o sabdo, porém liquido. Sou o...
Campainha Fico geralmente do lado de fora da casa. Ao lado da porta. As pessoas
me tocam para chamar os moradores. Sou a...
Caderno Faco parte do material escolar. Os alunos escrevem todos os dias em
mim. Sou o...
Casa Sou uma moradia. Ndo sou um apartamento. Sou uma...
Gato Sou um bicho. Brigo muito com os cachorros. Adoro comer peixe. Sou
o...
Gola Sou uma parte da camisa. Fico em torno do pescogo. Sou a...
Gorila Sou uma espécie de macaco. Sou bem grande. Sou o...
Palavras extras
Macaco Sou um bicho. Geralmente sou marrom. Adoro comer bananas. Sou
o...
Revista Muitas pessoas me |léem. Ndo sou o jornal. Sou geralmente colorida.
Sou a...
Lampada Fico dentro do abajur ou no teto. Por mim vocé tem a luz. Sou
redonda. Sou a...
Sapato Sou um calgado. N3do sou o chinelo, nem o ténis ou a bota. Sou o...

QUADRO 34: Anexo K- Defini¢des bingo 1.




ANEXO L - DEFINICOES BINGO 2

Vocé me usa quando vai escovar os dentes. Tenho um gostinho bom.
Tenho varios sabores. Sou a...

Pasta
Palito Posso ser de picolé, de fésforo ou de dentes. Sou fino. Sou o...
Pomada Sou um remédio. Sou um creme. Fico guardada dentro de um tubo.
Sou a...
Banco Sou quase sempre de madeira. Mais de uma pessoa senta sobre mim
de uma sé vez. Sou o...
Bandeja O garcom me utiliza para carregar pratos e copos. Sou a..
Bola Sou redonda. Os jogadores precisam de mim para jogar futebol. Sou
a..
Tema Sou um exercicio da escola que deve ser realizado em casa. Sou o...
Trend Sou o meio de transporte do Papai Noel. Sou o...
Tamanduad Sou um bicho. Como formigas. Sou o...
Dedo Vocé tem 20 de mim: 10 nas maos e 10 nos pés. Sou o...
Dancarina Sou uma mulher. Minha profissdo é dancar. Sou a...
Desenho As pessoas me fazem com lapis de cor, giz ou canetinha. Sou feito em
um papel. Sou o...
Carro Sou um veiculo. Ndo sou a moto, nem o caminhdo, nem o 6nibus. Sou
o...
Carogo Faco parte de algumas frutas. No abacate fico no centro. Sou bem
duro. Sou o...
Cotonete As pessoas me utilizam para limpar o ouvido. Sou um palito com
algodao. Sou o...
Garrafa As bebidas véem dentre de mim. Sou de vidro ou de plastico. Sou a...
Galinha Sou um bicho. Boto ovo. Como milho. Sou a...
Goteira Quando um buraco é formado no telhado e comeca a chover eu
apareco. Sou a...
Palavras extras
Oculos As pessoas que ndo enxergam muito bem me usam. Sou o...
Madeira Sou usada para construir casas, bancos, cadeiras. Sou um material.
N3o sou o plastico. Sou a...
Vestido Sou uma roupa. As mulheres me vestem. Sou comprida. A noiva me
veste no dia do casamento. Sou o...
Cebola Sou um legume. Quando as pessoas tiram a minha casca elas

geralmente choram. Sou a...

QUADRO 35: Anexo L - Definigdes bingo 2.




ANEXO M - FOLHAS DO TESTE DE PERCEPCAO
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ANEXO N- FOLHAS ENTREGUE PARA OS PROFESSORES TITULARES

<4+—

)

i

O
7

GOLA

DATA

CALO

TOCA

BICO

L3 a % TATA (pai)

PALA

DIQUE

CuBO




QuILO

GALO

POTE

COLA

BALA

BOTE

203



ANEXO O - ORDENAMENTO DAS PALAVRAS NO TESTE DE PERCEPCAO

1 Tata- VOT 18ms
2 Cola- VOT 38ms
3 Bala- VOT com vibragdo antes da plosao
45 Calo- VOT 0
5 Bote - VOT com vibragao antes da plosdo
6* Tata- VOT 0
T* Pote- VOT 0
8 Pala— VOT 12ms
9 Doca- VOT com vibragdo antes da plosdo
10 Galo- VOT com vibragao antes da plosao
11* Toca- VOT 0
12%* Cola- VOT 0
13 Pote- VOT 12 ms
14 Toca- VOT 18 ms
15 Gola- VOT com vibragao antes da plosdo
16%* Pala- VOT 0
17 Calo- VOT 38ms
18 Data- VOT com vibragao antes da plosao

QUADRO 36: Anexo O- Ordenamento das palavras no teste de percepgao.

% Os valores com asterisco*= VOT manipulado (VOT 0).



ANEXO P - RESULTADOS DO TESTE ESTATISTICO DE WILCOXON

Aspectos Cidade n Mean Std. n | Mean Std. P Value
Deviation Deviation

N° de trocas MR 87 0,37 0,978 10 | 0,70 0,82 0,0461*
MP 30 0,87 1,737 10 | 1,80 2,49 0,1327

B 66 2,42 4,246 10 | 3,10 5,30 0,9935

“Sonorizagdes” MR 87 0,10 0,375 10 | 0,20 0,42 0,2382
MP 30 0,40 0,814 10 | 0,90 1,20 0,2171

B 66 0,71 1,507 10 | 0,80 1,48 0,9553

“Dessonorizagdes” | MR 87 0,26 0,754 10 | 0,50 0,71 0,0796
MP 30 0,47 1,074 10 | 0,90 1,52 0,1903

B 66 1,71 2,976 10 | 2,30 3,92 0,9082

Trocas baixa freq. MR 87 0,25 0,879 10 | 0,40 0,52 0,0642
MP 30 0,63 1,474 10 | 1,50 2,27 0,1472

B 66 1,74 3,212 10 | 2,30 4,14 0,9064

Trocas alta freq. MR 87 0,11 0,387 10 | 0,30 0,48 0,0590
MP 30 0,23 0,568 10 | 0,30 0,48 0,4457

B 66 0,68 1,23 10 | 0,80 1,32 0,8572

QUADRO 37: Anexo P- Comparagdes da andlise geral (183 alunos) versus a andalise parcial (30

alunos)




