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RESUMO

Este trabaho contempla a leitura como forma de auxilio a0 crescimento emociona
infantil. Mostra que a leitura pode dar asssténcia a crianga, quando supre suas necessidades
emocionais. Nesse processo de envolvimento emociond, a leitura é consderada como objeto
agradavel e desperta 0 sentimento de prazer no leitor. Essa relacdo entre leitura, emocgéo e
prazer € de suma importancia para o incentivo ao habito de ler. Com €feito, o objetivo gera
desta pesquisa € verificar 0 papd que a leitura desempenha no universo emociond infantil, bem
como descobrir as caracteridticas textuais que desencadeiam a emocéo de prazer na crianca.
Pela natureza da pesquisa, 0 estudo esta fundamentado em vérias aeas do conhecimento
humano, tais como a Lingligtica, a Psicologia, a Psicandise, a Educacdo e a Filosofia O
trabaho conta com uma pesquisa de campo da qua participou um grupo de 60 aunos de uma
escola publica, com idades entre 9 e 12 anos.  Esses dunos foram submetidos a testes, apos a
leitura de 5 textos previamente selecionados. Os referidos testes contém perguntas subjetivas,
onde o auno explicita sua opinido sobre o texto lido, e objetivas, com perguntas que envolvem a
compreensdo textud. Como resultado, o trabalho mostra que, nas leituras redizadas,
sobressdtaram as emogdes de aegria e de amor. Revela, também, que o apelo emociond, 0s
aspectos éticos, a redacdo com aredidade, o humor e a diversio, amagia, 0s jogos de linguagem,
as personagens empaticas e o find feliz sho caracteristicas textuais que tornam a leitura aprazivel
acrianca. Aforaisso, o trabaho registra que aemocao de prazer facilita a compreensdo do texto.

Na parte fina, sugere que os profissionais da educacéo reflitam sobre a possibilidade de trabal har



aleitura como apoio ao crescimento emocional dos aunos e de abrir um espago nas aulas para a

leitura por exclusivo prazer.



1 INTRODUCAO

A leitura tem seu espaco de discussdo no Brasil desde meados da década de 70.
Muitos estudiosos perceberam a importancia da pesquisa em leitura tendo em vista que, através
dela, acontece grande parte da gprendizagem da crianga na escola.

Reconhecida a relevancia do seu papel na aprendizagem, os pesquisadores passaram
a preocupar-se com as razbes que levam o duno a ndo gostar de ler, ja que essa é uma
reclamagdo constante por parte dos professores. O fracasso na formagdo de alunos leitores fez
com que se buscasse gpoio em varias aeas de conhecimento, tais como a Lingligtica, a
Psicologia e a Educacéo.

Durante esses quase trinta anos de atencdo dedicada a leitura, o ato de ler foi
pesquisado, principal mente, em funcdo da esfera cognitiva do ser humano. Nessetipo de estudo,
S0 condderados 0 conhecimento, o raciocinio e o nivel intdectud. Assm, o enfoque é
direcionado para os fatores que envolvem, por exemplo, as formas de processamento perceptivo
e de pensamento (Rebelo, 1990), as estruturas cognitivas congtruidas pelo individuo para
representar sua teoria de mundo, a relacdo entre conhecimento prévio e nova informacao,
model os e estratégias de leitura, a compreensao textua, entre outros.

No entanto, quando 0 assunto é a pouca expressao de aunos leitores, estéo
envolvidas questdes referentes a fata de motivacdo, de interesse, de gosto e de satifacdo  pela
leitura. Tais questdes enquadram-se menos na esfera cognitiva e mais na esfera afetiva da mente
humana. E na esfera afetiva que estio incluidos os estados emotivos interiores da pessoa, que

normamente determinam aquilo que a pessoa desgja ou repudia, aprova ou reprova, gosta ou
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ndo gosta. Em verdade, as emogbes séo fundamentais na condugdo dos motivos que orientam
nossas vidas (Teles, 1971; Antunes, 1999).

Dessa forma, quando se estuda Unica e exclusvamente a esfera cognitiva do cérebro,
desconsidera-se 0 quanto as emogdes influenciam as agbes do ser humano, ainda mais no caso
do comportamento infantil. Por isso, a esfera cognitiva ndo pode ser vista como completamente
Separada da afetiva, pois, em qualquer forma de comportamento humano, estéo presentes, em
maior ou menor ecala, o raciond e o emociond. Além disso, com muita freqliéncia o estado
emociona interior em que a pessoa se encontra € a forca motriz que prevaece sobre o seu
pensamento.

Sob essa perspectiva, 0 ao de ler, enquanto habilidade mental complexa (Braibant,
1997), envolve ndo apenas a atividade cognitiva da mente, como também desperta os estados
afetivos interiores do leitor. Assim, o exame da varidvel leitor, enquanto uma das varidvels que
intervém no ato de ler, precisa consderar tanto as estruturas cognitivas como as afetivas
(Dgong-Estienne, 1997). No caso das criangas, aleitura promove o desencadear de diferentese
fortes emogdes. Enquanto 1€, ela pode sonhar, amar, desfrutar de tranquiilidade, sentir satisfacdo
ou enfadar-se, sentir repadio, cansaco. Ha ,ainda, a possibilidade de ela crescer emocionamente.
Esse crescimento dependerd da relacéo que ela estabelecera entre o texto e suas experiéncias
afetivas, que estéo presentes no seu consciente ou até mesmo ho inconsciente.

O modo como o jovem leitor encara a relagdo do texto com suas emogOes
influenciara quanto ao seu crescimento emociond, quanto ao gosto ou néo pela leitura que rediza
e também determinara o grau de fregliéncia com que ele passara a buscar os livros. Por isso,
constata-se que o estudo das questBes emocionais € tao importante quanto o estudo das questdes

racionais, quando se trata de pesquisaem leitura



1.1 Delimitacdo do problema

O presente trabaho ocupase em estudar a leitura sob a perspectiva do
envolvimento emociond que ea produz na crianga, vaorizando a esfera afetiva da mente humana.
Dentro desse tema, destaca-se 0 estado emotivo de prazer como forma de incentivo ao hébito de
leitura. Aqui, a énfase recaira sobre o leitor, na medida em que é ele que se envolve aetivamente
com a leitura, que participa ativamente da construcdo do texto e que qudifica a leitura como

prazerosa ou néo.

1.2 Objetivos

O objetivo gera do estudo € verificar 0 pape da leitura no universo emociond da
crianga. Em outras paavras, pretende-se observar os sentimentos que se manifestam com mais
freqUéncia enquanto a crianca |€ o texto. Entendendo-se 0 prazer como um tipo de emogéo que
0 texto pode despertar, pretende-se, também, averiguar quais S0 as caracteristicas textuais que
tornam as |eituras gpraziveis a crianca.

Dentro desse objetivo geral, procurase saber, especificamente, se é possivel
conseguir aaprovacao das criangas pelaleitura mediante uma salegéo de textos fundamentada em
critérios que estgjam de acordo com a fase de desenvolvimento na qua das estéo inseridas.

Ainda se pretende, como objetivo especifico, verificar o grau de compreensdo que a
crianca obteve na leitura, sob 0 seu ponto de vista e sob 0 ponto de vista comumente aceito pelos
professores acerca dainterpretacéo textual. Na observancia desses dados, desgja-se descobrir a

correlacdo entre a compreensdo textual e o prazer oferecido pelaleiturado texto.
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1.3 Hipoteses

O trabaho basaia-se em quatro hipdteses fundamentais:

1% - as criangas gpresentam um dto grau de envolvimento emociona durante a
laturg;

2% - as criangas sentem prazer a0 lerem um texto em que hgja presenca do magico e
gue possua um forte contetido humoristico;

3% — em gerd, as criangas gostam dos textos que se enquadram dentro dos critérios
correspondentes a sua faixa etaria e ao nivel escolar em que se encontram;

4% — existe uma correlacdo positiva entre prazer e compreensao, pois o ato de ler
envolve os fatores afetivos e cognitivos, que interagem e se influenciam mutuamente.

Além das hip6teses, coloca-se uma questdo norteadora: Quais sdo as emocOes que,

com fregiiéncia sdo despertadas nas criangas durante a leitura dos textos?

1.4 Edrutura

Nas proximas paginas, apresentam-se os pensamentos dos autores adotados no
trabalho. Colocamse, principdmente, as idéias relaives a emogdes, prazer, leitura e
compreensdo. Para o cumprimento dos fins da pesquisa, em aguns momentos recorreu-se a
estudos extra-lingliisticos, procedentes de outras &reas de conhecimento, tais como a Educacéo e

aPsicologia
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Em seguida, expdem-se os procedimentos metodol Ggicos aplicados para a coleta de
dados, um comentéio prévio sobre os textos selecionados para a leitura das criangas € um
detalhamento dos instrumentos utilizados para a pesquisa.

Na andise de dados, mostra-se 0 corpus coletado seguido de uma discussdo sobre
o0s resultados. Essa discussdo sera dirigida em funcdo dos objetivos gera e especificos da
pesquisa.  Além disso, procurar-se-a responder, a partir dos dados, a questdo norteadora do
trabalho, bem como confirmar ou n&o as hipoteses gpresentadas.

Na parte final, apresenta-se uma conclusdo apoiada na fundamentacdo tedrica e nos
resultados encontrados. A concluséo conta, ainda, com uma reflex&o acerca das implicagtes

pedagdgicas que os resultados sugerem.

1.5 Justificativa

Acredita-se na importancia deste trabal ho ja que apresenta um estudo voltado para
uma aea nd muito explorada no meio lingligico: as emogdes humanas. No entanto, elas
antecedem qualquer forma de comportamento humano, inclusve a linguagem e, por isso, néo
podem ser relegadas a um segundo plano. Nesse sentido, a vantagem desta pesquisa esta no fato
de que apresenta a leitura como um fendmeno complexo que envolve capacidades cerebrais
referentes Nndo SO a cognicdo, como também as referentes as emocBes da crianca. Aqui, O
agpecto afetivo adquire um prestigio superior ao cognitivo, como forma mais eficaz de promocao
do crescimento emociond e do incentivo a0 hébito de leitura

Longe de se querer apresentar uma solucdo milagrosa para a problemética do grande
nimero de criancas néo leitoras, 0 que se pretende € oferecer dados que permitam uma maior

reflexdo sobre 0 assunto e, com isso, auxiliar a prética pedagogica nas aulas de leitura. Dessa



forma, pensa-se que este trabalho serd uma contribuicdo positiva para todos que se interessam

pelo ensino e pelos beneficios daletura



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 As emocgdes humanas

Tradicionalmente, reconhece-se que a mente humana esta dividida em cognicéo e
afeto. A cognicdo envolve a esfera raciond humana, tal como a memdria, 0 pensamento, o
raciocinio e o julgamento. A esfera afetiva inclui as emogBes, que sfo estados de excitacdo em
gue todo o organismo interage Braghiralli et a, 1998). Embora o desenvolvimento raciond
aconteca paralelamente ao emociond, sdo faculdades semi-independentes (Goleman, 1995) em
gue as emocdes mais fortemente assumem o comando do comportamento humano. S8o eas que
controlam nosso universo fisiolGgico e que conduzem grande parte das nossas agoes e reacoes.

De acordo com Goleman (1995), a mente emociona formou-se antes da racional.
Em milhBes de anos de evolugdo, o tronco cerebrd, que € a raiz primitiva do cérebro,
desenvolveu os centros emocionais. Somente apds a evolucdo desses centros, desenvolveu-se o
“neocortex” ou cérebro pensante. O desenvolvimento do cérebro racional, a partir do
emociond, justifica o papd fundamenta das emogdes no ser humano.

Durante muito tempo, contemplou-se a heranca da “revolucéo cognitival que
vaorizava o raciond, em detrimento da vida menta emociond, que era delegada a um segundo
plano. A Pscologia, voltada para a intdigéncia cognitiva, deixou de reconhecer o quanto as
emogdes auam no pensamento humano. Fdizmente, essa tendéncia esta gradativamente

mudando. A visio plurdista das competéncias intelectuais humanas de Howard Gardner em
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Estruturas da mente — A teoria das inteligéncias mdltiplas (1983) e a proposta de educacdo
das emocOes em Inteligéncia emocional de Danid Goleman (1995) fizeram com que se
despertasse 0 interesse pela mente emociond e abriram um espaco significativo para o estudo das
emocOes humanas. Dessa forma, conquistou-se o prestigio e recuperou-se o valor dessa esfera
t&0 importante que acompanha o homem desde avidaintra-uterina.

A partir do nascimento, e até mesmo antes dele, somos capazes de sentir emocdes
variadas, tails como a degriae o medo. Alguns autores, inclusive, caracterizam essas emogoes
como primé&rias, porque surgem muito cedo e de modo regular, mesmo em criangas de épocas e
culturas digintas. Com o desenvolvimento do organismo fisico e com as experiéncias pessoas
gprendidas, sdo acrescidos outros tipos de emogdes que podem ligar-se a nossa auto-estima
(vergonha, orgulho), a outras pessoas (amor, piedade), a nossas disposigdes (angUdtia,
entusasmo) e a estimulacdo sensorid (dor, prazer) (Krech e Crutchfidd, 1973).

Sga qua for a emocdo que se faga presente, da influenciard muitos de nossos
comportamentos e ages. A propria paavraemocao procede do verbo latino “movere’ que se
traduz por mover-se.  Qualquer emogdo que estgjamos sentindo preparard 0 corpo para
diferentes tipos de respostas e nos inclinara para dgum agir. Tome-se, por exemplo, as smples
expressies facials de erguer as sobrancelhas como resposta a surpresa e de enrugar do nariz na
repugnancia, até as reages mais intensas, como a perda de entusiasmo pelas dividades da vida
nos sentimentos de profunda tristeza e a forte motivagdo para a redizacdo de vérios tipos de
tarefas na sensacéo de felicidade (Goleman, 1995).

H& de fato, umaforte integracdo entre emocdo e comportamento. 1sso ndo significa
dizer que as emocOes devam ser encaradas como um prejuizo a esfera raciona do ser humano.
Antes, qualquer forma de emogdo coopera em grande escaa para o pensamento.  Segundo
Mayer & Saovey (1999) , as emogOes facilitam o ato de pensar, pois permitem que a atencéo
sgja direcionada para as informagdes mais importantes e contribuem para julgamentos e para a
ponderac@o de diferentes pontos de vista, que variam pela mudanca de perspectiva da pessoa,
segundo a ateracdo do estado emociond. Braghirolli et d. (1998) afirmam que a contribuicdo das
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emogdes esta ligada a0 grau de excitacdo que das oferecem. Um grau normd de excitacdo
emociond torna as tarefas mais significativas e interessantes, dém de melhorar o desempenho.

Embora as emogbes ndo devam ser consideradas como desorganizadoras do
pensamento, € inegave que o estado de excitacdo emociond, dém do grau normad, pode
prejudicar ou controlar negativamente o comportamento humano. O descontrole emociond €
responsvel por inlmeras reaces negativas, como falta de motivagdo, atitudes impensadas,
brigas ou acidentes. Pode, ainda, promover expressivas dteragtes fisoldgicas no organismo,
como o acelerar dos batimentos cardiacos, a dteracdo do tom da voz ou o subir do sangue a
cabeca. No entanto, esse € um caso de perturbacdo emociona em que as emocOes praticamente
anulam amente raciond.

Quando dguém consegue usar suas emogdes de modo positivo, diz-se que essa
pessoa poswui intdigéncia emociond. A inteligéncia emociona envolve, entre outras coisss, a
capacidade de perceber as emogdes, compreendé-las e controlalas a fim de promover o
crescimento emociond e intdectud (Mayer & Saovey, 1999). Dessa forma, o intdigente
emociona usara suas emogBes em seu proprio beneficio.

O processo de desenvolvimento e gprimoramento da inteligéncia emociona depende
de diferencas individuas, de experiéncias anteriores e de normas culturais pré-estabelecidas pelo
grupo socia a que a pessoa pertence. Além disso, € um gprendizado que varia de acordo com a
idade. E 0 amadurecimento que proporcionara ao individuo um autocontrole de suas emogdes e
0 Uso das mesmas como uma contribuicdo positiva. Esse processo, porém, € lento e aterado

gradativamente: inicia nainfancia e S0 serainterrompido no fim davida

2.1.1 Asemogdes e a crianca
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Os edtudos voltados para a inteligéncia emocionad admitem que o controle das
emogdes de modo reflexivo é uma das caracterigticas do intdigente emociond. Esse controle
varia segundo a idade. Na infancia, somos muito mais suscetiveis as nossas emogBes e mais
controlados por elas. Bebés e criangas pequenas podem usar expressies emocionals como um
sstema de derta aos adultos, mas ndo conseguem monitorar cuidadosamente seus estados
afetivosinteriores. Fatalhes parte da capacidade de reflex&o que permite o uso das emocdes de
modo a gprimorar 0 pensamento. Dessa forma, as criangas so ainda muito mais dominadas pela
emocdo do que os adultos. Elas ndo possuem o controle imediato de suas emogoes e, por S0,
permitem facilmente que essas direcionem o seu comportamento.

Segundo Sdlovey e Suyter (1999), no processo de desenvolvimento do
conhecimento emociond, a crianca primeiramente reconhecera suas emogdes.  Em seguida,
passara arotulalas e a perceber smilaridades e diferencas entre esses rétulos. Apds essa etapa,
elas gprenderdo, principalmente com os adultos, a raciocinar sobre suas emogdes e a relaciona
las com as situacBes da vida, seguindo, normamente, 0 consenso histdrico que se tem acerca dos
sentimentos.

O desenvolvimento afetivo promove, de acordo com Piaget (apud Wadsworth,
1993, p. 74), o desenvolvimento do raciocinio mord infantil. Em torno dos cinco ou seis anos, as
criancas ja desenvolvem amora de obediéncia a regras como provenientes dos pais, de Deus ou
do governo. Esse raciocinio relaciona-se aos conceitos que a crianga formula sobre o que é
correto e 0 que € errado fazer. Nesse sentido, a formacdo dos sentimentos esta vinculada aos
valores pessoais (Piaget, apud Faria, 1995, p. 71). Os sentimentos morais estéo relacionados as
experiéncias afetivas que a crianca teve.

A partir dos seis ou sete anos, com a entrada na escola, os professores passam a ser
0s proximos referenciai's para a gprendizagem emociond da crianca. Seréo eles 0s responsavels
por grande pate do desenvolvimento da compreensdo dos Sgnificados emocionas e,

conseqlientemente, do conhecimento emociona que a criancatera
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2.1.2 As emocdes e aescola

A exola € um importante veiculo para 0 apefeicoamento das habilidades
relacionadas a0 comportamento humano. Por is0, destacase o0 valor que possui no
desenvolvimento da esfera afetiva, na formagcdo do homem e no trabadho das habilidades
referentes a inteligéncia emocional.  Esse pensamento deve-se ao fato de que o tempo que a
crianca dedicara a escola corresponde a um dos periodos fundamentais de seu desenvolvimento
afetivo.

O curriculo escolar € um excelente espaco para aincorporacdo de questdes relativas
a vida emociona (Antunes, 1999). Pdo sistema educaciond, pode-se oferecer um
aprimoramento das potenciaidades intelectuais e emocionas da crianga, preparando-a para as
mais diversas sSituacdes da vida

Efetivamente, quando se enfatiza Uinica e exclusivamente o conhecimento, reproduz-
se o tradicional conceito da Psicologia da Cognicdo de que € a esfera raciond que determina a
vidahumana. A preocupacdo com testes, provas, questionérios e outros tipos de avaiagles, que
pretendem medir a quantidade de conhecimentos adquiridos, pode levar a escola a fracassar na
luta pela redizacdo pessod de seus dunos. Se a crianga entrar em uma escola que néo vaoriza
suas emocdes e pune algumas de suas expressdes emocionas, podera entender que as suas
emocOes ndo sdo boas e que, por isso, devem ser deixadas de lado. Dessa forma, dard
continuidade a0 circulo de adultos massacrados emociondmente, mas que fingem viver bem
(Antunes, 1999).

De acordo com Antunes (1999), é a ematividade que fundamentamente direciona a
resolucéo dos problemas mais proeminentes do ser humano. Pensando nisso, o autor propde

uma dfabetizacd emociond, incluida no curriculo escolar, tendo em vigta o fato de que os
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sentimentos, muito mais do que a cultura, nos trangportam a felicidade. Propde a construcéo de
uma escola mais abrangente e participativa, em que 0 conhecimento sga usado como recurso
para a administracdo dos conflitos interiores e de emogbes como 0 medo, a tristeza, a ira, a
vergonha, 0 amor e o prazer.

Antunes destaca que a aprendizagem duradoura € agudla em que somos
transformados em centro de producdo da aprendizagem, através da interacdo das informagdes
gue ja possuimos com as novas. Enfatiza que um trabaho sgnificativo, em conjunto com o uso
de procedimentos motivadores, estimula o gprendizado do auno e corrige ou minimiza os
distirbios da atencdo. Nesse processo, a Alfabetizacd Emociona entra como auxilio na
percepcdo de seus estados emocionais e no governo de suas eventuals explosdes. O autor
gponta que 0 Q.. ndo é til quando as emogdes dominam e que, por isso, € de grande
importancia que a escola valorize o papd das emogdes na arte de viver, trabahando por um
jovem mais completo. Sugere que se acrescente uma aula semand destinada a Alfabetizacdo
Emociona e que o responsdvel pela ministracéo dessas aulas sgja qualquer professor da escola
que disponha, dentre outras caracterigticas, de uma mentdidade aberta, atitude investigativa,
sengbilidade as mudangas, senso critico e empetia

Celso Antunes afirma que nunca € cedo demais para 0 comego desse traba ho, que
Se pode iniciar a discussdo do assunto t&o logo emerja a curiosidade da crianca. Destaca ainda
que, ao contrario dos contelidos curriculares convencionais, 0s temas que envolvem as emogdes
podem ser repetidos e debatidos varias vezes, aterando-se apenas as estratégias de trabal ho.

Uma das edtratégias mais influentes que a escola tem a sua digposicéo para o trabaho
com as emogdes 2o as aulas de leitura. Através do ato de ler, 0 duno marca encontros com
emoc0es de todo tipo. O professor pode vaer-se das leituras para gjudar seus alunos nas areas
em que ees precisam crescer emocionamente.  Sdovey e Sluyter (1999) asseveram que “a
literatura é provavelmente a primeira moradia das inteligéncias emocionais’ (p.35). 1ss0, porque
as higtdrias revelam varios tipos de sentimentos através das suas personagens.  As criangas

observam esses sentimentos, 0S contextos que proporcionaram a manifestacdo desses



sentimentos e 0 modo como as personagens reagem. Pela avaliacdo de como uma personagem se
sente, a crianga coloca-se no lugar do outro e, com isso, pode gerar sentimentos dentro dela
mesma. Ao longo dos anos escolares, a crianca terd a oportunidade de se encontrar com
diferentes tipos de personagens nas leituras que fard.  Essas leituras |he permitirdo a consideracdo
de diferentes perspectivas e a avaliagdo das mesmas, condigfes necessirias para 0 seu
gprendizado emociond.

O aprendizado emociona é uma arma poderosa para a reaizacdo pessod e para a
conquista da fdlicidade. A escola pode favorecer esse aprendizado, aravés do trabaho com as
emocOes da crianca de modo a contribuir postivamente para o pleno desenvolvimento dela
Dessa forma, a escola estard cumprindo o papel de formar pessoas redlizadas e com sucesso na

vida

2.2 0 prazer

Dificilmente se encontrara emocdo que mas contribua postivamente para o
desenvolvimento do homem do que o prazer. De acordo com Teles (1971), o prazer €, ainda, a
grande fonte geradora das emogdes. Ele é proporcionado por ago que sacia uma necessidade
profunda em noés ou pela expectativa e obtencéo de dgo desgjado. Prado (1998) o define como
“aguela sensacao que temos quando algo nos acontece, ou que fazemaos acontecer, que concorda
COM 0 NOSO S&r naquele momento” (p.36). Para Morgan (1977), o prazer implica a satisfagéo
da redizacdo de dgum objetivo. Esses objetivos variam segundo a maturacdo de capacidades,
gue gparecem no nascimento e serdo desenvolvidas ao longo da vida

Parece que amaior parte dos objetivos que nortelam nossas vidas estéo intimamente

relacionados com 0 anseio de concretizar ago que promova um contentamento pessod. A busca
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pelo prazer estd presente nos mais diversos interesses pessoas €, por iso, revela o grau de
importancia que conferimaos a essa emogao.

Freud foi um dos primeiros estudiosos a apresentar uma avaliacdo acerca do prazer.
Elaborou a teoria do Principio de Prazer que é governado pela constatacdo de que o individuo
busca o prazer e evita 0 desprazer. A relacdo entre prazer e desprazer, segundo de, eta
organizada na memoria do individuo mesmo antes da aquisicéo da linguagem. Em sua primeira
concepcdo, 0 prazer relacionavarse a diminuicdo da tenso. No entanto, 0 prazer ndo se
acomoda bem a corrdacdo com a reducdo de tensdo e, por isso, Freud reformula seu
pensamento e fixa-se naidéia de que o principio do prazer é encarregado de evitar 0 desprazer,
numa preferéncia pelo equilibrio (Rudge, 1998).

O prazer € subjetivo eintransmissivel. Varia em grau de pessoa para pessoa mesmo
que o estimulo sgja 0 mesmo (Prado, 1998). O que se sabe, porém, € que ele é provocado por
algum objeto ou acontecimento que desperta as nossas sensagdes. Por isso, Krech e Crutchfidd
(1973), que dividem as emoghes em sais categorias, classficam o prazer entre as emogdes
ligadas & etimulagéo sensorid.  Edtar com a familia, conversar com os amigos, observar um
quadro, dancar, vigiar ou ler sdo aguns dos estimul os que podem despertar o prazer.

Tees (1971), em uma classificacdo mais redtrita, divide as emogdes em dois tipos
fundamentais. as elementares ou primitivas e as secundérias. Parade, o prazer, ao lado do medo,
cdlera, agressdo e fuga, enquadra-se dentro do primeiro tipo, pois € um estado emociond inato,
gue surge espontaneamente e ndo depende de uma gprendizagem prévia

Como grande fonte de emocgdes, 0 prazer anda a0 lado de outras emogdes
consideradas positivas.  Essas emocfes compdem, segundo alguns tedricos, a sua familia basica
Citarse, como exemplo, a felicidade, a degria, o divio, 0 contentamento, o deleite, a diverséo, a
gratificacéo, a euforia e a satisfacéo (Goleman, 1995). Quando sentimos prazer, agumas dessas
emogdes em maior ou menor medida devem estar presentes.  Por isso, a fécil confusdo entre

sentir prazer, estar aegre, sentir-se feliz ou euforico. O fato de todos esses sentimentos serem
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positivos e andarem juntamente com o prazer faz com que essa emocdo sga dmeada
constantemente.

Segundo Prado (1998), o prazer € uma energia que pertence aos vencedores, pois
torna os atos possivels e, por essa razdo, esta vinculado a tudo que € positivo. O autor confirma
que Freud foi o primeiro a debater sobre esse assunto, através da premissa de que o prazer é a
motivacdo mais forte do ser humano. Mas, pelo fato de Freud tratar o prazer por libido, Prado
cré que é preciso uma nova teoria sobre o prazer. E assm que apresenta o resultado de suas
reflexdes em uma teoria denominada Teoria do Prazer. Nessa teoria, 0 autor gpregoa que “o
prazer ndo € smplesmente a consequiéncia de um ato, mas a energia que torna esse ato possivel”
(p. 44).

Ao desdobrar a Teoria do Prazer, o autor afirma que a energia do prazer constroi e,
inversamente, ado desprazer destréi. Em outras paavras, 0 prazer € responsavel por tudo aquilo
gue € bom e produtivo. Sem prazer, ndo ha existéncia, criacdo fisica ou mentd, pois ele é
fundamentd para a construcéo de qualquer coisa.

Pela Teoria do Prazer, acredita-se que o prazer anda junto e no mesmo grau com o
interesse, pois um é dependente do outro. Se ndo houver interesse, ndo ha prazer e se ndo
houver prazer, ndo hdinteresse. Damesma forma, quanto maior o grau de interesse, maior Srd o
grau do prazer e vice-versa

O prazer/interesse gera a eficiéncia ja que o gasto de tempo com uma determinada
tarefa é produto de uma satisfacdo daguilo que se esta redlizando. Para que sgamos eficientes
naguilo que nos propomos fazer, é necessério que disponhamos de um ato grau de concentracéo.
Porém, ninguém consegue manter-se muito tempo concentrado em ago que néo lhe é prazeroso.
Para Prado, tomando-se 0 prazer por parémetro Unico e exclusivo, pode-se facilmente averiguar
0 grau de eficiéncia em dguma atividade.

De acordo com o autor, 0 prazer/interesse também é responsavel pelo aprendizado,
pois com o interesse s8o fixados 0s conhecimentos prévios que possuimos e torna-se possivel a

ligacdo desses com as informagdes novas. As informagdes antigas sfo audizadas e, como
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consequiéncia, ha uma quebra nos lagos tradicionais e emerge a capacitacdo para a criagdo de
atos inovadores. O resultado do interesse/prazer € a producdo de eementos quimicos que
ativam os neurbnios, de modo a fixar a informacdo na memoria. Dessa forma, consegue-se a
concretizacdo de um aprendizado real e duradouro que nos garante o prazer de aprender.
Quando o prazer faz parte da aprendizagem, essa passara a fazer parte de uma das nossas
buscas, j& que estamos constantemente a procura de prazer.

De posse de todas essas informagdes, percebe-se que o prazer € o caminho dos
vencedores.  Usufruindo de todos os beneficios do prazer, pode-se acancar 0 sucesso. Em

relagdo ap sucesso, Prado expressa

“...0 individuo que adcangou 0 sucesso porque, acima de tudo, foi
eficiente, aprendeu [grifo no origind] tudo aquilo que era necessaio
para que ele tivesse 0 maior conhecimento e alcancasse 0 sucesso. E
tudo isso ele deve a0 prazer que gozou fazendo o quefez.” (p. 48)

A partir da Teoria do Prazer, pode-se perceber o nivel de relevancia que essa
€emocao ocupa em nossas vidas. Por isso, € de grande valia o reconhecimento e 0 bom uso dos
objetos que conduzem o0 homem a essa energia positiva para que ele sga capaz de alcancar seus

objetivos e sentir-se realizado.

2.3 A laitura

A satisfacdo positiva proporcionada pelo prazer pode ser gerada por varios tipos de
objetos ou atividades. Dentre elas, a leitura ocupa um papel de destaque. E através do ato de
ler que 0 homem se comunica com 0 mundo, vivencia Stuagdes e estimula suas emogdes.  Por
IS0, ela pode ser fonte de grande prazer e, portanto, conduzir a uma redlizacdo pessod.

O ato de ler desperta os sentidos, as emogOes e arazdo. Martins (1993), apregoa

que, primeiramente, o leitor entra em contato com o texto através da percepcdo oferecida pelos
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seus sentidos. Observa o texto como um todo, seu aspecto, a textura do papel, o tamanho das
letras. Essas observagdes correspondem a leitura sensorid. Nesse nivel de leitura, despertara o
prazer tudo o0 que agradar os sentidos, como, por exemplo, 0 jogo das imagens, das cores e dos
cheiros. A letura sensorid fara que o letor descubra aquilo que |he é agradavel e, em
contrapartida, o que Ihe desagrada. Nela, serd o inconsciente que estara em maior grau de acéo
e, portanto, ndo h& necessidade de racionaizacbes. Quando o leitor é uma crianca em seus
primeiros contatos com o livro, a leitura sensoria € fonte de grande prazer, pois desperta 0s seus
sentidos que estdo em fase de aprimoramento.

Quando o leitor deixa de ler gpenas com os sentidos e passa a envolver-se pelas
sugestes emocionas que o texto oferece, ele estard aternando para o nivel da leitura emociond,
a que talvez ofereca maior grau de prazer. Nessa leitura, a pessoa podera sentir degria,
curiosidade, evasdo. A leitura emociona propicia o liberar dos sonhos, fantasias e sentimentos,
livres de uma monitoracdo raciona. Além disso, impulsiona a uma retrogpectiva ao passado, na
medida em que é mediatizada pelas experiéncias anteriores.

A leitura emociona vem ao encontro dos desgjos do letor e permite a disperséo da
redidade, aravés da vivéncia do imaginaio. O letor experimentard emogdes semelhantes as das
personagens, como se, efetivamente, participasse da situacdo apresentada e podera conhecer
muito de 9 através dessas experiéncias. Por isso, é comum a identificacdo da crianca com a
persondidade e o modo de agir dos super-herdis, pois ees representam a imagem que faz dela
propria.

Nesse nivel de leitura importa menos o aspecto do texto e em que ele consste. O
texto deixa de ser um smples objeto e passa a ser um acontecimento que provoca agum efeito
sobre quem o |1é&. A leitura emociona proporciona um relaxamento das tensdes do cotidiano e,
assm, cumpre perfeitamente o papel de servir como estimuladora do prazer humano. Apesar de
permitir um escape da redidade, ndo deve ser vista como dienante, pois, em condigdes normais
de uso, 0 que ela oferece € um grande momento de lazer. O leitor permanece atento, mas deixa

envolver-se emociond mente pelo texto.
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Quando, por fim, o leitor usa de seu raciocinio para pensar acerca das informagdes
contidas no texto, diz-se que de et no nivel deleturaraciond. O letor irarefletir sobre o texto
buscando perceber, compreender e interpretar os indicios e pistas deixados pelo autor.  Nesse
momento, o lado consciente do cérebro comega a exercer dominio sobre o inconsciente.

De acordo com Martins (1993), por ser dindmica, aleitura favorece que esses trés
niveis se inter-relacionem e se complementem durante a concretizacdo do seu ato. Em redlidade,
para a autora ndo existe uma leitura exclusiva em um Unico nivel ja que, pela propria condicdo
humana, sensacdo, emocao e razdo se fazem sempre presentes. O que acontece € que um nivel
pode ser mais privilegiado do que outro, segundo as experiéncias individuais de cada um. A
autora destaca, ainda, que ndo ha uma hierarquia entre esses nivels, mas ha uma tendéncia, pelo
desenvolvimento e amadurecimento humano, de que a leitura sensoria preceda a emociond e que
por fim apareca araciond.

Sendo o leitor uma crianca em idade escolar, ficara mais facilmente envolvido pea
leitura emociona. Enquanto 1€, fica levemente excitado e pode ter 0 seu estado fisiolGgico
dterado (Morgan, 1977). A crianca € mais esponténea, e até mesmo exagerada, nas suas
reacOes emocionais. Inicidmente, €la serd cativada pelas emogdes que o texto desperta e
misturara esses sentimentos com o prazer (Vieira, 1989). O prazer emociond estard mais
fortemente em acdo. O prazer estético, que costuma ser mais vaorizado, sera adquirido com o
tempo, na medida em que o prazer emocional, que deixa a crianca mais atenta, for facilitando a
compreensdo. Sera o prazer emociona que iniciamente dara o sentido que a crianca busca no
texto. Quando eativer descoberto o prazer de ler, naturalmente evoluira nos estagios e niveis de
leitura, pois terd necessdade de experimentar coisas diferentes em decorréncia de uma
curiosidade esponténea. Essa curiosidade alevara a buscar outros tipos de textos e a crescer no

prazer estético.



28

2.3.1 A leturado texto liter&rio

Apesar de todos os tipos de texto terem a capacidade de promover um
envolvimento emociond, sf0 os textos liter&ios que melhor desempenham esse papd. De
acordo com Bordini e Aguiar (1993), “a linguagem literaria extrai dos processos histérico-
politico-sociais nela representados uma visdo tipica da existéncia humana” (p.14). Esse
carder de humanidade permite uma fécil identificac@o do leitor com o universo literaio.

O texto liter&rio possui autonomia de significacdo, ou sga, independe de referentes
reais de forma direta A coeréncia interna dos elementos textuais liberta o texto literario da
necess dade de apontar em direcéo a um objeto red (Bordini e Aguiar, 1993). Esse tipo de texto
apresenta uma intencionalidade estética, recorrendo a diversos recursos lingliisticos (inclusive a
transgressio das regras da linguagem) para produzir beleza, privilegiando a mensagem pea
propria mensagem. S80 textos opacos, pois deixam muitos vazios a serem preenchidos pelo
leitor (Kaufman e Rodriguez, 1995). Cabe a esse relacionar as pistas fornecidas pelo autor com
a congruéncia do texto e com os contelidos intelectuais e emocionais de sua consciéncia,
participando da construgdo do sentido e, assm, tornando-se co-autor do texto. Dessa forma,
abre-se um espaco de liberdade imagin&ria no ato de ler e instaura-se um jogo entre o dito e 0
ndo-dito. Da liberdade de imaginacéo ao jogo estabelecido entre o autor, o texto e o leitor,
promovidos mais largamente pelaleitura do texto liter&rio, emerge o prazer do ao deler.

Para Elias José (1997), a literatura pode nos conduzir a um mundo idedlizado, onde
se conhecem personagens que provocam diferentes sentimentos em nés.  Ela favorece uma
projecdo do eu interior em outros eus. 1ss0 se da através do reconhecimento pessod e da
identificacdo com os dados psicol 6gicos fornecidos pelo texto. Por isso, a literatura nos concede
aquilo que o dia-a-dia nega sem, contudo, nos levar a aienacéo.

Zilberman e Bordini(1989) afirmam que a literatura utiliza a linguagem de modo a

impressonar aimaginacéo do lator e, com isso, assegura o prazer daleitura. A literaturalivraa



29

pessoa das amarras do intelecto e cria universos imaginérios, aproximando o leitor do texto e
libertando-0 do peso do cotidiano.

O grau de intensdade de emocBes despertadas no leitor dependerd em grande
escaa das experiéncias individuais de cada um. Dependendo da vivéncia anterior, uma mesma
Stuacdo contextua podera aflorar sentimentos digtintos, como piedade e raiva, em pessoas
diferentes. Nesse sentido, € o leitor co-autor que dara o significado emociona aquilo que leu.

A crianga, devido a pouca maturidade, permitira que suas emocgles afetem em
grande escda a sua atividade de ler. Aquilo que da ler serd modificado pelos sentimentos e
disposi¢des que traz no momento e pelos sentimentos que o texto Ihe despertar. A crianca estd,
na verdade, agindo de modo a manipular ativamente as coisas, tendéncia tipica da suaidade. E a
vida inconsciente que se faz presente na experiéncia pessod da crianga com a leitura. Zdan,
1992)

Para que a crianca vela vaidade na atividade de leitura é de suma importancia que
ela desfrute de prazer ao ler. Como o prazer € irmao do interesse (Prado, 1998), o texto precisa
vir ao encontro dos anseios e necessidades do leitor e respeitar suas limitagdes. No caso da
literatura destinada a criangas e aos jovens, que estdo em fase de amadurecimento, consideram-
Se as redtrices de linguagem e pensamento que possuem, sem que isso signifique que essas obras
sglam esteticamente pobres (Zilberman e Bordini, 1989). Nesse sentido, as histérias sdo o tipo
de texto mais recomendados para um leitor em formacdo Rolla, 1994). Normamente, eas
caracterizam-se por apresentarem uma estrutura Smples e/ou repetitiva, conjunto smples de
acles, poucas personagens, unidade dramética, climax inexistente, pouca extensdo, find
previsivel efeiz. O carder amples das histdrias infantis favorece a compreensdo do texto pelas
criancgas, evitando o desinteresse pdaletura

O €feito que aleitura provoca no leitor dependera do grau de interesse que ele tem
pelo texto. Esse interesse relacionase com a idade e com a experiénciaindividud. A respeito
desse assunto, Bamberger (1988) caracteriza as fases da leitura com uma diviséo estabelecida em

idedes. Séo elas.



1° fase: Idade dos livros de gravuras e dos versos infantis (de 2 a 5 ou 6 anos).
Nessa etapa a crianca € egocéntrica e, por iss0, faz pouca diferenca entre 0 mundo externo e o
interno. Pela necessidade de estabelecer os limites do “eu” e do mundo, interessar-se-a por
cenas individuai's que mostram a diferenca entre os objetos e seu meio.

2% fase: |dade do conto de fadas (de 5 a8 ou 9 anos). Aqui a crianca € suscetivel a
fanteasa Os contos de fadas, as lendas, as fébulas e os mitos smbolizam as suas vivéncias e
contribuem para aresolucéo de seus conflitos interiores.

3? fase: Idade da histéria ambienta e da leitura factua (de 9 a 12 anos). Nesse
periodo, ha uma transicdo dos contos de fadas aos acontecimentos vivos.  Ainda aparecem
vestigios do pensamento magico, mas o leitor j& comega a interessar-se pelo red. Gostara das
atuagdes maravilhosas de dgum personagem em um mundo representado como ele €.

4*fase |dade da histéria de aventuras ou fase de leitura apsicolgica, orientada para
as sensagdes (de 12 a 14 ou 15 anos). E a fase em que ha um interesse pelo enredo e pelos
acontecimentos das histérias, sobretudo enredos sensaciondistas e higtdrias sentimentais.

5% fas= Os anos de maturidade ou desenvolvimento da esfera litero-estética de
leitura (de 14 ou 15 a 17 anos). Nessa fase, correspondente a adolescéncia, ha uma
hierarquizacdo dos conceitos e a organizagdo do universo interior. Por i1s30, 0 leitor interessar-se-
a por aventuras de contelido intelectua, romances historicos e biogréficos, histérias de amor,
literatura enggjada e temas rel acionados com 0s interesses vocacionais.

Para Bordini e Aguiar (1993), os interesses em leitura podem variar também de
acordo com a escolaridade do leitor, em cinco niveis digtintos:

1°: Préleitura. A crianga, na pré-escola, estabelece relagies entre as imagens e as
palavras, por isso, interessa-se por livros com gravuras e pouco texto. Esse texto pode ser
histérias curtas e conter rima

2° : Leituracompreensiva. Corresponde a 1% e 2% séries, momento em que a crianca

esta sendo dfabetizada. Nessa etapa, a crianca inicia o processo de decifracdo do cddigo
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escrito, optando ainda por textos Smilares aos do primeiro nivel, mas redizando uma leitura
slébicaede pdavras.

3° : Letura interpretativa.  Além de compreender, o leitor, pouco a pouco, ira
interpretar as idéias do texto. Nesse periodo, a crianca deverd estar entre a 3' e 5 séries e
podera ler textos com mais complexidade, porque ja adquiriu os conceitos de espago, tempo e
causa.

4° : Iniciacdo a letura criticaa O crescimento da experiéncia com véarios textos
permite que o leitor consiga, dém de interpretar as idéias do texto, posicionar-se criticamente
diante da leitura e, a partir dela, questionar a redidade. Por isso, h& interesse por livros de
aventuras que envolvem grupos de jovens. |sso acontece gproximadamente por voltada 6* e 72
S&ries.

5° : Leitura critica. Esse periodo inicia na 8 série e permanecera no 2 grau. O
leitor tem uma postura de reflexdo e critica diante do texto. E comum o interesse por livros que
abordem problemas sociais e psicolégicos que |he servirdo para a tomada de posicdes. Essa
etapa caracteriza-se pela daboracdo de juizos de vaor e pelo desenvolvimento da percepcdo
dos contetidos estéticos.

Quanto a0 género que desperta maior interesse e que, conseglentemente,
proporciona maior prazer, Bordini e Aguiar (1993) gpresentam um estudo redizado pela
Pontificia Universdade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS) no ano de 1983, em funcdo da
s&rieescolar. Em resumo, tem-se:

1% s&rie as criangas preferem 0 género poético, valorizando rimas e dliteracOes,
edtrofes curtas, de teor narrativo e informativo, com jogos de grafia e de sons. Preferem assuntos
que envolvem super-herdis, humor e contos de fada, abordados no tempo presente e em um
espaco existente.

2% &&ie: ha uma indiferenca quanto ao género liter&rio.  Ainda permanece 0 gosto
pelo assunto que trata de super-herdis, pelo tempo presente e pelo espaco red. Acrescentam-se,

no género narrativo, personagens que variam entre pessoas, animais, robds e outros seres
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fantésticos. Em relacdo aos poemas, gostam dos de teor narrativo e informativo com estrofes
curtas e sem refrdes, jogos de sons, idéas e jogos gréficos.

3* S&ie gostam de assuntos que tratam de animais, super-herGis e aventuras.
Mogtram indiferenca quanto ao género liter&io. Em relagdo a narrdiva, sfo indiferentes quanto
a0 tempo; em relacdo aos poemas, preferem os de teor informativo, com jogos de sons e idéias.

4* rie permanece a indiferenca quanto aos géneros literarios. Os assuntos
preferidos so 0s que envolvem aventuras, animais, horror, ficgdo esportiva e super-herdis. Em
relacdo a narrativa, gostam de espacos variados, mas existentes. Em relacéo a poesia, preferem
0S poemas narrativos de teor informativo, com jogos gréficos e de idéas.

5% s&ie ha preferéncia pdo poema enquanto género liter&rio, com assuntos
relacionados a aventuras, humor, animais, lendas, horror, policid, espionagem e ficgéo esportiva
Apreciam o ritmo poético em poemeas liricos e narrativos, de teor informativo e reflexivo, com
jogos de idéias, de sons e das formas graficas. N& mostram preferéncia quanto a composicao
estrofica

6% Srie: ndo ha preferéncia por género literdrio. Gostam de assuntos relacionados ao
humor, o horror, 0 amor e aventuras. Gostam de espacos existentes, mas distantes. Apreciam
rimas e jogos das formas gréficas nos poemeas liricos e narretivos, de teor emotivo, informativo e
reflexivo.

7% sie so indiferentes quanto a0 género liter&rio e preferem assuntos que
envolvam aventuras, humor e amor. Na narrativa, preferem o tempo futuro e espagos existentes,
meas distantes. Em relagcdo a poesa, preferem as de teor informetivo, reflexivo e emotivo, com
estrofes sem refroes.

8% s&rie: haindiferenca quanto ao género literério e preferéncia por assuntos de ficcdo
esportiva, aventuras, amor, humor e policid. Gostam do tempo presente, futuro ou passado
remoto e de espacos distantes. Na poesia, gostam das liricas, de ritmos fixos, estrofes curtas,

com jogos de sons e com assuntos de teor informativo ou emoativo e reflexivo.



A obsarvancia desses niveis serve como subsidio para um  estabelecimento
goroximado do perfil do leitor em fungdo do processo naturd do desenvolvimento de seu
psiquismo. Esses nives refletem a postura de prazer ou de desprazer do leitor frente ao texto.

O prazer oferecido pela leitura dependera, dém do nivel de desenvolvimento e de
maturidade do leitor, do caréter ilusdrio do texto. N&o € o cardter utilit&rio que promovera o
deleite, ainda mais quando se trata de criangas que estéo pouco preocupadas com questes téo
distantes do universo interior em que vivem. O jovem letor precisa experimentar o texto como a
vivéncia de um novo mundo que estga em concordancia com a sua mente e com a sua
imaginacdo. Quando isso acontece, hd um esquecimento das preocupagdes, em decorréncia da
fantasia, e 0 leitor prende-se por completo ao texto. Nessaleitura, ndo estéo envolvidas apenas
as faculdades cognitivas da mente, mas principa mente a esferaemociond.

O imaginaio infantil deve ser encarado como dgo s&rio. A ludicidade integra o
mundo interno e 0 externo e permite que a crianca lide com seus problemas psicoldgicos
(Bettelhein, 1987). Enquanto ludica, a leitura facilita esse imaginario e contribui para que a
crianca tenha melhores experiéncias.

Bettelhein e Zelan (1992) gpontam que somente as criangas que viram na leitura um
cader vison&io e magico tornaram-se cultas, porque a leitura esta profundamente ligada as
raizes do nosso inconsciente.  Apesar de ser dgo irraciona, o visonario € ago que atua nas
pessoas por toda a vida. Quanto mais as emogdes estiverem no controle, mais forte serd o
pensamento magico. Se a crianga ndo vir magia naguilo que eta fazendo, ndo demongtrard
interesse pela atividade. 1ss0 se relaciona ao fato de que, para as criangas, € importante adentrar
nos mistérios dos adultos e, assm, eas dedicam sua concentracéo e energia para a descoberta.
Do ponto de vista emociond, o importante do ato de ler € a Sgnificacdo magica. Passando
graduamente da irracionaidade a racionaidade, a leitura passara a enriquecer a persondidade da
crianga, porque foram satisfeitas as suas necessidades emocionais.

Vargas (1993) afirma que “ a esséncia do que posso chamar de ‘ficcdo’ consiste

em compreender que nela existe um certo clima onde realidade e sonho se interpenetram a



tal ponto que seus limites desaparecem” (p.10). Argumenta que o uso do fantéstico nos textos
contribui eficazmente para 0 despertar do duno para aletura, pois o universo ficciond estimulaa
imaginacéo, fazendo com que o |&tor construa o texto juntamente com o autor. De acordo com a
autora, o que interessa naleitura s2o os efeitos que ea produz no individuo.

A leitura pode ser experienciada de duas maneiras. como ago de vaor prético ou
como fonte de conhecimento e de comoventes experiéncias estéticas. No caso das obras
literérias importa menos o assunto de que trata e mais o grau de efeitos que eas geram. Um texto
literdrio possui um cardter dtamente gpelativo, pois convoca a participacdo do leitor na sua
construcdo. Os espacos vazios deixados pelo texto e a perspectiva que ee gpresenta permitem
que o leitor forme as suas representacBes. Essa participacdo ativa do |eitor propicia uma espécie
de fruicdo produtiva. Nesse processo vinculado a imaginagéo, esta a experiéncia edética. Essa
experiéncia é auténoma e livre de regras e padrdes pré-estabelecidos. E uma forma Unica de
descobrir a realidade congtruida de modo intrinseco e, portanto, ndo se enquadra na classe dos
juizos cognitivos. Todos os principios objetivos perdem o vaor em fungdo da experiéncia
estética singular do sujeito com o objeto.

Siva& Loreto (1995) enfatizam que o efeito estético esta baseado no receptor, em
seus sentimentos de satisfacéo ou de insatisfacdo na percepcdo do objeto. Assim sendo, a base
para o juizo de beleza de uma obra é o prazer que ela oferece. Esse prazer € desinteressado e 0
belo é aguilo que agrada o0 receptor em sua imaginacdo, independente de “verdades’
determinadas. Porém, o papel produtivo do leitor ndo é negado. O prazer estético ndo é
receptivo passivo, mas emerge da aividade produtivarreflexiva.  Esses principios permitem que
se ingtitua um novo paradigma do receptor, que ndo mais usufruira da obra pela busca do sentido,
meas pelo efeito que ela permitira que ee experimente. Assim, 0 belo ndo esté dentro da obra,

mas na representacao que o receptor faz e, por isso, pode ter exibicdes ilimitadas.



2.3.2 A leitura e acompreensdo

Dentro desse panorama do efeito estético que o texto pode provocar no leitor,
importa menos a questéo da compreensdo textud. 1ss0 ndo sgnifica dizer que quando o letor
desfrute do prazer da leitura ndo estgga compreendendo aquilo que I&. Mesmo quando as
emocoes operam em maior medida, a esfera raciond do cérebro ndo esta nula. N&o € possivel
ler exclusivamente com as emogdes e, tampouco, somente com o raciocinio. O que se pode fdar
€ em predominio de uma &rea sobre a outra.

A compreensdo, enquanto parte do dominio cognitivo humano, envolve duas formas
distintas de processamento cerebral: 0 processamento perceptivo e 0 processamento de
pensamento (Rebelo, 1990). O primeiro processamento ocorre quando o individuo reconhece
os simbolos gréficos. Em seguida, acontece a transformagdo dos simbolos em conceitos
intelectuais, que corresponde ao processamento de pensamento. E nesse instante que acontece a
compreensdo das idéias transmitidas através do texto.

Essa compreensdo contard com a contribuicdo do leitor que, pela sua experiéncia
anterior, acionard as edtruturas cognitivas que congtruiu para representar o mundo. A essas
edtruturas dase 0 nome de esquemas. O leitor tem as tarefas de acionar um esquema gerd,
encaixar os detalhes segundo as informagBes do texto e relacionalas com o conhecimento que ja
possui. Assim, no processo de compreensdo interagem os dados fragmentados do texto com a
Visdo que a pessoa j& construiu do mundo (Leffa, 1996). Nesse sentido, 0 conhecimento prévio

exerce papel fundamenta para que ocorra a compreensdo textua. Contudo, o conhecimento



prévio que se tem do mundo e os conhecimentos lingliigticos iréo interagir com a motivagéo do
leitor e com o interesse durante o ato de ler (Fulgéncio, 1996).

Mas o que sgnifica compreender um texto? ParaKleiman (1997), o leitor, para ser
proficiente, precisa compreender a estrutura do texto e perceber o tom, aintencdo e a atitude do
autor, elementos ndo explicitos no texto. Fulgéncio (1996) destaca que € preciso que se
identifique o tGpico do texto.

Ja Smith (1999) apresenta uma nova visdo do que é compreensdo. Para e,
enquanto se etd lendo, o leitor rediza uma s&ie de perguntas que pretende que sgam
respondidas. Se essas perguntas forem respondidas ata ponto que ndo restem incertezas, houve
compreensdo. O Unico que pode, dessa maneira, afirmar se compreendeu ou ndo o texto é o
proprio leitor. Assm, o autor confere um cardter de relatividade a compreensdo, ja que as
questdes elaboradas pelo professor podem néo ter nenhuma relagdo com as questdes que 0s
alunos buscaram responder durante o seu ato de ler. O autor destaca, ainda, que para gudar a
criancaaler é preciso que essatarefa sgja dgo fécil, significativo e atraente.

Em funcgéo disso, mais uma vez nos deparamos com a questéo do interesse por um
texto e, conseglientemente, do prazer que a sua leitura proporcionard. O aspecto emocional
sempre se faz presente e, no caso especifico das criangas, serd 0 mais influente. Por isso, ainda
gue durante aleitura hgja compreenséo, serd o prazer que fundamentalmente incentivara o hébito

deldtura

2.3.3 O ensnodaletura

Para Bettdheim & Zelan (1992), a leitura é a maior gprendizagem com a qua a

crianca se deparard na escola.  As experiéncias que a crianca terd com a leitura serdo
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determinantes no seu desempenho e na gprendizagem em geral.  Por iS50, essa experiéncia
precisa ser interessante, vaida e agraddvel de modo que a crianca Sinta que vae a pena e
esforcar para aprender a ler. Existe um enorme prazer quando ela, em seus primeiros contatos
com a letura, consegue ler agumas paavras. A0S poucos, esse processo inicid de
reconhecimento de paavras se converte em uma leitura de contetidos significativos e ocupard um
lugar importante na vida das criangas, de modo que elas leré com regularidade para deleite e

compreensao, enriquecendo a suaexperiéncia. Em relacéo aessaidéa, os autores postulam:

“... averdadeira afabetizacdo - o0 prazer de ler e 0 sentido que uma
pessoa extrai do ato de ler, fato que enriquece nossa vida - requer que a
leitura sgja uma experiéncia na qual nossa persondidade toda fique
plenamente envolvida nas mensagens tranamitidas pelo texto.” (p. 47)

Os autores também exploram a questdo da leitura enquanto prazer e compreensao,
através de exemplificagdes tipicas do ambiente escolar onde realizavam suas pesquisas.  Citam
uma Situacdo em que as criangas tiveram experiéncias negativas com a leitura e, por isso, na
terceira série demongtravam desinteresses por ler.  Segundo eles, na redlidade as criancas
estavam protegendo-se de adgo que das odiaram e, entdo, recusavam materia de leitura mais
avancado.

Outro aspecto interessante destacado pelos autores € que, em seus estudos,
congtataram que as criangas aprendiam aler com mais facilidade paavras que tinham significado
emociond. Além disso, quanto mais entediantes os livro-textos se tornavam para as criangas,
menos elas gprendiam aler. Por iss0, 0s autores aconselham que a leitura deve ser uma atividade
de interesse intrinseco, de modo a estimular aimaginacao.

Com efeito, esses exemplos ratificam a idéa de Prado (1998) de que o desprazer
destroi, a0 passo que o prazer/interesse constroi a gprendizagem. O autor constata que a energia
fornecida pelo prazer aguca nossa concentracdo e, por isso, 0 prazer relacionase com
gprendizagem emociona e cognitiva e com leitura. A construcdo e o aperfeicoamento do ao de

ler € mediatizada pela propor¢do de prazer que aleitura do texto promove.



Bettelheim e Zdlan (1992) registram que mais cedo ou mais tarde a maioria das
criancas gprendera a ler, mas somente uma minoria descobrird o prazer de ler. Segundo eles, as
criancas resistem a leitura porque a encaram como uma tarefa imposta e dhela a seus interesses.
Por isso, 0 ensino da leitura deve destinar-se, primeiramente, ao reconhecimento de sua vaidade.
Essa vdidade sera descoberta quando houver uma participacéo ativa do leitor, que ultrapasse os
limites da pura decodificacdo e avance para a percepcdo de sgnificados. Com envolvimento
pessod, o leitor trara suas experiéncias passadas e interesses presentes para confrontélos com
asidéasdo texto. O texto estara assm contribuindo de dguma maneira para a vida da pessoa.

A leitura é condicdo essencid paa a redizacdo pessod, para 0 ampliar
conhecimentos e para a aquisicao de outros (Y unes, 1989). Quando prazerosa, €la se prestara
mais facilmente a essa meta e permitird que a pessoa se sinta satifeita. Sem dlvida, existe a
possibilidade de o encontro com informagdes de varios tipos proporcionar prazer para quem se
interessa por aprender coisas novas. Mas, a leitura é, principamente, ludismo e evasio. Por
is30, ndo pode ser vista de modo unidireciona, como forma exclusiva de conhecimento. Além do
aspecto informativo, existe toda uma carga de significaco e emotividade que envolve o letor
(Wornicov et d, 1986). Quando o leitor € iniciante, sentird um prazer maior em funcdo das
emocOes que 0 texto transmite, porque se relaciona muito mais com 0 Seu universo subjetivo.

Os profissionais da educac@o precisam entender que a leitura, antes de tudo, € um
ato individua e, por isso, deve ser redizada com liberdade. Para ser estimulada, ndo pode ser
uma tarefa imposta e tampouco deve ser padronizada paratodos. As experiéncias negativas em
leitura s0 responsaveis pelo grande nimero de pessoas ndo-leitoras. A crianca precisa saber
que, mais importante do que a decifracdo e a compreensdo do vocabulério e dos topicos
textuais, € a experiéncia pessod que a leitura oferece que contribuira eficazmente para 0 seu
exercicio deviver.

Se 0 ao de ler ndo for atrativo, t&o logo a crianca sair da escola, abandonara a
leitura e deixard de desfrutar do grande prazer que um texto pode oferecer. Esse prazer significa

envolvimento, fruicdo, prazer interior dificil de ser explicado (Elias, 1997). E bom que o leitor
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iniciante perceba que a leitura tem relevancia na sua vida, reconhecendo que pela leitura pode se
compreender melhor e que o ao de ler ndo serve gpenas para cumprir as imposigoes do
professor. Caso contrario, no decorrer de sua vida ndo procurara outra vez os livros visto que,
parade, desndo comunicam nenhumaidéia (Bettelheim e Zelan,1992).

E importante que a |eitura nZo sgja uma obrigagio e que néo se faga uma exigéncia
incoerente com as fases de desenvolvimento e de interesses de leitura para que néo se desfaca o
prazer daleitura A leiturae o prazer devem andar sempre juntos para que a energia gerada por
esse Ultimo somada a experiéncia oferecida pela primeira motivem a pessoa a ler congantemente.
Permitindo que a crianca perceba o grande prazer proporcionado pelo ao de ler, estar-se-a

incentivando o habito de leitura e formando pessoas que lerdo por toda a vida.



3 METODOLOGIA

3.1 Estudo piloto

Um estudo piloto foi redizado para que se pudesse detectar possivels problemas
com os instrumentos de pesquisa e, com is0, gprimoré|los posteriormente. Os instrumentos em
guestdo sfo os utilizados para a verificacdo da correlacdo entre prazer e compreensao: os testes
objetivos especificos para cada texto e o teste subjetivo, comum a todos os textos.

Esse estudo contou com um grupo de 28 alunos da £ série da Escola Estadua
Migud Couto, do municipio de Rio Grande. Os aunos foram previamente avisados de que iriam
participar de uma pesquisa que ndo converteria o resultado do desempenho deles em notas para
aescola Além disso, foi bastante sdientado o fato de que ndo importaria se ées tivessem uma
opini&o negativa sobre os textos. Buscou-se, com is30, criar um ambiente tranquilo em que os
alunos ndo se sentissem avaiados quanto a seus desempenhos, bem como dar liberdade de
expressio as criangas. Por outro lado, procurou-se conscientizar os alunos de que a sinceridade
e 0 empenho deles na redizacdo dos testes seriam fundamentais para a credibilidade dos
resultados.

Em cada teste subjetivo redlizado, observaram-se as respostas dos aunos em funcéo
do agrado ou desagrado que eles experimentaram durante a leitura.  Notou-se a necessidade de

Se acrescentar uma questéo em que 0 auno pudesse expressar que tipos de sentimentos o texto

despertou.
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Outro fato observado em relacdo ao teste subjetivo, foi a dificuldade de os aunos
escreverem 0 suficiente para a compreensdo da sensacdo que o texto |hes provocou. Houve
poucaos argumentos e, em alguns casos, 0s dunos vaeram-se de frases curtas que ma resumiam o
que queriam expressar, dificultando a compreensdo e a andise dos dados. Com iss0, percebeu-
e que seria preciso sdientar aos dunos, nos didogos prévios redizados com as turmas, a
importéncia de eles escreverem tudo quanto pudessem a respeito do que pensaram em relacéo
ao texto.

Para a verificagdo da parte da pesquisa que observa a influéncia do prazer no
desempenho cognitivo, calculou-se 0 gproveitamento gerd do grupo nos testes objetivos que
procuravam observar o indice de compreensdo. Com o objetivo de avaiar a confiabilidade dos
testes gplicados, cadculou-se o indice de discriminacdo de cada item de cada teste. Para isso,
escolheu-se um grupo de 5 aunos com os escores mais altos em relacéo ao aspecto cognitivo e 5
aunos com os resultados mais baixos. Em seguida, verificou-se 0 desempenho de cada um
desses dunos questdo por questdo, a fim de perceber se havia maior nUmero de acertos por
parte do grupo de melhor desempenho. Caso isso ndo acontecesse, a questdo seria revisada por
ndo ter oferecido a discriminacdo desgjada.

Redlizada essa tarefa, reformularam-se quatro questdes por ndo terem discriminado
entre os aunos fortes e fracos uma por ter sdo considerada facil demais e as outras por
gpresentarem-se demasiadamente dificels.

E interessante destacar que o estudo piloto mostrou que os aunos Ndo apresentam
problemas para serem sinceros em relacdo a um texto quando sabem que ndo serdo avaiados
por isso. Néo raro, os aunos qudlificaram determinados textos como ruins e desagradaveis. 1sso
comprovou aimportancia do didogo franco redlizado com os dunos antes da pesquisa.

Por fim, o resultado prévio do estudo piloto, gplicando uma andise, mostrou que as
criancas em gera gostaram dos textos que leram e que ha uma corrdacdo postiva entre
compreensdo e prazer. O indice corrdaciond entre as duas variaveis foi dtamente sgnificativo (r

= 0.93)



3.2 Sujeitos

A pexquisafoi redizada com um grupo de 60 aunos da Escola Municipa de Ensno
Fundamenta Mate Amargo, do municipio de Rio Grande.

Os alunos pertencem a duas turmas da 4* série da escola e possuem idades entre 9
e 12 anos, enquadrando-se, portanto, na faixa etaria correspondente & idade da histéria ambiental

e daleturafactud (Bamberger, 1988).

3.3 Ingtrumentos

O estudo foi baseado em 5 textos do tipo narrativo, escol hidos segundo os seguintes

critérios basicos:

- por respeito ao fato de os leitores serem criancas preferiram-se textos que apresentassem
edtrutura Ssmples e/ou repetitiva, pouca extensdo e nimero reduzido de personagens (Rolla,
1994);

- COmOo na S&ie em que as criangas se encontravam ndo ha uma preferéncia por género
(Bordini e Aguiar, 1993), escolheram-se textos do tipo narrativo, com enredos mas
elaborados onde predomina a acéo sobre a descricdo, segundo a sugestéo de Kleman

(1997);



- em reacdo ao fato de os dunos encontrarem-se em fase de transicdo do pensamento magico
para 0s acontecimentos vivos, optou-se por textos gque apresentam Situagdes magicas ou
representam situacOes reais,

- sdecionaram-se textos que se acreditou poderem despertar nos alunos sensages diversas
tals como evasin, sensbilidade, enfado e humor;

- também preferiram-se narativas que evitassem agpectos textuais que dificultam o
processamento (Bamberger, 1988) tais como, estruturas sintéticas complexas, ambiguidade
gerada por andforas, intercaagdes de oracdes, inversdes de ordem canbnica, excesso de
oragOes subordinadas e sentencas muito extensas;

- para evitar que dgum texto ficasse mais cansativo do que outro, de modo que pudesse

influenciar na opinido do auno, optou-se por textos com extensdo semelhante.

O texto Quem fez o carrinho? foi escolhido tendo-se em vista que € um texto onde
predomina 0 magico. Na histdria, as ferramentas de uma oficina redlizam tarefas humanas em
beneficio de um senhor de idade que ndo podia construir um carrinho para 0 seu neto. Nesse
sentido, ha uma fusdo do real com o fantéstico, oferecendo ao duno a possibilidade de evasio
sem, contudo, romper a identificacdo com a realidade. O texto caracteriza-se por apresentar
umaestrutura smples.

O texto O pequeno engraxate foi escolhido por duasrazdes. Primeiramente, por se
tratar de um texto que representa a nossa redidade e, nesse sentido, contrasta com o texto
anterior. Em segundo lugar, porque se acredita que € um texto que poderia despertar nos dunos
sentimentos de compaix&o e piedade, isso € um texto que desperta 0 gosto dos aunos através da

senghilizacdo. Em rdacdo a edtrutura textud o texto € smples.



O terceiro texto, Chato que nem carrapato, como o préprio titulo sugere, foi
escolhido por acreditar-se que seria um texto sem graga e que ndo proporcionaria que o auno
tivesse 0 mesmo prazer em |&-lo. O texto ndo tem um find que comumente agrada os aunos. O
texto pode aé mesmo transmitir uma sensacéo de inacabado. Na verdade, esse texto sugere
uma interpretacéo relacionada a politica do povo que sempre reclama e néo luta pelos seus
interesses. No entanto, pelo nivel em que os alunos se encontram, torna-se dificil tal associacdo
com redidade. Apresenta estrutura Smples.

O humor foi o critério fundamenta paraaescolhade O rei e 0 soldado estrangeiro.
Esse texto encerra de forma comica, o que Ihe confere um cardter semelhante ao de uma piada.
Assim, pareceu que despertaria 0 gosto dos aunos pela leitura, bem como o prazer de ler. A
histéria acontece em um reinado e tem como personagens principais um rei que tem mania de
fazer perguntas a seus soldados e um soldado estrangeiro que ndo conhece alingua do pais. Essa
circunsténcia faz com que os dois se desentendam sem perceberem que estdo faando de coisas
diferentes, o que gera a comicidade do texto. Além do aspecto humorigtico, o texto proporciona
evasao pelo ambiente e tipo de personagens diferentes. Quanto a sua estrutura, caracteriza-se
por ser smples.

O texto As centopeinhas e seus sapatinhos apresenta personagens diferentes das
anteriores. As personagens sao insetos que levam uma vida comum como a dos seres humanos.
Dessa forma, o texto ndo representa, efetivamente, a redidade, ja que animais ndo tém o mesmo
tipo de vida socid que os homens. Além disso, o texto exige que o duno tenha um conhecimento
prévio sobre o fato de uma centopéa possuir muitos pés. Caso contr&rio, ndo conseguiria
compreender o lado humorigtico do seu find. O texto caracterizase por apresentar uma
edirutura Smples e repetitiva

Para cada texto lido, foram realizados dois testes: um denominado teste afetivo e o

outro denominado teste cognitivo.



O teste afetivo contou com sais questdes:

- aprimerarefere-se ab gosto ou ndo do aluno pelo texto;

- asegunda pede a0 auno que judtifique a resposta da primeira questéo;

- natercera, 0 duno ira qudificar o texto lido em uma escala com as opgles. Gtimo, muito
bom, bom, regular e ruim,

- aguarta questdo envolve a solicitacéo de que os aunos comentem se houve ago de que eles
gostaram muito naletura;

- aquinta questdo, em oposicao a quarta, refere-se a0 comentario dos alunos acercade ago de
gue des ndo godtaram naleiturg;

- por fim, o teste pede que os adunos comentem sobre os sentimentos que o texto lhes

despertou.

O teste cognitivo contou com uma questéo acerca da visio que o auno tem de seu
desempenho em nivel de compreensdo, isto €, se ele acredita que compreendeu o texto, de
acordo com aidéiade Smith (1999) de que somente o proprio leitor pode dizer se compreendeu
ou ndo O texto, ja que € ele quem faz as perguntas que espera que sgjam respondidas durante a
leitura

Em seguida, houve dez questBes objetivas referentes aquilo que normamente se

considera importante para a compreensdo do texto:

- percepcdo de dementos ndo-explicitos no texto;
- compreensdo do topico textud;
- identificagdo das personagens, suas caracteristicas e acoes,

- identificacéo do ambiente;
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compreensao dos eventos,
0 tempo em que acontecem os fatos;

causas e conseqliéncias dos fatos.

As questbes ndo envolveram a atividade de pura identificacdo dos eementos

textuals, mas privilegialam a ultrapassagem do nivel de interpretacdo superficid através do

reconhecimento de eementos implicitos do texto.

O teste de compreensdo do texto Quem fez o carrinho? contou com as seguintes

questoes:

0.

identificacBo do ambiente, percebido como sendo a casa da personagem através da
expressao “tinha uma pequena oficina no fundo do quinta”;

percepcdo dos sentimentos do avd pelo neto pela expressdo “ Sua Unicariquezaera o neto”;
caracterizacdo do ambiente pela deducdo. Por exemplo, se o carrinho foi pintado significa
gue haviatinta naoficing;

afirmacles sobre o texto incoerentes, com apenas umatendo sentido;

percepcao daidéia de cooperacdo presente no texto;

identificacdo dos agentes da acéo de congtruir o carrinho;

identificacdo da acéo da personagem Jo&o;

compreensdo, pelo conhecimento de mundo, da causa de 0 avb ndo congtruir o carrinho para
0 neto atraveés da expressao “devido ao reumatismo”;

caracterizacdo da personagem secundéria Plautinho, pela deducéo;

10. identificacdo dareacdo da personagem Plautinho.

No texto O pegqueno engraxate, as questdes envolveram os seguintes aspectos.



8.

0.

identificacdo do narrador;

percepcao do tempo da narrativa;

compreensao dos sentimentos da personagem principd;

identificacdo do modo como a personagem agia;

identificacéo do preconceito da personagem secundaria Artur;

compreensdo da caracteristica da personagem principa de menino traba hador;

compreensdo de que o Natd era reconhecido pelo menino como uma data importante, mas
gue ndo mudava a sua necessidade de trabahar (“ SO quem precisa muito trabalhanum dia de
Natd”);

percepcdo da atitude da personagem,

compreensdo da causa da atitude de uma personagem secundaria;

10.compreensdo do find.

O teste de compreensdo do texto Chato que nem carrapato envolveu as seguintes

questoes:

justificacdo da comparacéo da personagem gque comandava a granja a um carrapato;
percepcdo dos interesses da personagem,

percepcdo da atitude da personagem,

percepcdo das atitudes da personagem em relacao as demais e ap ambiente que acerca;
caracterizacdo da personagem,

percepcao da acdo das demais personagens,

identificacdo de uma personagem pela suafaa;



8.
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identificacéo do tempo da narrativa;

identificacdo da forma da personagem pensar;

10.percepcao da postura das personagens em funcdo do fina da historig;

O teste cognitivo redlizado para o texto O rei e 0 soldado estrangeiro enfatizou os

Seguintes aspectos.

=

8.

0.

identificacéo do tempo da narrativa;

caracterizacdo da personagem rei;

compreensao da causa do conflito;

compreensao da atitude da personagem comandante;

caracterizacdo das personagensrel erainhg;

percepcdo da causa do conflito;

caracterizacao do rel em relacéo aos soldados;

compreensao da idéia do texto de que alingua so tem significado se houver compreensao;

identificacdo da causa do conflito;

10.percepcdo do aspecto humoristico da narrativa.

Nas questdes do teste de compreensdo do texto As centopeinhas e seus

sapatinhos, foi enfatizado:

percepcdo da acdo das personagens,
caracterizac8o da personagem centopeinha;
compreensao do papel da personagem joaninha;

compreensdo da acdo das personagens,



5. identificacdo da causa da acéo da personagem;

6. identificacdo das personagens pela atitude;

7. compreensdo da conseqiiéncia de um fato;

8. compreensdo da causa da acéo da personagem joaninha;
9. compreensio da postura da personagem Dona Centopéia;

10.compreensdo do fina da narrativa.

3.4 Procedimentos

Cada leitura, com seus respectivos testes, foi redlizada em um dia diferente, com
aguns intervalos de dias, no periodo de duas semanas. 1ss0 para que a pesguisa ndo se tornasse
algo cansativo para os aunos.

Em um primero momento, houve uma conversa bastante franca com os aunacs,
esclarecendo-lhes o objetivo da pesguisa bem como os beneficios para a prética pedagogicas
que dla podera oferecer. Em seguida, foi explicado o fato de que esta pesquisa ndo representaria
qualquer prejuizo para eles em termos de notas. Conversou-se, também, sobre a necessidade de
gue eles fossem bastante Sinceros e se empenhassem na realizagéo dos testes para que a pesquisa
fosse vdida. Enfatizou-se a importancia de eles ndo economizarem paavras em relacdo ao que
pensaram do texto para que fosse possivel uma andise mais precisa de suas opinides.

Feito isso, partiu-se para 0 momento da leitura. Nesse instante, procurou-se deixar
os aunos a vontade sem controle de tempo. Redlizada a leitura, foi entregue o teste afetivo. A
opcdo pela execucdo primeira do teste afetivo deve-se aos fins da andise, ja que os aunos

deveriam expressar o que o texto lhes despertou independente de sua compreens2o. A redizacdo
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do teste cognitivo, em primeira instancia, poderia influenciar os alunos quanto ao que pensaram
sobre o texto. Para a execugdo dessa tarefa também ndo houve um controle rigoroso de horéario.

O teste cognitivo foi gplicado em seguida da conclusdo do teste afetivo e os aunos
também puderam contar com tempo suficiente para a realizacéo desse.

Durante a redizacd0 dos testes ocorreram aguns incidentes. Houve aunos que
indagaram sobre 0 sentido de dgumas padavras do vocabulario do texto. Nesse caso, limitou-se
a resposta em dar o sentido literdl da palavra, sem demais explicagfes para que néo viessem
interferir na redlizag@o das questdes interpretativas.  Outro incidente foi a ndo compreensdo de
uma questdo que gpresentava simbolos de plurdidade entre parénteses. Para esclarecimento
dessa questdo, apenas explicou-se a razdo do uso de tais simbolos: o fato de a resposta correta
poder estar no singular ou no plurd.

Afora iso, também aconteceu de aguns dunos fdtarem nos dias da pesquisa
Nesses casos, 0s testes foram aplicados em outro dia

No momento de conferir os resultados dos testes, observou-se que houve alunos que
deixaram dgumas questdes do teste cognitivo em branco, gpesar de ndo ser um ndmero
expressivo. Essas questOes foram consideradas erradas quando se tratavam das objetivas ou
incluidas entre as abstengBes, quando relacionadas a compreensio que o aduno acreditou ter. Em
relacdo ao teste afetivo, alguns aunos deram respostas do tipo “mais ou menos’, quando a
pergunta se referia a0 gosto ou néo pelo texto. Essas respostas foram enquadradas na categoria
“outros’. Aconteceu, ainda, o fato de duas aunas marcarem mais de uma aternativa na escala
do gosto pelo texto. Para se resolver essa Situagdo, Conversou-Se com as mesmas e optou-se
pela posicdo mais dta da escda  Deve-se ressdtar, também, que alguns escritos dos aunos
gpresentaram problemas de ortografia e de sintaxe, 0 que poderia dificultar o entendimento de
suas opinides no momento da trangposicdo dos resultados para o trabalho. Nesse caso,

redlizaram-se a gumas pequenas corregdes, quando cons deradas necessérias a compreensao.
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4 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo apresenta os resultados obtidos a partir da coleta de dados, bem
COMO Seus respectivos comentarios, e esta dividido em 5 etapas.

Primeiramente, redlizase uma reflexdo sobre as reagbes emocionas
despertadas pelos textos, baseando-se no pensamento de que o emocional esta sempre
presente no universo infantil Salovey e Sluyter, 1999; Vieira, 1993; Coito, 1997). A
reflexdo foi realizada, fundamentalmente, a partir das respostas dos alunos a questéo 6 do
teste afetivo, a qual interrogava acerca dos sentimentos despertados pelo texto.*

Em um segundo momento, faz-se um levantamento e uma andlise dos
elementos textuais que proporcionaram a crianca o prazer pela leitura.  Para isso,
observaram-se, principalmente, as respostas as questdes 1 e 2 do teste afetivo, que pediam
um comentério sobre o gosto pela leitura, e a questdo 4, que pedia que as criangas falassem
da existéncia ou ndo de algo no texto do qual €elas tivessem gostado muito. O termo gostar
foi considerado como sinbnimo de sentir prazer, ja que para as criangas o prazer €, ainda,
uma emocao complexa para ser definida.?

Em seguida, averiguase se, em geral, as criangas gostam das leituras
enquadradas dentro do perfil estabelecido para elas, segundo a idade e a série escolar,
tracado por Bamberger (1988) e Bordini e Aguiar (1993). Nesse momento, observou- se a

guestdo numero 1 do teste afetivo, que trata do gosto ou ndo do aluno pelaleitura.

! Existem alguns autores em Psicologia que preferem separar emocdo de sentimento; aqui seréo usados
indistintamente.
2 Prado (1998) afirmaque a diferenca entre gostar e sentir prazer é bastante sutil.



Depois, apresenta-se uma reflexdo fundamentada na teoria de Smith (1999)
sobre a compreensdo ou ndo da leitura, sob a perspectiva da crianga, pois ,de acordo com o
autor, somente o préprio leitor pode dizer se compreendeu ou ndo o texto. Essa reflex@o
esta baseada na questé@o 1 do teste cognitivo, que pedia para os alunos assinalarem entre o
sim ou 0 Ndo quanto a sua compreensdo do texto.

Por fim, realiza-se um estudo correlacional entre o prazer proporcionado pela
leitura e a compreensdo do texto. Partiu-se do nimero de questfes acertadas pelos alunos
no teste cognitivo e da classificagdo feita por eles, na tabela do teste afetivo, entre 6timo,
muito bom, bom, regular e ruim. Aqui, valeu-se das idéias de Kleiman (1997) e Fulgéncio
(1996) acerca do que significa a compreensdo textual e do pensamento de Prado (1998) de

gue um bom produto (nesse caso, o texto) é aguele que oferece prazer.

4. 1 Reacles emocionais despertadas pelos textos

Os dados coletados confirmaram a expectativa de que os alunos manteriam um
significativo envolvimento emocional durante a leitura dos textos. Em geral, observou-se
gue as opinides dos alunos em relacdo ao texto dependiam, principalmente, daquilo que
eles sentiam enquanto liam. As respostas que os alunos deram aos testes ratificam a tese de
gue a crianca € bastante suscetivel as emocgdes e de que a literatura é a primeira moradia das
inteligéncias emocionais (Salovey e Sluyter, 1999). Pobde-se, também, comprovar que o
texto literério, enquanto ludismo, proporciona melhores experiéncias a crianga, livrando-a

das amarras do cotidiano (Zilberman e Bordini, 1989). Observem-se estes exemplos:

Aluno 10 — * O texto despertou um sentimento de dar risada e ter
uma vida linda, com o texto como esse.”
( referéncia ao texto 5)
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Aluno 42- “Esse foi o primeiro texto que me fez rir. Ele me
despertou minha alegria. Agora ela esta de volta.”
(referéncia ao texto 4)

Em suas respostas, as criangcas demonstraram o quanto a leitura do texto
imediatamente fazia brotar-lhes alguma emoc&o. Notou-se, em alguns casos, que a emocao
era intensa a ponto de elas ndo saberem explicar o que sentiam. Observem-se, como

exemplo, as respostas dos alunos em relagcdo aos sentimentos gque o texto |hes despertou:

Aluno 9 —“ N&o sei explicar direito, mas foi muito bom.”
(referéncia ao texto 2)

Aluno 37 —* Eu tive um sentimento que nem sei como falar, me fez
pensar muitas coisas diferentes.”
( referéncia ao texto 2)

E interessante destacar um caso em que o aluno, além de ndo saber expressar
seus sentimentos, demonstrou que, quando suas emocdes se manifestaram, ele percebeu um
estado de ateracéo fisioldgica. 1sso acontece, porque as emocdes sdo estados de excitacao
gue levam todo o organismo a interagir (Krech e Crutchfield, 1973; Morgan, 1977;
Braghirolli et. al, 1998) e, quando a emocdo € muito intensa, 0 estado de excitacdo

fisiol6gica € intensificado também (Morgan, 1977):

Aluno 37 — * [Senti]Uma coisa super legal que ndo sei nem como
explicar, que meu coracdo esta batendo super rapido”
( referéncia ao texto 5)

O fato de as criancas ndo saberem explicar claramente aquilo que sentem deve-
se, em parte, a fata de percepcdo de seus estados emocionais. Elas ainda estdo em
processo de desenvolvimento emocional. Em outras palavras, estdo reconhecendo suas

emocoes e rotulando-as (Salovey e Sluyter, 1999).



4.1.1A degria

Dentre as emocdes que as criangas j& aprenderam a rotular e que foram mais
freglientes nas respostas dos testes afetivos, a alegria aparece em lugar de destaque. Foi
€ssa emocao gque 0s alunos conseguiram expressar com maior clareza e que apareceu em

maior escala. A0 que parece, as criangas sentiram-se alegres ao lerem os textos e isso

acrescentou-1hes uma sensagédo positiva:

Aluno 13 —* Os sentimentos foram de alegria e bem estar, porque o
texto € bemlegal”

(referéncia ao texto 4)

Na observancia de todas as respostas referentes aos testes afetivos,

encontraram-se 48 mengoes a esse sentimento, divididas da seguinte forma:

Texto 1(Quem fez o carrinho?) = 11 mengOes
Texto 2 (O pegueno engraxate) = 5 mencles

Texto 3 (Chato que nem carrapato) = 7 mengles
Texto 4 (O rei e 0 soldado estrangeiro) = 16 mengoes
Texto 5 (As centopeinhas e seus sapatinhos) = 9 mencgdes

Os numeros revelaram que esse sentimento foi 0 que os alunos tiveram maior
facilidade em expressar. Por suas respostas, percebeu-se que a alegria sentida, durante a
leitura, estava diretamente ligada ao contelido textual. Algumas caracteristicas dos textos
fizeram com que os alunos ficassem aegres.

Acredita-se que o fato de o texto 4 ter um conteldo humoristico facilitou o

despertar dessa emocao, ja que a aegria, muitas vezes, esta associada ao riso. 1sso pode ser

facilmente observado no exemplo seguinte:
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Aluno 42 - “Esse foi o primeiro texto que me fez rir. Ele me
despertou minha alegria. Agora ela esta de volta.”

A relacdo que as criangas estabeleceram entre riso e aegria também pdde ser
constatada nas respostas referentes ao texto 5, o qual apresenta certo grau de comicidade.

Note-se este exemplo:

Aluno 8 —“ Muita risada, alegria, porque era divertido até demais.
Gostei muito dele.”

As criancas também usufruiram de alegria quando a histéria teve um final feliz.
Nas respostas referentes ao texto 1, encontrou-se um bom indice de destagque a
emocdo. O fato de as coisas acabarem bem faz com que sgam atingidas as expectativas
gue as criangas tém para com o texto. Em geral, elas preferem a resolucéo dos conflitos e a
realizacdo dos sonhos das personagens. 1sso acontece, talvez, porque a crianca vivencia a
histéria como se fosse sua. Quando a personagem consegue vencer seus problemas, a
crianca sente como se tivesse vencido também e, dessa forma, emerge uma aegria pela
concretizacao dos objetivos.

O texto 2 foi 0 que menos apresentou referéncia a alegria. Acredita-se que isso
aconteceu porque a histéria trata de uma problemética presente na realidade brasileira. E
consenso, que realidade ndo sera t&o facilmente erradicada no nosso pais e as criangas
tém consciéncia disso. Em muitas de suas respostas, encontraram-se referéncias a realidade
de necessidade e pobreza pela qual muitas pessoas passam. Assim, acredita-se que 0s
sentimentos de piedade, compaixdo e tristeza superaram a alegria que o texto poderia

oferecer.



4.1.2 O amor

A segunda emocgdo mais destacada pelos alunos em resposta aos testes afetivos
foi 0 amor. Dentro do amor, enquadrou-se também os sentimentos denominados como
amizade e carinho. Optou-se por essa categorizacao tendo em vista que essas trés emogoes
pertencem a mesma familia de emocgdes, conforme apresenta Goleman (1995). Com
freqUiéncia, os alunos mencionaram essa emogao em resposta a questdo que |hes perguntava

acerca dos sentimentos despertados pel o texto:

Aluno 12 —“[Tive] Um sentimento de amizade e trabalhismo como
a hora que um menino desceu e disse: tome mais cinco cruzeiros.”

Aluno 20 — “[Senti] Amizade e vontade de ajudar mais 0s
necessitados.”

Aluno 55 —*[O texto] Fez despertar o amor pelas outras pessoas.”
(referéncias ao texto 2)

Aluno 38 —*Eu senti amor pelos bichos e pelo texto.”

Aluno 44 — “Eu senti muito amor pelos bichos e animais e por
adiante eu vou comecar a amar os animais.”
(referéncias ao texto 3)

Em relacBo a cada texto, especificamente, 0 nimero de mencdes ao amor

(amizade/carinho) foi de 29, dispostas da seguinte forma:

Texto 1 (Quemfez o carrinho?) = 12 mencles
Texto 2 (O pegueno engraxate) = 7 mengdes
Texto 3 (Chato que nem carrapato) = 5 mencdes

Texto 4 (O rel e 0 soldado estrangeiro) = 2 mengodes



Texto 5 (As centopeinhas e seus sapatinhos) = 3 mencdes

O apelo emocional contido nos textos 1 e 2 facilitou o despertar do sentimento
de amor que as criangas tiveram durante a leitura. O texto 1 tem um conteldo afetivo
muito forte porque mostra uma relacdo afetuosa entre avd e neto. Além disso, apresenta
uma situacdo de amizade demonstrada pela atitude de cooperacéo das ferramentas com o
av0, que estava impossibilitado de realizar o sonho de seu neto devido a uma enfermidade.
O texto 2 também apresenta um forte contelido afetivo. O apelo emocional gira em torno
de trés questbes principais presentes no texto: o fato de 0 menino ser um menor carente e

precisar trabahar, de ser um dia de Natal e de a senhora ser bondosa para com 0 menino.

4.1.3 Outras emogoes

Além dessas emocOes, que puderam ser agrupadas pela quantidade de
referéncias, também encontram-se, nas respostas, outras que foram referidas menos vezes.
Pbde-se observar que alguns alunos tinham mais maturidade em relagdo ao conhecimento
de suas emocdes e isso favoreceu uma explicitagdo mais fidedigna de seus sentimentos.
Esses alunos acrescentam outros tipos de sentimentos despertados durante a leitura.  S&o

estes:

raiva= 7 mencgdes

Aluno 8 “[O texto me] Despertou uma raiva porgue eu nao gosto
gue faga isso com os animais...”
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Aluno 13 — “[Tive] O sentimento de raiva porque o homem era
insuportavel”

(referéncias ao texto 3)
tristeza = 6 mengdes

Aluno 24 —* Ele n&o ter dinheiro me despertou uma tristeza.”

Aluno 5— “Algumas partes me deu muita tristeza.”
(referéncias ao texto 2)

piedade = 5 mencles

Aluno 28 — “[Senti] Pena da joaninha, do sobe e desce

Coitadinha da joaninha, ficou tdo cansadinha que chegou até a

desmaiar! Que centopéia chata! Experimenta e ndo leva nada”
(referéncia ao texto 5)

Aluno 34 — “[Senti] Pena [da joaninha] por estar fazendo seu
Servico e ndo receber nada.”

(referéncia ao texto 2)

compaixd = 1 mencéo

Aluno 13 — “ O texto despertou em mim os sentimentos de raiva e
compaixdo, porque a senhora do carro achou que ele estava

mentindo, quando ele estava tentando melhorar o natal de sua
familia”

(referéncia ao texto 2)

solidariedade = 1 mencgéo

Aluno 56 —“[Senti] Solidariedade.”
(referéncia ao texto 2)

generosidade = 1 mencéo

Aluno 28 = “[Senti] Generosidade, porque a senhora ajudou o
menininho.”

(referéncia ao texto 1)
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Em verdade, o nimero de mencBes a emogdes nas respostas das criangas
dependeu do contetdo de cada texto. Por exemplo, dificilmente um aluno diria que sentiu
tristeza a0 ler o texto 4, que possui um contetdo humoristico. Se todos os textos tivessem
caracteristicas semelhantes, provavelmente, 0s nimeros seriam maiores. Porém, a presente
pesquisa também esté voltada para os elementos textuais que promovem o prazer e, para a
analise desse objetivo, eraimportante a heterogeneidade dos textos.

E importante destacar que o envolvimento emocional do auno levou-o a
associar as circunstancias textuais as situagfes da vida. N&o raro, os alunos responderam a
guestéo 6 do teste afetivo, que se referia aos sentimentos despertados pel o texto, através de
associacOes e pensamentos relacionados a realidade. Esse fato comprova que as emocfes
facilitam o ato de pensar e contribuem para a ponderacéo de diferentes pontos de vista
(Mayer e Salovey, 1999). As respostas que mostraram essa relacdo foram, no total,
equivalentes a 72. Houve algumas respostas que revelaram a imaturidade natural das
criancas devido a pouca idade e também uma compreensdo equivocada dos textos, quando
pretendiam estabelecer relacbes com arealidade. Mas, em geral, as criangas efetivamente
observaram as circunstancias textuais e sentiram-se motivadas para algum agir. Em aguns
casos, essa observacdo estava relacionada aos seus valores pessoais. Os trechos que se
seguem sao exemplos de relacOes estabel ecidas com a realidade, de inclinagdes para algum

agir e de presenca de valores pessoais:

Texto 1

Aluno 48 — “ O texto despertou em mim que devemos ajudar uns
aos outros.”

Aluno 27 — “[O texto despertou] Que ndo pode se deixar levar
pelos problemas.”

Aluno 7- “[O texto despertou] Que se deve ajudar sempre para
demonstrar uma forma de carinho.”



Texto 2

Texto 3
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Aluno 10 — “O texto despertou um sentimento de ajudar os
pobres.”

Aluno 14 — “ O texto fez eu pensar que tem muita gente nas ruas
passando fome e fazem qualquer coisa para ganhar o pao de cada
dia.”

Aluno 18 — “ [O texto despertou] Que tem muitas pessoas que nao
acreditam nos pobres.”

Aluno 20 — “[Senti] Amizade e vontade de ajudar os mais
necessitados.”

Aluno 22 — “Eu senti que as criancas tem que trabalhar para
sustentar a familia. |sso tinha que mudar.”

Aluno 27 — “[O texto despertou] Que as pessoas tém que ajudar
uns aos outros.”

Aluno 43 — “[O texto despertou] Que tem que ser legal com as
pessoas pobres, igual a mulher.”

Aluno 44 — “[O texto despertou] Que a gente deve estudar muito
para ndo ficar burro.”

Aluno 48 — “ O texto despertou em mim que nds devemos cooperar
com as pessoas e deixarmos de ser egoistas.”

Aluno 52 — “[O texto despertou] Que a gente ndo deve ser egoista
(...) que a gente tem que ser uma pessoa boa e poder ajudar as
pessoas que nao tém.”

Aluno 22 - * Eu tive o sentimento, quando eu li o texto , que tem
muita gente ma para os bichos, para as plantas e para tudo mais.
As pessoas tém que gostar das coisas como Deus fez, ndo como
querem’

Aluno 23 —* [O texto] Despertou que ndo devemos ser um mandao
como o chato que nem carrapato.”
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Aluno 27 — “[O texto despertou] Que a gente ndo pode ser chato
que nem carrapato.”

Aluno 43 — * [O texto despertou] Que nunca deve ser mau com oS
animais e deve ser generoso com a natureza.”

Aluno 52 — “[O texto despertou] Que a gente ndo deve brigar com
ninguém e ndo deve ser chato com 0s outros, que a gente tenha uma
Otima responsabilidade uns com os outros e devemos passar
carinho e amor para todos e ndo devemos reclamar nada e, se fez
errado, ndo precisa reclamar, fazer a coisa certa.”

Texto 4
Aluno 44 — “[O texto despertou] Que ndo deve maltratar as
pessoas.”
Aluno 48 — “ O texto despertou em mim gue nds devemos aprender
alingua dos outros.”
Aluno 55 — “[O texto despertou que se deve] Tratar as pessoas
bem.”

Texto 5

Aluno 33 —“[Senti] Que trabalhar cansa muito.”

Aluno 34 —“Me despertou o sentimento de que ajudar as pessoas é
sempre muito bom.”

Aluno 48 — “O texto despertou em mim que vale a pena se cansar
para ganhar alguns trocados.”

Esses exemplos comprovam que as criangas, muitas vezes, percebem suas
emocdes em funcdo dos conceitos que possuem acerca das condutas consideradas corretas
ou erradas. Além disso, confirmam que a leitura € um veiculo importante no auxilio ao
crescimento emocional.  As criancas realmente observaram o0s sentimentos das

personagens, 0s contextos que proporcionaram a manifestacdo desses sentimentos e 0 modo



Como as personagens reagiram. Através dessa percepcdo, elas puderam considerar
diferentes perspectivas. 1sso sugere que a leitura desperta as emogdes das criangas e

contribui para o crescimento no aprendizado emocional.

4.2 Elementos que despertaram prazer pelo texto

Em andlise as respostas dos testes afetivos, pode-se perceber que os textos
selecionados proporcionaram momentos de prazer & maior parte das criangas. Elas
demonstraram empatia pelas leituras e ndo tiveram dificuldade em destacar aquilo que mais
Ihes ofereceu satisfacdo em ler.

A0 agrupar as respostas dos alunos por similaridades, conseguiu-se categorizar
os elementos textuais que despertaram maior prazer em nimero de 8. Sdo estes. apelo
emocional; aspectos éticos; humor e diversdo; magia, relacdo com a realidade;
personagens, jogos de linguagem,; final feliz.

A distincgo entre o apelo emociona e 0s aspectos éticos resultou dificil em
muitos momentos. Nos escritos das criangas, apareceu uma intima relagdo entre os
desenvolvimentos afetivo e moral. Algumas respostas faziam com que se tivesse davida
sobre qual seria a melhor categorizagcdo. Por fim, optou-se por enquadrar entre apelo
emocional, os estados sentimentais demonstrados pelas criancas e entre 0s aspectos éticos

tudo que envolve a consciéncia infantil de dever do homem para com Deus e a sociedade.



4.2.1 Apelo emocional

O apelo emacional, como fonte de prazer, foi destacado pelos alunos na leitura
do texto 1 (Quemfez o carrinho?). Os aunos, ao se referirem a esse texto, demonstraram
gue gostaram do texto porque perceberam nele um conteldo emocional muito forte.

Observe-se a afirmagéo deste aluno sobre 0 gosto ou n&o pelo texto:

Aluno 5-"Eu gostei do texto. Porque a histéria foi muito alegre e
comovente.”

A observacdo do contelido emocional baseou-se, principamente, nas relactes
de carinho e de amor entre as personagens do texto. Os alunos perceberam essas emocoes
nas passagens que mencionavam o apego do avd ao menino, 0 que, provavel mente, remonte
a lacos afetivos que eles possuem com alguém. O apelo emociona também ocorreu no
momento em gue as ferramentas se uniram para colaborar com o senhor enfermo a fim de

satisfazerem ao menino. Vejam-se os exemplos:

Aluno 8 —“ Sm [gostei], na mais sinceridade. Porque este texto foi
uma mostra de carinho para o menino eisso é tdo lindo.”

Aluno 39 - “Gostei muito. Porque o texto faz o sentido de
carinho.”

Acredita-se que esse tipo de apelo agradou alguns alunos porque as emocdes
presentes no texto sdo comumente consideradas como apraziveis. As criangas vivenciam as
historias e sentem-se envolvidas pelos sentimentos explorados no texto. Como essas

emocdes foram agradaveis, o apelo emocional despertou-lhes o prazer pelo texto.



4.2.2 Aspectos éticos

Os aspectos éticos envolvem todos os costumes considerados corretos. De
acordo com Valls (1996), quando se fala em ética, estd envolvido o conceito de liberdade
ligado a consciéncia da moral e da lei, do bem e do mal. Badiou (1995) afirma que, na
lingua grega, o termo ‘ética refereese “ & busca de uma boa ‘maneira de ser’, ou a
sabedoria da acdo”. Nesse sentido, a ética faz parte do cotidiano e permeia todas as éreas
davida

As criangas, em resposta aos testes afetivos, demonstraram que dominam com
destreza esse conhecimento e revelaram estar frequentemente atentas a essa questdo.  Com
bastante facilidade, analisaram condutas que consideraram como corretas ou erradas,
mesmo em pequenas passagens dos textos. Viram ética ou falta de ética em tudo que liam.
Nada |hes escapou. Criticaram veementemente 0os comportamentos das personagens que,
normamente, se reconhecem como inadequados e enalteciam todo gesto de benevoléncia
presente no texto, demonstrando uma consciéncia mora bastante agucada. Observem-se

estes exemplos:

Texto 1
Aluno 28 — “Sim,[gostel] da ajuda que as ferramentas deram ao
vovO. 1sso sim, que as pessoas ajudassem umas as outras.”
(resposta a questéo 4)
Texto 2
Aluno 13 — “...,[gostel] [d]a bondade da senhora do carro que

ajudou 0 menino engraxate.”
(resposta a questéo 4)



Texto 3

Texto 4

Texto 5
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Aluno 28 —“...[ndo gostei] do homem ter desconfiado do menininho
engraxate sd porque o menininho era engraxate e pobre ele ndo
podia pensar que ele era malandrinho.”

(resposta a questéo 5)
Aluno 60 — “..[nd0 gostei] [dlo homem rico desconfiando do
menininho, coitado.”

(resposta a questéo 5)

Aluno 25 —*Eu n&o gostei da parte do texto que 0 homem mandava
0s bichos calarem a boca.”

(resposta a questéo 5)
Aluno 52 —“... 0 dono da granja era um chato e a gente ndo deve
de reclamar e eu ndo gosto de pessoa chata.”

(resposta a questdo 2)
Aluno 23 — “...[n&0 gostel que] O rel perguntava demais e que
revista a sua guarda pela manha.”

(resposta a questéo 5)

Aluno 52 —*...[nd0 gostel] que eles eram muito cheio de soldados e
gueriam comandar os soldados.”
(resposta a questéo 5)

Aluno 7 — “Eu ndo gostel que a centopeinha fez a joaninha se
(resposta a questéo 5)

Aluno 42 — “[Gostel] Foi que €la abriu a bolsa para pagar 0s
sapatos, depois de tanto esfor¢o que a joaninha fez.”
(resposta a questdo 4)



Os exemplos citados mostraram que as criangas valorizaram agueles costumes
que, pelo senso comum, sao considerados como corretos, tais como, auxilio (as ferramentas
gudando o vov0), gesto de bondade (a senhora que contribuiu com o0 menino) e o
cumprimento das dividas (a centopeinha que pagou a joaninha). Em contrapartida, os
exemplos revelaram que os alunos reagiram contra qualquer postura das personagens que
consideraram incorreta, como desconfianca (a personagem Artur em relagdo a0 pequeno
engraxate), abuso de poder (0 dono da granja que mandava nos animais), reagao contra 0s
pobres (a personagem Artur que pensou que 0 menino fosse malandrinho), reivindicagdes
exacerbadas (0 rei que todos os dias revistava a sua guarda) e abuso da boa vontade alheia
(acentopeinha fazendo a joaninha ficar cansada).

Em relagéo ao prazer, as criangas gostaram de ler passagens do texto em que os
principios éticos eram cumpridos. As atuagBes das personagens, que revelavam bons
costumes, foram constantemente mencionadas pelos aunos na questéo do teste afetivo que
perguntava se houve algo no texto de que eles gostaram muito. O grande valor atribuido a
ética foi percebido, fundamentalmente, nos textos Quem fez o carrinho? e O pequeno
engraxate.

No texto 1 (Quem fez o carrinho?), apareceram 20 mencgdes relacionadas a
ética.  Em geral, os aunos destacaram os principios de cooperacdo (representados pela
atuacdo das personagens ferramentas para auxiliar o avd) e de gratiddo (manifestado através
da atitude da personagem Plautinho com seu avd). As citagdes que se seguem, extraidas
das respostas das criangas a questdo 4 do teste afetivo, refletem o destaque a esses
principios:

Aluno 6 — “Sm[gostei], quando todo mundo ajudou a fazer o
carrinho.”

Aluno 7 -“Sim. Houve [ago de que eu gostei muito]. Foi a hora
gue as ferramentas quiseram ajudar o seu Jodo.”
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Aluno 12 —“Sim [houve ago de que eu gostel muito], foi a parte
gue o Plautinho, muito agradecido, agradeceu ao seu avd, ou &
ferramentas.”

O texto 2 (O pegueno engraxate) apresentou 48 mencgdes a questdes éticas
apreciadas pelos alunos. Os principios mais destacados foram a bondade e generosidade
(representadas, principalmente, pela atitude da senhora para com o0 menino), a confianca
(representada pela senhora que acreditou no menino) e a contribuicdo financeira aos
necessitados (referente a passagem em que o menino, filho da senhora do carro, deu o
dinheiro ao pequeno engraxate). Os exemplos a seguir sdo respostas dos alunos a questéo

gue se refere se houve algo de que eles gostaram muito no texto:

Aluno 8 —“Sm, [houve algo de que eu gostei muito] foi quando a
senhora queria ajudar o engraxate.”

Aluno 13 — “Sim, [gostei] [d]a bondade da senhora do carro que
ajudou 0 menino engraxate.”

Aluno 16 — “Eu gostei da hora que veio um menino correndo e
botou cinco cruzeiro no bolso [delg]...”

Aluno 22 —*“Eu gostel que no texto a senhora rica ajudou 0 menino
pobre.”

Aluno 24 —*“[Gostei] Quando o menino deu o dinheiro a ele, seria
bom se todos fossem assim.”

Aluno 28 — “Sm, [houve algo de que eu gostei muito] foi da
senhora que pediu para o marido dar algo para o menininho e
também foi o ato de generosidade da senhora porque teve pena do
menino.”

Aluno 41 — “[Eu gostel muito] Foi [d]a ajuda que a senhora rica
deu e também [d]a confianca dela.”

Outro aspecto interessante destacado pelos alunos em relacéo a ética, apesar de

ser em numero menor, foi o fato de 0 menino manter a sua dignidade e recusar o dinheiro,



70

guando pensavam que ele estava mentindo. Alguns alunos valorizaram essa atitude, como

se pode observar:

Aluno 9 — “Eu gostei da parte que diz assim: Nao senhora,
obrigado. Eu ndo estou mentindo, ndo. SO quem precisa muito
trabalha num dia de Natal.”

(resposta a questéo 4)

Aluno 36 —*“...a parte que 0 menino nao aceitou o dinheiro.”
(resposta a questdo 4)

Acredita-se que o ato grau de importancia que as crian¢as conferiram aos
aspectos éticos deve-se ao forte vinculo existente entre moral e afetividade no pensamento
infantil. E consenso que os principios éticos existem para trazer beneficios as pessoas.
Quando esses principios sdo cumpridos, pressupde-se que alguém ficou satisfeito, realizado
ou contente. Em outras palavras, 0 cumprimento dos padrdes éticos desencadeia emocdes
positivas nas pessoas, que sd0 as emogdes mais apreciadas. Como as criancas, que sdo
muito suscetiveis as emocgdes, vivenciam as histérias, elas acabam participando do

contentamento das personagens e, entéo, desfrutam de prazer.

4.2.3 Humor e diversao

As expectativas de que o humor seria um dos elementos destacados como fonte
de prazer foram confirmadas. As criangas sentem-se satisfeitas, quando a historia apresenta
alguma situacdo que as levem ao riso. Em oposicdo, quando o texto ndo traz comicidade,

pode levéa-las arepudiarem aleitura:

Aluno 20 — “N&ao gostel porque ele é sem graca.”
(referéncia ao texto 3)
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Aluno 28 — “Nao. Porque ndo tem graca a joaninha sobe e desce,
ndo temgraca...”

Aluno 36 —“Mais ou menos. Nao tem nada para eu rir.”
(referéncias ao texto 5)

As historias que possuem contelido humoristico e promovem o riso, ao
contrario, séo bastante valorizadas pelas criangas. Acredita-se que esse tipo de histéria
desperta o prazer pela leitura, porque reflete com mais transparéncia o carater de ludismo
da literatura. Essas leituras oferecem uma aparente impressdo de que servem apenas para

divertir e para permitir o desfrute de bons momentos de lazer:

Aluno 11 —“Gostei [do texto]. Porgue ele € um texto engracado e
gue diverte a gente.”

Aluno 13 — “Sim, gostei muito [do texto]. Porque ele é bem
engracado e eu gosto de leituras assm.”
(referéncias ao texto 4)

Aluno 37 — “Sm, claro [que gostel], do fundo do meu coracéo.
Porgue €ele € engracado demais e também é divertido.”
(referéncia ao texto 5)

O humor é apreciado pelas criancas, porque desperta emocfes consideradas
positivas, como por exemplo, a alegria. Em verdade, o humor, freglientemente, anda junto
com aaegria. Em algumas situagdes, uma pessoa que se sente triste pode desfrutar de um
ligeiro sentimento de alegria diante de uma circunstancia engracada.

Quando algo desperta alegria em uma pessoa € comum gue com ela apareca 0
prazer. De acordo com Krech e Crutchfield (1973), o prazer pode variar quanto a
intensidade de pequenas alegrias até extremos éxtases. Morgan (1977) apresenta um breve
comentario sobre humor e risada, dentro de seu estudo sobre o prazer. Goleman (1995)
apresenta, como pertencentes a familia béasica do prazer, as emocdes de aegria,

contentamento, euforia, éxtase, bom humor e diversdo. Nesse sentido, pode-se considerar
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gue o humor e a diversdo despertam o sentimento de aegria e essa alegria anda ao lado do
prazer.

Nas respostas dos alunos, encontrou-se um total de 46 mengdes ao gosto pelo
texto pelo fato de ele ser divertido. A esse tota, pode-se acrescentar 66 citagdes a
passagens que constituiam a parte humoristica da histéria. Esses nUmeros estéo dispostos

da seguinte forma:

Textol = 5 mengdesao humor e/ou diversdo

Texto 2 = ndo houve mencdes

Texto3 = 6 mengdes ao humor e/ou diversdo

Texto4 = 21 mencbes a0 humor e/ou diversdo e 31 citagdes as passagens

humoristicas da histéria
Texto5 = 14 mencbes a0 humor e/ou diversdo e 35 citagdes as passagens

humoristicas da histéria

De acordo com Morgan (1977), as situagdes que promovem o humor podem ser
categorizadas de duas maneiras distintas. as situagdes consideradas inaceitaveis e as
situacOes que incluem incoeréncia, onde aparece o contraste entre aquilo que deveria ser e
aquilo que é. Para o autor, as histérias comicas apresentam, em geral, caracteristicas das
duas situagbes, mas predominantemente a incoeréncia. As histérias mais engracadas sdo as
gue apresentam uma forte expectativa em torno de algo e, rapidamente, mudam a direcéo
para algo inesperado. Porém, Morgan afirma que € importante que essa incoeréncia tenha
sentido, para que o efeito engracado possa ser percebido.

Por alguma razdo, os alunos consideraram o texto 1 Quem fez o carrinho?)
como um texto divertido e humoristico. Em seus escritos, ndo se encontraram elementos
gue favorecessem uma compreensdo daquilo que os levou a considerarem esse texto

engracado. Aparentemente, seguindo a idéia de Morgan (1977), a diversdo é promovida
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pela situacdo inaceitavel de as ferramentas terem vida ou, ao contrério, pela aceitacdo das
criancas a fantasia. No entanto, nos dados coletados ndo se encontraram subsidios

suficientes para a confirmagdo desses pensamentos. Vejam-se:

Aluno 19 — “Sm, eu adorei o texto. Porque o texto é muito
divertido, legal, eu adorei.”

Aluno 31 — “Sm, gostei muito [do texto]. Porque é engracado
porgue o velhinho ndo fazia o carrinho para seu neto e seu neto
ficava triste e as ferramentas resolveram fazer para o menino.”

Aluno 38 —“Sm [gostei do texto]. Porque ele tem alegria e porque
eu achei divertido.”
(respostas as questdes 1 e 2)

Aluno 38 — “[Houve ago de que eu gostei muito] Foi a hora que o
seu Jodo viu as ferramentas trabalhando no carro.”

(resposta a questéo 4)

Aluno 47 —“Sm [gostel]. Porque é muito bom e engracado.”
(resposta as questBes 1 e 2)

Aluno 51 — “[Gostel porque] Ele tem algumas coisas bem

divertidas.”
(respostaa questdo 2)

“Gostel de as ferramentas trabalharem sozinhas.”
(resposta a questdo 4)

Como se pode observar, ndo ha muitos detalhes nas respostas dos aunos que
possam amparar uma perfeita conclusdo. Aparentemente, os alunos perceberam a diverséo
pelo fato de as personagens ferramentas adquirem vida e atuarem como seres humanos.

No caso do texto 3, a dificuldade de andlise foi semelhante. N&o ficou claro o
que poderia ter levado os alunos a verem humor na historia. Observem-se 0s exemplos,

todos extraidos da questéo 2:
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Aluno 7 —...]O texto] € legal, € bem humoristico.”

Aluno 9 —*“...[Gostei, porque] tem muitas coisas engracadas neste
texto.”

Aluno 14 —...[Gostei porque] ele € um texto engracado que da até
pararir.”

Aluno 31 -"...[Gostei porque o texto] € muito engracado (...) muito
legal.”

Aluno 32 —“...[Gostei porque] o texto era muito engracgado.”

Aluno 39 —“[O texto] E muito divertido.”

Para tentar encontrar uma solug&o para 0 assunto, recorreu-se a questéo 4 como
meio de resgatar similaridades entre as respostas dos alunos e, com isso, angariar pistas.
Porém, ndo houve respostas que, efetivamente, confirmassem alguma conclusdo. O que se
conseguiu foram 3 respostas semelhantes, as quais se referiam a passagens do texto em que
havia jogos com as palavras (*...que a galinha galinhasse, que 0 marreco marrecasse...). No
entanto, ndo se pode afirmar que foi isso que fez os alunos considerarem o texto
humoristico.

Contrariamente, no texto 4 O rel e o soldado estrangeiro) ja havia uma
expectativa de que os alunos mencionariam o prazer em funcdo do humor da historia. 1sso,
porque a inversdo das perguntas do rel era inesperada e as respostas do soldado, apesar de
terem sentido, eram incoerentes com a redlidade. Dessa forma, o texto revelava uma
comicidade concentrada na incoeréncia e na mudanca de direcdo daquilo que se esperava
gue acontecesse (Morgan, 1977).

Na analise desses dados, percebeu-se que alguns alunos tiveram facilidade em
expressar 0 sentimento de prazer em funcdo do humor do texto. Ao todo foram 21

mencoes, dentre as quais se podem destacar:

Aluno 48 —*“...[ 0 texto] € muito humoristico.”
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Aluno 49 -"... eu achel o texto muito engragado.”
(respostas a questdo 2)

Além disso, os alunos, ao responderem se havia algo de que eles gostaram
muito no texto, destacaram passagens que apresentavam a confusdo no didlogo do rei e do
soldado estrangeiro pela inversdo da ordem das perguntas. Como se sabe, essa é a parte
humoristica do texto e, portanto, revela que os alunos sentiram prazer ao entrar em contato
com a situagdo comica da histéria. No total, conforme j& exposto, ocorreram 31 citagcdes a

essas passagens do texto:

Aluno 11 — “Houve [algo de que eu gostei muito] quando o rei
perguntou as trés perguntas e o soldado respondeu ao contrario.”

Aluno 13 — “Sim, [eu gostel muito] [d]a parte em que o soldado
fala tudo errado.”

Aluno 28 — “[Eu goste muito] Foi no final, quando o re
perguntava e o soldado respondia trocado as respostas; ai sim que
€eu gostel, porque tinha pelo menos um pouguinho de humor.”

Aluno 44 —[Eu gostei] Quando o rei disse ‘alguém esta louco’ e o
soldado disse ‘ os dois majestade’.”

(respostas a questdo 4)

E importante destacar, a partir desses escritos, a relagdo existente entre a
percepcao do humor do texto e ainteligéncia das criangas. Elas, efetivamente, conseguiram
captar o humor presente nas entrelinhas da leitura.

Nas respostas referentes a opinido dos alunos em relagdo ao texto 5, também
encontraram-se mengdes ao humor e a diversdo como fonte de prazer. Ao todo, foram 14

mencoes:

Aluno 5 — “...[O texto] é muito divertido, eu me interessei muito,
gostei muito do assunto.”
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Aluno 49 —*...ele é super alegre e divertido.”
(respostas a questéo 2)

Os aunos revelaram que se divertiram com as Situagbes nas quais a
centopeinha fez a joaninha cansar, por tantas vezes subir e descer as escadas. A
comicidade concentra-se no fato de a situagéo ser considerada inaceitavel (Morgan, 1977).
Além disso, os alunos destacaram a volta da centopeinha no outro dia e o conseguente
desmaio da joaninha. Nesse caso, trata-se de uma Situagdo incoerente com a esperada e,

por isso, € humoristica (Morgan, 1977). Seguem-se alguns exemplos:

Aluno 6 — “Eu achei [o texto] muito legal e divertido. Porque a
joaninha subia e descia da escada.”

(resposta as questbes 1 e 2)
Aluno 27 — “...[o texto] é muito engracado, a centopéa deu um
cansaco na Dona joaninha.”

(resposta a questéo?)

Aluno 43 —"...[gostei] daquela parte sobe e desce, sobe e desce.”

Aluno 48 —*...[gostel] [d]a parte em que a joaninha correu de cima
para baixo, de baixo para cima.”

Aluno 49 — “...[gostei] quando a joaninha desmaiou e quando ela
subia e descia as escadas.”
(respostas a questéo 4)

Em todos os exemplos, pbde-se perceber que os textos com consideravel
contelido humoristico favorecem o despertar do prazer pela leitura, pois o humor promove
0 sentimento de alegria e a alegria, como ja foi visto, € emocdo compartilhada juntamente

com O prazer.



4.2.4 Magia®

Um dos prazeres proporcionados pela leitura de um texto literario é a
independéncia de referentes reais de forma direta. Na sua autonomia de significagdo, esse
tipo de texto conduz o leitor a um mundo idealizado, permitindo o liberar de sua
imaginacgéo, de seus sonhos e desgos. Gomes (1997) afirma que todo homem, civilizado
ou ndo, tem necessidade de fantasia. Essa necessidade esta intimamente ligada as nossas
raizes emocionais.

Uma crianga, em fase de desenvolvimento, estaréa constantemente buscando
satisfazer suas necessidades emocionais. A crianga vé o mundo que a cerca de forma
emociona (Coito, 1997). Nesse sentido, 0s textos que possuem um carder magico
satisfazem a criangca emocionalmente, porgque entram em concordancia com sua mente e
com sua imaginagdo. Com isso, esses textos permitem o envolvimento da esfera afetiva na
leitura, despertando o interesse das criangas pelo ato de ler.

O universo magico do texto prende a atengdo do leitor em decorréncia da
fantasia, permite um esquecimento das suas preocupacdes imediatas e Ihe proporciona a
vivéncia de agradaveis experiéncias. Essaidéa pdde ser facilmente comprovada nos dados

coletados para a pesquisa, conforme mostra 0 exemplo a seguir:

Aluno 28 — “...ele fala sobre coisas que na vida real ndo pode
acontecer, mas € sempre bom sair um pouco da realidade, é sempre
bomviajar numa histéria.”

(referéncia ao textol)

Vae relembrar que esse escape da realidade n&o deve ser visto em seu sentido
pejorativo. Em verdade, trata-se de uma oportunidade de o leitor desfrutar de momentos de

lazer, libertando-se um pouco das amarras do intelecto e do peso do cotidiano (Zilberman e

3 Aqui, se consideraamagiaem funcéo da presenca de seres sobrenaturai s com poderes mégicos.
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Bordini, 1989). No caso especifico de criangas, a presenca do magico, em um texto,
promovera essas experiéncias agradaveis, porque as criangas S80 mais suscetiveis as
emocdes e a imaginacdo. Conforme apregoam Bettelhein e Zelan(1992), quanto mais as
emocdes predominarem, mais forte ser4 0 pensamento mégico.

Os dados da pesquisa apontaram que as criangas ainda estéo bastante ligadas a
fase do pensamento magico. Ou sgja, encontram-se na idade da histéria ambiental e da
leitura factual (Bamberger, 1988), periodo em que ha uma transicdo dos contos de fadas aos

acontecimentos vivos. A mencao a magia pode ser observada nos seguintes exemplos:

Aluno 22 — “O texto € muito legal. Porque ele tem um encanto,
muito legal, que as ferramentas ndo iam fazer um carrinho sem o
carpinteiro.”

Aluno 36 — “Sm, eu gostei, adorei. Porque o texto fala de uma
histéria bonita, fala de uma magica.”

Aluno 60 —“Eu gostel muito. Porque tem uma magia que, as vezes,
nos outros nao tém.”

Em termos de nimeros, encontraram-se 26 referéncias que demonstravam a
aprovagdo das criangas a elementos mégicos e fantasticos presentes no texto 1 (Quem fez o
carrinho?). Provavelmente, esse niUmero seria maior se todos os textos tivessem esse
caréter.

O cardter mégico, presente no texto 1, referese a personificacéo das
personagens ferramentas, as quais atuaram em colaboracdo a personagem humana Joéo,
gue estava enferma. Trata-se de uma atuagdo maravilhosa em um mundo representado
como €. Para Rolla (1994), esse tipo de situacdo € caracteristica dos contos de fadas. o
ponto de partida é vinculado a uma realidade que desequilibra a tranquilidade inicial e, no
desenvolvimento, ha uma recorréncia a solucbes em nivel da fantasia, com auxiliares

fantasticos e mégicos.
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4.2.5 Relacdo com arealidade

Conforme 0 exposto anteriormente, alguns alunos demonstraram estar em fase
de transicdo dos contos de fadas aos acontecimentos vivos. Apesar de apresentarem
vestigios do pensamento magico, foi muito forte a relacdo que os alunos estabeleceram
entre o texto e as SituacOes cotidianas da vida. Ao responderem por que gostaram do texto
(questdo 2) ou de que gostaram muito na leitura (Questéo 4), eles demonstraram que gostam
de ler alguma passagem em que possam fazer uma ligagdo com a vida real. Ao todo,
obtiveram-se 25 mengdes quanto ao gosto de extrair ensinamentos do texto. Ao que parece,

as criangas sentiram prazer ao ver algum tipo de significado real naleitura

Os textos que mais ofereceram esse tipo de prazer foram Quem fez o carrinho?
e O pequeno engraxate Observem-se:

Texto 1 (Quemfez o carrinho?) =

= 6 mencles
Texto 2 (O pegueno engraxate) = 14 mencles
Texto 3 (Chato que nem carrapato) = 4 mengOes
Texto 4 (O rel e 0 soldado estrangeiro) = 1mencdo

Texto 5 (As centopeinhas e seus sapatinhos) =  ndo houve mengoes

Acredita-se que as mencdes ao texto 1 devem-se ao fato de a leitura, apesar dos
elementos mégicos, apresentar referentes reais, que sd0 as personagens avd e menino.
Essas personagens servem de base para uma representacéo real ao lado da representacéo

fantdstica. Os tipos de associacOes a redlidade que proporcionaram prazer foram as
seguintes:
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Aluno 12 — “Eu gostei do texto. Porque ele nos ensina muitas
coisas, eu vi partes de amizade e outras.”

(respostaaquestdo 1 e 2)

Aluno 14 — “Sim, [gostei muito] quando Seu Jodo era carpinteiro

aposentado, sua Unica riqueza era o neto Plautinho, um menino de

trésanos. Eu gostel porgue é uma coisa que as vezes acontece.”
(resposta a questéo 4)

Aluno 23 -"Sm [gostei]. Porque ele fala que ndo devemos deixar
nada para o dia seguinte, talvez o dia seguinte ndo havera.”

Aluno 26 — “Sm [gostei]. Porgue tinha muitas coisas que
acontecem com nos.”

(respostas aquestdo 1 e 2)

O texto 2, provavelmente, apresentou mais mengdes ao prazer de relacionar o
texto com avida, porque € o texto que mais se aproxima a representacdo da nossa realidade.
O fato de a personagem central ser um menino pobre que precisa trabalhar para gudar a sua
familia € uma situagdo muito comum no Brasil. As criangas estdo acostumadas a ver
manchetes desse tipo a todo momento nos meios de comunicagdo e, também, a ver
exemplos nas ruas da cidade. Dessa forma, é justificivel que associem esse texto a vida

real e extraiam dele exemplos de vida. Veam-se os exemplos:

Aluno 2 —“Sm [gostel]. Porgue o texto ensina que 0s pobres nao
sS40 mentir0sos.”

Aluno 10 — “Gostei muito. Ele falava da realidade da vida.”

Aluno 17 — “Gostei, porgue ele fala em ajudar o Natal dos pobres.
Porque ele fala em ajudar os pobres. E muito legal.”

Aluno 22 —“Sm, eu gostei do texto. Porgue o texto da um exemplo
de vida, que desde pequeno muitas criancas tem que trabalhar para
ajudar a comprar as coisas para comer dentro de casa.”

Aluno 33 —“Sim [gostei]. Porque ele é legal e mostra que nunca
deve virar as costas para os pobres.”
(respostas as questdes 1 e 2)
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Note-se mais uma vez, a partir desses exemplos, a presengca marcante do
envolvimento emocional em conjunto com o raciocinio moral infantil. Os aunos, em
muitas respostas, posicionaram-se a favor do cumprimento de valores e principios éticos,
tais como o auxilio aos necessitados.

O texto 3 praticamente ndo despertou esse tipo de prazer porque, talvez, ndo
apresentava nenhum modelo positivo a ser imitado. A personagem dono da granja era
agressiva e exigente e os animais apenas reclamavam entre s e ndo tomavam nenhuma
atitude. A auséncia de um nimero maior de mencdes, no caso especifico desse texto, pode
revelar que a maioria das criancas vaoriza mais as préticas que consideram proveitosas
paraavida. Como nesse texto ndo havia quase elementos positivos, os alunos ndo acharam
muito o que considerar. Os 4 alunos que conseguiram estabelecer relagdes positivas entre 0

texto e avida foram os seguintes:

Aluno 33 — “Sm [gostel]. Porgque ele mostra que é chato ser
mandado. Se a gente for chato, ninguémvai gostar da gente.”

Aluno 48 — “Sm [gostei]. Porgue eu vi que ndo devemos brigar
com ninguém.”

Aluno 54 —“Sm [gostei]. Porque o homem era bem organizado e é
bom as coisas tudo organizadas.”

Aluno 56 —“Sm [gostel]. Porgue o texto ndo acontece sO nele, mas
acontece tambémnavidareal.”
(respostas as questbes 1 e 2)

O texto 4 apresentou apenas uma referéncia desse tipo. Em verdade, o texto 4,
por seu contelido humoristico, assume um caréter de leitura para entretenimento. Esse
cardter superou todas as outras opinifes das criangas. Esse texto, ao que parece, deixou a
sensacdo de ler por puro prazer, ler sem preocupagdes com um objetivo utilitario. O Unico
caso de associagao encontrado foi 0 seguinte argumento, utilizado pelo aluno para justificar

sua aprovagao ao texto:
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Aluno 33 -"... [gostei do texto, porque ele] mostra que a gente tem
gue falar as coisas de acordo como perguntadas.”
(resposta a questdo 2)

O texto 5 ndo apresentou nenhuma referéncia a esse tipo de prazer. Tavez,
porque os alunos ndo encontraram referentes humanos na leitura. Porém, ndo ha nenhum
dado que comprove essaidéia

Com isso, percebe-se que o texto que permitiu um certo estabelecimento de
relacbes com a vida despertou o prazer pelas leituras, porque alguns alunos ja estdo, aos
poucos, abandonando os vestigios de pura fantasia e buscando entrar em um maior contato

comoreal.

4.2.6 Personagens

As personagens em uma narrativa déo vida ao texto. Para as criangas, elas sdo
de fundamental importancia, porque despertam diferentes sentimentos (José, 1997). A
crianca avalia o perfil psicol6gico das personagens em busca de umaidentificacdo. Quando
essa identificagdo ocorre, ela tem a oportunidade de vivenciar a histéria como se fosse sua.

Observem-se:

Aluno 15 —“...na escola um dia eu fiz um carrinho de garrafa, eu
acho que esse menino fezigual ao meu.”
(referéncia ao texto 1)

Aluno 6 — “Eu me senti como se estivesse fazendo a mesma coisa
gue o0 menino.”
(referéncia ao texto 2)

Aluno 11 —“[despertou] cansaco.”
(referéncia ao textob)



Além da identificacdo, as criancas podem sentir empatia por aguma
personagem. Quando isso acontece, € provavel que considerem a leitura prazerosa. Nas

respostas em que elas justificaram seu agrado pelo texto, encontraram-se 18 mencgdes as

personagens. O interessante € que as personagens que mais agradaram foram as que

representaram animais. Veja-se:

Texto 1 (Quemfez o carrinho?) = 2 mencoes
Texto 2 (O pegueno engraxate) = 2 mengoes
Texto 3 (Chato que nem carrapato) = 5 mencodes
Texto 4 (O rel e 0 soldado estrangeiro) = 3 mencoes
Texto 5 (As centopeinhas e seus sapatinhos) = 6 mencdes

Acredita-se que a presenca de animais que falam entra em acordo com a
aprovagdo das criangas a0 maravilhoso e favorece o despertar do prazer. Os exemplos a

seguir, extraidos das questdes 1 e 2, comprovam a valorizagdo que as criangas deram as

personagens animais.

Aluno 3 — “Sm [gostei]. Porque o texto é maravilhoso, os

personagens S0 a maioria animais, sO tem uma pessoa nesse texto
falando.”

(referéncia ao texto 3)

Aluno 4 —“Sm [gostei] (....) porgue sdo bichos e sdo da natureza.”
(referéncia ao texto 3)

“[O texto € Otimo, ele fala sobre os bichos.”
(referéncia ao texto 5)

Aluno 38 —“Sm [gostei]. Porgue os bichos falavam (...)"
(referéncia ao texto 3)

Aluno 56 — “Eu gostel do texto. Porque eu gostei da centopéia.”
(referéncia ao textob)



As personagens que sdo animais agradam a crianca. Ela sente prazer ao ler
situacbes em que o bichos agem como seres humanos, conversando, passeando ou fazendo
compras. Acredita-se que 0 pensamento mégico esté envolvido nessa questdo, apesar de as
criangas ndo citarem a magia nesse texto. De qualquer forma, o resultado da pesquisa
confirma a afirmacdo de que na 4 série as criangas gostam de assuntos que envolvam

animais (Bordini e Aguiar,1993).

4.2.7 Jogos de linguagem

De acordo com Coito(1997), a “brincadeira’ com a sonoridade e com a
estrutura da linguagem escrita, presentes nas cantigas folcléricas e de roda, desenvolve na
crianga o0 jogo linglistico, caracteristico também na linguagem poética.  Nesse sentido,
desde muito cedo, a crianga aprende a gostar dos recursos linglisticos que valorizam a
sonoridade das palavras.

Foi interessante descobrir que as criangas demonstraram interesse pela
brincadeira com as palavras presente no texto 3 (Chato que nem carrapato). Esse texto foi
selecionado previamente em funcdo de que as criangas ndo sentissem prazer em |é&-lo.
Porém, para algumeas criangas ndo foi assim. Além de gostarem das personagens serem na
maioria animais da natureza, pareceu-lhes agradavel os jogos de linguagem presentes em

algumas frases do texto que correspondiam a fala da personagem dono da granja:

“Assim: que a galinha galinhasse, que 0 marreco marrecasse, que
o cachorro cachorrasse. E que asfloresfloreassem, é claro.”

“-Sapo! Nada de brincadeirasl — ele ordenava, -sapo tem que
sapear e 0! Foi praisso que eu deixei vocé viver no lago!”



Algumeas criangas viram poesia nessas frases. Nesse sentido, é justificavel o
gosto de alguns pelo texto, porque na poesia a palavra se torna magica e, por isso, recupera
avisdo emocional dacrianca (Coito, 1997).

Ao todo foram 12 mencgdes a essas passagens. Para alguns dos alunos, foi
dificil expressar esse gosto. Entdo, explicaram que haviam gostado da rima do texto, numa
ligeirarecorréncia a poesia

Aluno 4 —“Sm [gostei], porgue ele rima com todas palavras.”
(resposta a questéo 1)

Aluno 32 — “Sim,[gostei muito] que os animais falavam palavras
esquisitas, que até parecem que rimassem o nome deles mesmo.”

Aluno 10 —"“Teve [ago que eu gostei muito], foi em uma parte que
tinha um pouco de poesia e a poesia era muito interessante.”
(respostas a questdo 4)
Outras criancas, talvez com mais dificuldade em expressarem-se, apenas

citaram as passagens do texto correspondente a essa brincadeira com as palavras:

Aluno 18 — “Sm,[gosteé muito] quando a galinha tinha que
galinhasse, o cachorro tinha que cachorrasse, 0 marreco tinha que
marrecasse.”

Aluno 40 —“[Gostel muito] [d]A parte das flores e dos marrecos.”

Aluno 60 — “Gostei foi daquela parte, exemplo: que a galinha
galinhasse.”
(respostas a questdo 4)

Vale destacar, ainda, dois casos interessantes, em que as criangas justificaram
gue haviam gostado da poesia presente no texto 5 @As centopeinhas e seus sapatinhos).

Foram estes:
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Aluno 2 — “Sim [gostei]. Porque o texto era uma poesia e toda
poesia é boa.”
(referente as questbes 1 e 2)

Aluno 7 — “Sm, gostel do texto. Porque a forma dele ser uma
poesia € muito engracado. E legal e também desenvolve a
crianga.”

(referente a questéo 4)

Aparentemente, o que fez com que essas duas criangas sentissem poesia ho
texto € a presenca de figuras de efeito sonoro, como a aliteracdo do fonema sibilante /s nas
frases em que ha repeticdo das palavras ‘subiu’, ‘desceu’ e ‘escada. As criangas podem ter

percebido musicalidade nas palavras.

“A joaninha subiu e desceu a escada, subiu e desceu, subiu e
desceu varias vezes para trazer os pares de sapato para a menina.”

“E a joaninha subiu e desceu novamente a escada, subiu e desceu,
diversas vezes, para buscar sapatos maiores.”

Outra hip6tese possivel, € que as criancas tenham notado a aliteracéo do

fonema nasal /il nas repeticbes do sufixo -inho(a) ao longo do texto:

“A centopeinha pediu um sapato ver melho, muito bonitinho.”

“Dona Centopéia, entdo, abriu sua bolanha, pagou os sapatos e
disse para a Joaninha”

Em todo caso, 0s jogos com as palavras despertam uma satisfacdo em ler o
texto. Os trocadilhos e jogos sonoros remontam aquilo que tanto as criancas gostam de
fazer: brincar. Quando o texto assemelha-se as suas brincadeiras, ele passa a ser um objeto

de grande prazer.
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4.2 8 Fina fdiz

Apesar de ndo apresentar um nimero expressivo de mencdes, a presenca do
final feliz foi um dos elementos textuais que despertou o prazer de ler. O fato de as
personagens realizarem seus sonhos e cumprirem seus desegjos promove uma satisfagdo na
crianca. 1sso ja foi percebido por Alonso e Gdémes (1992) quando, em seus estudos,
constataram que as criangas, ndo satisfeitas com o final dos livros, buscavam outros finais
mais felizes e com o triunfo da justica. Conforme j& mencionado anteriormente, isso
acontece, porque a crianga se envolve emocionamente durante a leitura e vivencia as
circunstancias por que passam as personagens, como se fossem suas. Dessa maneira,
quando as personagens tém vitorias, elas sentem-se vitoriosas também. Nesse processo de
identificac&o, as criangas desfrutam de grandes momentos de satisfacdo e sentem a leitura
como algo prazeroso.

O texto que mereceu esse destaque, por parte dos alunos, foi Quem fez o
carrinho?, com 7 menges ao final feliz ou a concretizagdo do sonho do menino Plautinho.
Nesse texto, estava instaurada uma situacdo dramética: 0 sonho de uma crianca de ter um
carrinho e aimpossibilidade de seu av0 realizar esse sonho por sofrer de uma enfermidade.
Essa situagdo comoveu algumas criangas e gerou-lhes a expectativa de resolugdo do

conflito. Saciada essa expectativa, o texto ofereceu-lhes bons momentos de prazer:

Aluno 1 —“Gostel de tudo, que o texto falou que um menino queria
um carrinho e realizou seu sonho.”
(resposta a questéo 4)

Aluno 3 — “Eu gostei. Porgue o vovod ficou feliz que o neto dele
tinha o carro de madeira que ele tanto pediu para o vovd dele.”

(resposta as questdes 1 e 2)

Aluno 10 —* Houve [algo de que eu gostel muito], no meio e no fim,
porgue as ferramentas viram o pedido do menino e fizeram um
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carrinho para o menino e no fim teve muito a ver com um final
feliz”

Aluno 11 — “Houve [algo de que eu gostei muito], a hora que o
menino viu o carrinho e ficou muito maravilhado, ficou muito

alegre.”

Aluno 22 — “Sm, eu gostei da partezinha que dizia: ‘-Obrigado,
vovO — disse ele agradecido.” Eu gostei dessa parte porque o
Plautinho queria tanto um carrinho.”

Aluno 54 — “[Eu gostei muito] No fim do texto, quando eles ficaram
alegres.”
(respostas a questéo 4)

Pelos exemplos, pdde-se perceber que as criangas, em geral, esperaram o bem.
Isso esta ligado aos seus estados afetivos interiores. Nesse momento, a esfera cognitiva
opera menos que a emocional.

A presenca marcante da afetividade nas respostas dos alunos sugere gque as
emoc0Oes exerceram bastante influéncia durante a leitura dos textos. Nesse sentido, pode-se
concordar com Vieira (1993), quando afirma que a leitura emocional € a que talvez

proporcione maior prazer a crianca.

4.3 O gosto pelasleituras

Durante a andlise de dados, observou-se gque as criangas, em geral, parecem
gostar das leituras que se enquadram dentro das caracteristicas préprias para a sua idade e
gue respeitem suas restricoes de pensamento e de linguagem. A transicdo da fase do
pensamento mégico ao interesse pelo real, tipica em criancas de 9 a 12 anos Bamberger,

1988), pode ser confirmada nas respostas das criangas. Confirmou-se, ainda, que elas



aprovam assuntos que envolvem animais e herdis, em espacos variados, mas existentes
(Bordini e Aguiar, 1993).

Por essa constatacdo, percebe-se que € possivel o estabelecimento de um perfil
aproximado do leitor, em funcdo do desenvolvimento de seu psiquismo. Nas respostas dos
alunos a pergunta nimero 1 do teste afetivo, que questionava o gosto ou ndo pela leitura

realizada, encontraram-se 0s seguintes resultados:

Tabela 1 — O gosto pelas leituras

Textol Texto2 Texto3 Texto4 Textob

Sim 88% 93% 65% 78% 78%
N&o 2% 2% 17% 9% 10%
Outros 10% 5% 18% 13% 12%

Gréfico 1 — O gosto pelas leituras
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Esses resultados apontam que, em geral, as criangas gostam de ler os textos que
sdo escolhidos com critérios e cuidados especificos a etapa de desenvolvimento em que se
encontram. Em todos os casos, o indice de aprovagdo aos textos, por parte das criangas, foi
igual ou superior a 65%. Nesse sentido, constata-se que a observancia da idade e da série
escolar é de fundamental importancia para que a crianca sinta prazer em ler e fique

estimulada ao habito de leitura

4.4 O prazer e a compreensiao pessoal

De acordo com Smith (1999), somente o proprio leitor pode concluir se
compreendeu ou ndo o texto. A compreensdo acontece quando o leitor consegue responder
a todas as perguntas que levantou durante a leitura, a ponto de o estado de incertezas ser
igual a zero.

Em funcdo dessa teoria, a questdo nimero 1 do teste cognitivo foi elaborada
para promover no aluno uma auto-reflexdo acerca da compreensdo das leituras. Com isso,
pretendia-se observar se, sob a perspectiva do aluno, houve compreensdo dos textos. Os

resultados foram os seguintes:

Tabela2 — A compreenséo pessoal

Textol Texto2 Texto3 Texto4 Texto5
Sim 95% 93% 83% 85% 88%
N&o 5% 5% 15% 13% 12%
Abstencao 0% 2% 2% 2% 0%
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Gréfico 2 — A compreensdo pessoal
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O dto indice de ‘sim’ nas respostas dos alunos revela que, em geral, as criancas
conseguiram responder as perguntas que fizeram enquanto liam. Seguindo o pensamento
de Smith (1999) de que ninguém gosta daquilo que Ihe parece muito dificil, supde-se que o
fato de as criangas sentirem gque compreenderam o texto pode ter favorecido o prazer que
elas sentiram durante as leituras.

Ao estabelecer-se uma correlacdo entre o percentual de criancas que gostaram
das leituras e 0 das que afirmaram que as compreenderam, encontrou-se um indice bastante

expressivo (r = 0,91). A tabela, a seguir, deixa esses dados mais claros:
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Tabela 3 — A compreensdo pessoa e 0 gosto pelas leituras

Compreensao Gosto
Texto 1 95% 88%
Texto 2 93% 93%
Texto3 83% 65%
Texto4 85% 78%
Texto5 88% 78%

Pela tabela, pode-se sugerir que o prazer que as criangas sentiram pelo texto
facilitou a compreensdo que elas acreditaram ter. Inversamente, a correlagdo positiva

permite, também, que se acredite que a compreensdo pessoal favoreceu o prazer daleitura

4.5 O prazer e a compreensao

No exposto anteriormente, afirma-se que o prazer pode ter influenciado a
compreensdo pessoal e vice-versa. A maior parte delas afirmaram que gostaram dos textos
€ gue os compreenderam.

Transportando-se a compreensdo para a visdo normal mente adotada nas escolas
em relacdo a leitura e & compreensdo, focalizou-se a atencdo nos resultados dos testes
cognitivos, que continham 10 questdes objetivas envolvendo a identificacdo do topico e de
outros elementos ndo explicitos no texto. Além disso, averiguou-se atabela que os aunos

completaram opinando sobre o grau de satisfagdo que a leitura |hes proporcionoul.
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Concluidas essas etapas, estabeleceu-se uma correlacdo entre a compreensdo do texto e o

grau de prazer oferecido por ele. O resultado pode ser observado na seguinte tabela:

Tabela 4 — O prazer e acompreensdo

Teste Cognitivo Teste Afetivo
Texto 1 6.9 8.2
Texto 2 4.8 8.2
Texto 3 4.8 6.6
Texto 4 5.1 1.4
Texto5 52 14

A correlagéo significativa entre prazer e compreensdo textual (r = 0,71) ratifica
0 pensamento de que 0 prazer que um texto proporciona influi na compreensao textual. A
emocao de prazer facilita o ato de pensar (Mayer e Salovey, 1999) e promove um grau
normal de excitagdo que torna a tarefa de ler mais interessante, importantes contribuigdes
para a compreensao textual.

O resultado da pesquisa mostrou que, quando o leitor sente prazer pela leitura,
consegue mais facilmente concentrar-se nela. O prazer pode ser usado como parametro
unico para a observagdo do grau de eficiéncia na atividade de ler. Ele permite que sgjam
ativados os neurénios que fixam as informactes na meméria (Prado, 1998) e isso contribui

parafacilitar a compreensdo do texto.



Por fim, pode-se colocar que os dados coletados para a andlise confirmaram que
as leituras estimulam as emogOes das criangas. Nesse processo de envolvimento
emocional, o jovem leitor tem a oportunidade de observar os sentimentos e atitudes de
outrem e usar essa observacdo na consideracéo de diferentes pontos de vista. Assim, a
leitura se converte em fonte de auxilio ao crescimento emocional da crianga. Os dados
também permitem a afirmativa de que a leitura emocional oferece o0 prazer necessario para

a compreensdo do texto e para o incentivo ao habito de leitura

4.6 Limitagdes da pesquisa

Durante a andlise de dados, encontrou-se dificuldade para compreender os
escritos de alguns alunos, porgue eles, muitas vezes, economizaram palavras. Explicar seus
estados afetivos interiores resultou uma tarefa um tanto complexa para agueles que néo
sabiam muito bem definir aquilo que sentiram durante a leitura, como se pode observar no

exemplo que se segue:
Aluno 9 —“Nao sei explicar direito, mas foi muito bom.”
Essa dificuldade deu-se, principamente, nas respostas referentes aos

sentimentos que o texto despertou nas criangas. E bem provavel que isso se deva ao fato de

0s aunos ainda estarem em fase de reconhecimento de suas emogoes.



5 CONCLUSAO

A letura desempenha papd fundamental no universo emociond infantil. Enquanto a
crianca 1€, sGo despertados seus estados afetivos interiores, de modo que ela fica levemente
excitada. Quando isso acontece, tem a oportunidade de perceber suas emocdes, considerélas e
identificalas. Dessa forma, a leitura pode dar assisténcia as necessidades afetivas da crianca e
contribuir para que ea cresgca emociondmente.

O envolvimento emociona da crianca com o texto faz com que o ao de ler se
converta em uma atividade de lazer, semehante as brincadeiras infantis. Por iso, a letura
desencadeia, facilmente, a emocdo podtiva de prazer e se transforma em objeto de desgo.
Nesse sentido, a relacéo existente entre leitura, emocdo e prazer estimula o hébito de ler na
crianca.

No caso especifico estudado, pbde-se condtatar que as criancas mantiveram um
sgnificativo envolvimento afetivo com as leturas propostas. Em seus escritos, demonstraram o
guanto estavam suscetivels as suas emogdes, especidmente as de degria e de amor.  Essas
emocles afloraram no momento em que observavam as posiuras e o0s sentimentos das
personagens. Em decorréncia disso, as leituras oportunizaram a percepcdo dos estados
emocionais de outrem e o vinculo com seus estados pessoais . Por isso, acredita-se que as
leituras podem ter permitido que as criancas crescessem emocionamente e que desfrutassem de
bons momentos de |azer.

Quando Ihesfoi perguntado acerca das caracteristicas textuai's que mais promoveram
0 gosto pelo texto, elas demonstraram que existe uma ligac&o entre o prazer que sentem e o fato

de das sentirem-se satisfeitas emociondmente. Manifestaram o sentimento de prazer em funcéo



das emocBes positivas presentes no texto, da relacdo entre o emociona e o0 seu raciocinio mord,
da degria promovida através do humor, do atendimento das necessidades emocionais através da
magia, da presenca de personagens que remontavam aos lagos afetivos que possuem, dos jogos
com as paavras, que recuperam sua visao emociond, e do find feliz, que permite a vivéncia de
sentimentos agradaveis, pela concretizacdo dos planos tracados.

As emocgOes podtivas, exploradas em aguns textos, fizeram com que os aunos
sentissem prazer pela leitura. 1sso se deve ao fato de ees vivenciarem as histérias como se
fossem suas. Como as higtdrias tinham emocOes agradavels, des desfrutam de momentos
agradaveis também.

Em relagdo ao raciocinio mord, as criangas sentiram prazer quando, em aguma
passagem do texto, os principios éticos eram seguidos pelas personagens.  Elas demongtraram
gue 0s conceitos morais que possuem influenciam no seu pensamento afetivo, comprovando que
0 desenvolvimento emociond acontece paraldlamente ao desenvolvimento do pensamento mora
e gque a formacdo dos sentimentos esta ligada aos vaores pessoais (Faria, 1995). Os vdores
destacados nem sempre foram 0s mesmos, mas estavam sempre relacionados aquilo que eas
consideram como atitudes corretas. A satisfacdo decorrente da presenca dos padrdes éticos
permitiu que as criangas desfrutassem de bons ingtantes de prazer.

O humor e a diversdo também tornaram a leitura mais prazerosa. Quando os textos
gpresentaram comicidade, em fungdo de alguma incoeréncia ou da mudanca na direcéo das
expectativas que ee criou, os dunos viram a leitura como um agraddvel momento de lazer.
PAde-se perceber que 0 humor e a diversdo tornaram a leitura atrativa, despertando as emocdes
que, com frequiéncia, andam ao lado do prazer, como a aegria, o contentamento, o deleite, o
bom humor e a gratificagéo.

A presenca de seres méagicos no texto Quem fez o carrinho? deixou os jovens
leitores satisfeitos, porque a leitura entrou em concordancia com o seu modo de ver o mundo e

com a suaimaginagdo. Por essarazéo, a magia desse texto atendeu as necessidades emocionals
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tipicas da fase de desenvolvimento em que ees se encontram. Assim, torna-se facil compreender
gue o conteido desse texto permitiu que os leitores tivessem experiéncias agradavels.

Enquanto liam, eles também buscaram estabelecer relagbes entre o texto e a
redidade. Quando conseguiram extrair da leitura ensnamentos que julgavam importantes para a
sua vida, o texto foi visto como fonte de prazer. Ao que parece, as emogoes red mente facilitam
0 ato de pensar, direcionam a atengéo para agumeas informagdes importantes e contribuem paraa
ponderacéo de diferentes pontos de vista (Salovey e Sluyter, 1999).  Nessa ponderacéo, 0s
alunos sentiram-se inclinados a aplicar as “ligdes’ do texto em seu cotidiano. Assm, gpesar de
demongtrarem gosto pelo universo mégico, des jatendem a querer buscar um maior contato com
ored.

Outro demento textud, carategorizado como fonte de prazer, foi a personagem que
despertou empatia.  Comumente, eram personagens que cumpriam as normas éicas ou que
despertavam o afeto, como por exemplo, 0s animais. As criangas buscaram encontrar nas
personagens adguma identificacdo pessod. Ou, anda, permitiram que as personagens
remontassem a algum vinculo emotivo que efetivamente possuem.  Quando isso aconteceu, as
personagens enriqueceram o texto e tornaram aleitura agradéavel.

Ostextos Chato que nem carrapato e As centopeinhas e seus sapatinhos, que
contém figuras de efeito sonoro, permitiram que o ato de ler fosse visto como um jogo. O caréter
poético da leitura assemelha-se as cantigas e brincadeiras de roda, tdo gpreciadas pelo publico
infantil. Dessa forma, 0s textos misturaram-se com 0 ao de brincar e, assm, supriram as
necess dades dos |eitores.

O ultimo aspecto textud, encontrado nas respostas dos aunos como fonte de prazer,
fol apresencado find feliz. Mais uma vez, destaca-se que a crianga vivencia a histéria como g,
em verdade, participasse dela. Nesse sentido, quando as coisas acabam bem para as
personagens, é como e tudo corresse bem para elas também. Foi 0 que aconteceu no texto

Quem fez o carrinho?. Eles vibraram com a vitoria do avé, que conseguiu dar o presente ao



neto, e com a degria do menino em ver seu sonho redizado. Aqui se notou, com bastante
clareza, que os estados afetivos interiores da crianga se fazem sempre presentes.

Os resultados mostraram, ainda, que existe uma correlacdo positiva entre a emogéo
de prazer e a compreensdo textud. Os textos de que as criangas mais gostaram também foram
0s que elas mais compreenderam, tanto nos testes cognitivos, quanto no seu modo pessod de
consderar a compreensdo. A emocao de prazer tornou 0 ao de ler mais interessante e o
resultado desse prazer/interesse foi a eficiéncia (Prado, 1998). O prazer também pode ter
favorecido o agprendizado emocional, pois as criangas tiveram a oportunidade de reconhecer suas
emog0Oes e refletir sobre como us&las de modo positivo.

Sob essa perspectiva, percebe-se aimportancia da escola navida da crianga. Serd
durante os anos escolares que €la, com mais frequiéncia, entrard em contato com a leitura. A
escola podera estabelecer a leitura como fonte de prazer ou transformar o ao de ler em uma
experiéncia frustrante.

O incentivo a leitura prazerosa deve ocupar um lugar de destague, quando o objetivo
€ formar pessoas redizadas e com sucesso na vidaw O sstema psiquico humano evita os
estimulos desagradavels, em uma tentativa de manter-se de acordo com o principio do prazer
(Maggi, 1998). Por iss0, é importante que os professores despertem o prazer da leitura em
primeira ingténcia. Acredita-se que, nas aulas, deve haver um espago para a leitura prazer, sem
preocupacdes com questdes linguistico-interpretetivas. O interesse pela leitura decorre de ea
ndo ser vista como ago complexo e problemético. O mais importante é trocar 0 medo pela
atracdo (Yunes, 1989). Quando aleitura perde o cardter de obrigatoriedade, € vaorizada como
ato que desencadeia instantes de prazer (Bordini e Aguiar, 1993). 1ss0 néo sgnifica dizer que o
professor ndo trabahe com os aspectos textuais em sda de aula, e Sm que, além desse traba ho,
os dunos possam desfrutar de momentos de |eitura a vontade, por puro prazer.

A leitura, enquanto aividade prazerosa, € um exceente recurso do qua a escola
dispe para promover o crescimento emociona infantil. Mas, para S0, 0s textos devem ser

selecionados cuidadosamente, segundo a faixa etéria da crianga, o nivel de desenvolvimento em



gue se encontra e, principalmente, os interesses da turma. Em outras palavras, significa que o
professor deve procurar saber quais Sf0 as expectativas da classe, propondo leituras que
agradem aos alunos (Gomes, 1997). A sdecdo dos textos, baseada nas fases de
desenvolvimento infantil e nos interesses pessoais, € uma boa estratégia para o professor acertar
quanto ao gosto de seus aunos pelaletura

Neste trabalho, apresentaram-se dgumas caracteristicas textuais que despertaram o
prazer pelaleitura. No entanto, os resultados referem-se ao caso especifico dos alunos da escola
utilizada para a pesquisa.  Vae destacar, aqui, a importancia do pape do professor enquanto
pesquisador, na medida em que precisara investigar os tipos de leitura que mais atendem as
caréncias emocionais de seus aunos. O produto de sua investigagdo podera coincidir ou ndo
com o resultado desta pesquisa. O importante € enfatizar a necessidade que as criangas tém de
Se sentirem satifeitas emociona mente e de desfrutarem de prazer na leitura, para que vaorizem o
ato deler.

Outro aspecto interessante a destacar € que 0 imaginaio também deve ser
valorizado, porque deixa aleitura com cardter ludico. O ludismo permite que a crianca lide com
problemas psicolégicos e dificuldades da vida (Chrigtino, g/d). Se os textos respeitarem o
imaginério infantil, a etapa de desenvolvimento em que se encontra a crianga e responderem aos
SEus anseios e necessidades, até mesmo o trabalho com a parte interpretativa podera tornar-se
interessante.

O professor ndo precisa preocupar-se que seus aunos fiquem limitados a tipos
exclusvos de leitura e ndo evoluam para outros, pois, quando a crianca satisfaz suas caréncias
pessoais, espontaneamente passard a buscar textos diferentes, em decorréncia do processo

natura de desenvolvimento cognitivo e emociona. Observe-se o que diz essa crianca

Aluno 14 - “...ela é uma histéria que ndo tem sentido, devia ser
paraaprimeira série. Paraeles, elajateria sentido.”
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Nesse exemplo, a crianca esta referindo-se ao texto 5, As centopeinhas e seus
sapatinhos, que apresenta uma estrutura narrativa smples e repeticéo de frases. Aparentemente,
essa crianca ja estd mais desenvolvida cognitiva e emociondmente e, por isso, busca materia de
leitura mais avancado. Dessa forma, o atendimento aos interesses da crianca néo representa
prejuizo para o seu desenvolvimento. Ao contrério, estimula o prazer pelaletura

Com efeito, sugere-se que os profissonais da educacdo gproveitem a leitura como
forma de gpoio a0 crescimento emociond infantil, de modo que a crianca se sinta redizada
através do ato de ler. A leitura deve ser gpresentada como objeto de prazer, para que a crianca
sgaincentivada aler cada vez mais e leia por todaavida. A leitura emociond e prazerosafaa
da sda de aula um encontro com 0 universo imagindio, lugar de experiéncias agradavels, e

permitird que a crianca entenda que ler €, antes de tudo, uma experiéncia pessod.
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