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RESUMO

A presente pesquisa analisa as dificuldades quelastes nativos do

Portugués tém na aquisicao dos fonehras / ¥ / e/ x / do Espanhol, uma vez que
as realizacOes fonétich$ ] e[ x ] correspondem a alofones de um Unico fonema no

Portugués, que € R /. Os dados, que receberam tratamento estatistizeéatda
utilizacdo do Pacote VARBRUL, evidenciam que sorédevante estatisticamente a
variavel extralinguistica referente ao nivel deaatimento no estudo do Espanhol, o
gue mostra, uma vez mais, que o0 aluno que estaragdiguuma lingua estrangeira
tem de ter um contato quase que constante comliagsa e, em se tratando do
ensino formal, com o professor que a ministra. pssquisa também mostra que é
esse o fator que leva o aluno a ter maior facikdad aquisicdo de fonemas
diferentes dos da sua lingua materna. Os resultadosém apontam implicacdes

significativas para o ensino do Espanhol a falanédisos do Portugués.



ABSTRACT

This investigation presents the difficulties thaatime speakers of

Portuguese have in the acquisition of the phoneméds/t / and / x / of Spanish.
This phonetics realizationsi{ ] and [ x ] correspond to allophones of only one

phoneme in Portuguese, that is / R /. The datahmgceived statistical treatment,
through the utilization of the VARBRUL Programs,imed out that there was only
important extralinguistic variable related to tleel of advence in the study of
Spanish. This shows once again that the studentisvdoquiring a foreign language
must be always in constant contact with thisiguage, and in formal context, with

the teacher who minister it. This investigatiosoathows that this is the factor that
IS most important in the acquisition of phonemex #re different from one’s mother
tongue. Results of the investigation also point sighificant implications for the

teaching of Spanish to native speakers of Portiggues



RESUMEN

La presente investigacion analiza las dificultadee los hablantes

nativos de Portugués tienen en la adquisicion dddoemas / r /, ¥/ y / x / del
Espafiol, ya que las realizaciones fonéticafy [ x ] corresponden a al6fonos de un

anico fonema en Portugués, que eR /. Los datos, que recibieron tratamiento
estadistico a través de la utilizacion del ProgramMRBRUL, muestran que sélo
fue relevante estadisticamente la variable extyéistica referente al nivel de
aprovechamiento en el estudio del Espafiol, o queba, una vez mas, que el
alumno que esta adquiriendo una lengua extrangda tener un contacto casi que
constante con esa lengua, y tratandose de unaagizseformal, con el profesor que
la ministra. Esta investigacion también muestra gsieese el factor que lleva al
alumno a tener mayor facilidad en la adquisiciorfa®mas diferentes a los de su
lengua materna. Los resultados también apuntaricdagpdnes significativas para la

ensenanza del Espafiol a hablantes nativos delgRégu



1 INTRODUCAO

Sendo a pesquisadora falante nativa de Lingua Belzae professora
dessa lingua durante varios anos, tem frequentensbservado a grande dificuldade

que os alunos apresentam principalmente nas reddigdonéticas do fonemar / e

do fonemd x / do Espanhol.

Duranteosanosdededicacd@oensinodo Espanhoh falantesnativosdo
Portuguéssemprechamoua atencaa grandeinterferénciaonoldgicadalinguama-
ternasobrealinguaestrangeiraespecialmentpor setratarde duaslinguascomsiste-
masfonolégicosmuito semelhantesfambémforamsempreevidentesasdificuldades
dosalunosnarealizacadonéticade certosfonemasjuesaocomunsaosdois sistemas.

A partir dessa constatacdo, foi proposta a prespesguisa, que se
constitui na investigacdo do processo de aquisiigidonologia do Espanhol por
falantes nativos de Portugués, focalizando segreemie sdo fonemas na Lingua
Espanhola e que podem ser alofones na Lingua Redag

Este trabalhodescreve a aquisicao dos fonemdsr /, / ¥/ e /x [ do

Espanhol por estudantes brasileiros de diferentesisnde adiantamento e os
resultados séo analisados a luz da teoria da Fginokutossegmental e da Analise

Contrastiva. Ao final, sdo apresentadas as imgiesa dos resultados obtidos com
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relacdo ao ensino do Espanhol como Lingua EstnandeE) para falantes de
Portugués e com referéncia ao ensino de LE de mec.

A literatura da area tem definidonemacomo unidade distintiva de
descricéo fonoldgica, ou seja, uma entidade abstmh funcao distintiva, a que nao
corresponde uma realizacdo fonética particularu@nip sdo categorizadas como
alofones as variantes fonéticas que correspondam mesmo fonema (Cedefio &
Morales-Front, 1999).

Um estudo do fenbmeno, com base em teorias lingégstas areas da
Fonologia e da Linguistica Aplicada, tem relevaméa sé para a explicacdo do foco
deste trabalho e para o levantamento de dadoseudecondicionantes linglisticos e
extralinguisticos, bem como para contribuir par@nsino mais eficaz do Espanhol
como LE para falantes nativos de Portugués.

A relacdo entre os fonemas analisados nesta pasqussia realizacao

fonética no Espanhok no Portuguég aparecenmo quadrorepresentado no Quadro 1.

Fonemas Realizacéo Fonemas do Realizacdo
do Espanhol Fonética Portugués fonética

Ixl ———> [x] [x]

[§] —————>  [F] IR/ 4 [7]

vl ——> [r] Ir] ——  [r]

QUADRO 1 — Quadro dos fonemas do Espanhol e dafoés estudados nesta pesquisa

O Quadro 1 evidencia querdorte do sistema fonologico do Portugués
apresenta duas realiza¢gfes fonéticas, as quaespordem a diferentes fonemas do

Espanhol. H4, portanto, uma alofonia no Portuguésngo existe no Espanhol.

! Embora as réticas do Espanhol e do Portuguéseapiess larga variacdo em sua manifestacdo foné-
tica, utilizaram-se neste trabalho, para fins dgpbficacdo, somente as realizacdes fonéticasidafer
no Quadro 1, por serem consideradas as mais frexgliiea regido em que foi realizada a pesquisa.
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O quadro acima também mostra que, no presentdioals® considera a
existéncia de dois fonemas liquidos néo-lateraitao sistema do Espanhol, como
no do Portugués, embora a literatura da area ayeese possibilidade de haver
apenas um fonema rotico na representacao subjat@ntiuas linguas.

Ressalta-se que o presente trabalho ndo tem coptivobdiscutir o
statusfonoldgico das réticas no Portugués ou no Espartspectos relativos a essa
discusséo, por ser ela significativa para a agaapresentados no Capitulo 2 desta
Dissertacdo. Optou-se, aqui, por considerarem-$8 fdaemas roticos, tanto na
fonologia do espanhol como na do Portugués, apesrasfacilitar o tratamento da
questdo, especialmente na observancia das relagiies fonemas e alofones,
conforme esta expresso na Figura 1.

O objetivo geral deste trabalho é analisar o pseke aquisicdo dos

fonemas /x /, /r [/ e /T /| do Espanhol, por falantes nativos de Portugaéss

condicionamentos linguisticos e extralinguisticasando a discussdo teorica do
emprego de fonemas e variantes na aquisicdo deingua estrangeira, buscando
contribuicdes para o ensino do Espanhol como LE.

O presente trabalho tem como objetivos especif@pserificar, através
de uma pesquisa de campo, as dificuldades que to®hao Portugués tém na

aquisicao dos fonemasr//, / ¥/ e /x / do Espanhol, uma vez que as realizagbes
fonéticas [f ] e [ x ] correspondem a alofones de um Unico fonema niidrees, que

e / R /; b) verificar a influéncia do fator extralingtic® referente ao nivel de
adiantamento de estudo formal do Espanhol como aEBquisicdo dos referidos
fonemas; c) discutir implicacdes do presente espada o ensino do Espanhol como

LE para falantes nativos de Portugués.
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Para atingir os objetivos propostos, foram segugiagtro perguntas
norteadoras:

— Sera que a aquisicdo de uma LE com sistema forol@&gmelhante
ao da Lingua Materna (LM) traz dificuldades paralosos?

— Serdo fator extralinglistico referente ao adiantamento dedesfarmal
da LE umcondicionante forte na resolucdo do problema dasg@o de linguas
semelhantes?

— Como se da o processo de aquisicdo de segmentasaquenemas
numa lingua e alofones em outra?

— Serd que o professor deve trazer a consciéncia roblemas

fonolégicos da lingua estrangeira para melhor eaplio funcionamento de

determinados fonemas?

Esta pesquisa esta organizada em cinco capitidagjais se subdividem
em secbes secundarias e terciarias.

O primeiro capitulo diz respeito a parte introdizédo trabalho,
apresentando um breve relato sobre as diferentes gk pesquisa.

O segundo capitulo trata da fundamentacdo tedrgadau para a
realizacao deste trabalho.

O terceiro capitulo apresenta a metodologia empeega pesquisa, 0S
instrumentos que serviram de apoio e os procedovautilizados para a coleta de
dados, assim como o0s critérios para a escolha wimsmiantes, as variaveis
controladas no trabalho e o método de analise diesdilizado.

O quarto capitulo refere-se a descricédo e a anddiselados da pesquisa,

0os quais foram submetidos ao pacote computacioA®BRUL, dando-se uma
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atencdo especial a variavel extralingiistica reterao nivel de adiantamento no
estudo do Espanhol. Neste capitulo procura-se tamjostificar o porqué de
resultados encontrados, através de estudos feitagea de linguistica aplicada.

O capitulo quinto contém as conclusfes a que sgooheesta pesquisa,

além de algumas sugestdes para professores deallsganhola.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, encontra-se o suporte teorico auieasou o trabalho

realizado.

2.1 Aspectos fonético-fonoldgicos

2.1.1 A fonologia das linguas

A fonologia estuda a forma como cada lingua orgasizus sons e a
fonética estuda a realidade fisica dos sons prddsizielos falantes de uma lingua.
Portanto fonologia e fonética apresentam campossiedos relacionados, mas
objetivos independentes.

Conforme explica Hernandorena (1999, p.11) a foaésie dedica ao
estudo de todo som produzido pelo aparelho fonedotilizado na fala, porém a
fonologia detém-se nos sons capazes de destingmificados, tradicionalmente

chamados fonemas, e na forma como se organizamcenskinam para formar
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unidades linguisticas maiores, bem como as vasagde esses fonemas podem
apresentar. Pelo processo de comutacdo, ou sd@,spbstituicdo de sons em
contextos linglisticos semelhantes, € possivelraéisa existéncia de contraste de
significado, e, conseqglentemente, identificar oefeas de uma lingua. Por exemplo
a partir de pares minimos comgpala/bala tela/delg prova-se que o traco sonoro
nas consoantes é distintivo em Portugués, perroitijug se identifique que /p/ e /b/,
/t/ e /d/ s&o fonemas diferentes.
Os sons podem determinar diferencas de significadouma lingua e

nao em outra; o que é fonologico, distintivo em yode ser variacdo alofénica em

outra e vice-versa. Por exemplo, o fonerm@f / pertence ao sistema fonolégico do

Espanhol, mas ndo existe em Portugués; falante®airigués, aprendizes do

Espanhol, costumam articula-lo coinp]: [tfiko] dizem [fiko] chico ou também, ao
invés dejtfico], dizem]tico]. No Espanhql/ t/ e / tf / sdo fonemas, como mostram
os exemplos/t'ino/ (tino) e /tf'ino/ (chino), porém j& ndo acontece 0 mesmo
fendmeno em Portugués, em dqué é um alofone dét /, como mostra o exemplo
[tia] ~ [tfia ], pois ao trocar-se ot | por[tf ] ndo ha mudanca de significado.

Por outro lado, h& alguns alofones do Espanhol sfiee fonemas do

Portugués: as formg&afe] ~ [‘kaze] ~ ['kake] ndo mudam significadgporém
ndo acontece o mesmo cg¢m@fu] (acho),['azu ] (ajo), [aku] (alho) em Portugués,

gue tém seu significado alterado, tratando-se denfias diferentes nesta lingua.
Como exemplifica Hernandorena (1999, p.12) podessastatar o

mesmo fato comparando-se as realizagOes fonétedstid | e [ tfia ] (tia) em

Portugués.
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2.1.2 Tracos distintivos

E importante, para fazer uma andlise fonoldgicarde lingua, levar em
consideracgao os tracos distintivos, que sdo prguies minimas, de carater acustico
ou articulatério, como “nasalidade”, “sonoridadélabialidade”, “coronalidade”,
que, de forma co-ocorrente, constituem os sondidgsas (Hernandorena, 1999,
p.17).

Sendoos tragos distintivos uma unidade de descricdo a@isanda
fonologia das linguas, tém servido como instrumefttonal para mostrar a
naturalidade do funcionamento dos sistemas lingost

Com a subdivisdo dos segmentos em tracos distinfoigpossivel veri-
ficar a distancia entre segmentos com base naitspe@o dos tracos compartilha-
dos e, assim, estabelecer as classes naturaegdeentos. Através dos tragos distin-
tivos podem-se formalizar as regras e comprovaiaanaturalidade. Eles constituem

importantes instrumentos para a descri¢cdo e exglicda fonologia das linguas.

2.1.3 Fonologia Autossegmental

A Fonologia Autossegmental € uma teoria que opémasd com seg-
mentos completos e com matrizes inteiras de trapas, também com autosseg-
mentos, ou seja, permite a segmentacao independiepertes dos sons das linguas.

Como explica Hernadorena (1999, p. 45), na Fonaldgitossegmental,
nao existe uma relacao “bijetiva” (de um-para-untyeeosegmento e o conjunto de
tracos que o caracteriza. Sendo assim, dai decalwasiconsequénciaaportantes:

a) os tracos podem estender-se além ou aguém degmento e b) o apagamento de
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um segmento ndo implica necessariamente o desapargéc de todos os tracos que
o0 compbem.

A Fonologia Autossegmental defende também que meetp apresenta
uma estrutura interna, isto €, que existe uma figjeia entre os tracos que compdem
determinando segmento da lingua. Assim uma regi@Edgica pode operar somente
no tier [nasal], ou ndier [continuo], por exemplo. Esse fato serve para ddiea
claro que os tracos tanto podem funcionar isoladéaneomo podem funcionar
como um conjunto solidario. A representacado dagotaleve ser capaz de mostrar
quais sdo os tracos que podem ser manipuladogiasoénte ou em conjunto,
facilitando a expressao de classes naturais.

A fonologia Autossegmental analisa os segmentosa@amnadas otiers,

ou seja, pode dividir partes do som e toma-laspeddentemente.

2.1.3.1 Geometria de tracos

Para representar a existéncia da hierarquia estiagos fonologicos e o
fato de que os tragcos podem ser tanto manipuladtedamente como em conjuntos
solidarios, Clements (1985, 1989, 1991) propbs @eametria de tracos. Nessa
geometria 0S segmentos sao representados com gadzacao interna a qual se
mostra através de configuracdes de nos hierargeit@nordenados, em que 0s nés
terminais sdo tracos fonoldgicos e 0s nos interanedi, classes de tracos; pode ser
interpretada em um diagrama arbéreo como o seg(ieeents & Hume, 1995,

p.249):
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FIGURA 1 — Diagrama arbdGreo que representa a higuéa entre os tracos fonoldgicos

Nesse diagrama,representa o nd de raiz, que corresponde ao segment
propriamente dito. Os nés A, B, C, D representars @@ classe, que dominam
grupos de elementos que funcionam como unidadelasses naturais em regras
fonologicas. Os nés C e D séo irmaos e ambos depedd B. Os nds terminais a, b,
c, d, e, f, g sdo tragos fonologicos. O nd de (aiz é dominado por uma unidade
abstrata de tempX). Os noés sao ligados por linhas de associagao.

Para serem consideradas naturais, as regras foragapvem constituir
uma Unica operacao na geometria. Portanto, sdadeoadas naturais as regras que

se referem a tracos individuais ou a nés de classe.
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Os tracos podem ser binarios (podem ser representam termos de
presencal+) ou auséncig-) ) e outros podem ser monovalentes (s6 permitem a

representacdo em termos de presenca), e sdo @geessada caso particular.

2.1.3.2 Tipos de segmentos

De acordocom a FonologiaAutossegmentalos segmentosido sdoen-
tendidoscomoum conjuntodetracosdesordenadog, sim, comoum conjuntodetra-
cosorganizadosierarquicamentalispostosemtiers, ligados por linhas de associagéo.

A fim de uma melhor compreenséo dos tipos de se@gsepodem ser
divididos em: segmentos simples, segmentos complexegmentos de contorno.

Segundo Clements & Hume (1995, p.253), um segméngimples
quando apresenta um no de raiz e € caracterizadon@ maximo, um traco de arti-
culacdo oral; um segmento € complexo quando apeegsennd de raiz caracterizado
por, no minimo, dois tracos diferentes de articidagral. E é considerado segmento
de contorno aquele que contém sequéncias (ou ‘ltadt de diferentes tracos.
Segundo Clements & Hume (1995, p. 254), a formssaa para o reconhecimento
de segmentos de contorno é a existéncia de “efleib@dogicos de borda”, isto €, um
segmento pode comportar-se em relacdo aos segmwitdss de uma borda con-
forme o valor( +) ou o valor( - ) do mesmo trago, como seria 0 caso de uma con-

soante pré-nasalizada, por exemplo.

2.1.3.3 Principios basicos

Segundo a Fonologia Autossegmental, devem-se saguins principios

para a aplicacédo das regras.
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Um principio basico nesse modelo teérico é o HRriocide Nao-
Cruzamento de Linhas de Associacao, que proibeizacrento de linhas, segundo
prop6s Goldsmith (1996).

Outro principio significativo € o Principio do Comio Obrigatorio, que
nao permite a existéncia de elementos adjaceniasig

E interessante também observar a importancia dwipio de Restricdo
de Ligacao, que diz que toda regra se aplicara siengeconfiguracdo que contenha
0 numero de linhas de associacdo que a sua descesi@utural especifica,

restringindo, com base nas linhas de associagiuicacao da regra.

2.1.4 O sistema consonantal do Portugués

O sistema consonantal do Portugués conta com dezessgmentos e
certas consoantes da lingua apresentam variac&®wnaso, seja pelo ambiente
fonético no qual se encontram, ou por fatores kxdyigisticos, de carater geografico
e/ou social. Essas manifestacfes que constitues cdeauma forma com o mesmo
significado sdo chamados de variantes de um fonema.

De uma forma geral, podem-se classificar as vasacdm base em dois
tipos de motivagdo: a) linguistica, quando a vaosagse impde por motivacdo de
ordem linguistica, podendo ser, por exemplo, petagdo na silaba ou no vocébulo,
pelo contexto precedente e/ou seguinte e b) mdtvaxtralinglistica, quando a
variacao ocorre de acordo com motivagéo exterirgadgem, podendo depender da
comunidade que a usa, sendo tipica de um grupal sacregional.

As consoantes que apresentam variacdo no Portugaségeiro sao,

conforme resumem Monaretto, Quednau & Hora (19920p):
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a) o “I" pés-vocalico, que pode ser pronunciado catveolar, velar ou vocalizado
(sdl] ~ sdt] ~ sgw]);

b) 0 “s” pds-vocalico, que pode ser pronunciado @aihilante ou chiante, conforme

o dialeto (pgs] ~ palf]); surdo ou sonoro, conforme o0 contexto seguinte

(coslta, ra[z]ga);

c) o “r’ forte, que pode ser pronunciado como wuibea([fjosa), fricativa velar

([x]Josg, uvular([r]osg, aspiradg[h]osa);

d) o “t” e 0 “d” diante de “i", que podem ser promiados como africadostfJia,

[d3 Jia) alveolareq [t]ia, [d]ia) ou como dentaiq] tia, dia ]);

e) a nasal pos-vocalica, que tem sua pronunciaacondda pelo contexto no qual se

encontra, tais comfam]pa, sgn]ta, tdy]go).

A ocorréncia dessas variaveis da-se de acordo coimaade uma
determinada comunidade. Estudos sobre fendmen@dwe@rtém sido feitos atraves
de observacdes, a fim de confirmar postuladosdesrusando um levantamento de
dados da lingua. Sdo exemplos os trabalhos de H@88, Monaretto,1992,1997; e

Quednau, 1993.

2.1.4.1 A vibrante

Segundo Monaretto (1992), um som vibrante acontgeando ha
pequenas oclusbes produzidas pela lingua ou pefaulacdo da Uvula através da
acao da corrente do ar. Os movimentos vibrateisr@roporque a ponta da lingua

ou dorso da mesma bate na arcada dentaria supmidra os alvéolos ou contra o
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véu palatino. Também pode ocorrer que a lingudedte por completo a passagem
do ar, fazendo desaparecer a vibracéo propriand@atedando lugar a realizacéo de
um som fricativo ou aspirado, como explica Malmbgrg54, p.82). Levando em

consideracao essas modalidades de articulacaoagaeterizam o r-forte, ele pode
ser considerado uma vibrante propriamente dita, fnizativa ou uma vibrante aspi-

rada. O r-forte também pode ser chamado de vibragtgpla e enquadrado dentro

da categoria das liquidas.

Camara Jr. (1984, p. 15) apresenta quatro reaksadd r-forte: “uma
vibracdo multipla da lingua junto a arcada dentsuigerior; uma vibracdo do dorso
da lingua junto ao véu palatino, uma tremulacdaidaa, ou apenas uma forte
friccdo de ar na parte superior da faringe”.

Existem os sons de r que podem ocorrer com umatsdabda lingua
junto aos alvéolos, que sdo chamados de tepe aubdmnte simples, branda ou
fraca, encontradas em grupo consonantal tais c@reioj e entre vogais como
(puré). Ha outros sons de r, em que se encurvata pla lingua em direcao a regiao
palato-alveolar ou palatal, que sé@o os retroflexasontrados no dialeto caipira
(caracteristico da regiao norte de Sao Paulo éesiinas Gerais).

As modalidades articulatérias dodependem do dialeto e do contexto
linglistico em que se apresentam. No que se refereontexto lingiistico, na
posicao pré-vocalica em inicio de palavra (rodedy@ o uso da vibrante forte e, em
posicdo pos-vocdlica (parte, par), predomina aawniigr simples em dialetos do sul.
No grupo consonantico (prato), s0 aparece a vierasimples na posicao
intervocalica. Na posicao intervocalica, a difeeede articulacdo é importante, pois

0 uso de um ou de outro altera o sentido, comoaso decaro/carra, murdmurro.
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A vibrante forte esta sofrendo um processo diacmdie passagem de
articulacdo anterior para posterior. Camara Jr841%.16) diz que essa lenta
mudanca vai ganhando novas areas de falantes. ®e@®se autor, a pronuncia
vibrante apical esta sendo substituida pela vibrposterior, “que vai da vibracdo da
raiz da lingua junto ao véu palatino a tremulag@advla e a mera friccao faringea”.

Callou (1987, p. 75) concorda com Camara Jr. enafitambém que a
pronuncia da vibrante sofreu uma mudanca no poetarticulacdo, passando de
anterior para posterior, € no modo de articulagassando de vibrante para fricativa.

Segundo Cagliari (1981, p.30), no dialeto paulstalo Sul do Pais,
aparece a vibrante alveolar, e nos ultimos anos esxlalidade articulatoria esta
sendo substituida por uma fricativa velar no caot@xervocalico ou pré-vocalico.

Lopez (1979, p. 114), referindo-se ao dialeto caj@firma que @ r /,
em posicao final de silaba, é realizado como um facetiva velar, representada por
[x].

No Rio Grande do Sul, segundo Monaretto (1992)Jgrena o emprego

da forma|[ r ] para a vibrante pds-vocalica.

2.1.4.2 Ostatusda vibrante

O “status fonologico” da vibrante tem causado grande cogisia.
Trata-se de um fonema ou de dois? A literaturastegiduas interpretacdes. Para
alguns autores o sistema do Portugués possui duasites, a forte e a fraca, ja para
outros o Portugués possui apenas um fonema vibigumee para Camara Jr. (1953), é

a vibrante forte e, para Lopez e para Monarettoyi@rante simples.
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2.1.4.2.1 Ainterpretacdo de Camara Jr.

Para Camara Jr. (1953), existe um unico fonemanibrmo sistema con-
sonantal, a vibrante forte. A vibrante branda érpretada como uma variargesi-
cional enfraquecida. A oposigéo existente se fazeemos de geminada versos nao-

geminada.

2.1.4.2.2 Interpretacéo de Lopez

Ja a pesquisadora Barbara Lopez (1979, p. 56-6djlitec na hipotese
da existéncia de um unico fonema vibrante na estrigubjacente, que é a vibrante
simples.

Para esta autora,[x ] € um mero alofone, reflexo de um geminada entre
vogais, sendo d r / brando o fonema que se encontra em todos os ambient

lingUisticos e que est& presente na estruturanuafu

2.1. 4. 2. 3 Uma visao autossegmental

Monaretto (1992 e 1997) admite a existéncia de dmfosema na
estrutura subjacente, a vibrante branda. Trataestee, que contrasta na posicao
intervocalica com uma vibrante forte, a geminadaufora chegou a essa conclusao
a partir de dados da fala do Rio Grande do Suljsalms com base nos principios
de Fonologia Autossegmental.

Para fundamentar sua tese, Monaretto (1992 e 18p@Gla-se nos
fundamentos de Harris (1983, p. 28) para a vibrdatespanhol, quéiz que ha um
unico fonemd r / na lingua, e que a vibrante mdaltipla intervocafizaciona como

uma geminada heterossilabica.
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A fim de explicar melhor o que foi dito pode-se tsncomo exemplo a
palavra “caro”, onde o fonema da subjacéncia perfinializa, e a palavra “carro”,
que possui duas vibrantes fracas: uma em posicafindlede silaba, outra em
posicao inicial que, juntas, formam uma vibrantéeforepresentadas assim:

a)carro=ka r+ru

b)caro=ka+ ru

2.1.5 Liquidas néo-laterais do Espanhol segundo ides W. Harris

Falando sobre o Espanhol, Harris (1983) diz qué lem conhecido o
contraste fonoldgico entre os segmentos intervoaslescritos com r e com rr. Os
pares minimos sao abundantes: pero — perro, qzoe-e muitos outros.

A fim de facilitar o estudo, usa-se o simbplg para o segmento escrito

comr em posicao intervocalica e o simbpfo] para o segmento escrio

De acordo com o marco tedrico que o autor adoteciddl determinar

que caracteristicas fonéticas identificam plenamertr ] e o[ ¥ ] e paralelamente
distinguem[ ¥ ] de[ r ]. Para um estudo mais detalhado do problema, o eetor

menda fazer uma anélise dos dados acusticos eglas referentes[a ] e[ T ].

2.1.5.1 Dados acustico-articulatérios

Do ponto de vista de Harris (1983, p.67), 0 segmgnicé simplesmente
uma so vibracdo apico-alveolar sonora. Pode-secteaiza-lo como [+vocalico,
+consonantico, -obstruinte, +sonoro, +coronal, efort, -estridente] e, com menos

seguranca, [+continuo, -tenso].
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Deve-se dizer, em primeiro lugar, qué ] € uma vibrante forte apical

sonora ou vibrante multipla, onde multiplo sigrafitnais de dois”; portanto, tendo-
se que[ r ] tem somente uma vibracao, tudo o que tenha maisndevibracdo se

interpretara com@t ] em qualquer tipo de fala.

2.1.5.2 Regras sobrgr ], [ £]2

E importante abordar o problema da especificac&adacteristicas dos
segmentos de outro ponto de vista, examinando-segras nas quais aparecem
esses segmentos.

Para isso, Harris (1983) usa uma divisédo bipadidansidera a fala mais
cuidada separada da fala mais relaxada. Na faldadai observa o seguinte

funcionamento desses sons:

1) o[r] e[ ] aparecem em posicdo intervocalica, como efrjge peff]jo e em
muitos outros pares minimos;

2) o[ ©] sbsedaemposicaanicial depalavra por exemploja rueda, egla fueda].

O som|[ r ] estd também excluido da posi¢cdo indicado nos caogp@®MO
autorretratq subrayar enrollar,

3) depois dél/, /In/ e/sl, s6 se us@t | al[flededor Entlique Is[t]ael;

4) depois de consonantes que nao sdjarm/, /s/, so se usdr ]: t[rlazo, sompl]a,
padr]on, t[rlen, g[r]ifo, c[rlema;

5) diante de segmentos consonanticos so sffluse[i]no, gt]bol, gf]te, etc.;

2 Embora Harris (1983) represente-forte do Espanhol com o simbdR], neste trabalho, usa-se o
simbolo[f] para representéa-lo, a fim de preservar a coer&ocraalista de Simboloapresentada na

pagina 16.



28

6) em posicéao final de palavra, o segmento inicigbalavra seguinte é o que deter-

mina a distribuicdo dgr ] e[ T ]: por exemplo, diante de vogal sé aparpte
antes de consoante sé apale€g amdr] eterno, amfd] paterno.
Resumindo o que foi dito, verifica-se que] e [ ] contrastam somente

em posicdo intervocalica. Em todas as outras pesi@ distribuicdo esta de-
terminada pelo entorno linguistico.

A distribuicdo dg r ] e[ ¥ ] em fala relaxada € a mesma que na fala es-
merada, com excecao de qugré]l em vez df 7 ] a forma que aparece entre seg-

mentos [ + consonantico ] tanto dentro da palasraccentre elas. Desse modo, tem-

se, na fala relaxadarjma, am¢r] paterno e, na fala esmerada, temafigma,

amdf] paterno.

2.1.5.3 Ostatusde[r] e[ f] em Espanhol, segundo Harris (1983)

O[r] e[ 1] contrastam fonologicamente em posi¢ao intervocaheaa

Harris (1983), as representacdes subjacente$ s@ce / rr /, respectivamente, ou

seja,[ T ] é representado pela geminacad dé
Desse modo, [pgo e pdi]o sao/pero/ e /perro/. A afirmacao de quér/
€ a representacdo fonologica sistematica do segni@mético intervocalicd t | se

baseia em duas razdes Unicas.
A primeira razdo vem da analise de que as formafutdoo do verbo

querer sao quU8e, qudr]as, qudr]a, qudflemos,qudr]an, enquanto que as formas

do futuro do verbdablar sdo, por exemplo, coinr | em vez de 7 ] habldr]é,
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habldr]as, habla[r]aetc. A diferenca se pode explicar facilmente pato fle que as
formas de “querer” derivam das representacfes “gued’, “quer + ras”, “quer +
ra’, etc.

Isso quer dizer que as desinéncias do futuré - ras - ra, etc. se unem
ao radical “quer-", juntando o r final do radicalnc o[ r ] inicial das desinéncias. Por
outro lado, nas formas do verlb@blar as desinéncias se juntam com o radical
hablar-, que ndo terminam ame, portanto, as formas do verbo sé tém/urm

Como segundo argumento, Harris considera os pargslar-plural dos

nomes e adjetivos de (1):

(1) a) red — redes
pan — panes
azul — azules
amor — amores

b) carne — carnes

grande — grandes

c) torre — torres

7

Esta bem claro que o fonema do plural é “S” em damo pares de (1) e
gue as formas do singular terminam todas em “ee B’ é suprimido nas formas
do singular quando vai precedido de uma s6 consddental) como em (1a), mas
nao quando vai precedido de mais de uma consaam® em (1b). A retencéo final
do / e / final de torr¢ tore ] sugere, entdo, que aquia vai precedido de mais de
uma consoante.

Os dois argumentos apresentados, tanto o refeasntermas do futuro

de “querer”, como o referente a retencéo do /&l filepois dg ], ddo aimpresséo

de proporcionar o apoio suficiente para poder airoue/ rr / € a representacéo

fonoldgica sistematica de / intervocalico.
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2.1.6 A posicao de Hensey

Ao estudar a fonologia do Portugués e do Espaghwhportante levar
em consideracdo os dados da pesquisa feita poertaledserald Hensey (1972)
sobre a interferéncia linguistica e cultural do dfdwl e do Portugués em cidades
fronteiricas como Santana do Livramento (Brasil)yeRa (Uruguai), Jaguarao
(Brasil) e Rio Branco (Uruguai). O autor fundamenseu trabalho nas observacdes
feitas por Pedro Rona (1958) e nos trabalhos deeritoigCoserius (1958) e
Washington Vasquez (1953, apud Hensey, 1972).

Nesse estudo, 0 pesquisador esta interessado grosrges no nivel da
palavra, a partir de exemplos da fala que foraratadbs de uma lista de palavras.

As pesquisas estdo guiadas por solugdes obtidascpeiparacdo dos
dois sistemas de sons, intimamente similares os fpam cuidadosamente obtidos
por bilinglies do Espanhol/ Portugués.

Segundo Hensey (1972, p. 42), os sistemas fonaggio Portugués

Brasileiro e do Espanhol Uruguaio sdo os seguintes:
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PORTUGUES
Consoantes
labial dent/alv palatal velar
plosivas p, b t, d k, g
fricativas f, v S, Z §, 3
nasais m n n
laterais 1 K
vibrante
tensa R
nao-tensa r
Vogais
frontal central posterior
Alta i u
Média 0
Baixa € a o)
ESPANHOL
Consoantes
labial dent/alv alv/pal velar
plosivas
tensa p t tf
nao-tensa b d g
fricativas f S 3 X
nasais m n n
laterais 1
vibrantes
tensa T
nao-tensa r
Vogais
Frontal Central Posterior
Alta 1 u
Nao-alta e a 0

QUADRO 2- Quadro dos sistemas fonoldgicos do PortuguésilBias

e do Espanhol Uruguaio
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Para Hensey (1972, p.42)/ o/ e o / ¥/ s&o considerados dois fonemas

diferentes. Hensey refere que o Portugués fregifenite articula o r- forte como
uma (posterior) velar fricativa, mas este segmamtotanto similar ao do Espanhol
/ x [, ndo contrasta com uma alveolar com a qual podarvhvremente(carro,

roupa, berrq etc. podem ser articuladas como] ou|[ f ]).

Hensey (1972, p. 41) diz que ainda tem de ser vhdergque no contexto
intervocalico, tanto em Portugués como em Espampioalem aparecer duas liquidas

nao-lateraisV r V (para) eV f V (carro), mas que, em Portugués, esse ultimo

contexto € alofénico em relacéo a forMa V. O problema é que, em Espanhol, a

formaV x V é distintiva, ou seja € fonologica.

2.1.7 A posicao de Miranda

Miranda (1996) apresenta uma pesquisa onde fosiigagla a aquisicéo
do “r-fraco” e do ‘t-forte” por criancas brasileiras. Depois de ter feitoa analise
quantitativa dos dados da aquisicdo da linguag€eos indicios fornecidos por cada
crianca, a luz da Teoria da Silaba e da Escalandact, junto ao estudo das dife-
rentes propostas acerca statusfonologico do‘r”, Miranda defende a existéncia de
dois fonemas réticos no sistema fonologico dasncas, e, conseqientemente, no

sistema do Portugués do Brasil.
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2.2 Topicos de Linguistica Aplicada

2.2.1 Objetivos e caracteristicas da Linguisticaglicada

A expressadLinguisticaAplicadd — LA — realmentecomecoua circular
entre os membros da comunidade académica nos Qrds gEculo passado. Mas ja
em 1946 a LA era oficialmente reconhecida comoiglisa na Universidade de
Michigan, em Ann Arbor, com o apoiodos professore<. C. Friese R Lada Foi
tambémem Ann Arbor queo termofoi utilizadopelaprimeiravez comosubtitulode
umarevistaacadémicano periddicoLanguagd_earning que atéoje continuasendo
publicado sob a responsabilidade da Universidaddideigan. E importante salien-
tar quedesdeo surgimentada LA houveumapreocupacabemsignificativa com o en-
sino de linguas; a tendéncia era relacionar o té#nao ensino de linguas estrangeiras.

Segundo @&ncyclopadia Universali§1968), a funcdo do linglista é de
descrever uma lingua, enquanto a funcéo do lirmi@ipticado “é de fornecer ao
professor de linguas os meios eficazes para ersiliagua para os seus alunos”. A
LA é, portanto, uma ciéncia intermediaria entrangilistica geral e o ensino de
linguas. O papel do lingtista, do linglista apl@wado professor sao diferentes, mas
0s seus trabalhos de certa maneira devem estdigat®s, procurando sempre uma
complementacao entre eles.

A Linguistica Aplicada dedica-se muito a area dsir®/aprendizagem de
linguas, provavelmente devido a importancia daukggm na educacao formal. A
maior parte da pesquisa que se faz em LA no Beasd mundo trata de questdes
relativas ao uso da linguagem em sala de aulaoleagtio, portanto, aspectos

relacionados com o ensino/ aprendizagem de linguas.
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E importante salientar que os alunos aprendem DEs4rios motivos.
Ha pessoas que querem aprender uma LE sem nenhativagéo integrativa, ou
seja, possuem uma motivacdo instrumental. Nesse @wasnsino de cultura nao
interessa ao aluno, isto €, ndo atinge suas ndadssi de aprendizagem. Um aluno
de medicina, que necessita aprender Inglés, pon@re para ter acesso a literatura
da éarea, ndo tem necessidade de conhecer o aspédtical da LE que esta
aprendendo. Outros porém, aprendem Inglés parareamse biculturais, ou porque
dastatussocial ser conhecedor de mais uma LE.

A lingua estrangeira no Brasil deveria ser pensi@ando em
consideracao objetivos mais pragmaticos, mais ssnpl mais possiveis de serem
alcancados, isto é, que atendesse aos interesggaagparte dos alunos. Seria mais
coerente, se nas escolas de ensino médio, sezas&giuma motivacao instrumental,
pois seria uma abordagem mais coerente com aadalidsto inclusive recuperaria a
posicdo de descrédito que a LE estrangeira atipgis,o professor teria um objetivo
mais claro e unico. Sendo assim o aluno tambéna wern mais clareza o porqué
aprender a lingua. Nota-se ainda hoje uma grantese€mas habilidades orais,
esquecendo-se as necessidades lingiisticas dos.alun

O estudo de uma LE deve procurar acompanhar oxtorgecial no qual
o aluno vive, para que o aluno possa ter resultpdsisivos na pratica docente.

Segundo Moita Lopes (2000, p.42), ao invés de uilnardagem
integrativa com a cultura estrangeira, € necesg@moa LE, principalmente o Inglés
seja vista como uma lingua internacional que sdevenstrumento de comunicacao
entre os povos. N&o se deve ignorar a lingua dernaijsta, mas saber fazer uso dela

em beneficio do Terceiro Mundo. Deve-se adotar nowa postura quanto a LE, isto
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€, enfatizar o objetivo instrumental no ensino dglds como LE no mundo
subdesenvolvido, sem excluir a importancia que teestudo da cultura de uma
lingua estrangeira na formacgé&o geral do aluno.

O ensinode LEs nasescolaspublicasbrasileiras segunddvioita Lopes
(2000), necessita de reformulacdes para que selirgia profissdo e para que seja
asseguradao alunoa aprendizagenda LE, ja queo estudodessa uminstrumento
muito significativo naluta por mudancasasociedadeA aprendizagendeumalE e
conhecimentala suaculturaé ummaterialmuitorico para que o aluno possa fazer uma
analisecriticadesi mesmoe dasuaculturg tornandeseassimum verdadeiro cidadéo.

Segundo Almeida Filho (1993, p.15) ensinar uma hi#ok/e uma visao
condensada e frequentemente contraditéria de honeeimguagem, de ensinar e de
aprender uma outra lingua, visdo essa que € emad@ynor afetividades especificas
do professor com relacdo ao ensino, aos alunasgaal-alvo.

Para Almeida Filho (1993, p.15), aprender uma lBnghbrange aspectos
especificos de afetividade (motivacdo, capacidagleristo, grau de ansiedade,
presséo do grupo) com relagcéo a lingua-alvo qaesea e/ou se necessita aprender.
Diante desses aspectos de aprendizagem o aluncspotiese motivado ou ter um
resisténcia, que pode variar de grau de intensidade

Aprender uma lingua nessa perspectiva € aprergignificar nessa nova
lingua e isso implica entrar em relacdes com oyirosurando experiéncias novas,
validas, relevantes, e capacitadoras de novas reemgbes. Aprender uma LE é
crescer num meio de relacdes interativas na liadp@-que gradualmente se
desestrangeiriza para quem a aprende.

Uma outra questdo de grande interesse na comunimtadieira de LA
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tem sido a da formacéo do professor. Acredita-geaguestudos tedricos e praticos
realizados nesta area ndo alcancaram a sala ddealitguas, onde se desenvolve a
pratica de ensinar e aprender linguas. H4 um digibeguentre o nivel de estudos
tedricos em LA e os niveis relativamente baixosdlecacdo em LE nas escolas.

E importante salientar que a LA aplicada na atadiddeve seguir um
modelo mais amplo, como ja sustentava Campell (198dddowson (1980),
Krashen (1982) e outros, isto €, ela deve segigtiobs que envolvam praticidade e
interdiciplinaridade. A sua funcéo na area educeadideve ser coordenar uma teoria
de aprendizagem coesa e racional, procurando eohrcios problemas de uma
forma pratica.

Segundo Moita Lopes (2000, p.20), a LA realiza yesquisa de natu-
reza aplicada no sentido de que ela se preocupaacmiucdo de problemas de uso
da linguagem tanto no contexto da escola quantodele. A LA € uma ciéncia so-
cial, ja que seu interesse esta relacionado agr@s de uso da linguagem enfrenta-
dos pelos participantes do discurso no context@lsasto €, usuarios da linguagem
(falantes, leitores, ouvintes, escritores) denwontkio de ensino/ aprendizagem e
fora dele, como por exemplo em empresas, ou naittéris medico.

Moita Lopes também considera que o0 uso da linguasgeda através de
um processo de interacdo linglistica, onde o us&sia em interacdo oral e/ou
escrita, e o linglista aplicado deve interessapaes tipos de competéncia e
procedimentos de interpretacdo, assim como pethupém linglistica.

E importantesalientatambémgueMoita Lopesacreditagueos subsidios
paraa explicacdade umadeterminadauestadinguisticapossavir deoutrasdiscipli-

nas, ou seja, ele concorda que a pesquisa sajdisciplinar e de carater mediador.
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Segundo esse autor, a LA, a fim de executar sgatwas, pode valer-se
do método de natureza positivista e do de naturgegpretativista. Nota-se que ha
um interesse maior pela pesquisa com base intatpista, ndo sO por ser uma
investigacao diferente, reveladora de novas desizsbgue ndo estdo ao alcance do
meétodo positivista, mas por ser um metodo de psagjue se ajusta mais a natureza
subjetiva do objeto das Ciéncias Sociais.

E relevante salientar aqui que Moita Lopes (199B1P) considera que a
LA, mesmo pertencendo a uma area de investiga¢&alisciplinar, pode engajar-se
dentro do processo de investigacao transdisciplddinguista pode atuar em grupos
de pesquisa de natureza transdisciplinar que estymablema linguistico partindo
de um contexto especifico onde as intravisbesmdyiista aplicado possam ser Uteis.
O conhecimento transdisciplinar € gerado no coatdgtaplicacdo, ndo ha aplicacao
de conhecimentos ja existentes, isto €, anteriar@s/estigacdo. As solucbes séo
buscadas em diferentes fontes, ou até mesmo emerddés disciplinas de acordo
com o problema em foco. Portanto, os conhecimegu@sinteressam sdo aqueles
contextualizados, isto €, que dao conta da muitf@ide de realidades, estudando-as
em suas especificidades.

Celani (1992) entendia a Linguistica Aplicada coomoa disciplina
inserida necessariamente em areas multi/pluridigeiplinar. Ela era vista como
articuladora de multiplos dominios do saber, est@tveulada com varios campos do
conhecimento que tém, de alguma forma, preocupagraa linguagem.

Porém Celani(1998 reformulaa suavisdode LinguisticaAplicada e as-
sumeumanovaposturadiantedapesquisa dadelimitacdodaareade atuacaala LA.

Essanovaposturase origina na areada filosofia da ciénciae podeserassumidaem
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relacédoao estuddpesquisale qualquerdominiodo saber CelanipassaaveralLA do
pontodevistadatransdisciplinaridade transdisciplinaridadenvolvemaisdo quea
justaposicaale ramosdo saber envolvea coexisténcieem um estadode interacao
dindmica A justaposicaale saberesidolevaa interacao condicdoessenciaparaa
transdisciplinaridadeNado sebuscancontribuicbesle outras areas, mas, sim, a partici-
pacdo ativa dpesquisadoredasareasenvolvidas afim desedarconta da problemati-
zacdo que a abordagem do objeto de estudo propostoca em cada area (Ser-
rani, 1990, p. 133)Assim novosespacosie conheciment@aogeradospassando-se da
interacdadasdisciplinasainteracdadosconceitose, dai, ainteracao das metodologias.

Segundo Celani (1998), a Linglistica Aplicada parer vocacao para
uma atitude transdisciplinar, dada a preocupacéoasocial e o humano. O desen-
volvimento de uma atitude transdisciplinar exigaima de tudo, a disposicéo para a
troca, para a ajuda e para a cooperacao. E aguaesbntribuicdo para a comuni-
dade, que vai ao encontro da vocacao da Linguigptieada.

Na visdo de Lopes (2000, p.17), a LA no Brasil @auirea de investiga-
cdo que esta tendo um grande desenvolvimento. €l Bram dos paisegue tém
apresentado mais trabalhos nos congressos intenaécide LA nos ultimos anos.
Além disso, trianualmente, desde 1986, organizamesgressos nacionais de LA.
Até poucos anos atras, a pesquisa em LA era praiti@ desenvolvida somente no
programa de pos- graduacdo em LA da PUC-SP, qtenja20 anos. Atualmente,
porém, ha varios programas de pos-graduacao em LA.

Em 1990, devido a grande necessidade de organipmidiica da area,
funda-se em julho a Associacdo de Linguistica Aplec (ALAB), na Universidade

de Pernambuco. Até poucos anos atras a LA eradidéenomo um apéndice da
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linglistica e isso foi de certa forma prejudicialdesenvolvimento da LA como area
independente de investigacao.

Os projetos existentes de LA centram-se, principabey em quatro
areas: Ensino/Aprendizagem de Lingua Estrangeif, (Ensino/Aprendizagem de
Lingua Materna (LM), Educacéao Bilingle e Traducéo.

Segundo Moita Lopes (2000), existe hoje no Brasih tiendéncia a pola-
rizacdo das pesquisas da LA no que diz respeits, &hquanto a pesquisa em LM é

normalmente vista como a area de pesquisadoresgiistica.

2.2.2 Semelhancas e diferencgas entre a aquisic@sgrimeiras linguas e a
aprendizagem sistematica das segundas linguas

Ficou comprovado que qualquer crianca normal, exera desde que
exposta a interacdo linglistica, estd apta a apregdalquer lingua, se estiver
amadurecida para fazé-lo, de modo espontaneo.

Conforme explica Scliar-Cabral (1988, p.40), ostrmeEnespecializados
para as funcbes sequenciais e légicas da linguagemncontram no hemisfério
esquerdo, tanto para a recepc¢do dos sinais ajstmmo para a producao da cadeia
da fala, para a leitura e escrita.

A crianca aprende a se comunicar em sua linguarmaae forma
espontanea, porque a espécie desenvolveu mecargsiaptativos que a permitem
comunicar-se em sociedade. E a crianga comunigespie tem necessidade de
interagir com as pessoas que a cercam.

Essa constatacdo poderia explicar, em parte, ocessa da
aprendizagem em sala de aula. Em muitos casosymm aldo se vé forcado a

aprender a se comunicar por uma questdo de soénewdy e, sim, por uma
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imposicao, seja do professor ou de seus pais.f&sspode dificultar a aquisicdo da
LE, pois 0 aluno ndo tem o mesmo interesse, a mesoti&acao que quando ele
aprende a sua LM.

Para Scliar-Cabral (1988, p. 41), uma lingua namais dificil que outra
para a crianca. Qualquer crianca normal, exposi@das linguisticos, sejam eles do
Hopi, do Quichua ou do Finlandés, passara por fdeeaquisicdo da linguagem
praticamente universais, € 0 tempo necessarioqu&ra crianca entre no dominio de
sua lingua materna dependera muito mais dos fatatesnos a propria estrutura da
lingua, tal como o ritmo de maturacao, que naan&smo para todos os individuos.

Também segundo Scliar-Cabral (1988, p.41), depomagdiisicdo de uma
lingua, o dominio de uma segunda ou terceira linguacipalmente se o processo
tiver inicio quando o individuo ja for adulto, serais dificil, porque o aprendiz
adulto sofrera mais a influéncia da lingua mateigey €, das semelhancas e
diferencas das estruturas da mesma e dos aspalttoais que estdo em jogo.

Flege & Davidson (1984, p.323-47) dizem que os tadulquando
adquirem uma segunda lingua, séo influenciados peésmos fatores que atuam no
desenvolvimento da lingua nativa na crianca. Tamdi@mam que o funcionamento
do sistema da LM interfere na LE. As observacd@esaguautores fazem tém base na
aquisicao do sistema fonoldgico da Segunda Lingmayma analise sobre a produ-
céo das oclusivas na posicao final de silaba CWCfa¢antes nativos do Inglés, Es-
panhol e Polonés. Foi constatado que os falant&sganhol transferem a fricatiza-
céo para o Inglés, como o fazem em sua linguaajgiorém os outros (com excecao
dos falantes nativo do inglés), todos ensurdecenn &agam a consoante oclusiva,

aplicando regras que funcionam no sistema fonabdggcsua Lingua Materna.
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Segundo Mackey (1983, p.32), quanto mais velhcofaprendiz, mais
dificil se torna adquirir novos automatismos, vigiee existe menos flexibilidade
para a aprendizagem de novos automatismos, outgejasisténcia a mudanca. E
por esse motivo que ha individuos imigrantes, aduldprendizes de uma segunda
lingua, com muita dificuldade, embora tenham mnéeessidade de se comunicar,
esses nunca perderao o “sotaque”.

Muitas vezes o que comumente é designado “sotagmmstitui-se no
uso de padrdes caracteristicos da LM do falantesgueansferem para a LE. Um
exemplo é o caso de um imigrante na condicéo dkoaglue, embora se comunique,
nunca deixard de apresentar “sotaque”. Por exeh@dlariantes fonéticas condicio-
nadas pelo contexto linguistico de que o falant&vemando tem consciéncia e que
sdo, em geral, mascaradas pelo codigo escritmsferadas para B2. Os falantesle
Espanhol qu&ém parao Brasil, pronunciamRaqué], Mabd]l], past§], quando um
falantede Portugués pronunciRaquéw], Mabe[w], pastgu]. O estrangeiro nédo faz a
alteracédo dal/ para of w] e fica com um “sotaque” bem evidente.

Segundo Krashen (1982), existem duas maneiras endeptes de
desenvolver a competéncia linguistica, as quaistar aiferencia apresentando uma
distincdo entre “aquisicdo” e “aprendizagem”: guigicd0” € um processo incons-
ciente, natural do cérebro, e a “aprendizagem” épumeesso consciente, que con-
siste em conhecer, saber sobre a lingua.

Krashen (1993) afirma que os adultos sofrem bens manfluéncia da
lingua materna que as criancas. E Corder (1983grsugue os efeitos da
transferéncia ocorrem mais na sala de aula dedirgtrangeira que fora dela. Todo
professor de linguas pode ver que seus alunoscigalmente alunos adultos,

transferem modelos de sua lingua nativa, o quedgraducao da interlingua.
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Quando o aluno esta adquirindo uma LE e comets,avrprofessor deve
corrigi-lo. Segundo Krashen (1982) a correcdo do €uma forma de ajudar o aluno
a reformular a sua representacdo mental de uma ¢egr ndo foi aprendida ou foi
aprendida errada. Essa correcao deve ser feitars@muando ela nao interfira na
comunicacao, isto é, ndo prejudique a fluénciaataunicacdo. Assim, ndo se deve
corrigir uma conversacado ou qualquer tipo de eseraiomunicativo em sala de
aula, porém deve-se usar a correcdo em exercieitss fem casa, sejam eles
exercicios de gramatica ou mesmo de uma composizaoofessor deve corrigir 0s
erros, mesmo quando o aluno esteja usando a aleondagmunicativa, sempre que a
informacdo que ele esta passando esteja erradapr&nd sentenca esteja
gramaticalmente certa.

Krashen sustenta que ha dois métodos para cortlegdiwo:

a) dar a forma correta, que seria a correcao direta;
b) usar o método indutivo da descoberta, isto €, devdevar o aluno a

compreender o porqué do erro.

2.2.3 Linguistica contrastiva e ensino de linguastrangeiras

A linglistica contrastiva é uma subarea da lingidsgeral, que aponta
similaridades e diferengas estruturais entre a LM l&E que estad sendo estudada.
Procura mostrar as estruturas que oferecem diidelsl de aprendizagem e as que,
devido a sua similaridade com a LM, apresentantidacies para o aluno.

Segundo Slama Cazucu (1979), a analise contrastivacomo objetivo
fazer um paralelo entre o sistema linguistico da .M sistema linglistico da LE,

destacando seus pontos de semelhancas e difeeelig@sdo os erros provaveis que
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os alunos possam cometer em sala de aula. Essa@gap é feita priori, sem
nenhuma comprovacao empirica feita pelo professor.

E relevante a comparacido entre a LM e a LE, potendorevelar a
facilidade ou a dificuldade que o aluno de LM pddeéer ao aprender a LE,
facilitando o planejamento dos cursos de LE.

Segundo Lado (1957, p.72), a comparacao permidizare“erros” ou
“distor¢des” que o aluno ira cometer. A compargepéionite também observar o grau
de dificuldade que o aluno tem na abordagem corativéice, consequientemente,
permite ao professor fazer um melhor planejamesetesel trabalho, procurando
sempre superar as dificuldades.

Identificados os erros, serdo preparados programaateriais didaticos
mais adequados a fim de que os alunos possam sgepaoblemas especificos da
LE estudada.

O conhecimento dos problemas identificados atraaéanalise contras-
tiva permite ao professor identificar suas causassenvolver estratégias para que o
aluno os supere. No que se refere a fonologifyrmando percebe certas diferencas
fonético-fonoldgicas, necessitando de ajuda espaciprofessor para reconhecé-las
e distingui-las na fala. Segundo Lado, o alunoegié aprendendo uma outra lingua
nao “ouve” as unidades fonicas da LE, ele “escstariente as da sua prépria lingua,
a nao ser que exista alguma semelhanca fonémisa@imgua materna.

Lado (1961) também considera muito importante lénicia da a ana-
lise contrastiva na preparacao de testes e cstdeavaliacdo em cursos de LE.

Ha duas versdes da Analise Contrastiva: a verséoda versao fraca.
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A versdao forte da Analise Contrastiva acredita ipaes os erros podem
ser previstos ao identificarem-se as diferencase enlingua estrangeira e a lingua
materna do aprendiz.

Estudiosos que seguem esse entendimento acrediiama gprincipal
causa das dificuldades e dos erros na aprendizdgenma lingua estrangeira é a
interferéncia da lingua materna do aprendiz.

Essa corrente baseia-se no condutismo e na sua tEoaprendizagem
que consiste na associacao de estimulo, respesteca e habito. De acordo com
esses principios, a aquisicdo da LM se realizaédda imitacdo das producdes dos
adultos e do refor¢co das respostas positivas, gaedp se repetem, viram habitos.
Segundo essa abordagem, o mesmo acontece commdiapgem da L2. O aprendiz
da L2 cria os habitos préprios da nova linguapwvigie o aprendiz ja tem formados
os habitos da L1, os habitos novos entrardo emlittonbm os primeiros se eles
diferem entre si e em caso contrario de seremaniesilfacilitardo a aprendizagem.

A versédo fraca ou Andlise de Erros (AE) é diferataeAC. A AE nao
parte da comparacao das duas linguas em questdo,aAC, sendo das producoes
reais dos aprendizes. Segundo Corder (1981, pé2&)artir dessas producdes que
se seguem 0s seguintes passos para a corre¢caoaios e
1. identificam-se o0s erros no contexto;

2. classificam-se e descrevem-se 0S mesmos;

3. procura-se uma explicacdo através de mecanismsisatégias psicolinguisticas
e as fontes de cada erro;

4. se a andlise tem interesses didaticos, avaliaggavddade do erro e procura-se

uma possivel terapia.
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Os enfoques comunicativos de ensino de linguas @éothido essa
atitude, estimulado o aprendiz a treinar o usdrtguh mesmo com poucos recursos
e tém avaliado progressivamente os erros, serangiet que esses desaparecam nos

primeiros estagios.

2.2.4 Andlise contrastiva de sistemas fonologicos

Para fazer uma analise contrastiva de qualidadeprameiro lugar o
professor deve conhecer os conceitos basicos géidtica e conhecer os sistemas
fonoldgico que caracterizam a LM e a LE estudada.

Segundo Vandressen (1988, p.83), o professor dezer fuma
comparacao dos quadros de fonemas das duas lipgoastando saber quais sé&o 0s
fonemas ou distingbes fonémicas que ocorrem namn&bexistem na LM.

E, mesmo havendo identidade no quadro de fonemaalidade fonética
ou os alofones podem diferir na LM e na LE. Porésgge Inglés possuem as
oclusivas surdasp / / t/ e/ k /. Em inglés, quando vém em silaba tbnica ou inicio
de palavra, esses fonemas se manifestam como edofmpiradofp” ], [t"] e[ k"].
Porém, no Portugués, a aspiracdo nao ocorre, degaea analise contrastiva a
predizer que o aluno brasileiro d[réaym ] em vez de dizefrt"aym ], e o americano
ou britanico a dizer[t"empow ] para a palavra “tempo” em Portugués.

Considerando que a LE tenha os mesmos fonemasfanedp podera
haver problemas de aprendizagem também, se essemds tiverem diferente
distribuicdo na silaba e na palavra, pois cadau#ingpresenta padrées silabicos

tipicos, que aparecem automatizados na pronunsipalavras e frases.
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O portugués tem os fonemas /, /t/, [o/ e / p /. Mas a tendéncia do
aluno é realizafistopi] em vez de inglépstop] “parar” e[ ispiki ] em vez dd spik /

“falar”. E que no portuguéssp / ou/ st / ndo formam grupos iniciais de silaba, nem
/ p/oul/k/podem ocorrer em final de palavras.
Ao observar-se o quadro de fonemas consonantdispianhol constata-

se que ha os foneméas| / e/ x /, que ndo ocorrem em Portugués, os quais podem

construir um problema para o aluno brasileiro. Gm® acontece com a consoante

/ 0/, que € uma fricativa interdental surda que soifumaccomo fonema na Espanha,
sendo substituida pelo fonema / s / na América rikgpa: [0apajo] ou [sapazo].

Na escrita, esse fonema é representads jpor ou< z >.

A africada/ tf / ocorre em palavras cormuchacho/mutfatfo/ (rapaz),
choclo /tfoklo/ (milho-verde), por exemplo; se ndo for dada aidiewatencdo, o
aluno brasileiro podera trocéa-lo pof /, dizendo[ mufafo], ou [foklo ].

A consoante fricativa velarx / (na escrita <j>), como em/ xabon /

(sab&o), corre um sério risco de ser confundida cofonema/ ¥ / (rr) que, no
Portugués, tem um alofore]. No espanhol/ T / é sempre realizado como vibrante
multipla: jabon / xa’bon / (sabao),rabdén / ta’bdn / (rabéo),perro / pefo /

cachorro, etcAssim, “jabon” e “rabdn” formam pares minimos, demonstragde

[t/ e | x| sdo fonemas distintos e que, por issé,fd do Espanhol ndo pode ser

realizado comq[ x ], como ocorre em Portugués.



3 METODOLOGIA

O presente capitulo tem como objetivo apresentaetmdo de analise
empregado na pesquisa, 0s instrumentos de apoprposdimentos adotados para a
coleta de dados, os critérios para a escolha dosriantes, e as variaveis utilizadas

no processo de pesquisa.

3.1 Os dados da pesquisa

Os dados que compdem este trabalho fazem partend®npusque foi
coletado com alunos do curso de Extra-Classe, di@g@o Anglicano Santa
Margarida, Pelotas-RS. O primeiro passo seguid@fescolha dos instrumentos a
serem usados: leitura de palavras isoladas, leiferaexto e dialogo informal
(Anexos) A, B e C. Logo realizaram-se as gravac@pm foram feitas pela
pesquisadora em um momento especial, apos a aula.

As gravacoes foram feitas individualmente e poeiside adiantamento.
Primeiro gravou-se a leitura das palavras isolddgs, apos, a leitura de texto e, por

altimo, a gravacao do dialogo informal. Todas as/gcdes foram feitas pela propria
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pesquisadora, procurando obter a melhor qualidadegrdvacdo e o mais livre
desempenho dos alunos.

Finalizadas todas as gravacoes, foram feitas asciigdes fonéticas dos
dados, de cada informante, seguindo a ordem dasntoglalidades de expressao
linglistica escolhidas.

Apos a transcricao, fez-se a catalogacdo dos dattdsjindo cédigos a
cada variavel controlada na pesquisa, em fichgsmpaidas para permitir a leitura das
variaveis linglisticas e extralinguisticas, respantente. Cumprindo essa etapa, a
fim de que o processo de digitacdo dos dados doletgara posterior analise pelo
pacote computacional VARBRUL, se tornasse maig, f@ptou-se pela utilizacao de

formuléarios criados no Microsoft Access, conformepgmsto por Amaral (1998).

3.2 Os informantes

Os sujeitos que fazem parte desta pesquisa saotemlaativos de
Portugués que estao adquirindo o Espanhol comaLBrebiente formal de ensino.

Foram estudados 8 alunos de uma escola particeldPedotas, com
idades entre 14 e 30 anos, sendo quatro deles dalv@ e quatro do Médulo 4, em
um sistema de ensino de modulos, que representgrasetie adiantamento no estudo
do Espanhol como LE.

Esses estudantes foram selecionados de acordolgons aequisitos:

1 — ser falante do Portugués;
2 — ndo estar cursando Espanhol fora da escola;
3 — néo ser filho de pais falantes de Espanhol.
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3.3 Instrumentos de apoio a coleta de dados

Foram utilizados trés instrumentos para a coletaatos, a fim de se
verificar se o tipo de desempenho linglistico abgdh cada um acarreta diferencas
no emprego dos fonemas objeto de analise no peesabalho:

a) leitura de palavras isoladas;

b) leitura de texto;

c) didlogo informal.

Procedeu-se primeiro a leitura de palavras isoJamas fonemas objeto
de andlise nesta pesquisa (Anexo A), que durou maisienos dois minutos por
aluno. Apos a leitura de palavras isoladas, pracedea leitura de um texto que
contempla palavras com os fonemas foco de estwdoggrou mais ou menos quatro
minutos por aluno (Anexo B). Por altimo optou-se& fazer um dialogo livre, para
que o aluno ficasse mais a vontade e pudesse Uggua com mais naturalidade;
esse dialogo foi feito pela pesquisadora e o estadiurante um periodo de quinze a
vinte minutos. As propostas para o dialogo livrarapem no Anexo C.

Os instrumentos foram formulados pela pesquisadora,a ajuda de li-
vros didaticos usados pelos alunos, procurando reeque 0S mesmos contivessem
um grande numero de exemplos de segmentos focetddoe que sdo fonemas na
Lingua Espanhola e que podem ser alofones na Lingua Resgag Muitos dos
exemplos usados nos instrumentos foram colhidosades concretos, isto €, de
situacOes reais de aprendizado observados em sadald de Espanhol, onde os
alunos nativos do Portugués estavam adquirindgartf®l como lingua estrangeira.

Procurou-se colocar, em todos os instrumentogzaditis, os mais variados tipos de
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ocorréncia dos sons e fonemas foco de estudo persse pudesse obter, assim,

resultados mais precisos.

3.4 Método de andlise

Durante o processo de aquisicdo de uma linguangsira registra-se
uma situacdo da mesma natureza que a da variacédrgpiistica, no sentido de
que diferentes alunos apresentam formas diverddk@ara a expressdo do mesmo
significado. Por essa razao é indispensavel buseseeos condicionantes das for-
mas variantes encontradas. Dai a pertinéncia derdeolarem variaveis linguisticas
e extralinglisticas para descrever-se com exatidéomportamento do fenémeno
foco de estudo, bem como a adequacdo do empregpacte computacional
VARBRUL a fim de se dar um tratamento estatistico paraadesdvariaveis pesqui-
sados. Ja existe um numero significativo de fen@meariaveis estudados em Por-
tugués através deste programa, tais como: fenérfemaogicos (Votre, 1978;
Callou, 1979; Guy, 1981; Bisol, 1981; Callou & legit1986; Amaral (1996), Sassi
(1997), Morelli (1998), Silva (2000), Carniato (B)0concordéancia verbal (Lemle &
Naro, 1977; Motta, 1979; Scherre & Naft993); concordancia nominal (Braga &
Scherre, 1976; Braga, 1977; Nina, 1980); regémddallica, 1986, Molica & Mateus,
1989); pronomes (Onema, 1987); e outros.

E importante referir que, verificando a variacdo d@esempenho de
alunos brasileiros em processo de aquisicdo de lLEndrabalhos nessa area do

conhecimento também ja utilizaram o pacote compuiat VARBRUL, a fim de



51

verificar os condicionamento das variantes nessEess0 aquisicional, como
Fernandes (1997), Alcantara (1998) e Watkins (2001)

O pacote computacion®ARBRULE criacdo de Susan Pintzud (1988),
com base no Programa de Donald HindfaKe 3000 e em algoritmos escritos por
David Sankoff e Pacale Roussedaib 2000.

Segundo Scherre (1992 p.1), o pacote computac\BRBRULfoi de-
senvolvido com o objetivo de implementar modelosematicos que procuram dar
tratamento estatistico adequado a dados lingigsti@oaveis, analisados sob a pers-
pectiva da variacdo laboviana. Os programas demsatey ao serem rodados, per-
mitem o conhecimento preciso dos fatores e grupdatdres que contribuem para a
ocorrénciadefend6menodinguisticos sejam esses fatores internos ou externos a lingua

Os dados coletados sdo submetidos aos programaputEmonais
Checktok, Readtok, Makecell, Ivarb e Crosstaim um primeiro momento cria-se
um arquivo de codificacdo de dados (*.dat), um i@mde condi¢des (*.con), que
contém o numero de variaveis que foram trabalhadas) arquivo de especificacdes
(*.esp), onde se explicitam os fatores das vargdeipendentes e independentes,
linglisticas e extralinglisticas.

O programaChecktokfoi criado para detectar erros de codificacdo do
arquivo de dados. Compara a sequéncia da codificagin a lista de fatores
considerados pela pesquisa. Os resultados, depa@srdm corrigidos, sdo enviados
para um arquivo especifico (*.cor) O arquivo (*ce@rve de “entrada” para o
segundo programa do pacote, o Readtok.

O programeReadtokelimina as informacdes prescindiveis, sem utilidade

para a analise estatistica do arquivo de codifesag@ie dados corrigidos (*.cor),
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mantendo somente os dados indispensaveis pardiseasatistica, e cria 0 arquivo
de ocorréncias (*.0co), o qual serve de “entradaam programdakecell.

O programaMakecell, cujo executavel se chamdake 3000 cria o
arquivo de células (*.cel), o qual contém uma talseim o nidmero de ocorréncias
em que a regra foi aplicada e os percentuais pgogrde fatores. Esse programa
serve de base para os célculos realizados pelo (Varb 2000).

O programadvarb, cujo executavel se chaméarb 200Q gera o arquivo
(*.var), que contém a analise estatistica, ou s&ayercentagens de ocorréncia do
fendmeno analisado, globais e por grupos de fatbess como os pesos relativos de
cada fator, além de selecionar os fatores relesgrae o fendmeno em estudo.

No presente trabalho, logo apdés a primeira rodadgrdgramaVarb
200Q eliminaram-se as variaveis que nao foram selecamadmo importantes. A
seguir, procedeu-se a novas rodadas a fim de caerde cada um dos fatores
selecionados, comparando-0s uns aos outros, bem para fazerem-se os ajustes
necessarios.

O programaCrosstab, além de cruzar variaveis mais significativas,
indica os percentuais e 0 niumero de ocorrénciasfatoses de duas variaveis,
possibilitando, assim, a criagdo de tabelas cortipasaa partir do cruzamento dos
fatores considerados, pelo pesquisador, como m@agrtantes.

A andlise probabilistica gerada a partir\éarbrul trabalha com signifi-
cancia ideal de.005. Isso significa que uma valigee considerada importante para

0 processo linguistico estudado se tiver uma madgesrro maximo de 5%.
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3.5 Definicdo das variaveis

As variaveis utilizadas na analise da presente ymsqgpodem ser
classificadas em dois tipos: dependentes e indepéeg] sendo estas de carater

linglistico e extralinguistico, como constam a gegu

3.5.1 Variaveis dependentes

As varidveis dependentes foram a realizacdo adaqoadndo dos

fonemas do Espanhol foco de estudo nesta pesquisa.

[X] 1
[ x /

outrosom O

[T] 1
[ T/

outrosom O

[r] 1
[ r/

outrosom O



3.5.2 Variaveis independentes

3.5.2.1 Variaveis linglisticas
Controlaram-se, nesta pesquisa, nove variaveigibtigas.

1 — Posicéo na estrutura da silaba e da palavra
a — Onset inicio da palavra (ISIP)
b — Onset dentro da palavra (ISDP)
c — Coda dentro da palavra (FSDP)

d — Coda final da palavra (FSFP)

2 — Vogal seguinte

e—e
f—a

0-0
u-—u

k — n&o existe (sem a presenca de vogal seguinte)

3 — Vogal precedente

E-e
A—-a
O-o
U-u

K — néo existe (sem a presenca de vogal precedente)

54
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4 — Consoante precedente quanto ao ponto de artiagéo.
g — labial (p, b, m, f)

h —coronal(t, d, s, tf, 3, n, pn, I, 1, 7)

j — dorsal(k, g, x)

k — ndo existe (sem a presenca de consoante precedente

5 — Consoantes precedentes quanto ao modo de artatao.

| — plosiva / africaddt, d, p, b, tf, k, g)
m — fricativa (f, s, 3, X)

n — nasal(m, n, n)

p — liquida(l, r, T)

k — ndo existe (sem a presenca de consoante precedente

6 — Tonicidade da silaba
r — silaba tonica
s — silaba preténica

t — silaba postbnica

A escolha dessas variaveis linguisticas deveu-$ataale a literatura da
area, como referem Clements & Hume (1995), ter cowguo que vogais e
consoantes exercem influéncia sobre segmentosherjrem como o acento ja ter-
se mostrado como condicionador do comportamentsegsentos. As pesquisas de
Callou (1987) e Bisol (1981), Hora (1990) e Amdd#196) sdo exemplos de que no
Portugués ha registo desses condicionamentos n@octamento das vogais e

consoantes.
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3.5.3 Variaveis extralinguisticas

Na presente pesquisa, foram controladas duas e#&iéxtralingiisticas.

10 — Nivel de adiantamento no estudo do Espanhol
B — nivel 2 (um ano de estudo formal de Espanhol)

C — nivel 4 (dois anos de estudo formal de Espanhol)

11 — Tipo de producdo linguistica
D — leitura de palavras isoladas
F — leitura de texto
G — discurso dialogado

Escolheu-se a variavel extralinglistica identifcadomo (10) por
entender-se que o processo de aquisicdo de umelésirangeira (LE) é gradual e
que o tempo de uso da lingua e de exposicdo austafétor significativo para que o
aluno possa chegar a um bom dominio do novo sistémgéistico que esta
adquirindo.

Para fins de codificacbes da presente variavahuise Nivel 2 para
alunos que ja tinham um ano de estudo formal daritgp, com uma carga horéria
de 2 horas /aula semanais, e Nivel 4 para alunosdois anos de estudos formal de
Espanhol, com uma carga horéaria de 2 hora/aularsesas alunos, em todos 0s
niveis, sempre receberam aulas ministradas em &iBgpanhola, e sempre se exigiu
gue falassem Espanhol durante toda a aula.

A variavel “tipo de producdo linglistica” foi eshma a fim de se
verificar se esse € um fator condicionante de elifget no emprego de fonemas da

lingua estrangeira em fase de aquisigéo.



4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, sera feita a descricdo e analisedddos da pesquisa.

Todos os dados foram submetidos ao programa ¢is@aVARBRUL.

4.1 As variaveis

E importante salientar, em primeiro lugar, que aypgma computacional
VARBRUL néo selecionou qualquer variavel linguiaticontrolada no trabalho
como estatisticamente relevante. Dentre as vasdwgjlisticas analisadas, esperar-
se-ia que algumas fossem selecionadas como comadweas do emprego dos

fonemas aqui focos de estudo, ou seja, as consdante/ ¥ / e/ r / do Espanhol.

Um resultado plausivel, segundo a literatura da,acenforme Hora
(1990) e Bisol (1981), seria a selecdo do grupdatbres “posicado na estrutura da
silaba e da palavra” como condicionadora do empdegoonsoantes, especialmente
comrelacdo ao fator “onset no inicio da palavra”, urea que essa posicao € tida

como saliente na palavra.
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Outro resultado que poderia ser esperado serideadsedo grupo de
fatores “tonicidade da silaba”, com a realizacdeqadda das consoantes em mais
alta frequiéncia na silaba tbnica: ja que essaast@hbém se mostra proeminente na
palavra, poderia ser um fator facilitador da real@ adequada dos segmentos de
uma lingua estrangeira.

As variantes “vogal seguinte/vogal precedente quaad ponto de

articulacdo” também poderiam ter condicionado oregpdel x /, / £/ e / r /: seria

de esperar-se que a identidade do ponto de agéuldas vogais precedentes e/ou
seguintes facilitassem a realizacdo dos segmerstosiaglos. Essa identidade de
ponto de articulacdo com segmentos vizinhos faiiogtiva para o abaixamento de
/ 1/ e/ u/ na pesquisa de Amaral (1996), sobre o abaixameagovdgais altas
preténicas.

Apesar dessas expectativas, entretanto, confoami®ijreferido, as
variaveis lingiisticas controladas na presenteypsaqao foram selecionadas como

significativas pelo programa VARBRUL.
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4.2 A variavel extralinglistica

Na presente pesquisa, sO foi relevante estatisticeema variavel
extralinguistica referente ao nivel de adiantamemtcestudo do Espanhol, o que
mostra, uma vez mais, diante de toda a literatar@ela de Linguistica Aplicada, que
o aluno que esta adquirindo uma lingua estrangeimade ter um contato quase
constante com essa lingua e, em se tratando dwoefiosinal, com o professor que a
ministra, uma vez que, nessa situacao, o0 maisdraginas escolas brasileiras € que
o principal input da lingua estrangeira seja o professor. Pears887)1 da
Universidade de Miami, constatou, através de unudestfeito com criancas
bilinglies, que anput € extremamente significativo para a melhor apzagim de
uma lingua. As criancas, para aprender uma lirdgiem estar expostas a lingua e a
exposicao deve ser direta, ndo indireta; assisssgas falarem ou usarem signos
linglisticos ndo é suficiente para uma pessoa &lkscrever. O aprendiz necessita
interagir com os falantes usando a lingua, defenBewn-Tripp (1971); Griffith
(1985); Sachs & Johnson (1976). Segundo o0s autacg®a mencionados, a
interacdo é condicdo basica para aprender umaalings resultados da presente
pesquisa mostram que é esse o fator que leva @ a@uter mais facilidade na
aquisicao de fonemas que sao diferentes dos déngua materna, ou seja, o nivel
de adiantamento mais avancado — que implica maimtato com a lingua
estrangeira — mostra-se decisivo na aquisicaortaras dessa lingua.

Esse contato com a L2 tem de ser praticamented@mntinuo e durante
um periodo de tempo que ndo deve ser menor quentesz horas-aula, segundo

Teves & Costa (1998).
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Segundo Moates (1999), da Universidade de Ohiouficomprovado
que uma palavra de uma L1 alfabética poderia facii reconhecimento em uma L2
também alfabética, especialmente se a L1 e a L2ot@émesmo padrdo ortogréfico.
Sua investigacao também revelou um resultado quelmra o resultado da presente
pesquisa no sentido de que o contato frequente adimgua é fundamental para
aquisicdo. O trabalho de Moates concluiu que hanmmor reconhecimento de
palavras de alta frequéncia na L2, isto €, quardis e usa a palavra, maior sera o
contato do aluno com a mesma e, consequentemeatgeadizagem se dara com
maior facilidade; isso quer dizer que a frequérdmainput € condicionadora da
aquisicao da LE.

Levando sempre em consideracdo o objetivo do alerexquirir a LE, o
professor deve controlar a aquisicdo dos fonemessnou seja, que pertencem a LE
mas ndo integram o sistema fonolégico de sua LM, diferentes contextos
linglisticos e em diferentes situacbes de apregédima como leituras de palavras

isoladas, textos e conversac¢des informais.

4.2.1 Nivel de adiantamento no estudo do Espanhol

Como o tratamento dos dados pelo pacote computcWWhRBRUL

selecionou, como estatisticamente relevante parapyego dos fonemdx / e/t /

da Lingua Espanhola, apenas a varidvel “nivel de taliaento no estudo do

Espanhol”, apresentam-se os resultados registeaddabelas.
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42.1.1 O fonemal x/

TABELA 1 — Emprego do fonema/ x /, segundo o nivel de adiantamento
no estudo do Espanhol

Nivel de adiantamento Oc. / Poss. Perc. Peso Rel.
Nivel 2 65/81 80,2 % .16
Nivel 4 90/91 98,9 % .81
Input— .96

Significance- .069

Nessa Tabela, vé-se ndo s6 o aumento do percedéuamprego
adequado do fonenix / no nivel mais adiantado de estudo do Espanholchwsa
a atencdo o peso relativo (.81), que confirma nifeé§ncia estatistica desse fator.
Interessante é observar o fato de que o empregquade de quase todas as
possibilidades de ocorréncia the / no Nivel 4, que chegou ao percentual de 98,9%,
nao foi considerado categorico pelo programa eftaij uma vez que 0 peso
relativo registrado foi de.81. Na verdade, o quelados da Tabela 1 mostram € que
os alunos do Nivel 4 produziram adequadamentefessema do Espanhol em quase
100% de suas possibilidades de ocorréncia, masaagesse alto percentual, o
programa estatistico — comparando o comportameessadvariante com outras
variantes também controladas na pesquisa — naoideoms esse resultado
categorico: estatisticamente o que 0 peso.81 re&velae o nivel mais avancado do

estudo do Espanholsignificativofavorecedodo empregaadequadao fonema/ x /.
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42.1.2 Ofonemdf/

TABELA 2 — Emprego do fonemd f /, segundo o nivel de adiantamento
no estudo do Espanhol

Nivel de adiantamento Oc. / Poss. Perc. Peso Rel.
Nivel 2 6/81 7,4 % .26
Nivel 4 32/82 39 % 74

Input— .19
Significance- .000

Na tabela acima, € possivel verificar-se, também sentratando do

emprego adequado do fonemhd& / do Espanhol, o peso estatistico do grupo de

fatores “nivel de adiantamento”, uma vez que o N#&doi significativamente

destacado como condicionador do uso do segmento.

4.2.1.3 A analise do fonema /x/ e do fonemd& //

E pertinente também compararem-se os dados dagahelas. Embora
o nivel mais alto de adiantamento de estudos dartegp (Nivel 4) tenha sido o fator
claramente significativo no emprego adequado talitofonema/ x / como do

fonema/ 7 /, os resultados revelam que os alunos, mesmo conr c@tato com a
lingua estrangeira, apresentam dificuldade maior @acdo ao emprego dé / do

que conrelacdo ao emprego de /.
A menor dificuldade no emprego de / talvez se deva ao fato de que,
embora ndo sendo fonema no Portuguésingua materna dos informantestem

realizacdo fonética correspondente, nessa linguay autro fonema o r-forte —, o
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qual, naregido da pesquisa, é produzido como a fricdtixal. Diferentemente, a

realizacdo fonética do fonema liquitld / do Espanhol, embora tenha um fonema

correspondente no Portugués, que também é umaasuadauida — é o caso do
forte — ndo tem correlato fonético nessa lingua: na red@é&pesquisa a consoante

liguida néo-lateral que corresponde ao r-forte @arealizada comq t ]. Essa

disparidade na representacéo fonética do fonemmltiglo Portugués e do Espanhol
— or-forte — parece estar dificultando sobremaneira prego adequado do fonema

/ ¥/ do Espanhol e a sua consequiente realizacdodarséting f ].

Cabe aqui a observacao de que o r-forte do Porsugum@ a realizagéo

fonética comd f ] nas regides de colonizacdo alema e italiana, noGRamde do

Sul.

Salienta-se, ainda, que os alunos nao tiveram gemildificuldade no
emprego adequado do fonerha/ do Espanhol, cujo uso, tanto fonolégico como
fonético, é igual ao que se verifica no sistem®&addugués; a realizacdo fonétjaa]
€ igual no Espanhol e na variante do Portuguési8@radfalada pelos informantes da

pesquisa.

4.3 O emprego de outros segmentos em lugar dos éomas-alvo

Conforme ja foi referido, o emprego dos fonerhag e/ i / apresentou

dificuldade maior para os aprendizes do Espanhagjudoo emprego do fonema /.

Essa dificuldade pode ser analisada ndo s6é com has&eqléncia de usos
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inadequados dd®nemas mastambémcom relacdo aosegmentoempregadogm
lugardo fonemaalvo.

Embora as variaveis relativas ao uso de outros esefms em lugar do
alvo na LE nado tenham sido consideradas signwiaatpelo programa VARBRUL,
os dados obtidos podem trazer interesse para@m@alpor isso, sdo apresentados nas

tabelas a seguir, com 0s percentuais corresporgdente

TABELA 3 —Realizag8es fonéticas referentes ao fonema /

Segmento Oc./ Poss. Perc.
[x] 155/172 90,1%
[3] 16 / 172 9,3%
[r] 01/ 172 0,6%

Os dados da tabela acima reiteram a tendéncia peegmadequado da
forma[ x ], j& mostrado na Tabela Ao evidenciar, como segunda opc¢ao em lugar

da forma[ x ], a realizacadonética da fricativd 3 ], os dados dessa tabela poderiam

estar mostrando que os alunos brasilemoprocessaleaprendizagendo Espanhal
estdocategorizandam fonema/ x / como fricativa e ndo como liquida, como se
poderia supor, ja quex ] em Portugués & manifestacéo fonética de uma consoante

liguida. A substituicdo d¢ x ]| por [ 3 ] poderiaser capaz de evidenciar a sua

categorizagdo como fricativa, porque a literatwhres a aquisicdo da fonologia,
tanto de lingua materna como de lingua estrandkieanandorena, 1990, 2001;
Lamprecht, 1990; Ingram,1990; Stoel Gammon & Duhf85), é proficua em
exemplos que mostram a tendéncia a substituicAooldgruintes por outras

obstruinte, e de soantes por outras soantes.
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Na substituicdo déx ] por[ 3 ], a raiz do segmento, que o caracteriza

como obstruinte, se mantém inalterada; o que sdtteacdo sdo apenas os tracos de

ponto de articulagdo, conforme mostra a repres@éotag Figura 2.

[x] [3]
T I
r r
CAV. ORAL —> CAV.ORAL
PC PC
| [+cont] | [+cont]
[dorsal] [coronal]
[-anterior]

FIGURA 2 — Diagrama arboreo das formps] e [3]

Mas, além dessa motivagdo fonético-fonoldgica quelepa estar

motivando o uso dg3 ] em lugar df x ], os dados mostram que a motivagéo para

esse emprego € decorrente fundamentalmente daseemedo ortografica do
fonema/ x / em Epanhol.Como, na forma escrita, o fonemiax / € sempre
representado pela letra “j”, esse fato pode cood&i sua manifestacdo fonética

como|[ 3 ], uma vez que os aprendizes de Espanhol tém muitatoolambém, na

sala de aula, com textos escritos na Lingua Estiang, em Portugués, a letra “j"

representa o sofrg |.

Quando se trata da leitura de palavras ou de textogografia pode ser

o condicionador mais forte para o uso do §ogr] para representar o fonema /,
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mas nao €, necessariamente, quando esse uso fseavea fala espontanea dos

aluno, sem o contato direto e imediato da formatasda lingua.

TABELA 4 — Realizac¢des fonéticas referentes ao foma/ £/

Segmento Oc./ Poss. Perc.
[T] 38/163 23,3%
62 /163 38,0%
r 29/163 17,8%
[ x] 34/163 20,9%

O fonema/ t / é produzido comd t ] ([ coronal, + anterior ]) — que é a
realizagcdo fonética tipica do Espanhol — e predantemente compi’ ] ([coronal,

-anterior]), que é uma forma variante verificaddreenos falantes nativos de
Portugués Brasileiro no processo de aquisicao gartt®l como LE. Somando-se 0s
indices alcancados por essas duas formas fonétiwga-se ao percentual de 61,3 %

de emprego — que poderia ser considerado adequado fonema/ t / pelos
informantes da pesquisa. Ao usarem a forma fongtidaem lugar do fonemaAf /,

aprendizes dé&spanhol demonstram que estdo estabelecersfatusde liquida a
esse fonema, mantendo, na raiz do segmento, o mesmonto de tracos

distintivos. O que é alterado pelos alunos, no egmpde[ r ] por/ '/ € apenas o

namero de vibracdes da lingua nos alvéolos, maotsad caracteristica da liquida

nao-lateral. Talvez esse uso da forma fondtichpara o fonem&ft / possa ser um

indicio de que haja a representacdo subjacenterdente uma rética no Espanhol

para os alunos aprendizes da lingua.
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O uso da manifestacdo fonética ] para o fonemal[ ¥ ] do Espanhol,

por falantes nativos de Portugués, ja implica ati@o dos tracos de raiz do

segmento, como se vé na Figura 3.

[T] [x]

X X
+ soant. - soant.
+ aprox. | — | - aprox.
- voC. - VocC.

FIGURA 3 — Diagrama dos tracos de raiz dos fonema e[t ]

Verifica-se que, nesse caso, uma obstruinte é usadéugar de uma
liguida, o que constitui 0 mesmo processo verificad encaminhamento histérico
da lingua conforme referem Callou e Leite (19902).

A substituicdo de vibrantes apicais por vibragbadares e velares para
a vibrante forte em Portugués parece datar de dirsedulo XVIII, e Viana (1973) ja
observa a mudanca do r- forte para fricativa. Eatte, o foneticista Hammarstrém
(1953, apud Callou & Leite, 1990), explica esta amgh através da tenséo
necessaria para articular as vibracdes que produment-apico-alveolar. Outros
especialistas da area explicam que essa mudangeaopodter devido a um processo
de relaxamento e comodidade articulatoria.

E importantesalientarquea marcade oposi¢acentre/ r / e /¥ / consistia

fundamentalmente na quantidade de vibracdes alguemte o processo de evolucéo,
essa marca foi substituida por uma do tipo quadtatom a mudanca do ponto de
articulacéode anterior (alveola) paraposterior(uvular ou velar e de vibranteforte

para fricativa.
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Segundo Callou & Leite (1990, p.75), a explicac@wapa causa da
mudanca de vibrante para fricativa estaria tal\@ezarater consonantico definido e
absoluto do som fricativo. Devido a escassa difgxefue separa as consonantes
liquidas e as articulacbes vocalicas, traduzidastragps comuns, 0 processo de
transformacao de vibrante para fricativa poderraes@licado por um processo de
intensificacéo ou reforco do carater consonanthegando-se assim a uma fricativa.

O emprego do som [ x ] para o fonem&//do Espanhol por falantes

nativos de Portugués Brasileiro pode também exgdiegoelo fato de que, em sua
lingua nativa, os aprendizes usam o som [ x ] caffone do fonema r-forte,

identificado com £/ do Espanhol.

Esse fato evidencia ndo s6 a transferéncia, patd&,ado sistema
fonolégico da Lingua Materna dos aprendizes, nabéan a dificuldade que tém os
alunos de lidar com alofones de uma lingua quepsesantam como fonemas em
outra.

Por outro lado, reiterando a facilidade da aquisd@ fonemas idénticos
na Lingua Materna dos aprendizes e na LE que estaquisicdo, os dados da
Tabela 5 mostram a quase totalidade de empregouadecdo fonema / r / do

Espanhol por falantes de Portugués.

TABELA 5 — Realizacdes fonéticas referentes ao foma/ r /

Segmento Oc./ Poss. Perc.
[r] 755/ 757 99.8%
y 01/757 0.1%

[X] 01/757 0.1%
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O emprego categ6rico do sdnr ] para representar o fonema / do
Espanhol, pelos informantes desta pesquisa, reyeldanto, a facilidade que
constituem, para os aprendizes de uma LE, os femd@sriguais ou semelhantes a sua
Lingua Materna em oposicdo ao que é diferente dicglarmente, ao que tem
implicagcdes com funcionamento alofénico, como @soados fonemas analisados no
presente trabalho, em consonancia com a repredentagstrada na Figura 1.

A andlise dos dados apresentados nas Tabelase354ambém pode
oferecer uma evidéncia relativamente a discuss@atiasfonolégico dos réticos no

Portugués e no Espanhol. Com base nesses dadogjidas ndo-lateraist / e/ r/

do Espanhol parecem estar sendo representadas, fakotes de Portugués, como
dois fonemas distintos. Essa conclusdo poderitirada especificamente da Tabela

4, relativa ao tratamento que recebe a rétida/ que é a de aquisicdo mais

problematica. Se essa rotica fosse representada fadantes de Portugués como o
segmento / r / geminado, como defendem Lopez (186/pnareto (1992, 1997)
para o Portugués, e Harris (1983) para o Espaséing de esperar-se que os falantes
de Portugués aprendizes de Espanhol empregassem, pencentual

significativamente mais alto, o sohr | em lugar d€ 7 ]. Como isso ndo ocorre,

parece que — conforme defende Miranda (1996) p@agas em fase de aquisicédo
do Portugués como Lingua Materna — os aprendizesidiros do Espanhol como

LE também tratam as réticas do Espanhol como dosnas.
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4.4 Instrumentos utilizados para testar o funcionaento do fato

fonoldgico

Outro fato que esta pesquisa mostrou, através ale dados, é que,
guando o instrumento utilizado para testar o fumaioento de um fato fonolégico é
mais controlado pelo professor, o aluno se esforgss para alcancar a producao
mais aproximada do som, e que, quando o contertai® livre, ou se trata de uma
fala relaxada, o aluno pode distanciar-se um palacoealizacdo correta do fonema
em estudo. Essa afirmacéo é devida ao fato daatagdb do melhor desempenho
dos alunos na leitura de palavras isoladas do gsi@utros contextos analisados.

Na verdade, lidando com palavras isoladas, o ghaui® concentrar sua
atencdo nos fonemas e nas silabas que as constitosrando mais facil sua
realizacdo adequada. Ao ler ou produzir textosalanfe ndo soO lida com essas
unidades fonologicas, mas também deve atentar ggpectos morfossintaticos e
semanticos e esse fato pode desviar sua ateng@omnelda a producdo dos fonemas
da lingua.

Na rodada do programa VARBRUL denominada CROSST&B,que ha o
cruzamento de dados obtidos, embora nenhuma vhridggiistica tenha sido
estatisticamente relevante, verificou-se que a yg@o dos segmentos estudados
ficou mais facil na leitura de palavras isoladasgde em leitura de texto e em
discurso dialogado, e isso se verificou mais foelet® em se tratando dos fonemas

Ixlelftl.
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TABELA 6 — Percentuais de realizagdo fonética ade@aa concernente af/, de
acordo com 0 CROSSTAB

Nivel de adiantamento
Tipo de producéo linguistica Nivel 2 Nivel 4
Oc./Poss. % Oc./Poss. %
Leitura de palavras isoladas 5/42 11,9% 19/42 45,2%
Leitura de texto 2/23 8,6% 6/23 26%
Discurso dialogado 0/18 0% 6/18 26%

A Tabela 6 mostra que os alunos do Nivel 2, ou ssjgue tém um ano

de estudo de Espanhol, tém mais dificuldade naugémadequada do fonerha/,

tanto na leitura isolada de palavras, quanto niuréeide texto e no discurso
dialogado, do que aqueles alunos que estdo no Mjusto é, aqueles que tém um
ano de estudo de estudo formal do Espanhol tém difessldades no uso adequado
dos fonemas da lingua do que os alunos de nivelawancado.

A tabela evidencia também que tanto os alunos del mhais inicial

como os de nivel adiantado tém mais facilidade eodyzir o fonema 7 / em

palavras isoladas do que na leitura de texto eswuido dialogado. Defende-se que,
na leitura de texto e no discurso dialogado, tenhaleer a participacdo maior do
conhecimento lingiistico do aluno, porque o emprégdingua em nivel textual

inclui outros componentes além do fonético/fonaldg 0s componentes sintaticos,

semantico e discursivo —, exigindo mais de seundpseho.
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TABELA 7 — Percentuais de realizagéo fonética ade@aa concernentes ax /,

de acordo com o CROSSTAB

Nivel de adiantamento
Tipo de producdo linguistica Nivel 2 Nivel 4
Oc./Poss. % Oc./Poss. %
Leitura de palavras isoladas 34/43 79% 43/43 | 100%
Leitura de texto 21/28 75% 26/28 92,8%
Discurso dialogado 10/13 77% 20/21 95,2%

A Tabela 7 mostra que os alunos do Nivel 4, ou, sgaque tém dois
anos do estudo formal de Espanhol, ttm mais fadédgara produzir o sojx ] que
aqueles alunos que estdo no nivel dois, ou seg@$m um ano de estudo formal
do Espanhol, conforme ja foi mostrado também naelBab.

Também pode-se observar pela Tabela 7 que a pmdogética desse
fonema ocorre com mais precisdo quando o aluna faitura de palavras isoladas.

E interessante observar que, quanto a realizagésida desse fonema,

bem como do foneméat / no nivel 4 (Tabela 6) houve percentual maior detace®

“discurso dialogado” do que na “leitura de textB&se resultado poderia ser atribu-
ido ao fato de que, no “discurso dialogado”, o altam mais liberdade de usar o
termo que ele sabe produzir foneticamente, pareessar suas idéias, enquanto que
na leitura de palavras e na leitura de texto etetafn opcao, ou seja, tem que ler
aguela palavra que esta ali, mesmo que nao seg cipproduzi-la corretamente.
Além disso, o0 aluno que ja esta no Mdodulo 4 é caleafazer uma transferéncia do
[ x] de[ xua ] do Portuguégara produzir d x ] do Espanhol, como é o caso de

[ xuan ], visto que, no Modulo %le ja teve um contato maior com a lingua, que lhe
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permite fazer esta relacdo entre a Lingua Matem&iagua Espanhola, que ele esta
adquirindo.

Ressalta-se, no entanto, que o “discurso dialogajmésentou um
namero menor de ocorréncia dos fonemas foco da@gitabelas 6 e 7) do que os
outros tipos de producéo linguistica. Portantoressiltados aqui obtidos podem ser

mais consistentemente atribuidos a “leitura devpataisoladas” e a “leitura de

textos” do que ao “discurso dialogado”.

4.5 Aspectos que devem ser considerados na aqusigle uma LE

Pode-se comprovar, através dos dados desta pesguésgpara o aluno
alcancar uma aquisicdo mais adequada de fonemaaédingua, precisa de muito
contato com a mesma: necessita ouvir seu professombastante freqiiéncia, isto é,
deve interagir constantemente com os falantesngadi que esta4 adquirindo ou ter
outro tipo danputlingtistico regular, para adquirir 0s sons corresara.

Lightbown & Spada (1993) sustentam que, para serobma boa
aquisicdo, é necessario estar bem motivado; osdipes, quando querem aprender,
procuram dar o melhor de si para conseguir bondtae®s. Essas afirmacdes vém
ao encontro do que diz Espiga (2001) quanto a iggoislo Espanhol por parte de
aprendizes falantes do Portugués Brasileiro. Dizesquisador que o aluno bem
motivado, especialmente para fins de producéotimwado por parte do professor,

guando mostra resultados positivos obtidos ao lodgoprocesso, obtém mais
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sucesso. Também o autor defende que uma propodtayqmeca que confira, de
modo explicito, maior relevancia as semelhancasaguespecificidades de ambas as
linguas conseguird melhores resultados na aquidgd®, mas salienta que mesmo
assim o professor ndo devera deixar de dar a detgdo para as especificidades
das duas linguas.

Também segundo Lightbown & Espada (1993), a linguadquirida
através da imitacdo. Alguns aprendizes, particidaten as criancas, aprendem
alguns aspectos da sua lingua imitando-os. Certamassrianca nao imita tudo o que
ouve; ela seleciona certas palavras ou estrutsrgseas estao presentes no processo
de aprendizagem. Esse fato também acontece com jovens e adultosesée
adquirindo uma segunda lingua.

Os mesmos autores, baseados em pesquisas feéiesande aquisicao de
LE, sustentam que nem sempre tudo o que o profapsesenta para seu aluno € por
ele aprendido. Certamente ha estruturas que el@raderimeiro que as outras, por
ISSO NAo € necessario restringir a exposicdo dendjr a determinadas estruturas,
pois ele ao natural é capaz de fazer a sua prépfexdo, de acordo com sua
capacidade e necessidade. Como o trabalho dosspooés se realiza dentro de
programas de imersao e tem base em uma abordageumicativa, € preciso atentar
para o fato de que algumas formas linglisticasnsdig raras que outras na fala
diaria dos aprendizes, e que eles tém poucas ojuatle de ouvi-las, de usa-las e,
consequentemente, de aprendé-las; nesse caso esgmofndo deve deixar de
proporciona-las com mais frequéncia ao aluno.

Porém, considerando estudos realizados por EsgRf#l), o emprego

inadequado dos segmentos estudados nesta pesmurgagl dois, pode ser devido a
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grande influéncia da lingua materna, visto queuas dinguas em estudo nesta pes-
quisa possuem genealogia comum, e o falante ndtvBortugués que esta adqui-
rindo o Espanhol estd em contato continuo com tastess préprias da sua lingua
materna, as quais, neste caso, sdo muito proximda éingua alvo, o que propor-
ciona naturalmente uma transferéncia que pode le@vama certa dificuldade na
aquisicao da L2.

Lado (1957, p.2) ja dizia que o aprendiz, em fasiegis da aquisicao,
nado consegue desvincular-se do sistema da suaalinguerna para adquirir o
segmento novo, da lingua que estad aprendendoaengstferéncia negativa se da
principalmentequando os fonemas a serem adquiridos séo difereraesduas

linguas, ou tém manifestacdes fonéticas diferesde® € o0 caso dox/ e do/ t/ do

Espanhol para falantes de Portugués.

Porém, o fenbmeno contrario, isto é, a transfesémmsitiva ou a
facilidade de aquisicdo acontece quando os fonsamparecidos ou iguais entre si,
como é o caso dbr / no Portugués e no Espanhol. E esta pesquisa magimoo
emprego dér/ naoteve erros por parte de aprendizes brasileiros.

Também, segundo Lado, essa transferéncia de icfayéanto negativa
guanto positiva, € mais freqlente entre linguas mpedximas, como é o caso do
Espanhol e do Portugués: muitas vezes o aluno sg@gecemecando a adquirir o
Espanhol inicia por tentar imitar a pronancia do peofessor, passa por um periodo
de interlingua, que acaba perdendo com o tempdemois de muitas horas de

estudos, mostra um emprego correto dos fonemaswialingua. Esta seria a visdo

condutista, seguida pelos que apoiam a Analiser&siita, como Lado.
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Contudo, € importante considerar as idéias daaetdmskiana sobre a
aquisicao da L2, em que se valoriza o processonimte capacidade “criativa” do
aprendiz, a qual, através de um “organizador covgrijto torna capaz de construir a
gramatica da nova lingua, a qual ele esta exphste entendimento poderia expli-
car por que alguns alunos tém mais facilidade equiad determinados segmentos
do que outros, pois tal capacidade depende doithaiy da sua gramatica interna,
construida a partir da Gramatica Universal, que&i(Chomsky,1981).

Ao ensinar uma lingua estrangeira devem-se levapigeem considera-
céo as diferencas entre a lingua materna ou asifitdas pelo aluno, de um lado,
e as linguas a aprender, por outro. No ensino @gelungua estrangeira, € necessario
haveruma comparacéo entre a ou as linguas de basegua-flvo. A fim de enten-
der melhor o processo de aquisicdo de uma lingtenggira, é importante estabele-
cerem-se as semelhancas e as diferencas entreraliaagem da lingua materna e a
de uma lingua estrangeira. Na aprendizagem de ldugiza origina-se um confronto
com outro sistema fonologico que se caracterizacpocordancias e oposicoes refe-
rentemente ao da lingua materna.

Uma crianca de constituicdo normal aprende suaidingaterna a me-
dida que se integra no seu meio, e esta aprendizag@rocessa lentamente ja que a
crianca disp0e de todo seu tempo para aprenddinguza materna, ou seja, de mui-
tas horas durante semanas e meses. Ela vai seiapdoppouco a pouco, em funcéo
de suas necessidades, dos elementos linglistied®sus sua volta. A crianca vai
adquirindo a lingua sem ter plena consciéncia dela, fazer uma analise lingiistica

propriamente dita, sem aulas de gramatica. Lent@memuase sem perceber, a
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crianca adquire o controle das dificeis estrutliragiisticas e de um complexo sis-
tema linguistico.

Também €& importante salientar que o uso da fala pednca € uma
funcdo natural, quase determinada biologicamentelaeesta altamente motivada
para fazé-lo.

Entretanto, é evidente que nada do que foi mendmmam relacdo a
aquisicao natural da LM corresponde a situacédo eensg encontra o adulto ou a
crianca que esta aprendendo uma lingua estrangmirsituacéo formal de ensino.
De modo geral, quando se esta adquirindo uma IsEuacéo se apresenta de forma
diferente e as condi¢Oes fisicas e mentais daquplesaprendem uma lingua
estrangeira sao inteiramente diferentes daquelaguerse encontra a crian¢ca quando
se integra progressivamente ao sistema de sualimgterna.

Outro fator importante a ser considerado, na agfiosde uma lingua
estrangeira, € o do tempo de que o aluno disp@egpaprendizagem da nova lingua;
muitas vezes estima-se ou parece estimar-se que&rnianga conseguird 0s mesmos
resultados que o obtido para a lingua maternaagracalgumas horas de aula por
semana, € nao se leva em conta o fato de que wadaelicar a sua atencao para
muitas outras coisas, o que € prejudicial paracsnaentracao.

Outro aspecto a ser considerado na aquisicdo deEuéno metodo; se se
adota o método chamado “global”’, onde o aluno can@eadquirir a lingua usando
pequenas frases completas, deve-se ter cuidad@ @mmstrucdo dessas frases, pois
sdo, quase sempre, complexas para o aluno, primapte pelo fato de se tratar de
macrossegmentos pertencentes a um outro sistempdistiico. E esse fato ficou

comprovado pelos dados desta pesquisa. Os alualiaram mais adequadamente
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os fonemas foco de estudo em palavras isoladas, @ed podiam concentrar mais
sua atencdo nos fonemas e nas silabas que aduwmmstiornando assim mais facil

sua realizacdo adequada. Isso ndo quer dizer gudassor de LE deva restringir-se

ao uso de palavras isoladas; na verdade € um dedapgnas deve alerta-lo para a
complexidade do uso de uma lingua que, em nivaldexexige a inter-relacao e a

acdo concomitante dos diferentes niveis de gramatic

Em sala de aula de LE, as relacdes de semelhatrgaadingua materna
e a lingua-alvo podem, evidentemente, em certogscaonstituir um elemento
didatico bem favoravel a aprendizagem; por exempta pessoa falante de lingua
portuguesa registra as palavras em espaintmoar, murgg ahora sem nenhuma
dificuldade nagealizacGes fonémicas, pois o fonefmd do Espanhol tem a mesma
realizacdo fonética que o fonera do Portugués.

A aquisicdo de uma lingua estrangeira se da demareira gradual:
algumas formas sdo adquiridas mais cedo do quasputonforme a hipétese da
ordem natural, e, como ja foi referido, para quidtesse processo ocorra € preciso
um bom grau denput

O processo de aquisicao de uma lingua ndo ocaleel@mente, depende
de uma série de fatores de ordem emocional, cutsacial, que podem facilitar ou
inibir a aquisicdo. Elementos paralinglisticos, cogestos e expressao facial, ou
extralinglisticos — “o0 aqui” e “agora” — facilitam aquisicdo da nova lingua.
Krashen (1985) sustenta que talvez a Unica martiransinar uma lingua é
fornecendo ao alunmput suficiente. O autor deixa claro que esgeut deve ser
significativo para o aluno, isto é, deve trazer-Hlgo de novo: se o grau de

competéncia atual do aluno na linguia @ input deve conter informacéo linguistica
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um pouco além dessa competéncia, ou seja,

Além desse fato, o autor deixa claro queput deve ser compreensivel,
pois sem compreensdo da mensagem nao havera aquisic

Estudos de aquisicdo revelam que ha muitos recuygesfacilitam a
compreensao de uma lingua por parte de falante®quenenos competéncia. Entre

esses recursos destacam-se:

a) falar mais devagar, articular melhor cada patavr
b) usar palavras mais comuns, mais frequentegrawar expressoes idiomaticas ou
girias, visando a quantidade idput compreensivel;

C) usar estruturas sintaticas mais simples, sesanais curtas.

Dentro de uma comunicacao real, efetiva entre psofee aluno, ou
entre alunos, é necessario assegurar a comprdiglagsiei doinput; € importante
prover o maximo de material de apoio em cada dala, como redlia, figuras,
tornando as situacdes linguisticas tdo reais qupossivel, partindo sempre dos
interesses e das experiéncias dos alunos.

Outro aspecto relevante na aquisicado de uma liagtiangeira € o filtro
afetivo. Ficou constatado através de pesquisaasfgibr Krashen (1982) que
aprendizes com atitudes positivas em relacdo adimgtrangeira aprenderdao com
mais facilidade, pois tendem a buscar nigsit Porém, quando o filtro afetivo for
mais fraco ou baixo, mput ndo sera recebido da mesma forma, dificultandmmas
todo o processo de aprendizagem.

O filtro afetivo explica por que, apesar da expdsi@ uma grande
quantidade denput, sepode n&o atingir um nivel de falante nativo, fsmndo-se a

lingua antes de atingir esse nivel.
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Transpondo todas essas caracteristicas do fiktivafpara uma sala de
aula,conclui-se que a situacédo ideal para o ensino aelingua estrangeira é aquela
que:

a) mais encoraja uma diminuicao de barreiras psicoé&gitais como a ansiedade, a
inibicdo ou a falta de confianca;

b) melhor motiva o maior nimero de alunos;

c) desenvolve a autoconfianca e as atitudes rece@iapgsendizagem, favorecendo
assim uma busca maior e melhor compreensaopi

A sala de aula é extremamente significativa paaguasicdo de uma LE;
ela € uma oOtima fonte deput compreensivel. A confirmacdo dos acertos e o
estimulo a comunicacédo, sem ansiedade, num amliiantgiilo e agradavel, podem
ser propiciados por uma boa aula e um bom professor

Segundo Krashen (1992), o melhor professor de diggaquele que pode
fornecerinput correto, que pode tornar essput 0 mais compreensivel possivel, em
condicOes de mais baixa ansiedade.

Elias (1997) considera muito importante levar emt@ocomo ponto de
partida para obter uma aprendizagem a atmosferdagauem sala de aula, que
promova, em primeiro lugar, uma auto-estima altaaldmo, através da adocéo da
chamada abordagem dos 4Cs na educacdo de criaistas,é: confianca,
competéncia, chances e cuidados. Sendo assingrg&nmecessita dos adultos, pois
esses lhes inspiram confianca e lhes possibilitpnenaler e se auto-realizar e
interagir com os pares e com a comunidade em geenwviOs adultos, porém, devem
propiciar experiéncias para que as criancas deb@mosuas competéncias,

oportunidades/chances, devem ter cuidado para gueri@ngas possam por em
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pratica tais competéncias e possam sentir-se zattas como membros interessantes
da sua sala de aula e da sua escola.

Muitas pessoas estudam por prazer, pela satisfggéadiram desta ativi-
dade intelectual. Entdo pode-se dizer que ha pesgmarealmente gostam do estudo
em geral, e portanto entre elas estdo as que gastastudar linguas. O meio pode
favorecer, provocar e suscitar motivacdo no alisto, é, vontade de aprender uma
nova lingua. Por exemplo, quando amigos da casawas amigos falam uma lin-
gua diferente da lingua familiar, a crianca sentigin que seja inconscientemente, a
necessidade de aprender essa lingua, pois o dodeisse codigo representara para a
criangca um meio precioso de admissdo no grupo.eNm=ss, 0 meio impde o conhe-
cimento dessa lingua, e a crianga se entregarar@menergia ao estudo da lingua
estrangeira, sentira necessidade de se integramouomgrupo ou num NOvVo Mmeio.
Todos esses fatores vao contribuir para que elsapagquirir a lingua estrangeira
com mais facilidade e prazer.

Pesquisas recentes comprovam que se pode susgitdgivacao dos alu-
nos com uma boa aula e com um programa que leveopta ndo so progressos lin-
glisticos a realizar, mas também as necessidadesogicas dos alunos a que se
destinam. Assim na idade das revistas em quadrininodom curso audiovisual ba-
seado nesta técnica despertard um grande intaressgunos. Também em se tra-
tando de um professor que trabalha com pré-adoitesceu adolescentes, seria de
grande valia e motivacéo para os alunos o usotdenkt; como, na atualidade, esse
meio de comunicacao € atraente, 0os alunos serdio-seais motivados para realizar
qualquer aprendizagem atraves desse meio eletrérodardo com mais per; sen-

tir-sedobemmaisproximosdarealidadeg osresultadoserdcbemmaisprodutivos
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Outro aspecto a ser considerado na aquisicdo deLEngaa questéo do
erro. E dificil determinar qual é realmente a calsam erro, no processo de aquisi-
cdo de uma LE, pois, em certos casos, onde é agidenterferéncia, ndo se exclui a
possibilidade de hipergeneralizacdo de um paradigendingua-alvo e inclusive
pode-se constatar o mesmo erro na aquisicdo daFelk (1980) mostra como a
omissdo do pronome sujeito em Inglés, que € car&ldecomo interferéncia no caso
de aprendizes espanhdis, ocorre também na aqudacll.

Autores como Buteau (1970), Wode (1976) e Jack$®81() concordam
em afirmar que a interferéncia se verifica prefemeente quando os paradigmas da
lingua-alvo tém uma estrutura semelhante a LM. Redeerificar esse fato quando o
aluno necessita usar palavras que tém género miderea lingua que ele esta
adquirindo e em sua LM; é o caso de aprendizessgarthol falantes de Portugués
que fazem a seguinte transferéncia: ao invés dg ldizal, el dolor, el arbol, dizem
el sal la dolor, la arbol.

Portanto, conclui-se que a aquisicdo de uma limgtrangeira se da de
uma forma mais rapida e produtiva quando se comsideaspectos importantes
como: o contato diario do aprendiz com a lingua,aév motivacdo, uma proposta
pedagogica de acordo com o0 objetivo do aluno, assimo o uso adequado dos

inputs além de um filtro afetivo positivo.



5 CONCLUSAO

Pelo presente estudo sobre a @disios fonemasr//, /¥ / e /x / do

Espanhol, por falantes nativos de Portugués, cheg@s conclusdes que seguem:
a) Entende-se que o professdispmnhol ao trabalhar os fonemas/,

/| ¥1elx/, que apresentam um certo grau de dificuldade naguigicdo por parte

dos aprendizes falantes do Portugués Brasileinge ttazer ao nivel da consciéncia
de seus alunos as diferencas que eles possuemagdiora sua Lingua Materna, o
Portugués, por se tratarem de duas linguas muitorpas, com genealogia comum,

mas com sistemas fonoldgicos diferentes e alofaarmbém diferentes.

b) Verificou-se que os fonemas deaudmgua que podem ter realizacbes
alofénicas diferentes em outra podem constituiromdificuldade de aquisicao, por
parte do aluno. Essa dificuldade se evidencia quasel trata de fonemas que
funcionam diferentemente em dois sistemas fonaddgiolocados em contatoo da
Lingua Estrangeira e o da Lingua Materna. Essautliiide aumenta quando
alofones da Lingua Materna constituem fonemas ngua Estrangeira, como é o

caso foco de estudo neste trabalho.
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Em se tratando da aquisicdo do fonema liquidio/ /do Espanhol, os

dados da presente pesquisa mostram que os alunomuéa dificuldade na sua
aquisicdo, embora tenha um fonema correspondenteortagués, que também é

uma consoante liquidaé o caso do r- forte. No entanto, a realizacaeétfoa [t |

nao tem um correlato no Portugués necessariameateregido da pesquisa a

consoante liquida ndo-lateral que corresponde faote-nédo é realizado coma |.

E relevante salientar também que os brasileiragnajzes de Espanhol,

quando estdo adquirindo o fonema / do Espanhol que é ([coronal, + anterior])
realizam este fonema comd [| (fcoronal, -anterior]), que é uma variante veafia

entre os falantes nativos de Portugués no proassmuisicdo do Espanhol como
LE.

Os resultados desta pesquisa, também oferecem vidém@&a quanto a
discusséo dastatusfonolégico dos réticos no Portugués e no Espariboin base

nos dados, as liquidas nao-laterais//e /r / do Espanhol parecem estar sendo

representadas, pelos falantes de Portugués, comofatemas distintos. Se essa

rotica / t / fosse representada pelos falantes de Portuguée o segmento v/ /

geminado, os falantes desta tenderiam a empragapeecentual significativamente

mais alto, o som [ ] em lugar de [f ]. Entretanto, acontece um fato muito

significativo e relevante no que se refere a agiicsdo fonemax /: sua realizagéo

fonética se verifica antes da aquisicdo do fonefhAdo Espanhol. Esse fato pode
ser explicado porque, na regido da pesquisa, &aeab fonética [x ] j4 esta
presente na variante do Portugués utilizado, isto éforte € produzido como

fricativa [ X ].
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Pode-se evidenciar também, ao analisarem-se 0s difta pesquisa,
que alguns alunos brasileiros, no processo deiggaido Espanhol como LE, usam

em lugar do fonemax / a realizacdo fonéticag ]. Os dados da pesquisa também

mostram que a motivacdo para esse emprego € daeoftexdamentalmente da
representacdo ortografica do fonema/l como, na forma escrita, o fonema / é
sempre representado pela letra “j”, esse fato pmmalicionar sua manifestacao

fonética como [ ]. Também notou-se que essa troca é mais freqéemteitura de

palavras isoladas e textos.

c) Ficou constatado que, quando duas linguas téreeem sistemas fo-
noldégicos fonemas iguais, esses sao facilmenteiradiug) no processo de dominio
de uma Lingua Estrangeira. Vé-se aqui também artémpma da transferéncia posi-
tiva que o aluno faz da sua Lingua Materna parengua Estrangeira. Esse fato foi
comprovado nesta pesquisa pelo excelente desempeehas alunos mostraram no
emprego del/, que é um fonema igualmente presente no EspantmlPortugués.

Pode verificar-se, portanto, através deste estqde, na aquisicdo da
Fonologia de uma Lingua Estrangeira, os fonemas sns compartilhados com a
Lingua Materna tém a sua aquisicao facilitada esmpeecoce do que os fonemas e

sons que sao totalmente novos, exclusivos da LE.

d) Conclui-se que o aluno consegue uma melhor reélizagos
segmentos de uma LE, quando o instrumento utilizeda testar o funcionamento
de um fato fonologico é mais controlado pelo predesnesse caso o aluno esforcga-
se para alcancar a producdo mais aproximada doesoguando o contexto € mais

livre, ou se trata de uma fala mais relaxada, ncapode distanciar-se um pouco da



86

realizacdo fonética correta dos fonemas da LE. BBeaacdo estd fundamentada
nos dados estatisticos que provam um melhor desdmomos alunos na leitura de
palavras isoladas do que nos outros contextossadak. Ressalta-se, no entanto,
gue os dados da presente pesquisa apresentam uenonuenor de ocorréncias dos
fonemas estudados no “discurso dialogado”, fatorgieepermite o estabelecimento

de uma concluséo taxativa relativamente as corejdes apresentadas neste item.

e) Verifica-se que os resultados desta pesquisa amanbconclusdes de
outras pesquisas na area da Linguistica Aplicade,agseguram que o aluno, em
fase de aquisicdo de uma lingua estrangeira, tenteguum contato quase constante
com essa lingua estrangeira; em se tratando domocemsimal nas escolas, esse
contato tem de ser muito estreito com o professer & ministra. Esta pesquisa
também concluiu que é esse um dos fatores quelakmo a ter maior facilidade na

aquisicao de fonemas diferentes dos da sua lingierma.

f) Conclui-se também que a aprendizagem de umauhiigtrangeira €
influenciada por muitos outros fatores, entre elescaracteristicas individuais dos
aprendizes, as estruturas da lingua materna engaalalvo, as oportunidades de
interacdo com falantes da lingua-alvo e o seu gewmotivacdo. Portanto, um
melhor conhecimento desses fatores permitird quaofessor e os aprendizes
aproveitem melhor o tempo de que dispdem juntos,proxesso de ensino-

aprendizagem de uma Lingua Estrangeira.

g) Ficou comprovado, através desta pesquisa, qaesempenho do
professor com seus alunos em sala de aula e @éposumos que esta utilizando

sao fatores relevantes na aquisicéo de fonemasdd.ingua Estrangeira.
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h) Ressalta-se, também, que é muito significativo @aiquisicdo de
uma Lingua Estrangeira a quantidade e a qualidadeingputs oferecidos pelo
professor; é a forma de manipulacdo dos instimpel® docente que condicionaré a
eficacia do processo de aprendizagem nao s6 dotpapmas do funcionamento de

todo o sistema que caracteriza a Lingua Estrangeira

i) Concluiu-se, ainda, que o0 numero de aulas seis\goa o0 aluno tem,
na escola, é um fator que influencia na aquisi§&oas escolas tém como objetivo
formar alunos que sejam capazes de ter uma boaet@éngia linglistica em Lingua
Estrangeira, devem oferecer cursos com mais haitasisto €, com contatos diarios,
continuos e durante um periodo de tempo que skgéeste para preparar o aluno a

desempenhar todas as habilidades da lingua quadegiéindo.

Espera-se, com esta pesquisa, poder contribuir comnabalho do
professor de Lingua Espanhola, para que seu desbmpseja facilitado,

possibilitando-lhe a obtencdo de melhores resultadosala de aula.

® A palavrainsumosesta sendo usada no sentido idput, a exemplo de Nicolaides (1996),
Nascimento (1997) e Contreras (1998).
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ANEXO A — LISTA DE PALAVRAS ISOLADAS



COLEGIO ANGLICANO SANTA MARGARIDA
CURSO DE EXTRA-CLASSE

EJERCICIOS ORALES

|. LEA LAS SIGUIENTES PALABRAS

01. Roma
02. Rueda
03. Rojo
04. Rico
05. Reina
06. Carro
07. Ferrocarril
08. Arriba
09. Correo
10. Arruga
11. Uruguay
12. Cara
13. Oro

14. Morir
15. Oreja
16. Jamon
17. Jesus
18. Jirafa
19. Joya
20. Jueves
21. Ejercicio
22. Rojo
23. Subjuntivo
24. Cajita
25. P4jaro
26. Mormon
27. Murga
28. Verbo
29. Virtud
30. Marmol



ANEXO B — LEITURA DE TEXTO



COLEGIO ANGLICANO SANTA MARGARIDA
CURSO DE EXTRA -CLASSE

EJERCICIOS ORALES

|. LEA EL TEXTO

DESCONTANDO UN PAGARE EN EL BANCO

— Quiero hablar con el gerente, me puede anunciar, por favor.

— El gerente esta de vacaciones, yo puedo atenderlo. ¢ Qué desea?

- Necesito descontar un pagaré para amortizar intereses atrasados.

— Déjeme ver su cuenta. Su saldo negativo no es muy grande, sobra dinero.
- ¢ Qué inversiones estan dando una buena renta a plazo fijo?

— Estamos ofreciendo aceptaciones del Frigorifico Central.

- Quiero que ponga una parte en aceptaciones y otra en acciones.

— Como no,sefor, vamos a hacer una transferencia para Caja de Ahorro.
- ¢Por qué para la Caja?, mejor pongamos en una Aseguradora.

— Como guste, venga conmigo al mostrador de enfrente.

— ¢Cuadl, con el cajero Gustavo?, él es mi amigo, ¢no sabia?

— Si, él es el operador para estos casos. Vamos a depositar alli esta letra.
— Me gustaria hacer un retiro en efectivo para los gastos chicos.

- ¢ Tiene su chequera?, la necesitamos para garantizar el descuento.

— Aqui la tiene y aqui esta mi tarjeta de credito.

- Gracias, acompafieme al escritorio asi llenamos los formularios.

— LlIénelos usted por favor. No me gustan los papeles.

— No se preocupe, ése es mi trabajo, usted sdlo tiene que firmarlos.

— Mientras, voy a ir hasta la Caja Fuerte a retirar mis acciones.

- Lo voy a hacer acompanar por el ordenanza, espere un rato, que ya viene.
— No tengo apuro, digame, ¢ cual es el nuevo horario de verano?

— Vamos a abrir a las siete y vamos a cerrar a las doce.

— Asi va dar gusto venir al banco. De tarde hace mucho calor.

- Ya esta pronto, quiere firmar al pie de este formulario, por favor.

SOLE, Jesus Maria. Hablemos en Espafiol. Modulo Il. Porto Alegre: Sagra,1998.
p.73.



ANEXO C — DIALOGO INFORMAL



COLEGIO ANGLICANO SANTA MARGARIDA
CURSO DE EXTRA-CLASSE

PROPOSTAS DO DIALOGO

As sugestbes para o didlogo livre foram criadas pela pesquisa-
dora, de forma que o aluno se sentisse mais a vontade e pudesse usar a
lingua com mais naturalidade. Esse dialogo foi realizado pela pesquisadora
e o0 estudante durante um periodo de mais ou menos quinze ou vinte minu-
tos. Foram tratados assuntos diversos, entre eles, preferéncias do aluno,
dados pessoais, esportes, planos do aluno para o futuro, hobby, etc. Procu-
rou-se também, ao longo do didlogo, empregar, sempre que possivel, pala-

vras que tivessem os segmentos focos de estudo nesta pesquisa.
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