CIRCI NAYAR OLIVEIRA LOURENCO

AS FRONTEIRAS DE UM DIZER NUMA FRONTEIRA SINGULAR:
entre o poder e o desejo dalingua, as representacdes das alunas
falantes nativas de lingua espanhola

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pés-Graduacao em Letras da
Universidade Catoélica de Pelotas, como
requisito parcial & obtencdo de titulo de
Mestre em Letras. Area de concentrag&o:
Linguistica Aplicada.

Orientadora: Profd. Dr2 Aracy Ernst-
Pereira

Pelotas

2005



AGRADECIMENTO

Agradeco a cada gesto de todas as pessoas que acompanharam mais essa
trajetéria de minha vida, porém , h4 sempre aquelas que nos sdo especiais e, por

isso, destaco-as aqui.

A minha mé3e e ao meu pai. A todos(as) os(as) colegas, em especial & Ana,

pela ajuda nos momentos mais dificeis, & Valesca, pela contagiante sede de

conhecimento, & Leila, pelo sorriso farto a cada viagem, as colegas de Santo Angelo

e de Federico, pela alegria que davam as aulas. A minha orientadora, profa. Aracy,

pela firmeza e, ao mesmo tempo, grande capacidade de compreensao.

Aos(as)  professores(as) do mestrado sempre tdo dedicados(as) e

competentes.



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo estudar as representagbes que alunas
falantes nativas de lingua espanhola tém do processo ensino-aprendizagem de
espanhol, agenciado por professoras falantes nativas de lingua portuguesa, na
regido da fronteira Livramento e Rivera. O corpus utilizado nesta pesquisa foi
organizado a partir de um questionario realizado com sete alunas falantes nativas de
lingua espanhola, na URCAMP (Universidade da Regido da Campanha). Por meio
da observagcdo de determinadas marcas linglisticas detectadas no intradiscurso,
especialmente o uso do tempo futuro do pretérito e dos verbos “dever” e “preferir”, foi
possivel acessar as representacdes das alunas e vinculd-las a uma FD nacionalista.
As falantes nativas mostraram-se divididas entre duas posi¢gbes-sujeito, ora de
donas da lingua, ora de sujeitos desejantes da lingua. Como donas da lingua, elas
apresentaram uma postura de proteger a cultura e a nagdo da ameacga de
desterritorializacdo, propria do mundo globalizado, nesse contexto de dispersédo do
idioma espanhol pelo Brasil. Enquanto sujeitos-desejantes, elas vivenciaram um
estranhamento em relacdo a sua lingua e travaram uma luta, em sala de aula, pela
posse da lingua.

Palavras-chave: discurso; representacdes; lingua espanhola.



RESUMEN

Este trabajo presenta como objetivo estudiar las representaciones que las
alumnas hablantes nativas de lengua espafiola tienen de la ensefianza de espafiol
ministrada por profesoras hablantes nativas de lengua portuguesa. La investigacion
transcurrié a partir de un cuestionario hecho a siete alumnas hablantes nativas de
lengua espafiola de la URCAMP (Universidade da Regido da Campanha). A través
de la observaciébn de determinadas marcas linguisticas, detectadas en el
intradiscurso, especialmente del uso del potencial simple/imperfecto y de los verbos
“deber” y “preferir”, fue posible verificar las representaciones de las alumnas y
relacionarlas a una FD nacionalista. Las hablantes nativas de lengua espafiola se
encuentran divididas entre dos posiciones, por veces de duefias de la lengua y otras
veces como deseantes de esa lengua. Como duefias de la lengua, ellas intentan
protegerla de la amenaza de desterritorializacion propia del mundo globalizado, en
ese contexto de dispersion del idioma espafiol en Brasil. Como sujetos deseantes,
ellas se sienten extranjeras en su propia lengua y luchan, en sala de clase, para
poseerla.

Palabras clave: discurso; representaciones; lengua espafiola.
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INTRODUCAO

HA& mais ou menos cinco anos atras, iniciei um trabalho com a
disciplina de Lingua Espanhola, na URCAMP (Universidade da Regido da
Campanha), no curso de Licenciatura em Letras. Essa foi praticamente a minha
primeira experiéncia com a disciplina, ja que s6 havia trabalhado por alguns meses
com a Lingua Espanhola no ensino fundamental e na educacgéo infantil. N&o posso
dizer que tenha sido um bom comeco, pois aliado aos problemas de ser o espanhol
um idioma recentemente inserido nos curriculos da rede de ensino brasileira e ao
fato de estar iniciando a atividade de ministrar aulas num curso que tem a grande
responsabilidade de formar professores, surgiu a necessidade de dar aulas para
uruguaias falantes nativas de lingua espanhola. Algumas e ndo poucas questdes dai
advieram, tais como: o que trabalhar? Como inseri-las no processo? As turmas,
antecipadamente, ja se dispunham de forma a ficarem as alunas uruguaias e as
mais fluentes de um lado, enquanto que do outro lado da sala, encontravam-se

aquelas com menos experiéncia em relacédo a lingua espanhola.

As alunas falantes nativas, com o intuito de ajudar, formaram praticamente
um grupo de “controle de qualidade” do desempenho lingiiistico das colegas. A
primeira vista, tinha-se a impressdo de que elas consideravam as primeiras

tentativas de insercdo das colegas a aprendizagem da lingua espanhola uma

agressao ao seu idioma nacional. A essa agédo houve, obviamente, uma reagéo por



parte das alunas que ndo eram falantes nativas desse idioma, qual seja, a de
rejeitar as alunas falantes nativas do espanhol. Estas se sentiram excluidas do
processo e, decorrente de tal atitude, notei a necessidade de lancar um olhar mais
detalhado sobre a situag&o. Foi nessa perspectiva que trabalhei com o tema As
representacdes que alunas falantes nativas de lingua espanhola tém do processo
ensino-aprendizagem agenciado por professoras falantes nativas de lingua

portuguesa.

Outro fator que impulsionou a realizacdo deste trabalho diz respeito ao
fato de, atualmente, ser de extrema importdncia pesquisar os fendmenos
relacionados ao ensino de espanhol como lingua estrangeira no Brasil. Nos anos
90, com a tentativa de formagéo do bloco politico-econdmico constituido de paises
da América Latina, o Mercosul, surgiu o interesse de estender essa integracao
também culturalmente. Em decorréncia disso, originou-se 0 interesse e a
necessidade dos brasileiros de conhecerem a lingua espanhola. Tal processo
estimulou a abertura de vérios cursos de Letras/habilitagdo em Lingua Espanhola.
Por se tratar de fato novo no Brasil, ndo havia e ainda n&o ha pesquisas suficientes
nessa area, insuficiéncia que se torna mais relevante quando o ensino desse idioma
é desenvolvido nas zonas de fronteira. Por essa razdo, reafirmo a extrema
importancia do desenvolvimento de pesquisas relacionadas aos fendmenos que
envolvem o ensino de espanhol como lingua estrangeira, atualmente, em nosso
pais, tais como o focalizado no presente trabalho em que falantes nativas de lingua
portuguesa dao aulas para falantes nativas de lingua espanhola. Convém, entéo,
verificar, mais especificamente, como essa pratica vem ocorrendo nas regides cujas

fronteiras geogréficas, culturais e, consequentemente, linguisticas séo evidentes.



Para isso, utilizei o referencial teérico da AD (Analise do Discurso de Linha
Francesa), na perspectiva de Michel Pécheux. Nesse referencial o sujeito ndo é
visto como dono do dizer, mas é um sujeito histérico, interpelado por uma ideologia.
Essa visdo de sujeito é a que mais se compatibiliza com a forma que concebemos o
aprendiz de lingua estrangeira (LE), j& que este est4 atrelado a saberes préprios de
sua lingua materna (LM) e de sua cultura. Dai a dificuldade de transitar por
diferentes idiomas, pois isso se traduz em transitar por diferentes formacdes
imaginarias. A complexidade do processo de aprendizagem de LE se d& justamente,

porque é necessario desvincular-se dos saberes proprios da cultura da LM para

filiar-se a saberes da cultura da LE.

As questdes que norteiam este trabalho constam a seguir:

a) Que posicdes-sujeito assumem as alunas falantes nativas do espanhol que,
contraditoriamente, possuem a autoridade que lhes é conferida pelo dominio da
lingua e, ao mesmo tempo, encontram-se desprovidas da autoridade de

professoras?

a) Que representagcdes as alunas falantes nativas tém do processo ensino-
aprendizagem de lingua espanhola, como LE, agenciado por professoras falantes

nativas de lingua portuguesa?

b) A que FD se relaciona(m) as representaces das alunas falantes nativas de

lingua espanhola?

Organizei o trabalho em quatro capitulos, acrescidos das consideracdes
finais, conforme o que segue: O primeiro capitulo diz respeito aos conceitos ligados

a AD (Andlise do Discurso de Linha Francesa), conforme veremos: a) o sujeito —



busquei esse conceito em Althusser e Pécheux, relacionando-o a ideologia e a
teoria dos esquecimentos; b) a ideologia — parti do conceito de ideologia relacionado
a luta de classes para, depois, desvincula-lo dessa idéia, ja que se trata de um
processo que determina as praticas dos individuos, assujeitando-os,
independentemente das classes sociais; ¢) a lingua — retomei a definicdo de
Saussure que a considera como estrutura e, em seguida, associei-a a AD, que a
concebe como estrutura e acontecimento; d) o sentido — considerei que se encontra
diretamente ligado a idéia de lingua e de ideologia, ou seja, sé pode ser determinado
a partir de sua vinculagdo a determinadas formacgdes ideoldgicas; €) o interdiscurso
— referi tal nogdo a historicidade da lingua, ao que Ihe é exterior, a constituicdo dos
sentidos e do discurso a partir de um eixo vertical; f) o poder — destaquei-o como
transitorio e exercido por intermédio da linguagem; g) o desejo — sustentei a idéia de
haver sempre um sujeito desejante, pois sempre ha a falta e o desejo € a constante
busca do que néo se tem; h) formagfes discursivas — parti da hipétese de que ha
saberes que podem ou ndo serem ditos de acordo com determinada formagé&o
ideoldgica; i) representacfes — tomei-as como um conjunto do imaginario

pertencente a uma classe ou a um grupo social.

No segundo capitulo, tentei resgatar alguns conceitos que ndo sao
especificos da AD, mas que sd@o importantes para este trabalho. Sdo eles: a) o lugar
(espaco geogréfico) — contextualizei a regido onde ocorre o fendmeno que é tema
deste trabalho; b) o processo ensino-aprendizagem de LE - reportei-me ao
estranhamento que é comum no ensino de LE, devido ao choque de diferentes
culturas e diferentes forma¢des imaginérias; c) falante nativo — considerei-o como
um falante idealizado por uma comunidade linglistica, como o representante da

lingua e da cultura de uma determinada nacédo; d) identidade — pontuei os aspectos
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que diferenciam um individuo ou uma comunidade dos(das) demais. No terceiro
capitulo, concernente a metodologia, descrevi o corpus, 0s recortes e caracterizei o
perfil das entrevistadas. Especifiquei os passos e os procedimentos adotados para a
realizacdo da pesquisa, que dizem respeito & deslinearizagdo linglistica e
discursiva. Tentei encontrar, na linearidade do dizer, marcas que remetessem a
elementos do interdiscurso. Relacionei-os ao aparato tedrico da AD. No quarto
capitulo, as andlises propriamente ditas, tracei o conjunto de representacdes que
compbem, hoje, o imaginario das alunas falantes nativas de lingua espanhola.
Busquei, na AD, a sustentacdo tedrica para cada observacdo feita. Por ultimo,
dediquei-me a uma analise e reflexdo sobre os dados, com base nas questdes

norteadoras e nos objetivos do trabalho.
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1 O QUE DIZ RESPEITO AO SUJEITO E A IDEOLOGIA

Na teoria da enunciacéo, a subjetividade esta diretamente ligada a idéia do
“eu”, em que 0 sujeito é o centro do enunciado, ou seja é o dono e fonte do seu
dizer. Na Andlise do Discurso (AD), diferentemente, a subjetividade ndo se
concentra no “eu”, mas se faz presente na linguagem, que é resultado de um sujeito
interpelado ideologicamente e, portanto, ndo gerencia o seu dizer. Ao contrério, “ele
serd determinado tanto pela lingua quanto pela histéria” (cf. ORLANDI &
GUIMARAES, 1988). Segundo tal perspectiva, o sujeito tomara a forma da
ideologia que o constitui. Tem-se entdo a forma-sujeito assumida através de uma

identificacdo do sujeito do discurso com a formacao discursiva que o interpela.

Dependendo da relagdo entre o0 sujeito do discurso e a forma-sujeito,
teremos a posicao sujeito, que podera variar de acordo com os lugares ocupados
pelos sujeitos numa determinada formacgéo social. Portanto, podemos afirmar que
ndo ha apenas um sujeito, mas sim diferentes posicdes-sujeito, provenientes de
diferentes formagfes discursivas (FD) e de diferentes formagdes ideoldgicas (Fl).
Em vista disso, podemos também sustentar que ha determinacao ideologica do

sujeito, embora existam espacos possiveis de resisténcia.
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1.1 O SUJEITO

A nocéo de sujeito, sob a dtica da AD, encontra-se direta e reciprocamente
ligada a idéia de ideologia. No entanto, para efeitos de ordem operacional, a
reflexdo aqui proposta centralizar-se-4, em primeiro lugar, na nocdo de sujeito para
posteriormente focalizar a no¢é@o de ideologia, deixando, no entanto, explicitas suas

relagoes.

Para Althusser, “ndo existe ideologia sendo através do sujeito e para
sujeitos.” (2001, p.42). Segundo ele, os individuos sdo sempre sujeitos, porque
obedecem a um sistema de referéncias que os constitui como tais. Este fato faz com
que a ideologia os interpele. O sujeito da linguagem ndo é autdénomo, dono de seu
proprio dizer, mas € interpelado por diferentes formacdes ideoldgicas e diferentes
formagdes discursivas, o que o torna um sujeito dividido, clivado. Sendo assim, o
sujeito da linguagem néo é individual, mas € social, j& que € interpelado por outros

discursos.

A categoria “sujeito” preexiste a cada individuo concreto, porque o sujeito é
um lugar social, € uma posi¢éo do individuo nas relag6es sociais. O individuo torna-
se sujeito ao ser interpelado por uma ideologia. Portanto, os conceitos de sujeito e
ideologia estdo diretamente ligados, pois ao mesmo tempo que um individuo se

torna sujeito, ele é interpelado ideologicamente.

Althusser ainda afirma que “a estrutura da interpelacdo dos sujeitos é
especular”, ou seja, pressupde a existéncia de um sujeito que, concomitantemente,
assujeita e € assujeitado. Assim, segundo o autor, sdo quatro os efeitos imediatos
dessa estrutura: “a) a interpelagdo como sujeito; b) a sujeicdo ao sujeito; c) o

reconhecimento muatuo e auto-reconhecimento dos sujeitos no sujeito; d) o
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reconhecimento de que a prépria subjetividade é verdadeira” (2001, p.44). A
ideologia protege-se mascarando a ilusdo de que o sujeito € livre e, livremente,

submete-se a ela.

Michel Pécheux baseia-se na teoria de Althusser sobre o assujeitamento e
evidencia que esse fendmeno ocorre pela linguagem. Pécheux afirma ser o sujeito
afetado por dois esquecimentos, denominados esquecimento n° 1 e esquecimento
n® 2. O primeiro € de natureza inconsciente e ideoldgica é por meio dele que o
sujeito tem a ilusdo de ser a origem do dizer. E considerada como uma zona
inacessivel ao sujeito e como um lugar constitutivo da subjetividade. De acordo com
Teixeira: “o0 sujeito suprime inconscientemente qualquer elemento que remeta ao
exterior de sua FD, instituindo a ilusdo de ser um, pelo apagamento do fato de que
os sentidos ndo se originam dele” (2000, p.49). O segundo, da ordem da
enunciacao, pois se refere a escolha parafrastica do dizer, isto é, diz respeito ao
fato de o sujeito eleger uma maneira de dizer e ndo outra. Esse esquecimento ndo é
total, é semi-consciente e, muitas vezes, emerge a superficie do discurso, tornando-

se, entdo, consciente. Para Teixeira:

Pelo esquecimento n°2, o sujeito tem a ilusdo da realidade de seu
pensamento, ilusdo da transparéncia do sentido. Caracterizado por um
funcionamento do tipo pré-consciente/ consciente, esse esquecimento é a
zona dos processos enunciativos, em que o sujeito retoma o seu discurso
para explicar a si mesmo o que diz, para formular de modo mais adequado
0 que pensa. Trata-se da operacdo de sele¢do lingistica que todo falante
faz entre 0 que é dito e o que deixa de ser dito. No interior da FD que o
domina, o falante elege algumas formas e seqiiéncias que se encontram em
relacdo de parafrase e “esquece”, oculta outras. Esse “esquecimento” da ao
sujeito a ilusdo de que o discurso reflete o conhecimento objetivo que ele
tem da realidade (2000, p.49).

Como podemos ver, esse esquecimento € da ordem do linguistico, pois nele
é feita a selecdo do que sera dito dentro de uma determinada FD. Ao eleger uma

forma em detrimento de outra, o sujeito tem a ilusdo de que a lingua é transparente.
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Para Pécheux, € pela linguagem que o sujeito assujeita e é assujeitado a
uma ideologia. E nessa ligagéo direta que o autor estabelece entre o sujeito, a
linguagem e a ideologia que reside a diferenca entre as suas idéias e as de
Althusser, este, preocupando-se mais com a ligagao do sujeito com a ideologia, sem
se deter na questdo da linguagem. Para ele, a linguagem € um instrumento
ideoldgico e, dessa forma, distancia-se da visdo tradicional que concebe a lingua
como um mero instrumento de comunicagdo e de informagdo. De acordo com o
filosofo, € impossivel interpretar um texto como um bloco fechado em si mesmo,
mas deve ser analisado como discurso uma vez que possui historicidade,

remetendo a dizeres anteriores.

A linguagem so6 existe a partir do sujeito que a utiliza e a transforma em
discurso. Conforme explicita Orlandi: “A linguagem é linguagem porque faz sentido.
E a linguagem so faz sentido porque se inscreve na histéria” (2000, p.25). O sujeito
da linguagem é historico, dotado de ideologia; portanto, € licito sustentar-se que a
linguagem s6 faz sentido na histéria e na ideologia, por isso, é a linguagem que
revela o discurso e € na linguagem que se encontra, por intermédio da posi¢ao-

sujeito, a ideologia.

1.2 A IDEOLOGIA

Para refletir sobre esse tema, partimos de algumas perguntas de
Marilena Chaui: “De onde vem o0 obscurecimento da existéncia das contradi¢cdes e
dos antagonismos sociais? De onde vem a ndo percepgao da existéncia das classes

sociais, uma das quais vive da exploragdo e dominagdo das outras?” (2001, p.57).
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De acordo com a autora, a resposta para essas perguntas encontra-se no fendmeno

ideologia. Mas, afinal, o que é ideologia?

Para Chaui (2001), a ideologia € um processo que ocorre nas relagdes
sociais entre dominantes e dominados, no qual estes absorvem a ideologia
daqueles. Isso ocorre de forma inconsciente, quando as idéias de uma classe social
passam a ser verdades universais, ou seja, passam a fazer parte do senso comum.
Depois de se encontrarem nesse estagio, elas perpetuam-se de geragfes em

geragOes subsequentes.

Ainda de acordo com Chaui, a ideologia é produzida em trés momentos:
inicia como um conjunto de idéias que os pensadores de uma classe em ascensao
utilizam; depois, ela passa a fazer parte do senso comum; por ultimo, ela se instaura

no poder e nele permanece embora haja mudanca no proprio poder. Chaui revela:

Em uma palavra: as idéias universais da ideologia ndo sdo uma
invencdo arbitraria ou diabdlica, mas sdo a conservacdo de uma
universalidade que ja foi real num certo momento (quando a classe
ascendente realmente representava 0s interesses de todos 0s néo-
dominantes), mas que agora € uma universalidade ilusoria (pois a classe
dominante tornou-se representante apenas de seus interesses particulares)
(2001, p.91).

A ideologia, em determinados momentos, € uma ilusdo a servigco de uma
classe social, desncadeando nas pessoas a percepgdo da realidade como algo
pronto, acabado e, portanto, impossivel de ser transformado. Ela € um contribuinte
direto para a manutencdo do poder, da exploracdo e da dominacdo. Porém, cabe
advertir que, para nés, a ideologia ndo se resume apenas ao obscurantismo,
ocultacdo. Retomemos, pois, uma critica feita por Orlandi as teorias que associam

ideologia & ocultagéo.
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[...] a nocdo de ideologia sofreu um enorme desgaste em em sua area
de origem, a das ciéncias humanas e sociais. Muitas vezes banalizou-se,
esvaziando-se e endureceu-se no sentido de ser “ocultacdo” da realidade e
foi substituida mais recentemente pelo termo “cultura” (2004, p,151).

Conforme observamos, na critica de Orlandi, a visao tradicional de ideologia

a reduz e a limita. Por isso mesmo, teremos o cuidado de a tratar como um objeto
de interpretacdo que revela, por entre os elementos da materialidade linguistica,

sentidos ligados & memoéria do dizer. Orlandi afirma que “é impossivel pensar a

ideologia sem a interpretagdo e vice-versa, na perspectiva discursiva” (2004, p. 153).

A ideologia esté implicita na organizac&o de cada sociedade, pois ao eleger
uma forma de organizagdo em detrimento de outra, h4 sempre uma clara vinculagao
com uma determinada formagé&o ideoldgica. Assim, podemos dizer que 0s grupos
sociais séo totalmente regidos ideologicamente, ou seja, assujeitados aos interesses
de um ou mais grupos dominantes. E no assujeitamento que se encontram os dois

temas discutidos até agora (sujeito e ideologia).

Para Orlandi “a ideologia aparece como um processo de comunicagao
implicito que determina as praticas (discursivas e outras) dos individuos constituidos
em sujeito” (1996, p.188). Enfim, a ideologia ultrapassa o mundo das idéias. Ela é
materialidade, ndo é o sentido, mas o que produz sentido. Ainda conforme Orlandi “a
ideologia, por sua vez, é interpretacdo de sentido em certa dire¢cdo, direcdo
determinada pela relacdo da linguagem com a histéria em seus mecanismos
imaginarios” (2004, p.30). Percebemos nas palavras da autora uma outra dimenséo
sobre ideologia, a de um movimento que revela sentidos, ao invés de oculta-los.
Segundo ela, a ideologia nédo é o lugar do consciente, nem objeto de ocultagdo, mas

um instrumento revelador da relac@o existente entre o sujeito, a lingua e a historia.
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Mediante a inscri¢do da lingua na histéria temos a ideologia; por isso, ela ndo serve

a uma classe apenas, mas pode expressar diferentes posi¢oes-sujeito.

1.3 A LINGUA

Na perspectiva saussuriana, a lingua € concebida como um sistema de
oposi¢cdes que a torna dual. Saussure distingue a relacéo lingua e fala, sincronia e
diacronia, sintagma e paradigma. Para ele: a lingua é social, essencial, “é o produto
que o individuo registra passivamente”, enquanto a fala € secundéria, acessorio,
mais ou menos acidental, € “um ato individual de vontade e inteligéncia” (1987,
p.22). Porém, ha uma relagdo de complementariedade entre ambas, pois, para que

se produza a fala, & necessario existir o sistema, que garantirqd o minimo possivel de

compreensdao. A fim de a lingua realizar-se e evoluir, faz-se necesséria a fala.

A segunda distingédo feita pelo autor diz respeito ao fato de que a diacronia,
também designada de linguistica evolutiva, discorre sobre o estudo da lingua no
eixo do tempo. Ela aborda as diferentes transformagdes do sistema considerando-as
de uma época para outra. J4 a linguistica sincrdnica ou estatica contempla,
segundo o autor, “tudo quanto se relacione com o aspecto estatico da nossa ciéncia”
(1987, p. 96). Ela “se ocupara das relacdes logicas e psicologicas que unem 0s
termos coexistentes e que formam sistemas, tais como sdo percebidos pela
consciéncia coletiva” (1987, p.116). A linguistica sincrénica se ocupa das nuances
de uma lingua inseridas na sua contemporaneidade. Descreve um estado da lingua,
ou seja, verifica como a lingua se encontra num determinado espaco de tempo,
desconsiderando o histérico dessa lingua. Ela faz um recorte no tempo e “fotografa”

um momento da lingua.
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Por dltimo, a terceira distingdo feita por Saussure esta relacionada aos
conceitos de sintagma e paradigma. Quanto ao primeiro, compreende-se 0
encadeamento linear dos termos ou palavras. Esse encadeamento os impede de
aparecerem ao mesmo tempo e de ocuparem um mesmo espaco. Trata-se de uma
organizagéo interna dos signos. O segundo elemento dessa oposi¢ao diz respeito as
regularidades da lingua, aquilo que se repete. Saussure ndo nega o aspecto social
da linguagem; esta é associada ao fato de ser produzida socialmente e de surgir de
uma necessidade social, mas néo a relaciona as condi¢des sociais de producéo dos

significados. Assim, afirma ele:

Para nds, ela ndo se confunde com a linguagem; é somente uma
parte determinada, essencial dela , indubitavelmente. E, ao mesmo tempo,
um produto social da faculdade de linguagem e um conjunto de convencgdes
necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa
faculdade nos individuos. (1987, p.17)

Pode-se afirmar, pois, que, para esse autor, a lingua € uma convencao, €
homogénea e constitui-se num sistema dual que se bipolariza sob a forma do

conceito e da imagem acustica.

Todavia, ndo trabalharemos com a lingua no sentido saussuriano, mas,
sim, como um produto do imaginério, atravessado pela ideologia, que se revela no
discurso. E a ferramenta necessaria para que ocorra o discurso. Ela é, portanto,
possibilidade. N&o conceberemos a idéia de lingua como estrutura; ao
contrario, como acontecimento, realizacdo material, conforme podemos constatar no

conceito de Leandro-Ferreira:

LINGUA- Condicdo de possibilidade de um discurso, materialidade
ao mesmo tempo linglistica e histérica, produto social que resulta de um
trabalho com a linguagem no qual coincidem o histérico e o social. No
ambito discursivo, a lingua é reconhecida por sua opacidade e pela forma
como nela intervém a sistematicidade e o imaginario, aparecendo o
equivoco como elemento constitutivo da mesma (2001, p.20).
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Como podemos verificar, a lingua é eminentemente constituida pelo
equivoco, pois ha um trabalho que a torna opaca. Por essa razdo, tomaremos neste
trabalho a lingua como resultado da relagdo que estabelece com o sujeito e a
histéria. Consideraremos a sua exterioridade, a partir de uma concepcdo de
Pécheux & Fuchs, a qual reconhece que “esta materialidade especifica da lingua
remete & idéia de funcionamento (no sentido saussuriano), por oposi¢do a idéia de
fungéo” (1975, p. 172). Isso ndo implica desconsiderarmos totalmente a questdo da
estrutura, porém, ndo a conceberemos apenas um codigo, consideraremos o
contexto soécio-histdrico, politico e ideoldgico, ou seja, a nogcdo de lingua como
“acontecimento”. Enfim, na perspectiva da AD, a lingua ndo é transparente, ndo é
univoca nem possui regularidade. Ela toma forma em meio & contradi¢do, constitui-
se na diversidade, na alteridade e na diferenca; com efeito apontaremos sua

propriedade de ser heterogénea. Conforme podemos verificar em Authier Revuz:

A lingua por um lado, é um sistema de distingdes ou oposi¢cbes, em
gue existe o inevitavel jogo de nomeacdo das coisas, por outro lado, em
termos lacanianos, existe a falta (constitutiva do objeto como falho) de
“captura do objeto pela letra’, que desemboca na “perda”’ inerente a
linguagem a que respondem, sob modos opostos, a escritura que habita
essa separacao — e a producado de mitos consoladores — linguas “perfeitas”

diversas, que recusam a separacao (1990, p.5).

1.3.1 Linguanacional X lingua estrangeira

Para este trabalho, € relevante a definicdo de lingua nacional (LN), bem
como a sua distingdo do conceito de lingua estrangeira. Sustentamos, entédo, que LN
apresenta uma ligacdo com conceitos de lingua oficial (LO) e de lingua materna
(LM). GHIRALDELO (2002) estabelece uma relagdo entre elas. De acordo com a
autora, a lingua oficial diz respeito a variante escolhida para representar o idioma

A “

em situacbes formais, é “a lingua que deve predominar, a0 menos nas
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comunicacdes institucionais e publicas, em todo o territério nacional” (2002, p.51). A
LM é a primeira lingua de um individuo “é a lingua que o introduz no mundo
simbolico”(2002, p.51). Ela faz parte da constituicdo priméaria do sujeito. J& a lingua
nacional € aquela que esté situada entre as outras duas, pois possui caracteres das
linguas maternas e das linguas oficiais, isto é, ela “guarda arranjos fonético-
fonolégicos, lexicais, sintaticos e semanticos das linguas maternas dos falantes de

determinada sociedade e arranjos da lingua oficial” (2002, p.51).

A lingua nacional surge como elemento afirmador de uma identidade e,
muitas vezes, como um unificador, ja que seria uma lingua comum a todos o0s
individuos pertencentes a uma nagdo. Porém, sabemos que essa idéia de
homogeneidade ndo € sendo ficcional ao tratarmos de lingua, pois o que realmente
existe € uma dialogicidade de saberes e posi¢des-sujeito. Acrescentamos néo ser a
lingua tdo s6 uma cadeia uniforme que “marcharia” linearmente para um mesmo
destino, mas um emaranhado de possibilidades o qual, as vezes, encontra-se e,
outras se desencontram numa trama infinita de sentidos. Mesmo havendo uma
grande tentativa de construir uma idéia univoca em torno do que seja a lingua
nacional, sua propria natureza dindmica e heterogénea impede que isso se
concretize. S&o a transitoriedade e o movimento, mesmo ocupando um mesmo

espaco geografico, os elementos constitutivos da lingua.

A lingua estrangeira é a lingua de outrem, do estranhamento, porque ndo ha
um processo identificatorio entre o sujeito e o dizer. O que dizemos numa lingua nao
corresponde ao que dizemos em outra em razéo de estarem inseridas em diferentes
contextos culturais e, portanto, possuirem diferentes identidades. No entanto, nada
atesta que tal estranhamento ndo ocorra com a propria LM ou a LN, em virtude de

a lingua, por si s6, ser heterogénea, e ndo univoca. Todavia, a diferenca entre LM e
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LE consiste no sentimento nacionalista que as expde ao confronto, ao invés de
apresenté-las de forma complementar. Ao aprender a LM, j& estamos inseridos no
contexto da lingua, na sua cultura, enfim nas suas formagdes imaginarias. A LE esta
distante da cultura do aprendiz. A prépria designacéo lingua estrangeira expressa a
idéia de distanciamento, pois a palavra estrangeiro remete a um sentimento de
separacgdo entre o que pertence e 0 que ndo pertence a uma determinada nagao.
Evidencia-se, desse modo a clara nocdo de que estrangeiro € “aquilo que néo
pertence”, “aquilo que esta fora de um determinado circuito” e, para alcanca-lo, é

necessario vencer obstaculos e atravessar horizontes na tentativa de chegar a

outra(s) nagao(des) e assim atingir o almejado idioma estrangeiro.

Nessa trajetoria, ha um distanciamento com relagdo a LM, ou seja, ha um
apagamento de saberes para que outros ocupem seu espaco. Percebe-se também
uma forte valorizacdo de uma cultura em detrimento de outra. Dessa forma,
podemos afirmar que a oposicao entre LN ou LM e LE diz respeito a questdes de
ordem identitdria e nacionalista pois 0 que as separa ndo sdo 0S aspectos

gramaticais, mas um sentimento de que a LE é sempre de outrem.

1.4 SENTIDO E HISTORICIDADE

Para discutir as nogdes de sentido e historicidade na perspectiva da AD,
partimos de uma reflexdo sobre os sentidos e as palavras. Estas ndo tém
significados se ndo constituirem texto, ja que, por si sOs, elas sdo desprovidas de
sentido e de historicidade. Por sua vez, o texto apenas se tornard discurso quando
se inscrever nesse processo de historicidade e, isso ocorrerd quando os efeitos de

sentido do texto remeterem a formagdes discursivas exteriores a ele.
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Portanto, o que determina o sentido s&o as condi¢cdes de producdo e néao
as palavras, porque estas poderdo mudar o sentido se estiverem filiadas a
diferentes formacdes discursivas e sentidos diferentes. Ernst-Pereira afirma que “o
sentido das palavras e dos enunciados caracteriza-se pela opacidade, ndo sendo,
pois, evidente e nem existindo em si mesmo. E ele determinado pelas posi¢ées
ideoldgicas no processo s@cio-historico” (1991, p.14). A constru¢do dos sentidos
requer a analise e a interpretacdo e estas levam em conta a historicidade da lingua,
remetendo-nos as ideologias, que, na verdade, apontam os “ja-dados”, os “ja-ditos”.
Na AD, o caminho é inverso, pois buscamos no ndo-dito o porqué de ndo poder ser
dito. Em outros termos, buscamos o sentido da lingua na sua opacidade, e ndo na
sua transparéncia, uma vez que, na transparéncia, € manifesto o permitido e este

ndo revela o carater ideoldgico do discurso.

Dessa forma, reiteramos que, para a AD, o discurso é estrutura e
acontecimento, portanto, o sentido ndo se faz presente apenas na literalidade, mas
tem em vista contemplar as condi¢gbes de produgdo e remeter a uma historicidade,
que € a exterioridade do discurso. N&o existe uma separacgdo entre o discurso e o
acontecimento, pois ambos sao simultaneos, interligados e, a partir da analise do
primeiro, chegamos ao segundo. Num discurso, a estrutura refere-se ao que lhe é

interior e aparente, enquanto no acontecimento, ao que é o que exterior a ele.

1.4.1 Ainterpretagdo e o sentido

De acordo com Rodriguez (2003), interpretar pode ser apreciacdo ou
julgamento individual por parte de um sujeito. Nesse sentido, a interpretacdo ndo é

um processo dado aos sujeitos em algumas sociedades, pois o uso de alguns
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dogmas tentam afastar a amplitude, pluralidade e abertura dos sentidos. Sendo
assim, podemos afirmar que o sentido nem sempre € proveniente de uma
interpretacdo. O controle dos sentidos ocorre por influéncia da igreja, da ciéncia, do
direito e outras instancias de uso e estabelecimento do poder. Ainda segundo a

mesma autora:

Interpretar consiste, também aqui, em nao interpretar, mas em
encontrar sentidos ja-dados, s6 que neste caso dados pela natureza, e sdo
os cientistas que sabem traduzi-los. Interpretacdo, quando ndo se trata
dessa descoberta objetiva, € sindbnimo de ideologia, entendida como aquilo
gue oculta o verdadeiro sentido natural (2003, p.49).

Quando néo desvirtuada de seu curso natural, a interpretagédo compreende o
processo de desencadeamento de sentidos, partindo do interdiscurso e apontando a

um ou mais sentidos de acordo com as circunstancias.

Para Orlandi (2000), na constru¢cdo dos sentidos ha dois processos que
fazem parte da tenséo prépria do funcionamento da lingua. S&o eles a parafrase e a
polissemia. O primeiro diz respeito aquilo que se mantém num discurso, ou seja,
concentra-se no plano do ja-dito. Estéa inserido no interdiscurso e emerge quando se
relaciona a uma FD. Ela diz respeito ao mesmo, porque, quando uma determinada
FD é identificada com um sentido “mesmo” na margem do discurso, trama, assim, a
cadeia de sentidos e desencadeia novos sentidos. Pode ser identificada também
como matriz de sentido ou familias parafrasticas. A polissemia € a ruptura com o ja-
dito, manifesta-se no plano do diferente; € movimento pois, nessa tensédo, percebe-

se mais claramente que o sentido ndo é estéatico, mas estd sempre em movimento.

O dizer apresenta uma incompletude relacionada a uma falta que pode ser
notada no fio do discurso. ORLANDI afirma que “h& muitos modos de significar e a

matéria significante tem plasticidade, é plural” (2004, p.12); por isso, o sentido é
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sempre aberto e sdo varios 0s textos possiveis inseridos em um mesmo texto. Isso
ndo quer dizer que o sentido de um texto possa tomar qualquer direcdo, mas sera

determinado pela sua relagéo com a exterioridade.

Ressalte-se, também, que a heterogeneidade é constitutiva do(s) sentido(s),
pois, se ha sujeitos heterogéneos, igualmente existirdo sentidos heterogéneos em
uma mesma formagdo discursiva. A heterogeneidade aponta para o fato de o
sentido ser mdltiplo, plural, com efeito a necessidade do dizer. Se algo nédo fosse
dito, como se saberia a quais formagfes discursivas estaria filiado? Ainda: a
heterogeneidade esta diretamente ligada a lugar social, ou seja, o sentido do
discurso é determinado por quem diz. Nada mais exemplar que a auto-imagem do
professor de LE, que n&o € a mesma na perspectiva do lingtista e na do pedagogo,

pois se trata de lugares diferentes.

Orlandi (1996) afirma ndo haver um sentido literal, centro, e os efeitos de
sentido a margem, mas apenas os efeitos de sentido, ou seja, as margens. Para a
autora, o que produz sentido é o que escapa, esta por tras da camada superficial. O
sentido ndo ocupa a superficie do discurso, ao contrario, nela se esconde. Ele é
perceptivel nas entrelinhas, no nado-dito e, por isso, temos de busca-lo, através da
andlise e da interpretagdo, relacionado-o as suas condi¢des de produgdo e as suas

FDs.

1.4.2 A historicidade que néo é historia

H& sempre uma relagdo de um sentido com outro(s). Um discurso é

uma cadeia infindavel de sentidos, pois um discurso remete a outro; e este, a outro,
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e assim sucessivamente, constituindo a historicidade da lingua. Na AD, os sentidos
ndo se estabelecem num plano linear da lingua, mas sdo objeto de sua
historicidade, ou seja, articulam-se numa cadeia de sentidos, que é construida por
intermédio da analise e da interpretagdo. N&o h& sentidos “dados”, porém, sentidos
“fatos”, quer dizer, os sentidos e 0s sujeitos estdo inscritos e sao construidos
através da historia, compreendida como meméoria, formacgao ideoldgica, e ndo como

cronologia de fatos. De acordo com Rodriguez,

[...] histéria ndo se confunde com a cronologia de fatos mas que se
define como producdo de sentidos sobre o real, que determina essa
cronologia, determinando a constituicdo dos sujeitos e a conformacao das
sociedades e das politicas pelas quais se regem (2003, p.52).

A histéria é o que extrapola o fio do discurso, ultrapassando os limites da
literalidade e da transparéncia, remetendo a sentidos outros, abrindo as
possibilidades dos sentidos. A histéria, como entendida pela AD, é o que permite ao
sentido correr livremente, estar a margem do que é dito, percorrer e visitar diferentes
posicBes-sujeito, diferentes Fls, ao invés de ficar preso ao que ¢ literal. E dessa
forma que construimos e reconstruimos os sentidos, a sociedade e a propria
histéria. Sob tal perspectiva nada é definitivo, sacralizado ou determinado; por isso,

consideramos “sentidos possiveis” ao invés de “o sentido correto”.

1.5 O Interdiscurso

Para a AD , o dizer apdia-se sempre em um ja-dito, reporta-se ao pre-
construido, mais especificamente, ao interdiscurso, termo assim explicado por

Michel Pécheux:
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[...] propomos chamar interdiscurso a esse ‘todo complexo com
dominante’ das formacdes discursivas, esclarecendo que também ele é

submetido a lei de desigualdade-contradicdo-subordinagdo que, como
dissemos, caracteriza o complexo das formacdes ideoldgicas (1988, p.162).

E ele que constitui o discurso, pois nele estdo inscritos os sentidos, os quais
s6 emergem ao inscreverem-se numa dada FD, independentemente da vontade do

sujeito. De acordo com Grigoletto “o interdiscurso € o dominio do dizivel que

(N

constitui as FD. Ou seja, o que pode ser dito em cada FD depende daquilo que

ideologicamente formulavel no espaco do interdiscurso” (2002, p.34). Ele é a

Q-

verticalidade propria de todo o texto, esta ligado & memoria do dizer e diz respeito

exterioridade do discurso.

A esse conceito esta relacionado um outro: o de intradiscurso, pertencente a
ordem linear da lingua, considerado como o fio do discurso e manifesto num plano

horizontal. Orlandi afirma: . na compreensdo do que € texto, podemos
entender a relagdo com o interdiscurso, a relagdo com os sentidos (0s mesmos e 0s
outros)” (1995, p.109). Desse modo, o texto € um construto tedrico constituido por
dois eixos, o intradiscurso, que esta no eixo horizontal, é a formulacao. Além desse,
ha o interdiscurso, concernente ao eixo vertical; € a constituicdo do sentido. O
primeiro esté relacionado & materialidade linglistica, ao que se esta dizendo no
momento, & linearidade da lingua. E o fio do discurso. O segundo inscreve-se na
ordem do ja-dito, remete a sentidos outros, disperso no plano da memoria, exterior
ao discurso, ou seja , é a propria memoria do dizer e relaciona-se a historicidade da
lingua. Cabe ao interdiscurso determinar, entre 0s elementos constitutivos das
condi¢des de producgdo, o que é importante para a discursividade. Orlandi (2000),

afirma que “todo dizer, na realidade, se encontra na confluéncia dos dois eixos: o0 da

memoria (constituicdo) e o da atualidade (formulag&o)” (2000, p.33). Trata-se do pré-
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7

construido, que, por sua vez, é “a marca do interdiscurso no intradiscurso”, conforme
sustenta Authier-Revuz (1990, p.27). Enfim, o interdiscurso é que assegura ndo ser
0 sujeito dono de seu dizer; ndo é intencional, embora tenha essa ilusao, e nele
encontram-se as diferentes FI. Podemos atribuir ainda ao interdiscurso o lugar para
onde uma determinada FD remete o0s sentidos provenientes da materialidade

linglistica. Orlandi (2000, p.31) comenta sobre o interdiscurso:

Este é definido como aquilo que fala antes, em outro lugar,
independentemente. Ou seja, € 0 que chamamos de memdria discursiva: o
saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do
pre-construido, o ja-dito que estd na base do dizivel, sustentando cada
tomada da palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo
como o sujeito significa em uma situacdo discursiva dada (2000, p.31).

Os sujeitos ndo tém a posse das palavras, elas ndo pertencem a ninguém,
mas estdo atreladas a historia e a ideologia e isso comp&e o interdiscurso. Para
Orlandi (2000), é por meio do interdiscurso que se manifestam as filia¢cdes politicas e
ideol6gicas de um determinado discurso, decorrendo disso sua fundamental

importancia na andlise e na interpretacao.

Os conceitos de interdiscurso e de intertexto ndo podem ser confundidos ja

que sdao indiscutivelmente diferentes. O primeiro s6 existe em meio a um

7

esquecimento, na memoria, e é “flagrado” na opacidade da lingua, enquanto o
segundo estd inscrito em outros textos sem apagamentos, pois ndo se situa no
inconsciente ou no esquecimento. O interdiscurso esta atrelado ideologicamente. O
intertexto ndo, pois ele é identificado na transparéncia da lingua. |Sobre isso assim

se manifesta Orlandi:

Se tanto o discurso como o intertexto mobilizam o que chamamos
relacdes de sentido, que explicitaremos a frente, no entanto o interdiscurso
€ da ordem do saber discursivo, memoéria afetada pelo esquecimento, ao
longo do dizer, enquanto o intertexto restringe-se a relagao de um texto com
outros textos. Nessa relacdo, a intertextual, o esquecimento é estruturante,
como é para o interdiscurso (2000, p.34).
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E o interdiscurso que baliza as FD, ou melhor, aquilo que pode ser
dito em determinada FD, dependendo da sua filiacdo ideolégica no nivel do
interdiscurso, que, por sua vez, € a instancia Ultima de constituicdo do sentido, ja
que a ele nao existe exterioridade. As FD ndo sdo homogéneas e é no interdiscurso
que se analisa a predominancia de umas sobre outras, ou seja € nele que se
instalam as diferentes Fl. Isso implica, por si s, ser ele também heterogéneo, assim
como as FD o s&o. E no interdiscurso, portanto, que se manifesta a contradicdo, &,
também nele que o sujeito ir4 constituir-se e desconstituir-se conforme o lugar social
e a ideologia que estiver representando. E a partir do momento no qual a
exterioridade vem a tona que percebemos o assujeitamento do sujeito e assim seu
atrelamento. No nivel do interdiscurso, revela-se o assujeitamento do sujeito,

concomitante ao desvelamento das FD e Fl as quais esta filiado.

Podemos admitir, entdo, ser o interdiscurso a relagcdo de discursos que se
misturam e se separam por seus sentidos. E, retomando Orlandi, conclui-se que, “no
interdiscurso fala uma voz sem nome” (2000, p.34), acrescentamos, de um sujeito

assujeitado e atrelado ideologicamente.

1.6 O PODER E O DESEJO

No que diz respeito a constituicdo e a subjetividade do sujeito, existem
dois elementos que precisam ser analisados e discutidos, o poder e 0 desejo. S&o
eles que favorecem a propagacao e a perpetuacdo de uma ideologia. Diante da

complexidade desses dois conceitos, faz-se necessério analisa-los em separado.



29

1.6.1 O poder

E muito dificil visualizar, definir ou determinar o poder , no entanto, ele se
faz presente, nas rela¢des sociais, politicas e econémicas cotidianas, impulsionando
e gerenciando-as. E através dele que se direcionam os caminhos de uma sociedade,
geram-se discordias, criam-se conflitos; igualmente, por meio dele, muitas vezes,

apresentam-se solugdes.

A sociedade costuma organizar-se hierarquicamente, devido as diferentes
posicfes-sujeito que cada individuo ocupa, mas com alternancias de poder, pois
este € mutante e fugidio. Diferentemente do que muitos pensam e afirmam, o poder
ndo pertence Unica e exclusivamente a uma classe, mas circula entre todas de
diferentes formas. Se uma elite possui o poder patronal de admitir e demitir, a classe
trabalhadora pode exercer o poder de organizar-se e reagir, vinculando-se aos

sindicatos ou aderindo a outras formas de mobilizagdes.

Porém, ndo podemos negar que, apesar de o poder circular em diferentes
posicfes sociais, ele sempre se concentrara mais em umas do que em outras. Um
pai certamente detém mais poder do que um filho, pois nos casos em que ele é o
responsavel pelo sustento, ou seja, quando é ele que prové o alimento, a moradia e
a saude de seus filhos, estes tornar-se-do mais dependentes e vulneraveis. O
professor concentra mais poder do que o aluno, uma vez que € atribuicdo do
docente a sangdo da nota. E ele quem define se o aluno sera aprovado ou

reprovado. Muitas vezes, a hierarquia, por si sO, subjuga uma classe a outra.

O poder ¢ complexo e espraiado. E preciso estar organizado para atingi-lo.
Sendo assim, concordamos com Foucault, quando afirma ser limitado pensar que o

Y 7

poder estd apenas ligado a repressdo. Até porque essa € uma forma um tanto
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priméria, menos astuta e eficaz de manutencdo poder, j& que existem maneiras
mais sofisticadas e subliminares de exercé-lo, sem deixar, no entanto, testemunhos

de atrocidades. De acordo com Foucault:

Se o poder fosse somente repressivo, se ndo fizesse outra coisa a
nao ser dizer ndo, vocé acredita que seria obedecido? O que faz com que o
poder se mantenha e que seja aceito € simplesmente que ele ndo pesa sé
como uma forca que diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz discurso.
Deve-se considera-lo como uma rede produtiva que atravessa todo o corpo
social muito mais do que uma instancia negativa que tem por funcao
reprimir (1999, p. 8).

Ha também uma intima relacdo entre a verdade e o poder. Somente este
favorece o aparecimento ou a imposi¢cdo de uma verdade, e uma verdade, por sua
vez, poderd estar a servico de uma situacdo de poder. Um sustenta e fortalece o
outro. Quem reconhecera a verdade de uma pessoa condenada, minutos antes de
ser executada, totalmente desprovida de poder? Mas ao mesmo tempo, ha
“verdades” que favorecem a instauragdo de poder, tal como o discurso moral,
caracteristico de uma camada conservadora da sociedade. Quando alguém esta em

situacdo de poder, € a sua verdade que prevalece.

Com efeito, h4 uma circularidade, muito apropriadamente explicada por
Foucault quando afirma que “a verdade esta circularmente ligada a sistemas de
poder, que a produzem e apoiam, e a efeitos de poder que ela induz e que a

reproduzem. ‘Regime’ da verdade” (1999, p.14). Ele acrescenta:

O importante, creio, é que a verdade ndo existe fora do poder ou sem
poder (ndo é — ndo obstante um mito, de que seria necessario esclarecer a
histéria e as fungdes — a recompensa dos espiritos livres, o filho das longas
soliddes, o privilégio daqueles que souberam se libertar). A verdade é deste
mundo; ela é produzida nele gracas a multiplas coercBes e nele produz
efeitos regulamentados de poder (1999, p.12).

Porém, se ha uma relacdo direta entre o poder e a verdade , ndo menos

verossimel € a relacdo direta entre o poder e a linguagem. Esta, por sua vez, € um
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instrumento de instauracdo de poder, em raz@o de ser por intermédio dela que se,
propagam, muitas vezes, as ideologias, definem-se as diferentes formas-sujeito. A
linguagem revela e oculta, ou seja, apesar de ela escamotear interesses, posicoes-
sujeito, ideologias, também pode ser reveladora de estruturas de poder, desde que
seja analisada, ndo na sua superficialidade, na sua opacidade, na sua historicidade.
Ela ndo é apenas instrumento de manutencdo do poder, é, do mesmo modo

possibilidade de jogar com esse poder, conforme acrescenta Lagazzi:

[...] a linguagem é lugar de poder e de tensdo, mas ela também nos
oferece recursos para jogar com esse poder e essa tensdao. O poder
procura, no entanto, eliminar as possibilidades que a linguagem nos da
para fugir ao controle que ele quer absoluto (1988, p.26).

SO estéd a servico do poder a lingua-estrutura, aquela que ndo questiona,
nao sente, ndo emociona, porque, dessa forma, ela ndo desliza e ndo esbarra em
situagOes reveladoras de instancias ideoldgicas. Enfim, o poder € consequéncia de
uma teia de relagbes que vao se encadeando e se distribuindo em diferentes
direcdes. Uma sociedade, quando se organiza, legitima diferentes instancias de
poder. Como exemplo, citemos a organizacdo do Estado em poderes Executivo,
Legislativo e Judiciario. Todavia, ndo sdo apenas essas as formas de organizacéo
do poder, pois, junto a essas, entrecruzam-se, identicamente, formas outras, tais

como os partidos politicos, os movimentos sociais, os sindicatos e outras.

Em cada uma dessas instancias, ha constituicdo de poder. Por isso,
podemos ressaltar que ele se espalha em diversas redes e em diferentes diregdes.
Como consequéncia disso, podemos nos reportar as relagdes de poder, relacdes de
forca, que vém a ser a disputa entre as diferentes ocupacdes do poder. E nessa

relacdo que se percebe quem concentra mais poder e, conforme nos ensina
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Foucault, “... o poder é em si proprio ativagdo e desdobramento de uma relagdo de

forga...” (1999, p. 176).

1.6.2 O desejo

Etimologicamente, o desejo € definido como privagdo, impossibilidade e
vontade de atingir algo que esta faltando. Valemo-nos das consideracdes de

Zimerman:

[...] a palavra desejo forma-se a partir dos étimos de, privacdo +
sidus, estrela, o que alude a impossibilidade de alcancar e possuir uma
estrela do firmamento, ou seja, a vontade do sujeito de obter algo que lhe
esta faltando, mas que esta muito longe (2001, p.102).

J& segundo Lacan, o desejo é falta, lacuna, insatisfagéo, por isso ele realga
que “el deseo del hombre es el deseo del Otro” (1970, p.133); “... el deseo se
constituye como deseo de un deseo” (p.134). E impossivel identificar o desejo na
cadeia linear significante; contraditoriamente s6 sera possivel sua identificacédo se o
perseguirmos na opacidade, valendo-nos do simbdlico. Ele é o que se opbe ao
senso comum, ameagando-o0, desestruturando as estruturas de poder, pondo em
davida as “verdades” mantenedoras do poder. Ele surge da insatisfacdo, do que
deixara de ser para ceder lugar ao que pode ser, ao permitido, ao dever de ser. Ele
€ o desvio proposital da rota, caracterizado pela falta, enquanto o dever ocupa o

espago determinado pelo poder.

Concordamos com Arruda (1994) quanto a idéia de que o desejo so subsiste
na espontaneidade, na liberdade, na imaginagdo, que é livre e espontanea. A
imaginagdo é a expressdo de um desejo. Desejar um objeto é torna-lo presente na

Y

imaginagdo, é fazé-lo emergir e oportunizar vazao a vida imaginante. Segundo a
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autora, “trata-se do deslocamento do para-si (consciéncia) em direcdo ao em-si (0
Outro). Esse deslocamento se verifica sobretudo em fungdo do desejo do para-si
(porque é nada), de se tornar pleno do em-si” (1994, p.81). Ela acresce que “essa
estrutura do desejo presente na vida imaginaria a caracteriza como extremamente

ativa e com um poder de mobilizagdo muito forte” (1994, p.81).

O objeto desejavel é sempre fruto do inatingivel, é aquilo que ndo se possui
e, por essa razao, torna-se objeto de busca, de anseio, de persegui¢cdo. Sendo
assim, percebemos que a incompletude Ihe é constitutiva, no que lhe escapa e, por
isso, lhe é estranho. O desejo é inconsciente, € uma busca incessante de cobrir as

demandas de uma necessidade que nunca cessa, a necessidade do Outro.

Retomando os dois conceitos trabalhados nesse item, o poder e o desejo,
podemos afirmar que existe grande complexidade na relacdo entre ambos. Eles,
nem sempre, caminham lado a lado, ou seja, ndo ocorrem de forma concomitante,
pois quem tem o poder nao tem, obrigatoriamente, interesse por ele. E, quem tem o

poder néo tem o desejo de té-lo. Sobre isso, afirma Foucault::

[...] as relagBes entre desejo, poder e interesse sdo mais complexas
do que geralmente se acredita e ndo sdo necessariamente 0s que exercem
o poder que tém interesse em exercé-lo, os que tém interesse em exercé-lo
ndo o exercem e o desejo do poder estabelece uma relagcdo ainda singular
entre o poder e o interesse... (1999, p.77).

Dessa forma, ratificamos que o poder ndo vai obrigatoriamente pertencer a
qguem o deseja, pois 0 desejo ndo é condi¢do basica para sua existéncia. O poder é
instaurador e mantenedor da verdade, enquanto que o desejo é dela

desestruturador.
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1.7 FORMACOES DISCURSIVAS

A nocdo de formagdo discursiva tem origem em Foucault, porém Michel
Pécheux a adapta ao quadro do materialismo historico, a definicdo de sujeito de

Althusser e as teorias da enuncia¢do. Foucault assim define FD:

No caso em que se puder descrever, entre um certo niamero de
enunciados, semelhante sistema de dispersdo, e no caso em que entre 0s
objetos, os tipos de enunciacdo, o0s conceitos, as escolhas tematicas, se
puder definir uma irregularidade (uma ordem, correlacdes, posicdes e
funcionamentos, transformacdes), diremos, por convencao, que se trata de
uma formacéo discursiva (2004, p.43).

Inicialmente, Pécheux apresenta esse conceito como parte integrante das
formacdes ideoldgicas que estariam relacionadas a posicées de classes em conflito.
Nesse sentido, as formagfes discursivas e as formacdes ideoldgicas sé@o vistas
como posicdes fechadas em si mesmas. Essa visdo, porém, est4 atrelada a segunda
fase da AD, sob a influéncia de Althusser. Podemos evidenciar a diferenca de
tratamento conferida ao mesmo conceito pelos dois autores, Foucault e Pécheux. O
primeiro a vé como dispersa, como fruto de jogos enunciativos, o segundo,

considera que as FD estéo atreladas as lutas de classes e as Fl.

Tal nocao foi reformulada na terceira fase da AD', quando percebemos que,
tanto as FD quanto as Fl, ndo sdo fechadas em si mesmas, no entanto, segundo o
proprio Pécheux, elas podem ser “invadidas” por outras formagfes, ndo estando
ligadas apenas a posicfes de classes. Seguindo o raciocinio de Pécheux, toda a
formacao discursiva dissimula uma FI, visto que esta ndo é percebida na superficie

do discurso. De acordo com Pécheux & Fucks:

! Michel Péceux explicita as trés fases da AD em GADET, Francoise e HAK, Tony (orgs.) Por uma Anélise
Automatica do Discurso: uma introducdo a obra de Michel Pécheux. 2ed. Campinas, SP: Editora da UNICAMP,
1993.



35

[...] afirmamos que o sentido de uma seqiiéncia s6 € materialmente
concebivel na medida em que se concebe esta seqiéncia como
pertencente necessariamente a esta ou aquela formacao discursiva (o0 que
explica, de passagem, que ela possa ter varios sentidos) (1993, p.169).

A FD dissimula no fio do discurso aquilo que lhe é exterior. Ela é o nivel
intermediario entre um dizer e a ideologia a qual esté filiado. Consideraremos a FD
como um nivel de manifestagdo do discurso, o qual remete a diferentes FI. As FD
sdo heterogéneas, transitando de uma para outra. Uma FD ndo é um espaco
fechado, ela é constantemente surpreendida por outras FD. S&o, pois, pertinentes

as explicagdes de Ernst-Pereira:

Em outras palavras, uma formacéo discursiva ndo é algo homogéneo,
cristalizado, s6 se cristalizado ndo for interpretado como permanéncia num
determinado estado, mas como algo facetado que possibilita a clivagem, ou
seja, a fragmentacédo da unidade-discurso de acordo com as formas que a
mesma tomou a partir de outras formacdes discursivas (1991, p.13).

7

O assujeitamento € um processo decorrente da filiagdo do sujeito a uma
determinada FD. Esta, por sua vez, revela o sujeito como ndo dono do seu dizer,
pois é nela que se da a constituicdo do sentido, e ndo no sujeito. Quando uma FD
remete o sentido a uma FI, fica claro que o sentido € exterior ao individuo e,
consequentemente, ao seu dizer. Isso ndo quer dizer que ndo exista o sujeito e

apenas o individuo, mas quer dizer que este s6 se transformara em sujeito quando

for atravessado pela historia; tem-se, entdo, o sujeito histérico. Amaral afirma:

Os sentidos das palavras s6 sdo reconheciveis na medida em que se
compreende a sua vinculagdo com uma dada formacdo discursiva. Dai
reconhecer-se, na AD, que as FD sao as “matrizes” de producéo de sentido
porgue no seu interior se da o entrecruzamento de parafrases (ao que, na
AD Fuchs & Pécheux, 1993, chamam de familias parafrasticas) que
produzem efeitos de sentido (1999, p.40).

Ainda segundo a autora, as FD s&o meios pelos quais se manifestam as FI.
Essas FD apresentam lacunas por entre as quais se revelam diferentes Fl. Podemos

dizer também que as FD sdo os espacos onde se organizam os discursos para
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serem ditos. Nao h&a FI manifesta se ndo passar por uma ou mais FD. Orlandi afirma
que “toda FD é heterogénea em relacdo a si mesma”, (1995, p.113), ou seja, uma
mesma FD poderd manifestar diferentes textos e diversificadas posi¢cdes-sujeitos.

Tomamos como ilustragcdo o exemplo usado por Orlandi:

Suponhamos que o analista esteja trabalhando com o discurso
feminista e que ele o caracterize como a FDx, com sua configuracdo
propria, onde x = feminista. Na andlise, ele dispora de uma multiplicidade de
textos que ele pode considerar no conjunto de textos que dizem respeito a
FDx: o textol, o texto2, o texto3. Estes textos, por sua vez, estardo
atravessados por diferentes FD: FDx, mas também FDz, FDn, Fda, FDb,
FDy, jA que os textos sdo heterogéneos em relacdo as FD que os
constituem (1995, p.113).

As FD sao moveis, estdo em constante movimento flexibilizando igualmente
a Fl que se associa a elas. Podemos, entender, além disso, que o processo de
ideologizacdo € circular, pois as FD partem de formagfes imaginérias, que sao
resultado de um assujeitamento e, ao mesmo tempo, quando manifestas, poderéo
assujeitar. Enfim, as FD s&o os lugares nos quais se manifestam as diferentes Fl.
Dizem respeito ao que € permitido dizer dentro de determinada Fl de acordo com as

condi¢des de producdo. Sao a exterioridade de um discurso.

1.8 AS REPRESENTACOES

De acordo com Alves-Mazzotti (1994), as representagdes sao sistemas de
referéncias utilizados para interpretar a realidade, que tanto diz respeito a fatos
como a pessoas. Devido a sua relagdo com a linguagem e com a ideologia, as
representacdes sdo imprescindiveis para analisar as diferentes situagfes de relacao
entre sujeitos em diferentes instancias de poder. A todo momento, em relacdes

sociais, as pessoas sdo obrigadas pelas circunstancias a tomar posigdes que advém
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de diferentes formacdes discursivas. Essas interacdes vao gerando o que Alves
denomina “universos consensuais”, 0os quais dao origem as representa¢des. Estas

sdo resultados de interpelagdes, sédo imagens “adotadas” do real.

Segundo a pesquisadora, as representagdes estdo associadas ao imaginario
enfatizando o carater simbdlico da atividade representativa de sujeitos que partilham
uma mesma condicdo social. Elas manifestam um posicionamento ideol6gico, pois
se originam de formagdes ideolodgicas, ou seja, de concepgdes pré-estabelecidas no
interdiscurso. As representagcdes ndo sdo imagens ou concepgodes individuais dos
objetos, da realidade, mas séo posi¢goes coletivas, de sujeitos assujeitados a valores,
opinides, éticas e morais sobre os diferentes fenbmenos sociais que compdem o

mundo no qual se inserem.

As formacdes imagindrias sdo componentes das CP (condigbes de
producgéo) e influenciam na produgéo dos sentidos. S&o, por assim dizer, maneiras
de eles se situarem, sob a influéncia da formacao social, acerca do que foi dito. De
acordo com Pécheux, “o que funciona nos processos discursivos € uma série de
formacdes imaginarias” e “todo o processo discursivo supfe a existéncia dessas
formacdes imaginarias” (1993, p. 82 e 83). Tal afirmacdo aponta para o que
realmente é determinante na constru¢do do discurso: a forma como os individuos
percebem-se, a imagem que possuem um do outro para a instauragdo de um

determinado discurso.

Pécheux (1993, p.81-82) toma da teoria informacional os conceitos de
destinador (A), destinatéario (B) e os ressignifica como “protagonistas do discurso” e
como representantes de lugares determinados numa dada formacédo social. Esses
lugares podem ser o de professor, o de aluno, o de diretor e de outros. Dependendo

desses lugares, emergem diferentes representagcdes que aparecem no Processo
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discursivo. Nesse contexto, entre os protagonistas do discurso, ha o “referente” (R)
que, segundo Pécheux, trata-se de um objeto imaginario, no qual se instaura o

discurso.

Para Leandro-Ferreira, “as formagdes imaginarias, enquanto mecanismos de
funcionamento discursivo, ndo dizem respeito a sujeitos fisicos ou lugares empiricos,
mas as imagens resultantes de suas proje¢fes” (2001, p.16). Ha, no processo
discursivo, inumeras representacdes dos protagonistas do discurso. O sujeito A
antecipa a imagem que o outro tera de si e de seu discurso e, por sua vez, o sujeito
B também constr6i imagens sobre o individuo A e o referente. Todas essas imagens
constituem fendmenos subjacentes & construcdo do discurso e a constituicdo do

sujeito e do sentido.

Porém, ratificamos que se trata de um processo circular, pois essas
formacdes imaginérias resultam de processos discursivos anteriores. Desse modo,

séo dignas de registro as palavras de Pécheux:

Em primeiro lugar, no que concerne a natureza dos elementos que
pertencem ao vetor acima, ja foi indicado que se trata de representacfes
imaginarias das diferentes instancias do processo discursivo: tornaremos
agora precisas nossas hipoteses a este respeito acrescentando que as
diversas formacgdes resultam, elas mesmas, de processos discursivos
anteriores (provenientes de outras condi¢cdes de producédo) que deixaram de
funcionar mas que deram nascimento a "tomadas de posicdo” implicitas que
asseguram a possibilidade do processo discursivo em foco (1993, p.85).

E fato, para Pécheux e Fuchs que as representacbes sdo elementos
ideolégicos ndo-discursivos, sdo imagens ligadas a préaticas. Isso explica a
afirmacdo dos autores sobre “a exterioridade relativa de uma formacao ideoldgica
em relagdo a uma formagdo discursiva” (1993, p. 168). Dessa forma, podemos
considerar que as formagdes imaginarias sdo os elementos desencadeadores para o

sentido tomar rumos diferentes de acordo com as condigdes de produgéo.



2 O LUGAR, O ENSINO E O FALANTE

2.1 OLUGAR

A 500km de distancia das capitais Porto Alegre (RS- Brasil) e Montevidéu
(Uruguai) localizam-se as cidades fronteiricas Sant’/Ana do Livramento (Brasil) e
Rivera (Uruguai). Entre elas ndo ha ponte, ndo ha rios, mares, enfim, ndo ha
nenhum tipo de separacgéo drastica; no entanto, uma € continuagdo da outra. O que
as separa € uma linha imaginaria, registrada apenas no mapa e em alguns lugares
que possuem marcos divisérios. Nao tomamos, neste trabalho, uma visdo de
fronteira ligada apenas ao conceito de Estado ou Nagdo, mas a concebemos como
um espaco de encontro e, paradoxalmente, de confronto entre culturas. De acordo

com Leandro-Ferreira:

A zona de fronteira €, assim, um espago tenso, instavel,
contraditério... e fecundo. Quem nela habita, desfruta de uma ampliddo de
horizontes e de uma maior ilusdo de liberdade; liberdade iluséria, porque
implica, ao mesmo tempo, e paradoxalmente, um espaco a ser
compartilhado com o outro, o estrangeiro (2005, p.213).

Nessa visao de fronteira, a cultura do outro representa, concomitantemente,
um alargamento de possibilidades e um limite que € imposto pelo encontro com o
diferente. Sendo assim, em Livramento X Rivera, ocorrem varios fenbmenos sociais.
H& uruguaios(as) que estudam ou/e trabalham no Brasil e h& brasileiros(as) que

exercem atividades no Uruguai, embora o Ultimo caso seja mais raro. Ha, também,
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muitos casamentos entre brasileiros(as) e uruguaios(as). Além disso, muitos
riverenses moram em Sant’Ana do Livramento, e o inverso ocorre, todavia com
menos frequéncia. Esses fendmenos de convivéncia desencadearam um grande
intercambio cultural entre as cidades, que embora “estejam juntas”, possuem

diferencas. Vejamos o comentario de Albornoz:

[...] As possibilidades de complementacdo e as ligagcdes de
parentesco e amizade que se formaram entre as pessoas das duas cidades,
bem como o fato destas estarem situadas no centro de uma mesma regiéo
geogréafica e econdmica, levou a formacdo de uma mentalidade singular
(2000, p.51).

Como prova de que uma cidade é continuidade da outra, ha uma praga um
tanto peculiar, conhecida por todos como Parque Internacional, inaugurada em 26
de fevereiro de 1943, com o propoésito de amenizar a deslinearidade da linha
divisoria dessa fronteira. Metade dela pertence ao Brasil e outra metade pertence ao
Uruguai, ou seja, uma pessoa pode, a0 mesmo tempo, estar em dois paises
posicionar-se no centro da praga, e colocar um pé em Sant’Ana do Livramento e o

outro em Rivera. Isso néo é singular?

Ocorreram, nessa fronteira, inUmeros conflitos e acordos relacionados ao
dominio das terras. Questionava-se a quem pertenceriam: a Portugal ou & Espanha?
Essas disputas territoriais comegcaram, de acordo com Caggiani (1995, n.2), em
1479, quando, através do tratado de Alcacova, foram atribuidas dominio de Portugal
todas as ilhas e terras descobertas ou que viessem a ser descobertas no Atlantico,
com excegao das Canarias. Porém, o rei da Espanha, D. Fernando, nao aceitou téo
passivamente essa divisdo e apelou para o papa Alexandre VI (Alexandre Bérgia)
que também era espanhol. O papa concedeu ao rei uma bula, conferindo-lhe direito

sobre as terras que ficassem a oeste de uma linha imaginéaria, que passava a cem
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léeguas dos Acores e de Cabo Verde, enquanto as que estivessem a leste

pertenceriam a Portugal.

Em que pese tal fato, em 1737, um outro tratado entre Portugal e Espanha,
o Tratado de Paris, no qual fica estabelecido a cada metrépole tomar posse do que
jA teria anteriormente, manteve a Coldénia do Sacramento em poder dos
portugueses. Finalmente, em 13 de janeiro de 1750, ocorreu o Tratado de Madrid
entre D. Jodo V, de Portugal, e D. Fernando VI, da Espanha, revogando-se, assim,
0s anteriores, e passou para a Espanha a posse definitva da Colbnia do
Sacramento, e para Portugal, os Sete povos das MissGes. No entanto, até este
momento, o territério referente a cidade de Sant'Ana do Livramento ainda pertencia

a Espanha.

Apesar disso, com o Tratado de Santo Idelfonso, em 1777, o mapa do
atual Rio Grande do Sul ficou dividido praticamente ao meio: o lado esquerdo
pertencente & Espanha, e o direito, a Portugal, que perdeu tanto as MissGes como a
Colénia do Sacramento. Foi somente depois, em torno de 1800, como
consequéncia de algumas invasdes e levantes, que Portugal recuperou as Missdes
e a regido de Entre Rios (banhada pelos rios Uruguai, Ibicui, Quarai e Santa Maria)
e, dessa vez, ganhou também o territério da atual cidade de Sant'‘Ana do

Livramento.

Essa se oficializou como municipio no ano de 1857, ao passo que Rivera,
sua cidade vizinha, de acordo com Albornoz, “foi criada como Vila de Ceballos em
1862, e, depois, Rivera em 1867” (2000, p.32). No plano politico, houve a separagéo
desses territorios, que passaram a pertencer a paises diferentes, mas, no plano

social, € impossivel que isso ocorra de forma imediata. Decorrente dessa
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impossibilidade de separacédo abrupta, temos o uso comum de uma mesma lingua,
ou seja, uma mistura do portugués e do espanhol, por ambos os povos da regiao.
Inicia-se com essa combinacdo de culturas, o caminho de um longo e polémico
convivio que produz peculiares fendbmenos sociais, tais como este de que trata o
presente trabalho que é o fato de néo falantes nativas de lingua espanhola darem

aula de espanhol para falantes nativas deste mesmo idioma

Como podemos observar, essa complexidade na formacdo da identidade
dos povos dessa fronteira refletiu-se também no uso da lingua, que por vezes, o
portugués aparece como dominante, causando desconforto e resisténcia por parte

dos uruguaios. . Albornoz explicita tal fendmeno:

A prépria lingua era a mesma: o “portunhol”’, uma mistura de
portugués e espanhol, em que o primeiro era a base. No século passado,
mesmo nas escolas uruguaias se ensinava a ler e escrever em portugués.
Até hoje, em Rivera, os professores sentem dificuldade para ensinar o
espanhol (2000, p.38).

Percebemos, entdo, que néo foram poucas as contendas em torno de quem

ficaria com qual parte da banda oriental. Conforme Caggiani,

[...] a Espanha sempre procurou ficar de posse do Rio Grande,
levando a fronteira até Laguna, conforme fora estabelecido pelo Tratado de
Tordesilhas. Enquanto isso Portugal sempre envidou todos os esforgos para
dilatar seus dominios até o rio da Prata (1995, n.3, p.14).

Dessa dificuldade de organizagdo geografica entre esses dois povos,
portugueses e espanhois, advém varias formagfes imaginérias ainda presentes até
os dias de hoje, que séo grandes causadoras de rivalidades entre os paises por eles
colonizados, no caso mais especificamente, Brasil e Uruguai. Essa adversidade
reflete-se ainda hoje em pequenas manifestagbes do cotidiano dessa peculiar

convivéncia, isto é, ha no interior dessa relacdo, um clima de disputa que se revela



43

em diversos ambitos do cotidiano: no futebol, no comércio, na escola, enfim, nas

mais diferentes manifestagdes culturais.

2.2 O ENSINO/ APRENDIZAGEM DE LE: UMA REFLEXAO SOBRE OS

FATORES ENVOLVIDOS

A dificuldade de aprender um novo idioma néo diz respeito apenas a
questbes de ordem gramatical, mas, notadamente, aquelas ligadas ao sentimento
inconsciente de que se esta invadindo um territério pertencente a outrem. E o medo

do diferente que distancia o sujeito-aprendiz da lingua alvo.

No processo de ensino-aprendizagem de uma nova lingua, ha um
hibridismo, j& que o sujeito-aprendiz traz consigo toda uma trajetéria cultural
correspondente a sua LM e, ao ingressar num novo sistema, também tera acesso as
formacdes imaginarias e representagdes inerentes a esse novo sistema. Sendo
assim, ndo ha adesdo total ao novo idioma. O que se verifica realmente é a criacao
de novas representagbes e novas formacfes imaginarias, num processo de

significagdo que é infinito. Pietroluongo sobre isso frisa:

Aprender uma nova lingua ndo é, como ndo o foi em lingua
materna, entrar virgem num terreno neutro, € sofrer mais uma vez as
coercdes das malhas de uma outra rede de significante, também
necessariamente articulada pelo simbdlico, lugar da Lei, da Cultura, das
Regras, das Prescri¢ces. O sujeito conhece a inscrigdo simbdlica em todos
os rituais e ceriménias sociais dos quais participa (2002, p.196).

Torna-se impossivel enquadrar a LE num sistema univoco a ser incorporado
tal como é concebido tradicionalmente; ao contrario, necessita-se encarar a
diversidade de saberes que vém imbuidos naquela nova identidade. E preciso saber,

além disso, que o sujeito aprendiz, ao penetrar numa nova cultura, nunca mais sera
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0 mesmo e ela também ndo o serid. Dai a complexidade do processo ensino

aprendizagem de LE.

Em meio a todo esse emaranhado de representacdes que faz parte do
processo de, a partir da LM, aprender outro idioma, o sujeito-aprendiz tenta fazer da
primeira lingua um entre-lugar, tal como afirma Pietroluongo, e ‘“instituir nela
fronteiras de um outro dizer” (2002, p.196). Para estabelecer os limites dessas

fronteiras, faz-se necessaria a analise discursiva, conforme ressalta Serrani-Infante:

Assim, no atual contexto em que tanto se escutam declaracfes
sobre a necessidade de desenvolver competéncias em outras linguas, €
preciso que se leve seriamente em conta que linguas diferentes ndo séo,
obviamente, meros reservatérios de palavras diversas para as mesmas
significacbes e, portanto, a andlise da discursividade é proficua para
desvendar os processos de sentido em jogo (1997, p.17).

Logo, quando discorremos sobre essa complexidade do processo de
aquisicdo de uma outra lingua, estamos nele incluindo a mudanga de humor e de
emocdao. Por isso, séo pertinentes as observacdes de Pietroluongo:

[..] passo a ser irbnica, onde antes era s6 engracada. L&
onde, em portugués, buscaria intuitivamente a adesdo do outro pela
persuasao, procurando mobilizar sua emocao, vou passar em francés, a
mover-me num imaginario de racionalidade, estruturando diversamente

minha argumentacdo, buscando convencer meu interlocutor através da
organizacéo légica (2002, p.196).

Tal mudanca de comportamento e, até mesmo, de emocgdes € decorrente
da diferenca entre as formag¢@es imaginarias de uma lingua e de outra. Dessa forma,
podemos considerar o ensino-aprendizagem de LE como um processo ndo isolado,
autdbnomo e descontextualizado, visto que remete a varios fatores que o influenciam
e, por isso, o constituem. Portanto, 0 processo ensino-aprendizagem de LE deve
levar em conta os diferentes elementos que dele fazem parte, tais como os métodos

de ensino, o falante nativo e as identidades.
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2.2.1 O falante nativo

De acordo com Schitz falante nativo “é a personificacdo da lingua e da
cultura estrangeira” (2001, p.2). Porém, faz-se necessario constatar a dificuldade de
encontrar tal conceito, pois os livros sobre aquisicdo ndo o especificam, e 0s
trabalhos que usam essa expressédo ndo a definem. Na tentativa de solucionar a
auséncia de subsidios sobre o assunto, resolvemos desmembrar os dois vocabulos
constituintes da expressao falante nativo, a fim de melhor conceitua-los. Toma-se,
entao, “falante”, no dicionario Aurélio, como adj. 2g. 1. Que fala. 4. E.Lig. O emissor
de um enunciado linguistico. 5.E. Ling. falante (4) considerado pela perspectiva de
sua lingua materna (q.v.): falante nativo de portugués(2004). Podemos deduzir que
“falante”, nessa concepcao, é aquele que esta associado a LM e a concepgédo de

falante nativo.

Y

Quanto a palavra nativo, encontramos no mesmo dicionario as seguintes
explicagBes: adj. 1. Que € natural; congénito: graca nativa 2. Que nasce, procede;
procedente. 3. Ndo estrangeiro; nacional [...] 8. Individuo natural de uma terra, de
um pais (por oposicdo a estrangeiro, a colono, etc.); indigena, natural, nacional.
Como podemos observar, essa definicdo, além de referir-se ao que ndo é
estrangeiro, esté diretamente ligada a idéia de nacéo, ou seja, 0 nativo é quem esta
legitimado a representar uma determinada cultura ou culturas de uma determinada
nacdo. A propria dificuldade de encontrar este conceito contribui para a falsa idéia
de que tal expresséo é j& consagrada, pronta e, portanto, ndo necessita de que seja

discutida ou problematizada. Conforme Rajagopalan:
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O que a polémica em torno do conceito de falante nativo trouxe a
tona foi a fragilidade de um dos conceitos-chave da Linglistica Moderna. No
fundo, todos reconhecem que o conceito tem sua sustentacdo em motivos
ideoldgicos; ao mesmo tempo, todos também reconhecem que uma boa
parte das nossas teorias linglisticas simplesmente se desmoronariam como
castelos de areia, se fosse colocado em questionamento 0 conceito em
guestédo. Pais, o fato é que, desde sua incepgao, a Linguistica precisou criar
a imagem de homogeneidade, de uniformidade, ainda que os fatos
realmente “vividos” desmentissem tais idéias (1997, p.31).

A definicdo de falante nativo sempre esteve atrelada a uma idéia
homogénea de lingua. As concepcdes fechadas, em torno desse tema, dificultam a
reflexdo sobre as reais funcbes do conceito, que é a de estar a servico da
manutencdo de uma cultura. Conforme Rajagopalan, hd “um grau de pureza
linglistica jamais atingivel na vida real”. Para o autor, “0 que se procura, em outras
palavras, € o Bom Selvagem linglistico, ndo ‘contaminado’ pelo contato com

falantes de outros idiomas” (1997, p.26).

O falante nativo € o mantenedor da idéia de uma lingua perfeita, com
pronuncia perfeita, com sintaxe perfeita, num processo de ocultagdo da diversidade
linglistica e da heterogeneidade da lingua. Ele é o dono da lingua e quem quiser
adquiri-la devera seguir seu modelo. Ele perpetua a idéia de uma lingua pura,
mantida em estado natural. Porém, tomaremos o falante nativo como aquele que
esta legitimado por uma comunidade linglistica a representar uma lingua e uma
cultura, de forma vinculada as formacdes ideoldgicas e as formagdes imaginarias

gue a constituem.

2.2.2 Aidentidade

Em determinados contextos, a identidade é adotada no sentido de identificar,

tornar igual, igualar, buscar meios de dispor os individuos num mesmo patamar,
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homogeneiza-los. Temos um longo caminho a percorrer até delimitar um conceito
adequado, pois a identidade exerce a funcdo justamente de tornar (nico,
individualizar, diferenciar; a identidade de um individuo € o que o torna diferente dos
demais. Eis, entdo, a relacdo entre identidade e diferenga apresentada por Silva “a
diferenca é concebida como uma entidade independente. Apenas neste caso, em

oposicao a identidade, a diferenca é aquilo que o outro €” (2000, p.74).

A identidade existe porque existe a diferenca. Em outros termos: no meio
das diferencas, existem identidades que compfem o individual. Porém, néo
podemos analisar de forma simplificada e superficial a relagdo entre ambas, j& que
existem fatores sociais a contribuirem na disputa pela territorializagdo. De acordo

com Silva:

A identidade, tal como a diferenga, € uma relacéo social. Isso significa
gue sua definicao — discursiva e linglistica — esta sujeita a vetores de forca,
a relagcdes de poder. Elas ndo sdo simplesmente definidas; elas séo
impostas. Elas ndo convivem harmoniosamente, lado a lado, em um campo
sem huerarquias; elas sao disputadas (2000, p.81).

Ambas, identidade e diferenga, sdo atravessadas pela linguagem. A
identidade é construida na e pela linguagem, o que significa que o sujeito ndo tem
uma mesma identidade anterior e fora da lingua. O pesquisador aponta, desse
modo, a ela como um sistema de representagdes, conforme afirma Silva (2000).
Construir uma identidade nao é fixar algo, com tempo determinado, porém, envolver-
se numa dinamicidade, pois ela estid sempre em movimento, sempre em mutacao e,
consequentemente, é hibrida, dinamica, flexivel e, até mesmo infinita; ndo ha, assim,

limites para a mistura de culturas, costumes e nacionalidades.

A construcdo da identidade ocorre numa transgresséo de limites, numa

fusdo de valores, etnias e idiomas. Portanto, apresentamos uma questdo, “a
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identidade ou as identidades?” e afirmamos que € necessario pluralizar a idéia de
identidade, j& que ndo existe um sujeito homogéneo, nem uma lingua homogénea,
mas verdadeiramente realidades hibridas, mutantes e, também, funcionais, pois

reagem de acordo com 0s contextos que as constituem.

Retomando entdo, de forma sintética, alguns conceitos presentes neste
capitulo, trabalharemos sob a perspectiva que concebe a lingua como heterogénea,
opaca e, consequentemente, como fruto das rela¢des histérico-sociais, diferenciando
LN, LM e LE. Salientamos, ainda, que o ensino-aprendizagem de LE deve ser
concebido como um processo complexo, resultante do estranhamento causado pela
relagdo do sujeito-aprendiz com a lingua alvo, mesmo estando por ora, envolto por
discursos de falante nativo e de identidade que tentam reforcar a idéia de

homogeneidade e univocidade.



3 A CAMINHO DAS ANALISES

3.1 A METODOLOGIA

Esta pesquisa, em Linguistica Aplicada, de cunho interpretativo, concentrar-
se-4 na éarea de ensino de lingua, mais especificamente, o ensino de lingua
espanhola no Brasil para alunas uruguaias. Conforme mencionado anteriormente,
este trabalho adotara como referéncia o aparato tedrico da AD. Esta, por sua vez,
baseia-se na teoria criada por Michel Pécheux, que ndo concebe a lingua como
transparente, mas, sim, como opaca. Podemos acrescentar que a AD nédo analisa a
fala, mas o discurso, e ndo concebe os sujeitos e a lingua como homogéneos,
porém, como heterogéneos. Enfim, podemos afirmar que a AD desvenda discursos,

atraves da historicidade da lingua e das condi¢des de producéo.

7

Dado o objetivo principal do presente trabalho, que é estudar as
representagcdes que norteiam hoje o processo ensino-apredizagem de espanhol
agenciado por professoras falantes nativas de lingua portuguesa, dirigido & alunas
falantes nativas de lingua espanhola na URCAMP (Universidade da Regido da

Campanha), estabelecemos como objetivos especificos:

a) ldentificar as posi¢ao(des)-sujeito assumidas pelas alunas, falantes nativas, que,
contraditoriamente, possuem a autoridade conferida pelo dominio da lingua e, ao

mesmo tempo, encontram-se desprovidas da autoridade de professoras;
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b) verificar as representagbes que as alunas falantes nativas tém do processo
ensino- aprendizagem de lingua espanhola, agenciado por professoras falantes néo-

nativas;

c) estabelecer relagédo entre as representagcdes das alunas falantes nativas e a(s)

FD(s) a(s) qual(is) se filia(m).

Em um universo discursivo, dentre o conjunto de discursos existentes,
tomamos como campo discursivo de referéncia, o discurso pedagoégico. O espago
discursivo de referéncia sdo os diferentes discursos que giram em torno das
representacdes sobre o ensino de lingua espanhola a alunas uruguaias, agenciado
por professoras falantes nativas de lingua portuguesa. O corpus empirico é
composto de depoimentos escritos, a partir das seguintes questdes: Para vocé, em
gue consiste ser falante nativa de uma lingua? Qual a sua concepg¢éo de ensino de
lingua estrangeira? Qual a sua concepcgdo de ensino de lingua estrangeira num
curso de formagdo de professores de lingua estrangeira? Fale sobre o seguinte
tema: o ensino de lingua espanhola agenciado por falantes nativas de lingua

portuguesa.

N&o pretendemos, nesse tipo de trabalho, atingir a exaustividade dos
dados, mas almejamos analisé-los em profundidade. Por essa razdo, participaram
da pesquisa apenas sete alunas falantes nativas de lingua espanhola, sendo que
dessas, seis ainda estdo cursando Letras na URCAMP, e uma ja concluiu o curso
h& dois anos. As entrevistadas tém idades entre vinte e cinco e quarenta e cinco
anos. Elas realizaram o que se denomina no Brasil de educacéo basica, em escolas
uruguaias da cidade de Rivera. Apenas uma delas j& possuia outro curso de

graduacdo, Publicidade Grafica (Universidad Trabajo del Uruguay), ao ingressar em
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Letras. Quase todas elas j& atuaram ou atuam como professoras. Duas trabalham
com o ensino de lingua inglesa no Brasil, outra lecionou Literatura no Uruguai ,
outra lingua portuguesa para uruguaios no Uruguai, duas trabalham com educacéo
infantil no Brasil e uma é comerciante. Trés delas optaram por responder as
questdes em lingua espanhola, outras trés responderam em lingua portuguesa, e
outra comecgou a responder em portugués e terminou em espanhol. As perguntas
foram elaboradas em lingua portuguesa e ndo houve especificagdo sobre que tipo

de idioma elas deveriam utilizar.

Com relagdo aos procedimentos empregados neste trabalho, faz-se
necessario estabelecer uma distingdo entre dispositivo teorico e dispositivo analitico.
O primeiro refere-se ao aparato teérico da AD, que permite interpretar levando em
conta o funcionamento e a historicidade da lingua e fornece as diretrizes para que o
analista disponibilize o dispositivo analitico e proceda a interpretacdo ou andlise. O
segundo, de acordo com Orlandi, é “individualizado” (2000, p.27), ou seja, ele
necessita ser criado a cada analise. Sendo assim, de uma andlise para a outra, o

dispositivo tedrico permanece, mas o dispositivo analitico altera-se de acordo com

0s critérios e objetivos do analista, ainda conforme Orlandi:

Gostariamos de acrescentar que como a pergunta €é de
responsabilidade do pesquisador, € essa responsabilidade que organiza sua
relacdo com o discurso, levando-o a construcdo de “seu” dispositivo
analitico, optando pela mobilizacdo desses ou daqueles conceitos, esse ou
aquele procedimento, com o0s quais ele se compromete na resolucao da
guestdo. Portanto, sua prética de leitura, seu trabalho com a interpretacgéo,

tem a forma de seu dispositivo analitico (2000, p.27).

Pretendemos, ao longo das andlises, adotar os seguintes procedimentos

analiticos:
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a) determinacéo das sequéncias discursivas de referéncia, em funcéo do objetivo do
presente trabalho, que diz respeito as representagfes sobre o ensino de espanhol,
agenciado por falantes nativas de lingua portuguesa e dirigido a falantes nativas de

lingua espanhola;

b) identificag&@o, no nivel do intradiscurso, de elementos linglisticos que possibilitem

contrapor as diferentes posigoes-sujeito;

c) verificagéo das diferentes representagcdes do processo ensino aprendizagem de
lingua espanhola, agenciado por professoras falantes nativas de lingua portuguesa,

dirigido a alunas falantes nativas de lingua espanhola;

d) reflexdo sobre as diferentes representacdes de ensino de lingua espanhola,

agenciado por professoras falantes ndo-nativas de lingua espanhola ;

Dessa forma, tentaremos contrapor o dito ao ndo-dito, a superficie linglistica
ao que dela escapa, num processo de deslinearizacéo linglistica que ultrapassa os

limites do intradiscurso e alcanga o interdiscurso, o pré-construido.



4 AS REPRESENTACOES DAS ALUNAS FALANTES NATIVAS DE

LINGUA ESPANHOLA

Observamos, nas diferentes SDRs, tomadas como “corpus” do presente
trabalho, a importancia de determinados verbos e tempos verbais na constituicao
dos efeitos de sentido. Por essa razao, faz-se necessaria uma reflexdo especifica
sobre essa classe gramatical, pois, lembrando Nascimento, “o verbo é condicéo
indispensavel a todo discurso; se nao houver verbo, ainda que virtualmente, ndo €
possivel dizer que ha linguagem...” (2003, p.329). Vemos nessa afirmacdo a
importancia atribuida aos verbos dentro dos enunciados, ja que s&do considerados

como os determinantes para a existéncia ou nédo da linguagem.

Percebemos, nas SDRs, analisadas, a presenca reiterada do futuro do
pretérito do modo indicativo. Esse tempo verbal é indicador de heterogeneidade, ou
seja, de alteridade, de contradicdo. De acordo com Coracini, “heterogeneidade,
dialogismo, alteridade constituem termos que, embora com diferencas de uso
conforme o autor, questionam a unicidade de todo o dizer, apontando para a
presenca do outro no dizer daquele que aparenta o “um” (1997, p. 40). Costumamos
frisar que esse tempo verbal denota um estado ou acdo que deveria ter acontecido
no passado, mas que ndo se realizou. Porém, nas SDRs aqui observadas,
constatamos que, por vezes, 0 seu emprego tende a amenizar os sentidos de

imposicdo colocados pelo uso, também reiterado do verbo “dever”. Para justificar o
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uso de algumas marcas linglisticas escolhidas nesse trabalho, observamos a
alternancia e a repeticdo do uso do verbo “dever” e do tempo verbal futuro do

pretérito do modo indicativo nas seguintes SDRs:

...devem sentir-se...”

.. deve ser valorizado...”

.. devem estar bem preparados...”

.. debe tener un excelente dominio...”
.. deve ser valorizada mais...”

.. debe preocuparse por buscar aprofundarse...

.. debe mostrar interés...”
.. deve ser ensinado de forma holistica...”
.. deberia ser hecho...”

...la persona 'deberia’ poseer conocimientos...

...deberia haber también...”

... deveria ser mais abrangente...”

... ellos preferirian...”

Como se pode perceber a presenga dessas marcas ocorre reiteradas vezes,
ndo por acaso, pois o repetido é uma forma de fixar e contribui para marcar na
lingua saberes que se quer ver nela impressos, neste caso, a luta entre a presenca
da autoridade e o mascaramento e a escamoteagdo dessa forma de poder. De
acordo com Lagazzi, “o poder se manifesta na lingua de duas maneiras evidentes:

pela autoridade da assergcéo e pelo gregarismo da repeticdo” (grifo meu) (1988,

p.23). A utilizacdo do verbo dever ao invés de poder, por exemplo, implica uma
imposicdo. A escolha de um verbo em detrimento de outro remete a teoria do

esquecimento n° 2, porque d& preferéncia a uma forma em lugar de outra. Por isso,
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partiremos do uso repetido dessas formas verbais para atingirmos as

representacdes das falantes nativas de lingua espanhola.

4.1 A LINGUA COMO, CONTRADITORIAMENTE, UNIVOCA E TRANSITORIA

SDR N°1

“Pienso que sea mas dificil la ensefianza de una lengua extranjera a nativos

de otra lengua. Varios son los motivos. En primer lugar, el profesor debe tener un

excelente dominio de la lengua a ser ministrada, pues los alumnos haran muchas

preguntas. Otro atenuante es la resistencia que muchas veces se da a nivel de los

alumnos nativos de la lengua, o sea, ellos preferirian que la materia fuese ensefiada

por un profesor no nativo de la lengua portuguesa, por el acento caracteristico de
ésta. Para finalizar podemos decir que si el profesor posee una buena fluencia y
claras nociones gramaticales, no tendra dificultades en la ensefianza de una lengua

extranjera.”

Percebemos que a aluna, no fragmento acima, encontra-se dividida entre
duas posicdes-sujeito: 0 que se pode constatar, tanto pela presenca do verbo
“deber”, no presente do indicativo, como pelo uso do verbo “preferir”, empregado no
futuro do pretérito, conferindo ao texto um tom mais ameno, retirando-lhe o carater
de obrigatoriedade. Notamos, pois, esfacelar-se o sujeito que se colocava do lugar
de poder, pois agora ndo ordena, apenas prefere, deseja. Ao nos determos nesse
trecho, constatamos haver uma razao para assim o fazer. Quando se trata do lugar
da autoridade da falante nativa de lingua espanhola, temos o emprego do verbo
“deber”, porém, quando o lugar é da aluna da disciplina de Lingua espanhola, o tom

se ameniza com o emprego do verbo “preferir’, que ndo expressa o sentido de
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obrigatoriedade proprio do verbo “deber”. Caso se trace uma oposicdo entre esses
verbos, podemos verificar que ha dois planos de manifestagdo de um mesmo sujeito:

o plano do dever e o do desejo.

Deve X preferirian
Obrigatoriedade possibilidade
Imposicao sugestao

Poder desejo

Presente do indicativo futuro do pretérito
Ordem hipotese
autoridade nao-autoridade
falante nativa aluna

Através das marcas linglisticas descritas acima, reconhecemos claramente
0 entrecruzamento entre duas posi¢cdes-sujeito manifestas pela entrevistada, as
quais séo: o falante nativo é o dono da lingua e o falante nativo ndo detém o poder
sobre a lingua. Parece-nos haver, neste caso, dois planos: o plano do poder,
representado pelo préprio verbo “deber”, e o do desejo, expressado pelo verbo
“preferir’. No inicio da argumentacdo, a entrevistada fala de critérios necessarios
para que a falante ndo-nativa ministre suas aulas, porém, logo em seguida, ela
surpreende com a permuta do verbo “deber” pelo verbo “preferir’, manifestando um
desejo oculto, também manifesto pelo emprego do futuro do pretérito, que, como
salientado anteriormente, denota uma ac¢éo ndo-realizada, mas que se encontra no
plano da imaginagcdo. Podemos concluir que, mesmo fazendo todas as sugestoes,
essa leitura evidencia que ela ndo é favoravel a aulas ministradas por falante néo-

nativa.
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Outro aspecto a ser considerado nessa SDR diz respeito ao emprego da
ndo-pessoa, na segunda parte da sentenca. Observamos uma clara escamoteacéo
da vontade da aluna, pois, na situagdo mais delicada, em que € explicitada a idéia
de que a professora falante nativa de lingua portuguesa ndo esta na preferéncia das

alunas falantes nativas, “...ellos preferirian que la materia fuese ensefiada por un
profesor no nativo de la lengua portuguesa...”, ela utiliza a terceira pessoa do plural
e passa a responsabilizar a outrem pelo que foi dito. Porém, logo apoés, ela emprega

0 pronome “nés”, que representa eu + ndo-pessoa, incluindo-se no discurso,

deixando escapar sua relacéo direta com o que é dito.

O verbo “dever” denuncia o lugar da falante nativa como um lugar de
autoridade: é de “dever”, e ndo de “poder” (verbo). H&, nessa situagdo, uma voz de
comando propria do discurso autoritario, conforme Orlandi (1996). Podemos afirmar
entao, que, através do uso do verbo “dever”, a aluna posiciona-se numa situacéo de
poder enquanto autoridade e indica os critérios para que alguém seja aceito como
professor de Lingua Espanhola. A imposicdo do “deve”, que ndo abre possibilidade
para o “pode”, revela a “polissemia contida” (Orlandi, 1996, p.15), propria do discurso
autoritario gerando uma irreversibilidade ao que é dito. A polissemia contida refere-
se, segundo a autora, a tentativa de haver, no fio do discurso, outras vozes que nao
sejam as pretendidas pelo sujeito, que tem a iluséo de ser dono e controlador do
dizer. Essa voz de controle e de poder também é encontrada no uso da palavra

“dominio” como centro do enunciado conforme se verificara a seguir.

Destaca-se, na SDR n°l, a valorizagdo da idéia de dominio da lingua como
quesito prioritario para que o0 sujeito seja aceito como professor de Lingua
Espanhola. Essa idéia é ressaltada, gramaticalmente, de quatro maneiras: pelo uso

da expressao adverbial en primer lugar, que circunstancia o enunciado colocando-o
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numa escala de prioridades e, nessa escala, o dominio da lingua ocupa o primeiro
plano; pelo emprego da locucdo verbal debe tener (deve ter) que imprime a
sentenca um tom de obrigatoriedade e apresenta como nucleo de seu complemento
0 vocébulo dominio; pelo emprego do adjetivo excelente que, anteposto ao
substantivo dominio, intensifica sua idéia; por ultimo, temos a opcdo pela forma
assertiva de apresentagcao do enunciado, que Ihe confere um sentido determinante,
sem abrir espaco para outra possibilidade que nédo seja a de ter pleno dominio da
lingua. Sobre isso, cabe ressaltar a explicacdo de Lagazzi “a assercdo é a forma
mais segura da expressdo do poder, da expressdo da autoridade, porque € onde

existe 0 menor espaco para qualquer mudanga” (1988, p.23).

Salientamos os destaques atribuidos a palavra dominio como o centro do
enunciado da SDR n°l. Por sua vez, essa palavra remete ao sentido de controle,
pois, quem domina, controla, e quem controla, tem o poder, no caso, sobre a lingua.
Observamos a idéia impositiva de que, para ensinar a lingua, é necesséario domina-
la, ter poder sobre ela, ou seja, encarar como principal fator ou como fator
determinante para o professor ministrar as aulas de Lingua Espanhola o exercicio do
total controle sobre o idioma. Essa idéia remete, no nivel do interdiscurso, a uma
concepcao de lingua como um sistema estatico, univoco, passivel de ser controlado,

e de falante ideal. No entanto, perguntamos: quem tem o dominio sobre a lingua?

A resposta para essa pergunta aparece na segunda parte da SDR 1, que
pode ser dividida em duas: o que é afirmado antes da expresséo “o0 sea” - “Pienso
que sea més dificil la ensefianza de una lengua extranjera a nativos de otra lengua.
Varios son los motivos. En primer lugar, el profesor debe tener un excelente dominio
de la lengua a ser ministrada, pues los alumnos haran muchas preguntas. Otro

atenuante es la resistencia que muchas veces se da a nivel de los alumnos nativos
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de la lengua...” e o que vem depois dela “... 0 sea, ellos preferirian que la materia
fuese ensefiada por un profesor no nativo de la lengua portuguesa, por el acento
caracteristico de ésta...”. Notamos o dominio da lingua ligado ao aspecto fonético —

de produgéo dos sons corretos - e 0 dominio da lingua atribuido & falante nativa.

SDR N° 2
Para vocé em que consiste ser falante nativa de uma lingua? Es tener pleno
dominio de la lengua propia de ese pais, y siempre buscando obtener mas

conocimiento.

Caso venhamos a contrapor a SDR n°1 a SDR n°2, evidenciamos, por meio
da assertiva es tener pleno dominio de la lengua, a condi¢cdo basica para ser falante
nativa. Portanto, se, para elas, quem domina a lingua séo as falantes nativas, séo
também estas que devem ministrar as aulas da lingua que lhes “pertence”. Uma vez
mais constatamos a filiagdo a uma FD de falante nativo como sendo o falante ideal.
Percebemos a escamoteacao do desejo de poder sobre a lingua: a lingua é “delas”,
pertence-lhes, representacbes que aparecem como irreversiveis em um discurso
autoritario, marcado pelo emprego do verbo dever, mas que é logo desfeito pela
polissemia gerada pelo uso do pretérito imperfeito conforme verificaremos a seguir.
Costumamos afirmar que o tempo verbal futuro do pretérito do modo indicativo
denota um estado ou uma agao que deveria ter acontecido no passado, entretanto,
ndo se realizou. Dependendo do contexto, a ndo realizagdo de um ato pode frustrar
e assim, quem sabe, causar uma insatisfacdo, uma falta, um desejo. De acordo com

Ernst-Pereira, “0 desejo € indestrutivel e inalcancavel. Ele se sustenta numa

permanente insatisfac&o (grifo meu). Ele esta sempre mais além. E um aproximar-se

e um ausentar-se concomitante” (1994, p.78).
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Retomando a SDR n°l1, parece-nos que, a partir da palavra “outro” (outro),
0 enunciado volta-se a outra direcéo, diferentemente da analisada até o momento.
Vemos a saida das falantes nativas do lugar de poder. Esse fato se revela de quatro
maneiras: pelo uso da palavra alumno, referindo-se aquele que, hierarquicamente,
encontra-se em situagdo desprivilegiada em relacdo ao professor, conforme ja se
comentou; pelo emprego de ellos, que demonstrando um distanciamento do sujeito
em relacdo ao discurso, ndo assumindo, assim, a posse, mesmo iluséria, sobre o
que é dito; pelo enfoque atribuido ao verbo preferir que, se comparado ao do verbo
dever, ameniza o tom do discurso, conferindo-lhe ndo mais um sentido de obrigacéo,
mas de vontade, desejo; e, principalmente, pelo emprego do futuro do pretérito,
atraveés do qual ocorre tem o rompimento da “polissemia contida”, permitindo aflorar
esse processo e, revelando, no nivel do interdiscurso, que o poder ndo pertence a
essa aluna, entretanto € um desejo desta, o desejo de poder, de dominio e de

controle de uma lingua que lhe parece ideal e, por isso mesmo, inatingivel,

inalcancavel, e, portanto, objeto de desejo.

Na SDR N° 2, es tener pleno dominio de la lengua propia de ese pais, y
siempre buscando obtener mas conocimiento, tem-se o verbo “ser”, que, segundo
Nascimento, trata-se de um “misto de atribuicdo e de afirmacgéo, indica que todo
discurso em que ele - o verbo - é empregado remete a alguém que ndo apenas
concebe os nomes, mas os julga” (2003, p.335). Sendo assim, esse verbo, em sua
forma es, associa ao texto um sentido determinante, definitivo que, ao se vincular
ao adjetivo pleno, aumenta e intensifica a idéia de completude, finitude e poder de
guem afirma.

Na segunda parte do periodo composto, iniciada com o emprego do

conector “y”, tem-se o enunciado caminhando em outra diregdo. Emerge, pois, uma
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contradigdo, revelada no nivel do intradiscurso, pelo emprego da conjungéo aditiva
(y), que, comumente, expressa idéia de soma, embora, neste caso, ocupe o lugar
de uma conjuncdo adversativa (mas), manifestando valor de oposicdo. A
contradicdo, para Foucault, “é a ilusdo de uma unidade que se oculta ou que é
ocultada...” (2004, p.170). E, além disso, para o autor, “o ponto de encontro de

discursos diferentes” (p.169). Segundo ele:

[...] uma andlise arqueoldgica revela o primado de uma contradicdo
gue tem seu modelo na afirmacao e na negacao simultanea de uma Unica e
mesma proposicdo, mas ndo para nivelar todas as oposicfes em formas
gerais de pensamento e pacifica-las a forca por meio de um a priori coator.
Trata-se, ao contrario, de demarcar, em uma prética discursiva determinada,
0 ponto em que elas se constituem, definir a forma que assumem, as
relacdes que estabelecem entre si e o dominio que comandam. Em suma,
trata-se de manter o discurso em suas asperezas multiplas e de suprimir,
em consequéncia disso, o tema de uma contradi¢cdo uniformemente perdida
e reencontrada, resolvida e sempre renascente, no elemento indiferenciado
do logos (2004, p.175-76).

Essa contradigdo acontece pela propria da situagdo em que se encontra a
falante nativa. Ela estd entre uma posicdo-sujeito de poder sobre a lingua, a qual
lhe é atribuida pela propria comunidade linglistica onde vive, no caso, a regido da
fronteira Brasil/Uruguai, e a posicdo-sujeito de desejo da lingua, dada a

incompatibilidade com o impossivel enquadramento dessa lingua.

Caso se contraponham as duas oragBes desse periodo composto,
verificaremos que ambas caminham em dire¢cdes opostas, pois em y siempre
buscando obtener més conocimiento, o emprego do verbo buscar no gerundio
remete a idéia de um processo em andamento, portanto, inacabado, ao contrario do
sentido a que remete o primeiro enunciado. Eis, entdo, o que Coracini designa
“esfacelamento do sujeito” e “pluralidade descontroloda” (1997, p.40). Na brecha
deixada no fio do discurso, resvalam outras possibilidades de sentido, que podem

decorrer desse dizer y siempre buscando obtener mas conocimiento, ou seja, a
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polissemia, até entdo contida, e agora escapando nesse esfacelamento do sujeito,
no esfacelamento da viséo totalitaria de lingua, acarretando uma perda de controle
do sentido pelo sujeito, e remetendo, assim, a pluralidade do enunciado. Uma vez
ainda, notamos a contradi¢do interdiscursivamente, pois o enunciado alude a duas
posicfes: a de lingua como univoca, passivel de ser controlada, e a idéia de lingua

como algo em constante mutacao.

Es tener pleno dominio de la lengua

y
Siempre buscando obtener mas conocimiento

A esses enunciados podemos opor alguns elementos que denunciam, no fio
do discurso, a existéncia de mais de uma voz. Es tener (afirmacao, idéia fechada e
finita) x siempre buscando (incompletude, continuidade); pleno (total, completo) x
obtener (idéia de falta, incompletude); dominio de la lengua (fechado, completo, sob
controle) x mas conocimiento de la lengua (aberto, incompleto, o que escapa).
Evidenciamos, num primeiro momento, a tentativa de instauracdo de um lugar de
poder sobre a lingua, embora, logo em seguida, seja desfeito pelo emprego de
vocabulos que atribuem a sentenca um tom mais aberto, e denunciam, através da
idéia de continuidade, a incompletude da prépria lingua, impossivel de ser
plenamente dominada e atingida, ja que é exatamente aquilo que escapa, que
muda, que foge, que gera falta e que por isso é desejavel. O que podemos constatar
dessa SDR é, novamente, o desejo de poder sobre a lingua, que, de acordo com

Ernst-Pereira, pode ser assim explicado:

[...] o desejo inconsciente se expressa na linguagem a revelia do
sujeito e da sua consciéncia, podemos dizer que o discurso tem a
propriedade de ser inevitavelmente dubio. O desejo recalcado, de alguma
forma, apresenta-se na sequencialidade discursiva, apesar de o sujeito dele
se defender. Assim, se pode ser entendido como a presenca negada, o
intradiscurso deve apresentar marcas denotadoras dessa negacao (1994,
p.79).
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Se, num primeiro momento, filia-se a uma FD que concebe a lingua como
algo fechado, na outra parte do enunciado, mediante a instabilidade e da idéia de
incompletude, préprias do efeito de sentido causado pelo verbo “buscar” no
gerundio, escapa a idéia relacionada & FD que concebe a lingua como transitéria e,

portanto, objeto de desejo, de busca incessante desse objeto, sempre fugidio.

4.2 A CULTURA URUGUAIA COMO ELEMENTO A SER PRIVILEGIADO NO

ESPACO DA SALA DE AULA DE LINGUA ESPANHOLA

SDR N° 3

“O ensino de Lingua Espanhola deve ser valorizado mais no sentido, de que
guem mora na fronteira ndo dé o devido valor, pois a riqueza bilingiie € muita./ Os
falantes de lingua portuguesa devem estar bem preparados e aproveitar a situagédo
geogréfica onde a cultura dos uruguaios, e suas diferengcas s@o evidentes e

palpaveis”.

Ratifica-se, nessa SDR, a consolidacdo de um discurso ocupando, ja de
inicio, um lugar de autoridade, pois notamos, no depoimento da falante nativa, a
tentativa de instauracdo de um lugar de poder, marcada pelo uso da composigao
verbal deve + ser, ambos indicadores de espaco e de autoridade. O primeiro, como
mencionado, porque confere a sentenca o sentido de obrigatoriedade, e o segundo

porque manifesta o poder determinante da atribuicdo que Ihe é prépria.

Na formulagdo ensino de Lingua Espanhola deve ser valorizado mais,
temos, aparentemente, a imposicdo de uma atitude com relacdo ao ensino de

Lingua Espanhola; porém, ao procedermos a uma analise mais detalhada,
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percebemos outro viés de sentido para o mesmo enunciado. A oracdo na voz
passiva tem como sujeito, sobre o qual recaem os efeitos de sentido do verbo e de
sua predicacdo, o ensino de Lingua Espanhola. O elemento central da predicacéo
revela-se pelo uso do adjetivo valorizado, que, nesse contexto, aparece
acompanhado do advérbio mais. Aparentemente contraditoria, estd implicita na idéia
de mais a idéia de menos, ou seja, se o0 ensino de Lingua Espanhola deve ser mais
valorizado € porque ele é considerado pelas falantes nativas como menos
valorizado. Ainda, se substituirmos o vocabulo menos pelo prefixo des ou pelo
advérbio ndo, obteremos os seguintes efeitos de sentido o ensino de Lingua
Espanhola ndo é valorizado ou o0 ensino de Lingua Espanhola é desvalorizado.
Essa idéia é reiterada na parte seguinte do enunciado ndo da o devido valor.
Manifesta-se, entdo, por parte das falantes nativas, um sentimento de
desvalorizacdo do ensino da lingua e, portanto, uma ndo valorizagdo da propria

lingua quando é ensinada, no Brasil, por brasileiras.

Portanto, podemos sustentar que, apesar da tentativa inicial por parte das
falantes nativas de ocuparem um lugar de poder com relagédo a lingua a qual elas
desejam que lhes pertenca, efetivamente acabam por manifestar um sentimento de
perda e de desvalorizagdo da sua lingua, a sua LN, a sua lingua mée. De acordo
com Ghiraldelo, “a lingua nacional é aquela por meio da qual é possivel aos
membros da sociedade ‘brasileira’ interagirem, se comunicarem, trocarem
experiéncias; ela tem um valor afetivo para os falantes” (2002, p.67). Substituindo-
se, na cita¢do, a palavra “brasileira” por “uruguaia”, podemos afirmar que as falantes
nativas expressam um descontentamento por nao encontrarem, nas aulas de
espanhol ministradas no Brasil, o mesmo espanhol que elas usam para se

comunicarem no seu pais. Sendo assim, elas consideram, nesse contexto, como
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desvalorizada a lingua que, para elas, tem valor afetivo. Ghiraldelo sobre isso

aponta:

A LN é uma construcdo coletiva, que comporta a LM de cada
enunciador e o imaginario que cada um constréi para sua LM e para a
lingua que seria comum a todos; por isso, € uma lingua imaginada. Tal
imaginario de lingua é formado por meio das representacbes que 0s
enunciadores constroem do desempenho linguistico dos falantes das
diferentes regides geopoliticas do pais, e por meio de saberes, tomados
como verdades, disseminados na (e pela) sociedade brasileira por meio da
escola e da midia. A lingua nacional €, assim, o imaginario de lingua que
uma sociedade constréi para a lingua que seus membros utilizam para a
comunicagdo (2002, p.72-73).

Dessa forma, a lingua que as falantes nativas véem ser trabalhada nas aulas
de Lingua Espanhola no Brasil ndo condiz com aquela que construiram no
imaginario, ndo é a lingua com a qual elas se identificam e ndo é, portanto, a de sua
nagdo, a nacdo uruguaia, pois, segundo Ghiraldelo, “falar de lingua nacional implica,
de certa forma, falar também de nagéo” (2002, p.67). Dessa forma, o sentimento de
desvalorizacdo que as alunas atribuem a lingua estende-se também a nacgdo, em

razéo de existir uma ligagao direta entre ambas.

Na primeira parte da SDR n° 3 - “0 ensino de Lingua Espanhola deve ser
valorizado mais...” - , analisada no item anterior, é apontado um problema com
relagdo ao ensino de Lingua Espanhola, a desvalorizagdo do idioma. Na segunda
parte, os falantes de Lingua Portuguesa devem estar bem preparados e aproveitar a
situacao geografica onde a cultura dos uruguaios, e sua diferencas sao evidentes e
palpaveis, podemos assinalar que sdo apresentadas solu¢des para esse problema,
conforme se verificard a seguir. Temos como sujeito gramatical das oragbes os
falantes nativos de Lingua Portuguesa, ou seja, € sobre eles que recai o efeito de
sentido; portanto, neles se encontra a responsabilidade de mudanga para solucionar

o problema de desvalorizagdo da lingua espanhola, quando ensinada no Brasil. Ao
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elaborarmos a pergunta ao verbo “dever”, devem (o qué?), obteremos as seguintes

respostas:

estar bem preparados

e

aproveitar a situagado geogréfica

Ambas as oragdes, quando unidas pelo conector “e”, sdo expostas
tanto no mesmo nivel sintagmético quanto semantico, pois estar bem preparados,
para as falantes nativas, tem o sentido de aproveitar a situagcdo geogréfica. Essa
expressdo remete a espaco, adotado na acepgdo de Certeau como “um lugar
praticado”. Para ele, “0 espago é o efeito produzido pelas opera¢des que o orientam,
0 circunstanciam, o temporalizam e o levam a funcionar em unidade polivalente de
programas conflituais ou de proximidades contratuais” (2003, p. 202). Logo em
seguida temos onde a cultura dos uruguaios, e suas diferencas sao evidentes e
palpavei, que ratifica a idéia de que lugar se trata, pois o vocébulo onde,

expressando idéia de lugar, remete & cultura dos uruguaios.

J& o espaco de sala de aula é moével devido ao cruzamento de diferentes
culturas. Lembramos o que afirma Certeau: “o espa¢o € um cruzamento de moveis.
E de certo modo animado pelo conjunto dos movimentos que ai se desdobram’
(2003, p. 202). E nessa mobilidade que percebemos uma tentativa de demarcagéo
espacial por parte das falantes nativas, quando tentam supervalorizar a cultura
uruguaia, transformando-a em elemento crucial ao ensino de lingua espanhola na
regido da fronteira. “Demarcar”, para Certeau, “tem a funcdo de fundar e articular
espacos” (2003, p.208). Notamos, entéo, essa atitude por parte das falantes nativas
de articular, nas aulas de Lingua Espanhola, um espaco para a cultura de seu pais

de origem, o Uruguai. Essa tentativa de demarcacdo espacial remete as reiteradas
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tentativas de demarcagdes que houve durante as disputas territoriais de Livramento
e Rivera, ora pertencentes a Portugal, ora a Espanha. Porém, neste caso, a
demarcacao néo é a do territério politico, mas a do territorio cultural, ja que se trata

de uma disputa pelo espaco e o poder da lingua e da cultura.

Toda essa mobilizag&o ocorre no sentido de tentar desencadear nas falantes
nativas de Lingua Portuguesa a possibilidade de elas incorporarem a cultura
uruguaia, pois sdo elas que representam, sintaticamente, o sujeito do enunciado

sobre o qual recaem todos os efeitos de sentido, conforme j& haviamos afirmado.
SDR N°4

“E_importante levar em considerag&o o pais, a cultura e 0 momento histérico

a ser ensinado.”

Verificaremos, nessa SDR, a modalidade que esta lexicalizada sob a forma
da expressdo “é + adjetivo”. O emprego da modalizagdo € importante, anteposta a
todo o enunciado, ja coloca tudo o que sera dito sob relevancia, pois o tom da
assercdo € impositivo e impede o surgimento de outras vozes em um mesmo

enunciado.

Ao analisarmos o que vem depois da expressdo € importante, temos a

sequéncia, levar em consideracdo 0 pais, a cultura e 0 momento histérico a ser

ensinado, contendo os vocabulos pais, cultura, momento histérico. Todos eles

remetem a idéia de territorialidade: pais (dimenséo politica de territorio), cultura

(dimensédo cultural de territério), o momento histérico (dimensdo temporal de

territdrio). Observamos, desse modo, a tentativa de territorializar o espago da sala

de aula de Lingua Espanhola no Brasil, sob todas as perspectivas, sejam elas
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materiais, culturais ou temporais. De acordo com Haesbaert (2002), existem
diferentes definicbes para a palavra territério. Segundo o autor, a mais simplificada é
a que “vé o territério como simples base material concreta, de reproducdo da
sociedade” (2002, p.35). H& outra definicAo que estabelece uma relagdo entre

territdrio e politica. De acordo com Haesbaert:

Uma outra concepgdo é a de base politica, a mais consolidada em
nivel académico, que vé o territério como uma forma de controle dos
individuos e/ou dos processos sociais a partir do controle do seu espago
material de existéncia. Territério e poder, aqui, andam juntos. Por isso a
concepcao classica de territdrio aparece vinculada a idéia de Estado-nacéo,
mas em hip6tese alguma pode ser a ela reduzida. Hoje, principalmente
depois dos trabalhos de Michel Foucault, percebe-se o quanto a
territorialidade, num sentido politico, amplia-se para outras escalas,
inclusive aquela dos micropoderes em espagos disciplinares como o de
hospitais, escolas, quartéis, instituicdes religiosas etc. Mas aqui também
sdo muitos os que defendem a tese da desterritorializacdo: a globalizacao,
suprimindo cada vez mais as fronteiras, estaria enfraquecendo o controle do
Estado-nacao, territério por exceléncia da modernidade (2002, p.36).

Além dessas definicdes, podemos citar uma associada a questdo cultural.

Quanto a essa, Haesbaert afirma:

Por fim, uma terceira abordagem é a que prioriza a dimens&o cultural
na definicdo de territorio, e que o vé antes de tudo como um espaco dotado
de identidade, uma identidade territorial. Muitos sobrevalorizam a questao
cultural, de forma um tanto dissociada das outras esferas da sociedade, de
modo a identificar territérios pautados, sobretudo, na concepgéo identitaria —
étnica, nacional, religiosa — dos grupos sociais (2002, p.37).

Conforme vemos, a territorializacdo pode ocorrer no ambito politico, que se
manifesta sob a forma de controle e relaciona-se a questbes de poder. Ha, também,
a abordagem de territorializagdo no ambito cultural, associada a questbes de

identidade.

Outro aspecto relevante nessa sequéncia consiste em todos os elementos

centrais do enunciado pais, cultura, momento histérico aparecerem no singular,

reforcando a idéia de territorialidade, pois restringe, fecha, ja que se trata de uma
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cultura apenas, de um unico pais, e, também, de um momento histérico especifico.
Ha, dessa forma, uma tentativa de fechar, concentrar o ensino de Lingua Espanhola
apenas no ambito da cultura uruguaia. Podemos sustentar, mais especificamente, a
que se trata de uma tentativa de reterritorializagéo, a qual tem por finalidade proteger
tal cultura da desterritorializacdo propria do mundo globalizado. Com relagéo a

reterritorializagc&o e a desterritorializagdo, Haesbaert afirma:

Conjuntamente com a desterritorializacdo no sentido de
“desenraizamento geografico”, como propds Simone Weill (1997 [1994]), em
gue o Estado (ou nacdo, nos termos da autora) parecia estar substituindo
todas as outras “comunidades territoriais”, encontramos a reterritorializacao
mais radical, no sentido de fechamento de fronteiras — em nivel local (intra-
urbano), regional, nacional ou de bloco, controlando assim o acesso de
grupos que ndo partilham dos tracos culturais e/ou da hierarquia politico-
econdmica do grupo nativo ali territorializado (2002, p.40).

Inimeras sdo as tentativas de conceituar desterritorializacdo, mas
adotaremos a idéia de abertura para novas culturas e perda da identidade. De
acordo com Haesbaert, “desterritotializacdo aqui € vista como resultado do
debilitamento das lealdades locais e nacionais, em prol das comunidades
transnacionais...” (2002, p.42). Conforme descrito anteriormente, os cursos de
formacdo de professores de Lingua Espanhola no Brasil atendem a uma demanda
do Mercosul, forma de integracdo econdémica, politica e cultural que, no mundo
globalizado, contribui para a propagacao das culturas, podendo ser encarado como

uma ameaca as culturas locais.

Embora, no enunciado, ndo esteja clara a idéia de que pais, cultura e
momento histérico se trata, sabemos que a aluna é falante nativa de lingua
espanhola; seu pais de origem é o Uruguai, € o momento histérico é o da
globalizagdo, da fragilizagdo das culturas locais. Notamos, entdo, a tentativa por

parte dessa falante nativa de redimensionar o ensino de Lingua Espanhola no Brasil,
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transformando-o num espago de reterritorializagdo da cultura uruguaia. Percebemos

a filiagdo a uma FD nacionalista de retorno e protecdo as culturas locais.

4.3 A LINGUA ENSINADA PELAS FALANTES NATIVAS COMO A LINGUA DO

ESTRANHAMENTO

4.4 SDRN°5

“O ensino da lingua estrangeira num curso de formacdo de professores de LE
deveria ser mais abrangente, respeitando a origem do aluno e 0 seu conhecimento
prévio do idioma a ser ensinado. Sendo a lingua algo vivo e em constante

transformacgéo...”

Logo no inicio da SDR n° 5 percebemos, pelo emprego do verbo “dever” no
futuro do pretérito, um conflito de duas posi¢es sujeito em que se encontra a falante
nativa. Em deveria ser ha um misto de mando e de fuga desse lugar de poder.
Quando a aluna emprega o verbo dever, ela se inclui no discurso, de um lugar de
poder; porém, ao conjuga-lo no futuro do pretérito, provoca um distanciamento entre

0 enunciador e o enunciado, ela ndo assume a responsabilidade sobre o que é dito.

Ao dizer que o ensino da lingua estrangeira num curso de formacdo de

professores de LE deveria ser mais abrangente, a aluna esti afirmando que esse

ensino € menos abrangente, pois ao utilizar o advérbio mais, temos o contraponto

entre o dito e o ndo-dito ou seja, se ele deveria ser mais abrangente é porque ele

ndo € abrangente. Os advérbios, muitas vezes s&@o portadores de implicitos,

conforme aponta Zandwais,
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[...] o advérbio, enquanto classe gramatical que expressa diferentes
tipos de circunstancias, modificando o sentido das classes gramaticais as
guais se junta, também apresenta grande produtividade em termos de
significacBes implicitas (1990, p.27).

Comumente, o adjetivo abrangente tem o sentido de amplo, expandido,
aberto. Podemos constatar, entdo, que a aluna esta expondo, nesse fragmento, a
amplitude e a abertura que deveriam caracterizar o ensino de lingua estrangeira
num curso de formacdo de professores. Na sequéncia, através da afirmacao
respeitando a origem do aluno, tem-se o emprego do gerundio depois da virgula,
conferindo & sentengca um tom explicativo, porém, neste caso, tal explicacdo
funciona apenas para camuflar a perspectiva da aluna, que vai em outra diregéo e
aponta para outra forma de ser do ensino de LE, limitando-o, fechando-o, sugerindo
que seja trabalhado a partir da origem do aluno. Observamos que a segunda parte
do enunciado caminha em sentido contrario, pois, ao invés de sugerir maior
abrangéncia, amplitude e diversificacdo, restringe a dimensédo do ensino de lingua
estrangeira apenas a origem do aluno, que serd mais detalhada na andlise do item

seguinte.

Sabemos que o conector “e” pode exercer o papel de dar sequéncia
l6gica e somar idéias nos enunciados, conforme verificaremos na relacdo existente

entre os enunciados abaixo:

a origem do aluno
e

0 seu conhecimento prévio do idioma

A origem a que se refere a falante nativa diz respeito ao seu conhecimento
prévio do idioma. O vocdbulo em destaque assume um valor de temporalidade e
expressa uma idéia de anterioridade; porém, anterior a qué? O conhecimento prévio

do idioma diz respeito a lingua que ela usava antes de estar neste curso de
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formacao de professores, a lingua utilizada por ela na sua casa, na sua familia, com
seus vizinhos, a lingua que aprendeu desde crianca, a qual ndo é identificada neste
contexto. Essa lingua do imaginario, a LN, cede lugar a um estranhamento, a uma
lingua de outrem, a uma LE. De acordo com Coracini, “A lingua estrangeira é a
lingua estranha, a lingua do estranho, do outro” (2003, p.149). Portanto, o caréter
atribuido a Lingua Espanhola ensinada por brasileiras, para a falante nativa, é de

LE.

No encontro das falantes nativas com essa LE, que, verdadeiramente, ndo é
LN, nem LM, notamos um desencontro com a sua propria identidade, ja que existe
uma interrupcdo no processo identificatorio que elas tém com a lingua espanhola.
Coracini aponta-nos: “Tomamos identidade no sentido de processo identitario [...]
processo complexo e heterogéneo, do qual s6 é possivel capturar momentos de
identificacdo” (2003, p.198). Mais grave do que se encontrar com o caréter
estrangeiro de uma outra lingua é admitir ser estrangeiro em sua propria lingua; por
isso, adversa é a situacao, e, pelo medo da “despersonalizacao”, trava-se uma luta
pelo poder da lingua. Percebemos uma tentativa por parte das falantes nativas de
“abafamento da heterogeneidade”, Coracini (2003, p.152), quando, na luta, tentam
impor a sua variedade. Ha uma resisténcia por parte das alunas, ao que
Pietroluongo denomina de “abandono da casa”. Surge, entdo, a necessidade de que
elas tenham de se remeter ao processo de ensino-aprendizagem da lingua
espanhola no Brasil a “origem do aluno”, demonstrando, assim, um movimento de

retorno & casa. Quanto a isso, Pietroluongo explica:
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De forma que nédo ter o senso do jogo, ndo conhecer na pratica o
valor das palavras dessa nova lingua é como entrar numa casa vazia que
sera preciso pouco a pouco mobiliar. E a sensacao inicial € a de se mover
em meio a espacos intransitados, por vezes estimulantes, por outras
profundamente desconcertantes, o que acaba por fazer surgir em mim uma
tendéncia quase inevitavel de trazer os moéveis que faziam de minha casa
de origem a minha casa. Até que comece a perceber (ndo sem alguma dor)
gue muitos dos moveis que me acolhiam, que me davam uma sensacao de
seguranca, gque pareciam coincidir exatamente com a funcdo pela qual
estavam destinados, ndo terdo lugar nessa nova casa. Serdo, por assim
dizer, inconvenientes, pouco compativeis, pouco conformes ao meu novo
ambiente (2002, p.197).

Para ndo enfrentar o desconforto de sair desse lugar que lhes parece téo
familiar ha tantos anos, nota-se um forte apelo das falantes nativas pela origem do
aluno e o seu conhecimento prévio. Numa falsa idéia de tentar ampliar os horizontes
do ensino de Lingua Espanhola, conforme observamos na SDR a seguir “0 ensino

de LE num curso de formacédo de professores de LE deveria ser mais abrangente”,

elas escamoteiam a tentativa de restringi-lo a uma atitude de retorno a sua casa e de

resgate da identidade. Uma vez mais faz-se presente a FD nacionalista.

SDR N° 6

“Creo que el ensefio del espafiol agenciado por hablantes nativos del
portugues puede traer vantajas y desvantajas pués, no es solamente necesério el
dominio de reglas gramaticales pero también, una relacion con otros aspectos que
envuelven una lengua. Partiendo del concepto de que la lengua es la cumbre de una
cultura, esta debe ser valorada en la busqueda de una integracion no solamente

linglistica, pero también cultural.”

Ao abordar o ensino de Lingua Espanhola, agenciado por falantes nativas
de Lingua Portuguesa, a aluna utiliza dois vocébulos separados pela conjungéo “y”,

ventajas y desventajas e traga, aparentemente, duas vias para a argumentacao.

Logo depois desses vocabulos, sdo expostos 0s argumentos introduzidos pela
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conjungdo explicativa pois (pues): no es solamente necesario el dominio de reglas
gramaticales,/ pero también, una relacién con otros aspectos que envuelven una
lengua. Ao analisarmos o fragmento no es solamente necesario el dominio de reglas
gramaticales, percebemos que a negacao refere-se ao advérbio solamente, e ndo

ao dominio das regras. Podemos, entdo, estabelecer a seguinte relagéo:

N&o é somente o dominio das regras

mas é também o dominio das regras

Tal relagdo aponta para o fato de o dominio das regras gramaticais também
ser considerado importante no contexto de ensino de Lingua Espanhola. Essa
argumentacdo esta associada a saberes que remetem a uma lingua ideal e a um
falante perfeito, dominador e controlador do idioma. N&o é, portanto, a favor das
falantes nativas de Lingua Portuguesa, pois sabemos que estas, no imaginario das
alunas uruguaias, ndo sao falantes ideais. Com relagdo ao outro argumento, pero
también una relacion con otros aspectos que envuelven una lengua, a presenca do
pronome indefinido otros (outros) ndo especifica quais seriam “0s outros aspectos”,
anulando, assim, uma outra possivel argumentacdo. Até agora ndo Sao expressas

vantagens para o ensino de Lingua Espanhola agenciado por brasileiras.

Na continuagéo, a aluna afirma “partiendo del concepto de que la lengua es
la cumbre de una cultura, esta debe ser valorada en la busqueda de una integracion
no solamente linguistica, pero también cultural”. Como o vocébulo cumbre quer dizer
“ponto maximo”, “mais importante”, percebemos a importancia que, nesse contexto,
é atribuida a lingua, como o aspecto mais relevante de uma cultura. Essa
formulacdo remete a saberes de que a lingua é a representante de uma nacéo, e,

também, ao conceito de lingua nacional, em consonancia com uma FD nacionalista.
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Constatamos, por parte da aluna uruguaia, a defesa da sua lingua como um
patriménio, objeto intocavel, pois s6 pode dela usufruir quem a domina e, como
ninguém a domina, ninguém dela é digno. Nesse contexto, ndo h& espago para a

falante brasileira.

4.5 O FALANTE NATIVO ENQUANTO FALANTE IDEAL

4.6 SDR N°7

“Acho que a escolha de professores € muito poco seletiva, deveriam exigir

mais até chegar a ter alunos com muito vocabulario, e até poco sotaque”.

7

Em acho que a escolha de professores € muito poco (pouco) seletiva, a
aluna, ao utilizar o vocabulo “escolha, cujo sentido é o de escolher entre outros,
remete a uma idéia de excluséo, selecdo, eliminacdo. A palavra “escolha” aparece
especificada pelo adjunto adnominal “de professores”, ou seja, a escolha tomada
como eliminacao, refere-se a professores; portanto, podemos ler como “elimina¢éo
de professores”. H4, nesse enunciado, uma voz reclamatéria para que alguns

professores sejam retirados do processo de ensino de Lingua Espanhola para

falante nativa.

Na segunda parte do enunciado “é muito poco seletiva...”, temos reiterada a
idéia de selecdo, agora pelo uso do préprio vocdbulo “seletiva”, que aparece
modificado pelo advérbio “poco”, na forma “muito poco”, quase nada. Ao analisarmos

0 processo de predicacdo, tomamos como referéncia “a escolha de professores” e,

como predicacao, “é muito poco seletiva”.
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Em “... deveriam exigir mais até chegar a ter alunos com muito
vocabulario e até poco sotaque”, a expressdo até chegar remete a “caminho a
percorrer com vistas num futuro”, expressando finalidade, objetivo almejado.
Novamente, entre o poder e o desejo, que é expresso na forma deveriam, as alunas
evidenciam almejar a lingua ideal, o falante ideal. Nessa exigéncia da lingua sem
sotaque, notamos “0 uso do ‘rolo compressor’ de homogeneizagdo”, expressao
usada por Rajagopalan (1997, p.21), como uma possivel solucdo para o ensino de
Lingua Espanhola no Brasil. E em conformidade com essa visdo idealizada de
falante nativa que vem a tona o medo de invasdo do territério da lingua, o medo de

perdé-la e de perder também a identidade, nesse “boom” que € o ensino de

espanhol no Brasil, decorrente das necessidades de integragdo do Mercosul.

Devido a esse medo de perder a lingua para os brasileiros, verifica-se uma
necessidade de marcacdo de um territdrio que transita entre os sentimentos de
poder e de desejo e culmina na tentativa de homogeneizagdo e higienizacdo da

lingua. De acordo com Rajagopalan,

o termo ‘higienizacdo’ tornou-se de uso corrente entre os linglistas
brasileiros a partir de seu emprego por Claudia Lemos (cf. de Lemos, 1982).
Com suas claras implicacbes de “sujeira” e a necessidade de “limpar” o
fenbmeno da linguagem antes de submeté-la a analise cientifica (1997,
p.22).

Essa idéia de limpeza pode ser constatada nos discursos das falantes
nativas ao exigirem um sujeito falante nativo sem sotaque, o que, de forma indireta,
elimina a falante n&o-nativa do processo ensino aprendizagem de Lingua
Espanhola. O que aparece como uma modesta preocupagdo com a lingua e com o
bom funcionamento do ensino de Lingua Espanhola no Brasil, camufla um interesse
ideolégico de perpetuar um suposto poder sobre a lingua, que, entdo, provoca a

sensacgdo de ameaga, dada a “invasao” por usuérias brasileiras.



CONSIDERACOES FINAIS

O caminho até entdo percorrido neste trabalho permitiu que estudassemos
as representacdes que as alunas falantes nativas de lingua espanhola tém do
processo ensino- aprendizagem de espanhol agenciado por professoras falantes
nativas de lingua portuguesa. Esse caminho teve como norte o referencial tedrico da
Analise de Discurso, na tradicdo de Michel Pécheux, que possibilitou acessar as
representagdes, presentes no discurso analisado, a partir do reconhecimento das
posicOes-sujeito e das formas discursivas a elas ligadas. Tal disciplina, no dialogo
que mantém com a Psicandlise, possibilitou-nos entender a dimenséo do desejo na

constituigdo do discurso analisado. Segundo Leandro-Ferreira:

[...] a Analise do Discurso nasceu em zona ja povoada e tumultuada —
de um lado, numa esquina, ocupando quase todo o quarteirdo — a
linglistica; na outra ponta espagoso, o materialismo histérico; e no meio,
dividindo o espacgo lado a lado com a psicanalise, a teoria do discurso.
Portanto, essa contiglidade, esse convivio fronteirico entre analise do
discurso e psicandlise vem de longe, vem desde o inicio. Tais vizinhancas,
contudo, ainda que bastante préximas, guardam distancia e nao confundem
seus espacgos comuns — sao intimas, mas nem tanto, donde a “a estranha
intimidade” (2005, p.213).

Da Psicandlise tomamos o conceito de desejo como o que falta, o que
escapa, o que foge. Estabelecemos relagdes entre esse conceito e o de lingua.

Conforme podemos verificar em Leandro-Ferreira:

Esse carater de busca incessante que nunca se completa, essa
lingua que ndo se deixa alcancar, mas que esta sempre visada do sujeito,
como alvo constante, essa lingua intangivel, a qual sempre se procura, mas
nunca se encontra, representa o movimento do desejo do sujeito do
inconsciente, na tentativa sem fim de preencher esse furo, de completar
essa falta, que Ihe é constitutiva, assim como da lingua (2005, p.217).
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Sob tal perspectiva, vemos a lingua como um objeto passivel de desejo ja
que téo fugidia é. Encontramos um sujeito dividido, que transita entre o poder e o
desejo sobre a lingua, ora assumindo uma postura de dono da lingua, ora tentando
resgata-la para junto de si e de sua cultura. A fim de deixar mais claros os propositos
e as contribuicbes que obtivemos com esse trabalho, retomamos, neste ponto,

NOSSO0S questionamentos iniciais:

1) Qual(is) posicdes-sujeito dessas alunas, falantes nativas, que, simultanea e

contraditoriamente, ocupam dois lugares, o de falante nativa e o de aluna?

2) Como é visto pelas alunas falantes nativas o processo ensino-aprendizagem

agenciado por professoras falantes ndo-nativas?

3) A que FD se filia(m) as representagbes que as alunas falantes nativas tém do
processo ensino-aprendizagem, agenciado por professoras falantes nativas de

lingua portuguesa?

Com relagédo a primeira questédo foi possivel observar através das analises
gue as alunas encontram-se divididas entre duas posi¢coes-sujeito: a) posi¢éo sujeito
de que o falante nativo € o dono da lingua, e, portanto, tem o poder sobre ela; b)
posicdo-sujeito de que o falante nativo ndo € o dono da lingua, porém a deseja,
como um objeto que lhe escapa, mas que é necessario para demarcar o seu
territrio nacional. Enquanto donas da lingua, elas imp&em, enquanto sujeitos
desejantes, elas lutam pelo dominio da lingua. Observamos, nessas duas posicdes
um sujeito dividido entre a ilusdo de completude e a falta, conforme nos afirma

Nascimento:
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O sujeito, em constante mutacdo, encontra-se, sempre e
inevitavelmente, entre o desejo da plenitude e da completude, e
contingéncia da falta e do conflito, entre o ser consciente, que tudo pode e
tudo sabe e o0 ser inconsciente, que deixa resvalar o indesejado, o equivoco,
o inefavel (2003, p.323).

Propositadamente, insistimos em mostrar, em todas as SDR, a Iluta do
sujeito entre o poder e o desejo da lingua para, assim, evidenciar a relevancia de
tais posicoes. Acreditamos que o aparecimento do verbo dever, bem como o
emprego do futuro do pretérito, reiteradas vezes, apontam, intradiscursivamente,

para as diferentes posi¢des-sujeito tecidas no fio do discurso analisado.

Quanto a segunda questao, constatamos que as alunas falantes nativas, no
contato com o espanhol falado pelas falantes n&o-nativas, deparam-se com uma
outra lingua em sua propria lingua e negam-se ao desconforto da lingua do outro.
Inclusive, trés delas respondem as questdes em lingua espanhola e uma delas inicia
seu texto em lingua portuguesa e termina em lingua espanhola, conforme anexos.
Se considerarmos que as perguntas foram feitas em lingua portuguesa, e que, em
nenhum momento, foi pedido que utilizassem a lingua espanhola, podemos afirmar
que foi um numero significativo de alunas que optou por expressar-se em lingua
espanhola. Sendo assim, elas tentam estabelecer fronteiras entre o dizer nacional e
o dizer estrangeiro, entre o que consideram dominio da lingua e o ndo dominio da
lingua, entre o sotaque e o falar “correto”, entre a falante ideal e a falante ndo-nativa.

Disso advém algumas das representacdes que a andlise permitiu registrar:

1°) A lingua como, contraditoriamente, univoca e transitoria;

2°) A cultura uruguaia como elemento a ser privilegiado no espago de sala de aula
de Lingua Espanhola;

39) A lingua ensinada pelas falantes nativas da LP como a lingua do estranhamento;

4°) O falante nativo enquanto falante ideal.
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Para responder & terceira questdo, afirmamos que todas essas
representacdes estdo associadas a diferentes saberes, tais como: a lingua é
univoca e homogénea, a cultura é determinante no ensino de LE e, por ultimo, a
identidade € um importante fator na aprendizagem de linguas. Todas elas estdo
relacionadas a uma FD nacionalista de resgate e protegdo das culturas locais em

relagdo a ameaca do mundo globalizado. Conforme Haesbaert:

[...] o discurso desterritorializacdo, precisa ser profundamente
debatido. Muitos autores, especialmente ndo-gedgrafos, reportam-se ao “fim
dos territérios [...], esquecendo que toda desterritorializacdo implica,

obrigatoriamente, uma reterritorializacdo, pois € inerente ao ser humano,
aos grupos culturais, a recomposi¢céo da sociedade em bases territoriais — 0
territério faz parte de sua fundamentacdo ontolégica, poderiamos dizer
(2002, p.31).

Percebemos nos discursos das alunas falantes nativas essa preocupagao
com a desterritorializagdo, num movimento de reterritorializar a pétria uruguaia,
tentando um resgate da lingua espanhola, a lingua nacional dos uruguaios, ou seja,
as alunas, num movimento de proteger a lingua, protegem também a cultura e a
nacdo. Porém, cabe proceder a uma reflexdo sobre quem é o dono do espanhol,
essa lingua falada atualmente em 21 paises, cada um com seus dialetos, suas
culturas, enfim, cada um com suas peculiaridades. Como se ndo fossem suficientes
as diversidades que envolvem tal idioma nos paises em que é a lingua oficial,
temos, também, hoje o espanhol misturado a cultura brasileira, nesse “boom” de
aprender e ensinar a Lingua Espanhola no Brasil. Sendo assim, ndo ha dono, nem

hé fronteiras para esse dizer.

O que constatamos a partir deste trabalho € que as representacdes das
alunas falantes nativas de lingua espanhola estdo moldadas a partir de um
sentimento nacionalista de resgate da identidade e da cultura. Também podemos

perceber que a lingua espanhola é para elas um elemento contraditério, porque se
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em determinados momentos |lhes parece possivel de ser delimitada, em outros se
apresenta como fugidia. O professor falante ndo-nativo é o invasor da lingua e da

cultura. Por ultimo, o falante nativo é o falante ideal e o dono da lingua.

Apesar de sabermos que as consideragdes que podem ser feitas a partir
deste trabalho ndo se esgotam aqui, tentamos, através das marcas linguisticas,
principalmente do verbo dever e do tempo verbal o futuro do pretérito, estabelecer
algumas relacbes com elementos do interdiscurso que constituem a subjetividade
das alunas entrevistadas. Dessa forma, consideramos atingidos nossos objetivos
com este trabalho. Esperamos que ele possa contribuir para possiveis reflexdes
sobre o ensino de Lingua Espanhola no Brasil, especialmente na URCAMP. A partir
da AD foi possivel percorrermos “as fronteiras dos dizeres” das alunas falantes
nativas, numa “fronteira singular”. Ao empregarmos a palavra “fronteira”, no primeiro
contexto, referiamo-nos as fronteiras da AD, entre o dito e o ndo-dito, o sentido e o
ndo-sentido, a completude e a incompletude, conforme verificamos nas palavras de

Leandro-Ferreira:

A andlise do discurso se define, desde sua concepgéo inicial, como
uma disciplina que se constitui numa zona de interface, na fronteira entre o
sentindo / e o ndo-sentido; entre o possivel / e o impossivel; entre a
completude / e a incompletude. As linhas demarcatérias com suas vizinhas
assinalam o lugar do fim e também do inicio; ao mesmo tempo que fecham
a fronteira dos respectivos territérios, apontam para um comeco, para uma
continuidade. Desse modo, inicio e fim de cada lado se confundem, se
imbricam, se enlagcam (2005, p.214).

O emprego da palavra no segundo contexto “fronteira singular” refere-se a
essa ocupacao paradoxal do espago por Sant'’Ana do Livramento e Rivera. As duas
cidades se encontram tdo proximas, dadas as condi¢cdes geogréficas em que se
situam e, as necessidades geradas pelo convivio entre seus moradores. No entanto,
em outros momentos, parecem tao distantes, por serem marcadas pelo sentimento

de estranhamento entre o nacional e o estrangeiro.
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