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RESUMO

O uso de objetos digitais de aprendizagem (ODAsyera sala de aula virtual pode
ser uma boa estratégia para ensino de Lingua Regag- afinal, se os meios e os estudantes
j& ndo sdo mais os mesmos, ndo faz sentido maeitersvformulas. Assim, em um curso de
portugués redacional basico a distancia foram pEtogoobjetos digitais de aprendizagem —
instrumentos de coleta dos dados desta pesquissom, conteido determinado pelas
necessidades mostradas pelos participantes. Adeéesz escolher o ambiente virtual (AVA)
para proceder a investigacdo justifica-se por auricacdo nesse espaco acontecer apenas
por meio de textos escritos, o que "obriga" osigpdantes a mostrarem-se e as suas
necessidades em relagdo a norma culta da Linguagbesa e pela atitude linglistica dos
sujeitos pesquisados em ambiente virtual, ondeugwsh priorizar o conteddo e preterir a
forma, postura que demonstra de maneira mais geno$n topicos gramaticais a ser
discutidos. Em outras palavras, este trabalho dgysa tem como objetivo principal
investigar o uso de objetos digitais de aprendirage incremento da producgéo textual de
estudantes universitarios. Ainda, apresenta corjetiadis especificos ndo apenas caracterizar
objetos digitais de aprendizagem na perspectivatsggana de mediacdo, mas também
avaliar a integracdo dos ODAs com as outras atesl@esenvolvidas num Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) e verificar a reagdo dos atuno uso dos ODAs, analisando suas
postagens e comentarios no AVA. Entre os resultaalitglos estd o fato de que, ao
reconhecer as necessidades dos estudantes, dérssda; reinaugurando-se as formas de
ensinar — tal qual os recursos dos ambientes isrtie aprendizagem permitem —, torna-se
possivel ensinar mais efetivamente os conteldgsataatica.

Palavras-chave:
Objetos digitais de aprendizagem, educacao a diatdeoria da atividade.



ABSTRACT

The use of digital learning objects in a virtuahsdroom can be seen as a good
strategy for the teaching of the Portuguese langueansidering that if tools and students are
no longer the same, there is no reason to keepatime methods. Thus, in an online writing
course, some learning objects were prepared — sl as data in this investigation — and
based on students’ needs analysis. The idea tcsel@bearning Management System (LMS)
to conduct the investigation is in part justifiedchuse online communication occurs solely
through the written medium, which “forces” partiaigs to show themselves and their needs
in terms of formal language. The assumption is tinese subjects, in a digital context, tend to
put meaning over form, providing a genuine envireninfor the grammar topics to be
treated. The main objective in this study is toestigate the use of digital learning objects in
the development of writing skills for universityusents. Specific objectives include not only
a description of learning objects as mediationahmse in Vygotsky's tradition, but also an
evaluation of their integration with other actiesi in an LMS environment, by analyzing
students’ reaction to all these activities and dramg their postings and comments.
The results suggest that by starting from studeeesls, motivation is assured, the resources
of online environment are more successfully usedi the selected grammar topics become
relevant for the students.

Keywords:
Digital learning objects, web-based learning, Aty heory.
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INTRODUCAO

Este é um trabalho sobre transformacdo. Antes strititi sobre ensino de Lingua
Portuguesa, uso de objetos digitais de aprendizagereducacdo em ambiente virtual, a
pretensdo deste € motivar urtrans-formacdp ou seja, um olhaalém dd formagéo
Em relacdo as aulas de portugués, trata-se de nmais tentativa de quebrar a
supervalorizagdo da regra gramatical e a exigélwizonteddo compartimentando em blocos,
pois a escrita, que nasce da necessidade de daertodas as regras de bem comportar-se
para cumprir seu objetivo de comunicacdo. Assimtepse do pressuposto de que a escola
deveria ensinar 0s estudantes a comunicarem-ssu@asdéias — antes de tentar formata-los
(que é diferente de forméa-los) dentro de parametrmstas vezes tdo impertinentes,
desconexos e sem significacdo que os alunos sesgengapazes de produzir textos.

Muitos professores ndo estdo aptos ou dispostamnaver com as diversidades
linguageiras da sala de aula. Entretanto, apreadiar com elas passa por integrar os
sujeitos, subordindrackgrounddinguisticos as vivéncias, estimular esses esteslanparticipacéo
e, apenas depois, como ultima etapa desse processtar-lhes a necessidade de conhecer a
norma padréo, que permite que se comuniqguem copogsociais diversos daqueles dos quais
tém origem e, por consequéncia, participem maiaragnte da sociedade regrada e normatizada.
Se Paulo Freire fosse linglista ao invés de adwmgedvez tivesse dito que esta sim é a
educacéo libertadora e que da autonomia: a quearattisujeitos a olhareatém de a que lhes
da liberdade de se expressarem e, com isso, dogstrse também dentro do ambiente escolar.

No que se refere ao uso de internet, muitos paisfessores discutem, preocupados,
sobre as formas de expressdo escrita ali presesgpscialmente noshats blogse outros
lugares frequentados pelos jovens. Mais que issocppam-se comadeformacgadutura que
causara a comunicacdo por meio da escrita impgrfaltireviada, fonetizada, inventada,
despreocupada. Acredito que, se estivessem aptdspostos a olhailém de esses pais e
professores notariam que o espaco “sem restrigiigsa internet representa é o lugar onde os
jovens podem dar vazao as suas idéias sem a elgBnoegras gramaticais para limitar-lhes
a expressdo — prova disso sdo os muitos estudguesiesde o Ensino Médio, rejeitam e
dizem-se incapazes de produzir textos propostas @&tola e, em seudogs publicam
crbnicas de propria autoria. Por isso a escold&tat e a internet ocupa tantas horas na vida

dos estudantes: pela liberdade de expressao &daci#o que oportuniza.

! Segundo o Dicionério Eletronico Houaisgans- é um prefixo latino que significa ‘além de, pafade;
depois de’; a referéncia também o define comaaséta ou agdo além de".
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Assim, ja que este € um trabalho sobre transformagédéia fundamental aqui
contida é a da necessidade de se olhar além deterednado, do que esta sendo cristalizado
comocerto e desejaveha escola e, em especial, no ensino de portugsésulas de lingua
materna devem ser um espago de expressao de aiséncido de prescricdes daquilo que
“devemos” ser. As aulas de sintaxe, por exemplotésd sentido quando relacionadas ao
cotidiano e as funcdes que cada individuo deserapenitontexto em que esta inserido — da
mesma forma como acontece com o0s termos que forumaenoragdo. As vozes verbais
precisam ser mostradas como efeito do interessgude diz, de se mostrar como ator
principal ou coadjuvante de uma situacdo, e ddadanrcunstancias em que manipulamos as
palavras para nos omitir/revelar quando nos comumis. Visto dessa forma, o ensino de
portugués justifica-se pois, ao invés de ditar cataeemos fazer, constréi-se sobre aquilo
que ja fazemos, proporcionando lucidez — e, posegiréncia, reflexdo — acerca de processos
gue se tornaram automaticos porque j& estao ifitzzdas.

Para promover transformagdo sédo necessarios, &édgids e disposicdo para olhar
além, meios ou ferramentas. Por isso este tralpatimbe o uso de objetos de aprendizagem:
para que se possa investigar de que forma as femtamajudam os estudantes a relacionar o
portugués que escrevem nao apenas com o0 cotidiaa®,também com as outras formas
como podem se expressar para que sejam mais bé@osauges grupos diferentes dos seus e
dos quais precisam participar, por questdes dealtrabou de crescimento social ou
intelectual. Para que se justifiquem, essas femtasendo vdo — como ocorre nos livros
didaticos — dizer o que deve ser feito quando,tetmamente, quiser-se distinguir uma forma
verbal de outra, por exemplo, mas serdo constryidess ajudar os sujeitos naquilo que ja
demonstraram necessidade e interesse. Agir corpdmaira forma, como o livro didatico, é
como dar o remédio antes mesmo que se esteja dasntezes, € uma atitude preventiva e
profilatica mas, na maior parte dos casos, tornadigiduos hipocondriacos.

Os objetos de aprendizagem criados ndo sao arpargseimportante deste trabalho
de pesquisa. Importa aqui a transformacdo que thaver nas pessoas — estudantes e
professores — que formam uma sala de aula, neste da Lingua Portuguesa. Desse modo,
esses materiais didaticos foram criados para quepopionassem aos estudantes
possibilidades de substituirem em seu vocabul&ionds gramaticais mais bem aceitas
socialmente e, ainda, déem-lhes estratégias parpagsam se esquivar das armadilhas mais
comuns no uso da lingua. Os objetos de aprendizag®fn, desempenham neste trabalho a
funcdo de ferramentas, artefatos de mediagéo,éstdws quais transitam a necessidade de

conhecer formas para melhor expressar uma idéspostas da gramética, fazendo que as
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prescricdes e “gramatiquices” déem lugar a curamde & vontade de conhecer — ou, ao
conhecimento construido.

Esses objetos de aprendizagem séo digitais, um@uwez sala de aula escolhida
para esta investigacdo é virtual. Ou seja, em ursocde portugués redacional béasico a
distancia foram propostos objetos digitais de afiraggem, cujo conteudo foi determinado
pelas necessidades mostradas pelos textos daspzartes. A idéia de se escolher o ambiente
virtual para proceder a investigagdo centra-se @1 abpectos: a comunicacdo nesse espago
acontece apenas por meio de textos escritos, touga” os participantes a mostrarem-se e
as suas necessidades em relacdo a norma cultandaallPortuguesa e, simultaneamente,
fornece & pesquisadora subsidios para investig&;&egundo aspecto se refere a atitude dos
sujeitos pesquisados: em ambiente virtual os estesi@ostumam priorizar o conteudo de sua
escrita e preterir a forma, postura que demonstrandneira mais genuina o0s topicos
gramaticais a ser discutidos.

Outra parte importante desta investigacdo é aap&i dos estudantes sobre os
objetos digitais de aprendizagem (ODASs). Além daliagdo implicita a que os ODAs foram
submetidos — pois, ao responderem as questOesnfgeseas atividades, os estudantes
também mostraram se elas estavam ou ndo bem-estiagy ao final de cada atividade
foi-lhes proposta uma avaliagdo explicita, queisezemo parametro para a elaboracéo dos
materiais seguintes. Esta via de mao dupla é odifgeencia crucialmente descricdo e
prescricdo no ensino de gramatica: enquanto a fameclui, pois centra o foco no
desenvolvimento e no incremento da competéncia nmamiva, a segunda exclui ao
privilegiar unicamente o contetdo, a regra e a mofatira; enquanto aquela é dinamica,
pois sO pode ser investigada enquanto sistema mriohamento, esta é estatica, uma vez que
suas normatizagdes podem ser consultadas isolatlamen

Em outras palavras, este trabalho de pesquisader objetivo principal investigar
0 uso de objetos digitais de aprendizagem no inenéonda producéo textual de estudantes
universitarios. Ainda, apresenta como objetivoseesjzos ndo apenas caracterizar objetos
digitais de aprendizagem na perspectiva vygotskybnanediacdo, mas também avaliar a
integracdo dos ODAs com as outras atividades debed@&s num Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) e verificar a reagdo dos alumosuso dos ODAs, analisando suas
postagens e comentarios no AVA.

Para que tais metas sejam cumpridas, foram orghyszeinco capitulos. Desses, 0s
dois primeiros se constituem, respectivamente, destges sobre o ensino de Lingua

Portuguesa no Brasil e dos pressupostos teodricogedguisa: idéias acerca de ambiente
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virtual de aprendizagem (AVA), uso de ferramentas mediagbes e Teoria da Atividade.
Os dois capitulos seguintes — metodologia e andlise dados coletados — descrevem o
percurso prético do trabalho e na ultima parte teomgeflexdes e conclusfes a que se pbéde
chegar apds a pesquisa — ou seja, este trabaltulavei necessidade de que os envolvidos nos
processos educacionaistsengormem, reorganizem suas perspectivas e notem gise de
objetos de mediagéo torna as aulas de portugudsntes.

Ao adotar ferramentas mediadoras, o professor pdgividuo em papel ativo, como
agentena comunicacao, e a gramatica no seu lugar sedanda processo intermediério, de
estrutura do codigo linguistico — afinal, de nademta “saber falar” quando faltam idéias!
A condicdo de subdesenvolvimento do pais em quemagversusas exigéncias capitalistas
sublinha a importancia de priorizar experiénciasapleendizagem significativas e de preterir
as regras, visto backgroundecondémico, social e cultural de porcentagem melevante de
estudantes brasileiros que tém como objetivo essi&tzle a insergdo no mercado de trabalho.

Interessa para nos, professores de lingua matdo@ncar meios para que sejamos
relevantes na sociedade e faremos isso se cons®guiumprir nosso papel social: enquanto
formadores, precisamdsansformarnossos estudantes, ou seja, ensinar-lhes aaléhrarde
instigar-lhes o sentimento de poténcia e de capdeicem relagdo a expressdo escrita,
independente de sua origem ou se o ambiente dedigagem é real ou virtual. Para nés e
para eles, cabe refletir sobre o que disse o mofes médico Mauricio Peixoto, lider do
Grupo de Aprendizagem e Cogni¢cdo da UFRJ: “maisomapte do que somos € 0 que
fazemos com o que somos”.

Por isso este é um trabalho que visa a transfoonggque transformar-se € uma
capacidade contida em todo sujeito socialmentejathgae se muitas vezes lhe faltam meios
para promover mudanga de perspectiva, deve seadefida quem deve fornecer o suporte
tedrico para que o processo se desencadeie. Atreldiscutir acerca de ensino de gramatica
possa parecer “batido”, a realidade escolar e &naiss de ODASpara ensino de Lingua
Portuguesa tornam licita mais uma tentativa panatitair-se como contribui¢@o significativa
na &rea em que se insere. Pois, por mais pretergiesseja tentar o que muitos ja fizeram,

z

importante é “o que fazemos com o que Somos”.

20 RIVED - Rede Internacional Virtual de Educac&um programa da Secretaria de Educacéo a Diatanci
SEED, que tem por objetivo a producdo de conte(ukmagdgicos digitais, na forma de objetos de
aprendizagem. Em seu site (www.rived.mec.gov.bayjehem 12/01/2009 apenas um ODA para ensino de
Lingua Portuguesa em contraste com os 31 destidadizica, 21 a Matematica e 18 a Quimica.
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1 UM POUCO SOBRE LINGUISTICA E ENSINO DE PORTUGUES

Muitas mudancgas aconteceram com a Lingua Portudnezs@a para o Brasil nesses
quinhentos e poucos anos de Historia, influencigabesfatos e eventos sociais, politicos e
econdmicos. Alias, ndo apenas na lingua, mas fe@es, crengas e praticas cotidianas e,
principalmente — em fungéo da natureza deste trabglescolares. Ou seja, da mesma forma
como nos, individuos, modificamo-nos, a lingua, coimstrumento de interacdo social,
reflete tais mudancas. Entretanto, precisamos algnas para o fato de que trazemos como
heranca costumes e valores os quais, mesmo deseodioea origem, reproduzimos e temos
como “ideais”, desejaveis ou, pior, naturais. Beoia necessidade e a importancia de estudar
a procedéncia daquilo que nos constitui: para §oesajamos novos agentes de multiplicacéo
de idéias parciais, tendenciosas e/ou preconcasuos

Desde a Companhia de Jesus, no século XVI (ILARB&SSO, 2006, p. 49),
ensina-se portugués no Brasil — fato que mostracinide duas tradigdes ja na formacdo da
sociedade brasileira: a de ensinar gramatica fonerate e a de subjugar falares diferentes do
tido como padrdo. Da mesma maneira como ocorretatas as tradigdes, estas também ficaram
incrustadas no inconsciente coletivo e passaraermragar de tal forma as relagdes sociais que
nas Ultimas décadas a ciéncia Linguistica tem semmemtado intensamente para desfazer os
muitos mitos que se criaram ao longo do tempo, qureln paradigmas e criando novos.

Nesse embate, entre o velho e o novo, entre o qukelieas manifestacdes
linguageiras tidas como “indesejaveis” e incluifalsres “reais”, h4 muitos argumentos que
precisam ser repensados e idéias a ser reartisylasigecialmente as que vinculam o ensino
de Lingua Portuguesa a estatisticas sociais e etcaf Um exemplo disso € o fato de ainda
hoje, no Brasil, existir trabalho escravo e os fabatod serem as maiores vitimas dessa
pratica desumana e degradante — como ratificamsdagacionados em sites avalizados pelo
Governo Federal. Outro, é trazido pela Pesquis@dNalcpor Amostra de Domicilio — PNAD
— desenvolvida pelo IBGEa qual apontou que em 2007 o analfabetismo faatiatingiu
21,6% da populacdo; somado este nimero com os EO%opulacdo que é totalmente
analfabeta, tem-se que 31,6% dos brasileiros n&supm o dominio pleno da leitura e

da escrita.

3 Este dado constava, em 15/01/2009, em sites @agaonais, como “Férum de entidades nacionais aadi
humanos” - www.direitos.org.br/index.php?option=ca@ontent&task=view&id=809&Iltemid=2, “RECID,
Rede de Educacao Cidada” - www.recid.org.br/indgx?pption=com_content&task=view&id=91&Iltemid=2 e
“Conexao sindical” - www.observatoriosocial.orgdamex2/?g=node/1074

* Dados extraidos em 15/01/2009 de www.ibge.gowhn#ipresidencia/noticias/noticia_impres-
sao.php?id_noticia=132
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T&o ruim ou pior que isso € a estatistica — do mesmMao governamental — de que
52,2% das criancas de 5 a 17 anos que trabalhamem familias cuja pessoa de referéncia
€ um analfabeto funcional, ou seja, os filhos ddfabetos funcionais tendem a iniciar sua
“vida profissional” aos cinco anos de idade! Taaslas nos fazem questionar a qualidade da
democracia que o Brasil vem construindo ja que silaglaos — elementos fundamentais para
que existam uma nacdo e um govedamaratico — mal interpretam as leis a que estao
sujeitos e pouco percebem das entrelinhas do @otidem que vivem. Ou, como dito por
Antunes (2003, p. 20),

Com enormes dificuldades de leitura, o aluno sdrwétrado no seu
esforco de estudar outras disciplinas e, quasersefdgixa’ a escola com a quase
inabalavel certeza de que é incapaz, de que éidtiiimente deficiente, inferior,
nado podendo, portanto, tomar a palavra ou ter aoa fazer valer seus direitos, para
participar ativa e criticamente daquilo que acantesua volta. Naturalmente, como
tantos outros, vai ficar & margem do entendimerdasedecisdes de construcéo da
sociedade.

Na contraméo dessa realidade arrasadora, uma pasadlizada pela Fundacao
Getulio Vargas (FGV), intitulada "Vocé no Mercade @rabalho", revelou em outubro de
2008 que “para cada ano de estudo ha, em médiauomento de 15% nos rendimentos do
trabalhador brasileird. No ano anterior, uma propaganda do Governo Fedéardeava que
o salario de um cidaddo é proporcional ao nUmerardes que ele permaneceu na escola
(ALMEIDA, 2007). Dessa forma, resgatar o dominierg da leitura e da escrita — tarefas
inaliendveis de uma escola que visa a busca pedalamnia — comprovadamente € a Unica
forma de reverter esse quadro de semicidadania @enviyem 31,6% dos brasileiros
analfabetos e analfabetos funcionais.

Muito mais do que ensinar a ler e ensinar a esgralespertar os alunos a
trandormacdo que o bom manejo da Lingua alavanca deveastarefa da escola,
“para inquieté-los, para estimula-los & mudangaa ftees abrir horizontes. Para dizer-lhes
gue até mesmo essas coisas que nao dependem dirtae nos, as vezes, comecam a
mudar porque ndés as denunciamos ou porque lutanaoa pue sejam diferentes”
(ANTUNES, 2003, p. 17-18). Dessa forma, acredite,qao estimular desde cedo o desejo e
justificar a necessidade de dominar formas culéakidgua Portuguesa, os indices de evaséo
e de reprovagdo caem, os problemas disciplinaregwgeém e as chances de concorrer no
mercado de trabalho se equiparam as daqueles muecesso a formacgdo que se esforga para

ensinar a olhaalém de Nao bastasse isso, ainda ha o fato de, ao aunesntandimentos de

® Dado extraido em 15/01/2009 de www3.fgv. br/ibréisfimidia/kc1654.pdf



18

um trabalhador, crescerem também suas condicfesadso a meios culturais, o que nao
apenas lhe fornece mais subsidios para que enmzieatemente seus juizos de valor, como
também dificulta a tarefa de quem covardementeatenéanipuld-lo. Pois, para Bagno
(2000, p. 311):

Ler ndo é apenas decifrar os sinais impressos rfotha de papel.
E decifrar precisamente o que néo esta impresgaheade papel, o que esté apenas
sugerido, indicado pela impresséo. Ler é dar @ gm@lta além do texto impresso, é
refazer toda trajetdria da tecelagem, reconhecgivassas tramas que se enredaram
naquele tear para compor o texto/tecido. Escreeenbém ndo é alinhar
mecanicamente uma série de palavras ou de ordgdesplena consciéncia de que
cada palavra, de que cada oracdo apenas é uma lpaah o mundo, e que este
mundo que é importante, interessante, vital.

1.1COMO TEM SIDO O ENSINO DE PORTUGUES NO BRASIL

Na época do descobrimento, uma das primeiras tiviag@a para que efetivamente
houvesse a colonizacdo do Brasil foi a de impoaireenutros agentes sociais, a lingua e a
religido do dominador. Nesse periodo, segundo #daBiasso (2006, p. 60), havia na terra
recém-encontrada 6 milhdes de indigenas, que fal®#40 linguas — 0 que tornava onerosas
tais tarefas de catequizacdo e de juncéo desseedaiversos em algo que se assemelhasse a
Lingua Portuguesa. Por isso, ainda no século Xdifaame os mesmo autores, instituiu-se
aqui a politica da “lingua geral”, que consistia ésempre que o0s conquistadores ao
encontrarem nas terras conquistadas varias lirdjfexentes entre si, forcavam a populacéo a
adotar, no contato com os colonizadores, uma Uirigaa entre as efetivamente faladas ou
uma lingua artificial, que é a mistura dessas6g).

Passado esse primeiro impacto, outros eventos eGoo® e sociais motivaram a
expansdo da Lingua Portuguesa no Brasil, como stiorento demografico — que teve por
agentes o trafico de escravos, a imigragdo franue$tio de Janeiro, a holandesa no Recife e
a chegada de espanhdis a leste de Tordesilhae Sofimda de escravos africanos, estima-se
que tenham sido 3 milhdes, o que fez que em 18Q@8dmela populacdo brasileira fosse de
africanos ou afro-descendentes. Em funcédo diss@cdedo com llari e Basso (2006), o
portugués que se falava no Brasil nessa épocaseraa das linguas portuguesa, indigenas e
africanas. Houve ainda, entre 1748-53, a vinda o 8corianos para Santa Catarina e, entre
1890 e 1930, a atracdo de quase 4 milhdes de imégrauropeus e asiaticos — italianos,
portugueses, espanhois, alemaes, arabes, turcapoeeges (p. 80) — para “branquear”

a colonia.
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Além do crescimento demografico, outros dois fatoretambém econdmicos e
sociais — motivaram a difusdo da lingua dos cotapiges, que foram a urbanizagéo,
principalmente em funcdo da vinda da familia reaityguesa, e a ocupacdo do interior
brasileiro — primeiro com as capitanias hereditdalepois com os bandeirantes (ILARI &
BASSO, 2006, p. 55). O multilingtiismo e o bilingtis dai originados — j& que a maior parte
dos imigrantes mantinha a lingua materna — foramatdos que em 1939 Getulio Vargas
proibiu que se alfabetizasse alguém no Brasil eradimgua que ndo o portugués (p. 81).

Essa brevissima retomada histérica mostra, por amo,la origem da grande
capacidade do continente brasileiro de conviver aafiversidade, ao mesmo tempo em que
explica a raiz do preconceito linglistico — pratiwalesde quando portugueses proibiam que
os indigenas mantivessem seus costumes linglisticus escravagistas descaracterizavam

culturalmente os africanos. Scherre (2005, p. &Bateriza o preconceito linguistico como:

Qualquer crenga sem fundamento cientifico acersdidguas e de seus
usuarios como, por exemplo, a crenca de que exifitegunas desenvolvidas e
linguas primitivas, ou de que sé a lingua das etassiltas possui gramatica (...)
crenca esta que conduz a julgamentos depreciatil@sespeitosos e jocosos de
seus usuarios.

Outras provas do preconceito contra o portuguésleira em formagdo sao os fatos
de haver, no Brasil-Col6nia, poucas escolas, polieas e poucos letrados. Por isso, os
portugueses mais abastados “temendo que seus ‘filim$ierdassem os estimulos da honra’,
mas os costumes dos negros, mulatos e gentiosaroria habito de manda-los estudar em
Coimbra, de onde voltavam com o titulo de bachameldireito que os habilitava a uma
atuacao sobretudo retorica” (ILARI & BASSO, 2006,78). Dessa forma, ao reconhecer a
origem do preconceito linglistico, é possivel peeceue ele, como costuma citar o professor

Attila Louzad& em suas aulas, “se alimenta do mais profundo eesgrelo ser humano”.

1.2 SOMOS UMA SOCIEDADE QUE PRATICA O PRECONCEITO L INGUISTICO

Perini (2006, p. 21) expde que “o0 ensino de pokgguuitas vezes difunde a crenga
de que existe uma maneira ‘certa’ de usar a lingugue essa é a Unica maneira aceitavel,
todas as outras sdo ‘erradas’, devem ser evitdsks.€ reforcado por colunas em jornais,
gramaticas, livros de ‘ndo erre mais’ e a pressa@lsde todo momento”. Da mesma forma,

Bagno (2000, p. 11) considera que existe um “pregitm linguistico profundamente

8 Professor e chefe do Instituto de Letras e Artebliiversidade Federal do Rio Grande — FURG.
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arraigado na cultura deste pais, preconceito ndoséalantes das variedades cultas contra os
brasileiros ndo-escolarizados, mas também dessamosdalantes cultos contra sua propria
maneira de falar”.

Scherre (2005, p. 10), em seu turno, destaca gpeata do preconceito linglistico
sem lei, nos leva a subjugar o outro, a alijar wado processo produtivo, a diminuir a sua
auto-estima, a fazer o outro se sentir incapaz sestir inferior, se sentir infeliz, tudo por
meio de formas linglisticas”; esta autora reflateda, que “as linguas humanas podem sim
ser excelentes instrumentos de comunicacdo, masrpedr também perversos instrumentos
de poder e de dominacdo, especialmente quandoaleam relacbes espurias entre
determinadas construc¢des linglisticas e as pesggaas falam”. Alkmim (2005, p. 42)
explica que “a sociedade reage de maneira pammalste consensual quando se trata de
questbes linglisticas: ficamos unanimemente chacailante da palavra inadequada, da
concordancia verbal ndo realizada, do estilo impodé situacdo da fala”; mais que isso, esta
autora caracteriza a intolerancia linglistica comm dos comportamentos sociais mais
facilmente observaveis, seja na midia, nas relacdmsais cotidianas, nos espacos
institucionais, a rejeicdo a certas variedadedilsigas (...) é compartiihada sem maiores

conflitos”. Neves (2008, p. 35), por fim, lembraequ

E a prépria comunidade que, sempre com os olhasstrato social em
que cada um de seus membros possa situar-se, ddegaar sua linguagem a
padrdes privilegiados e, para isso, busca licdpHaitas sobre esses padrdes. Se os
grandes manuais nao trazem essas receitas, aiélassear em livretos de receitas,
que lhe digam exatamente e simplesmente quais raofies se pode ou
ndo se podeusar. Explica essa atitude o que diz Saviolli: Hosnens, apesar de
toda retorica da igualdade, apreciam a diferengatolé que, quando ela ndo existe,
inventam-na’. [destaque no original]

As idéias dos cinco linglistas citados evidenciamgue é de conhecimento
compartilhado: somos uma sociedade que, apesatei@beneidade de sua génese — vejam-
se as sec¢Oes anteriores deste capitulo — nutratieapo preconceito linguistico. Esse € o
motivo do sucesso de veiculos dessas opinidesceebimas sem exame critico — na internet,
como provam os Varios e-mailslieks para sites com tal conteddo que circulam com o0s
titulos “pérolas do ENEM”, “herros da pulica” ourdées de caminhdo”, por exemplo.
As partes que compdem o Quadro 1 — o “badaladoimbar que, mesmo sem a
revisdo ortografica que o grau de formalidade difidmepresentado por ele exige, “deu fé”
em vérios documentos oficiais e uma das muitagasiao “erro” veiculadas nos meios de

comunicacdo — formam outro exemplo de como essalgpsarcasmo é socialmente aceito.
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Quadro 1: Exemplo extraido da internet de um eveatidiano relacionado a ortografia
originando uma charge cujo contetdo veicula a aigaldo preconceito lingistico.

Ndo bastasse isso ha, na televisdo, personagensaquedicularizados por suas
manifestacdes linglisticas — como os “jecas” e fegbdos programas humoristicos —
e “apresentadores” — como o professor Pasfuale qual, na TV Cultura, ocupa-se em
destacar e alertar para os “erros” e impropriedageabulares do povo. Ainda, as varias
colunas e charges que, nos jornais, expdem, entma tratam como risiveis manifestacdes
cotidianas, como as famosas “Dicas da Dad - po&wmigtom humor”, da professora
Dad Squariéi Dessa forma, se da internet, da televisdo e afosis podem ser cotejados
exemplos do preconceito linguistiemn acdo pode-se afirmar que a midia € uma grande
propagadora dessa ideologia. Pior que isso é odiatque “o0 que acontece na midia nada
mais € do que o reflexo do pensamento de grandelpata sociedade” (SCHERRE, 2005, p.
145). Por isso Soares (1993, p. 73) destaca qwscala € muito mais importante para as
camadas populares que para as classes dominarmesseja, para os “jecas” e “pobres” que
para os autores dos escarnios; “para estas, ela debmetudo, a funcdo de legitimar
privilégios ja garantidos pela origem de classeapss camadas populares, a escola é a
instancia em que podem ser adquiridos os instrureemcessarios a luta contra a desigual

distribuicdo desses privilégios”.

" Um exemplo do contetdo do programa “Nossa LingoduBuesa’, da TV Cultura, pode ser visto em
http://br.youtube.com/watch?v=HoKpEYbKEHO — visitagim 22/01/2009.

8 Os textos da professora podem ser encontraddgeripgornal Diario do Sul, em www.diariodosul.cdmico-
lunistas/dad_squarizi.ntm e em http://concursosetmweb.com.br/prepare-se/dicas_portugues/dicasi-por
gues.htm — visitados em 22/01/2009.
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1.3 OLHAR ALEM DO PRECONCEITO

A Sociolinguistica, com este nome e com sua cordigio tedrica e metodologica
atual, surgiu na década de 1960 nos Estados Umjdgss, sobretudo, aos trabalhos de
William Labov (BAGNO, 2001, p. 43). No Brasil, Bamif2001. p. 52) divide os estudos de
lingua portuguesa em “antes e depois do NURC” la sjge significanorma urbana culte
refere-se a um projeto de documentagédo e pesqeistoddo conceito de norma culta
empregado pelos linglistas, que comecgou a ser exkrumo final da década de 1960 em
cinco cidades brasileiras as quais, na épocagj@@m a critérios de sele¢cdo como ter mais
de um milhdo de habitantes e de cem anos de fund&g selecionadas foram Recife,
Salvador, Rio de Janeiro, Séo Paulo e Porto Al@#&NO, 2001, p. 53).

Provavelmente Bagno considere esse um marco sigivd pois em 1973, em
Porto Alegre, pela primeira vez foram definidos elop NURC - objetivos que,
resumidamente, visavam a coleta de material solirgaa em uso, ao ajuste do ensino da
lingua portuguesa a uma realidade concreta e atitsigd® do empirismo pelo
estabelecimento de uma norma culta real e baseadaiéncia; ainda, pretendia-se a
identificacdo das normas linguisticas vivas e dapeérantes e, por fim, a correcdo de
distor¢des do sistema tradicional de educacao. §eemem isso, que a idéia desses primeiros
movimentos ja era a da integracdo dos falares ghgague inegavelmente existem no Brasil a
uma norma menos ortodoxa, além da substituicioodeak excessivamente teoricas por
outras de uso, para que o ensino de portuguéscoka e tornasse mais proximo a realidade
dos estudantes. Luft (1985, p. 109) bem explicaolgstivos que a “nova metodologia”
almejava, além de — por meio da mencdo de exp@®rmem-sucedidas — endossar e

justificar a adogéo da nova postura no ensino:

Importante é compreender que o aluno ndo preciganrder a lingua'.

Precisa, sim, ampliar sua gramatica implicita,riotzada (...), com os elementos
proprios do modelo culto padréo. E precisa apreader e escrever, ter contato
constante com bons textos, e descobrir, com o ggofee toda a classe, as riquezas
expressionais do seu idioma. (...) Ja existem gpsofes e escolas, aqui e ali,
tentando com éxito mudar o sistema de ensino doidr@s, ousando aplicar novas
idéias, relegando o método gramaticalista a umrgigplano, e sobrepondo a ele
um ensino pratico, critico e criativo. Os frutosssie trabalho pioneiro séo
alentadores: os alunos gostam das aulas de Postugg@evem muito melhor do
gue a maioria, manejam seu instrumento de express@ioseguranca e até com
originalidade, e, embora talvez “saibam” menos aggfo que os submetidos ao
ensino tradicional, saem-se muito melhor em prguasrealmente visem testar se o
candidatcsabe a linguagem vez de examinar sabe regras
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Vé-se, assim, que € preciso haver um moviment@deecgéncia (FIGURA 1) entre
0 queo padrdo sociakxige, o que os cidadaos precisam/estdo aptosdestar e 0 que a
escola esté disposta a fazer. Legitimar falaresilpogs é tdo importante quanto ndo desprezar
0S sujeitos por sua etnia ou grupo social — e igtgsi contemporaneos tém trabalhado
visceralmente para tal. Entretanto, ndo se podmodsglerar o fato de que a estrutura escolar
vigente ainda imp0&e barreiras — como os vestibsilargara que os estudantes tenham acesso
a concursos e ao Ensino Superior e que, como empurtesso seletivo, nesses também
serdo selecionados aqueles que demonstrarem neelihesempenhos, entre os quais esta o

conhecimento do padr&o culto da Lingua Portuguesa.

0 que os cidadaos
precisam/estao aptos
a manifestar

ensino de portugués

0 que
o0 padrao social 0 que a escola
exige esta disposta a fazer

Figura 1: Critérios que devem convergir para uninensfetivo de portugués.

Vale citar uma frasedo documentarista MV Bill — autor livro e filmEalcéo,
meninos do trafice- pois essa ilustra a necessidade de convergéheidalo favelés, mas
falo também portugués. Se a discusséo ficar saveda, o assunto morre e nada acontece”.
Ao dizé-lo, além de reconhecer o dificil transittre os estratos sociaisyapperadmite que
se suas reivindicagdes limitarem-se aos do seuogrppucas melhoras efetivas seréo
originadas, ao passo que bem comunicar-se lhe rdabdlidade entre aqueles que detém
instrumentos de melhora coletiva. A importanciafala do MV Bill torna-se ainda maior
quando, ao pesquisar sua biogr&fia'em a tona o fato de ele ter sido premiado pela
UNESCO por ser um dos fundadores da CUFA Central Unica de Favelas — ONG que

desde 1999 é reconhecidamente um instrumento dgragfio e inclusdo social no Brasil.

° Publicada na revista Veja em 12/04/2006.
19 http://pt.wikipedia.org/wiki/MV_Bill
2 \www.cufa.org.br
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Dessa forma, os feitos dapperlhe déo autoridade para explicar a importancieedaanejar
mais de uma norma da lingua como estratégia paaasscar objetivos pessoais e coletivos.

Em um movimento inverso, é possivel também citatoras com autoridade
lingliistica que valorizam e trabalham para integrarnormas populares: Drummond e
Oswald de Andrade — poetas nada ingénuos — namsestéazendo graca” com sehsla de
portuguése Pronominais por exemplo. Da mesma forma, Bagno, quando enbDsmuética
da lingua portuguesaretere as regéncias cultas de verbos como vigapkcar a forma
usual, procede dessa maneira para dar legitimidadeso pois, como questiona Possenti
(1996, p. 39), “quem € que encontra falamezds que usansempre as regéncias de verbos
assistir, visar, preferir, etaomo as gramaticas mandam?”. Também Rocha (2002stade
seu prestigio para questionar o ensino de conjegagérbais na 22 pessoa do plurabs—

e do pronome relativeujo — formas que, ndo apenas segundo esse autor,am@gm
de acordo com nossas observagcbes de falares ooSdiando existem mais no
portugués brasileiro contemporaneo.

Trata-se apenas de reorganizar a discussao, dar ateoridades, pois discutir
preconceitos é certamente mais importante do qer nalise sintatica (POSSENTI, 1996,
p. 56). A idéia ndo é a de ir contra o conhecimeatdovariedade culta; “ao contrario, a
preocupacdo é de defender, como uma meta de graledece social e como um
compromisso de cidadania, a criacdo de uma situagagque o maior nimero possivel de
pessoas adquiram o dominio da variedade cultapémiiente de suas origens” (ILARI &
BASSO, 2006, p. 241) — postura defendida por estmtho e que questiona o fato de Bagno
(2000, p. 50) considerarm mitoo dominio da norma culta como forma de ascenséialso
Ora, se ndo for o compromisso de incluir os cidadé@oinstrumentaliza-los para que
concorram com equidade em sele¢des e concursos, @guconseqiiéncia, inevitavelmente
Ihes oportunizara outros recursos financeiros eresmo social, para que servira o trabalho do
professor de portugués?

A afirmacédo exagerada de Bagno (2000, p. 92), ée"gumito da ‘ascensao social
cristaliza a nocdo equivocada de que o acessorénéeculta’ supostamente ensinada na
escola permite ao aluno falante de variedades adcgp, de modo quase magico e

instantaneo, ‘subir na vida’, ‘progredir’, ‘ter ®8s0’ precisa ser ponderada sob dois vieses.

Um deles € o de que a “norma culta’ supostamenginada na escola” certamente precisa
deixar de se guiar pelos sumarios das gramatiedgimnais para selecionar os topicos das
aulas e passar a fazé-lo pelas exigéncias dag&#siacais, formais e de trabalho. O outro é o

de que a ciéncia e a prética j& mostraram inimerass que nada sélido e efetivo — como
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subir na vida’, ‘progredir ou ‘ter sucesso”™ pomeio do trabalho alavancado
pelo conhecimento também de formas linguisticasndis — costuma ocorrer “de modo
quase magico e instantdneo”; pelo contrario, inatemidade e efemeridade podem ser
consideradas sinbnimas.

Assim, “a lingua nos da sempre varias alternativaaber uma lingua ativamente e
‘utiliza-1a’ como sujeito €, em boa parte, sabeeduma coisa de muitas maneiras — inclusive
saber as pequenas diferencas de sentido e de @esdig uso que essas varias maneiras
implicam e sup6em” (POSSENTI, 1996, p. 93). Dessan& deve ser o trabalho dos
professores que visam a sua fungdo de alavanddadacia: engajando-se nessa meta — de
proporcionar meios, idéias e crenga na capacidadscender socialmente aos nossos alunos-
cidaddos — usam o ensino de portugués como insttoneequal, além de agregar pessoas e
culturas, oportuniza melhora efetiva a vida das@es Neves (2008, p. 128) ratifica essa

idéia ao dizer que:

A escola tem a obrigacéo de manter o cuidado cadequacao social do
produto lingiistico de seus alunos, isto €, ela tgm garantir que seus alunos
entendam que tém que adequar registros, e ela tuengarantir que eles tenham
condicbes de mover-se nos diferentes padrfes dideou de frouxiddo, em
conformidade com as situag6es de producéo.

A autora complementa sua reflexdo lembrando-nogjude “isso € obrigacdo da
escola, que a escola antiga valorizou tanto — eorgspeita a norma-padréo —, a ponto de por
isso ela ser estigmatizada, e que, em nome da i@rdjmgulistica, a escola de hoje

negligencia”.

1.4 GRAMATICA SEM PRECONCEITO

De acordo com Silva (2004, p. 27), “qualquer indiiid normal que entre na escola
para ser alfabetizado em sua lingua materna jaldosele sua lingua, na modalidade oral
propria a sua comunidade de fala”. Ao admitir gm$ecipio, a autora alerta para o fato de
que “qualquer trabalho de ensino de lingua mateaconstitui em um processo de
enriguecimento do potencial linglistico do falamativo, ndo se perdendo de vista a
multiplicidade de comunidades de fala que compdaemigerso de qualquer lingua natural”.
Ainda assim, Scherre (2005, p. 42) nos alerta pdedo de que “um dos maiores problemas
do denominade@nsino de lingua portuguegsssa pela questdo do preconceito linguistico”

pois, de acordo com a autora, “ndo se ensina lipgutaguesa porque ndo se pode ensinar o
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que j& se sabe. Ensina-se, sim, gramatica norma#ivéngua portuguesa, escrita da lingua
portuguesa ou leitura em lingua portuguesa, mase&aosina lingua portuguesa”.

Entretanto, ha de se considerar o fato de que Snerde gramatica segundo os
moldes tradicionais se tornou indécuo para atingirolgetivo de dar aos estudantes
instrumentos que lhes possibilitem explicitar asuésras e as relagcdes fundamentais que
conformam a gramatica” (SILVA, 2004, p. 85). P@oiso paradigma o qual se coloca para o
professor de portugués deixa de ser “ensinar olendimar gramatica” e passa-se a discutir:
“gue gramatica ensinar e em que perspectivas ehgMSTUNES, 2003, p. 93). Em outras
palavras, “a questdo maior nderésinar ou ndo ensinar graméaticor sinal, essa nem é uma
qguestao, uma vez que ndo se pode falar nem es@energramatica. A questdo maior €
discernir sobreo objeto do ensinoas regras de como se usa a lingua nos mais variados
géneros de textos orais e escritos” (ANTUNES, 2p0388).

Essa postura vem ao encontro das idéias de IBasso (2006, p. 241), os quais ndo
se colocam “contra 0 conhecimento da variedadacab contrario, sua preocupagao “é a de
defender, como uma meta de grande alcance soc@ahe um compromisso de cidadania, a
criacdo de uma situagdo em que um numero maioredeops adquiram o dominio da
variedade culta, independente de suas origens.iBsg, € preciso compreender que “ensinar
a norma-padréo néo quer dizer simplesmente legduirm a conhecer todas as suas regras, a
familiarizar-se com elas, a fazer ele saber agdis&com precisdo e adequagido. E muito mais
que iss0”, pois se trata de “um ensino critico dema-padréo” (BAGNO, 2000, p. 156).
Assim, segundo Rajagopalan (2003, p. 80), “a grandeacdo, com a chegada da postura
critica no campo da linguistica aplicada, tem aceen a percepcao crescente de que € preciso
repensar a propria relacéo ‘teoria/pratica’™.

Nesse sentido, a descricdo dos fatos da linguagjay da expresséo linguistica das
formas que os falantes trazem internalizadas dewv® doco dos estudos de gramética na
escola (PERINI, 2006, p. 23). “Os professores maimscientes da problematica
sociolinguistica brasileira procuram trabalhar atipalessa realidade diversificada, sem
estigmatizar a variacé@o dialetal, pelo contraraprzando-a ao tempo que desenvolvem seu
trabalho numa linha critica” (SILVA, 2004, p. 18)¢ por essa razdo que Silva (2004, p. 84)

defende que:

Um ensino adequado de gramatica faz-se fundamemtaprocesso
escolar; atingida a maturidade necessaria (...)ensmo sistematico dgramatica,
embasado em principios tedricos explicitos, coeseatadequados ao nivel escolar,
€ uma atividade racional que s6 enriquecera a iclgsbecde raciocinio, de reflexao
e de possibilidade de criacdo e de sua exprestfiegtedante.



27

Dessa forma, é necessario substituir a idéia deaqueiedade culta € “a lingua por
exceléncia, a lingua original, posta em circulagéo,qual os falantes se apropriam como
podem ou s&o capazes”. Ao contrério, é “o resultllama atitude social ante a lingua, que
se traduz, de um lado, pela selecdo de um modclde dntre os varios existentes na
comunidade e, de outro, pelo estabelecimento deamjunto de normas que definem o modo
‘correto’ de falar”. (ALKMIM, 2005, p. 40).
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

O incremento das atividades humanas passa, obiayatnmte, pela especializagéo
das ferramentas utilizadas em suas tarefas. Ieotédigo genético — pontapé inicial para a
deteccéo e cura de varias doencas — seria impbaesivdosse a pipeta, capaz de selecionar
microgoticulas dos materiais pesquisados. Divullyansferir e compartilhar dados é facil e
rapido em funcdo de os computadores tornarem-seadiia, mais potentes e portéteis.
Da mesma forma, a Sonda espacial Phoenix ndoetec@ntrado, em 2008, agua liquida em
Marte ndo fosse o advento da roda, no periodo iptérito chamado Neolitico. Assim, tal
qual os exemplos citados, para que qualquer tramafgho ocorra, sdo necessarios razdes e
meios, pois 0 motivo € o que instiga toda acdo mamaa os meios sédo as estratégias através
das quais criamos formas, construimos maneirasgitzaealém depara, com isso, (re)criar e
(re)fazer o que jé estava desgastado ou obsoleto.

Desse modo, em fungcdo de o cenario desta pesqrisans ambiente virtual de
aprendizagem (AVA), faz-se pertinente discutir @esapitulo algumas idéias acerca das
possibilidades que ali se evidenciam como mais tenttiva de trabalhar com gramatica.
Também, sublinha a importancia do uso de ferrarserda atividades humanas, em especial,
nas concernentes a educacao e ao ensino de Linguguesa para brasileiros. Por fim, este
capitulo destaca os pressupostos tedricos da Tearidtividade, utilizada como base
cientifica para o estudo que ora se apresentageja & aplicagdo de objetos digitais de
aprendizagem (ODAs) como instrumentos de mediagéo.

Assim, ja que a proposta inicial — e final — desbalho é a de motivar uma
TRANS-FORMACAO, ou seja, um olhailém da formacioneste capitulo sdo apresentados
meios tedricos para operacionaliza-la, numa vianée dupla: a teoria explicando a praxis e
esta fornecendo dados e situagOes para que aasstearstentes sejam questionadas e novas
hipéteses sejam construidas. Mais que iss@raformacgdo que permeia todas as partes que
compdem este trabalho é a dos individuos em relaciie & forma como se inserem em seus
meios sociais e dos individuos em relagdo a utdiaados instrumentos que alavancam a
construcdo do conhecimento coletivo. Dessa forn@ércia evolui, a educacao incrementa

seus meios e a capacidade dos individuos € pdizadia
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2.1 O AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM (AVA) COMO P ALCO DA
LINGUISTICA APLICADA

A Lingua é uma ferramenta e bem maneja-la é simdmien diferenciagdo social e
profissional, tal qual conhecer o manuseio de sutrstrumentos fundamentais para a
execugdo apurada de determinadas tarefas, comopgh&deira e o esfigmomandmetro.
Simultaneamente a isso, é inquestionavel a presgeijaitiva da internet e suas infinitas
aplicagcbes no cotidiano das sociedades, tantomgeeno individuos de profissdes, idades e
classes sociais distintas, estdo familiarizados @®mambientes virtuais. Por isso, Khan (1997,
p. 5), a qualifica como “um dos mais importantesyrdmicos e democraticos meios de
aprender e ensinar a distarlélada mesma forma como Porter (1997, p. 4) qualifica
a aprendizagem a distancia como cada vez mais famperem uma sociedade que se
modifica rapidamente.

No que tange a area da educacdo, o uso de sa#dadertuais tem se constituido
como instrumento que serve a muitas finalidadesads comum nos dias atuais € a de meio
de acesso a formacgéo a distancia — veja-se o serara@e cursos nessa modalidade que tém
surgido no Brasil — quer seja para levar ensin@soipa regides onde ele ainda néo existe de
forma presencial, quer seja para aproximar estedamhesmo que oriundos de é&reas de
conhecimento diversas — o que, de outro modo, segeovavel. Além disso, pesquisadores
de uma mesma é&rea tém o caminho encurtado ente diseussdes e descobertas,
intercAmbio que favorece a evolucdo das ciénciasihktia o fato destacado por Porter (1997,
p. 23), de que as novas tecnologias podem ser sipagia prover ensino de alto nivel e para
um namero maior de pessoas a um custo razoavel.

Para o ensino de portugués, o fato de o instrum@ntgipal de comunicagéo nos
ambientes virtuais de aprendizagem ser o codigiiigtico ndo apenas ressalta a importancia
de os interlocutores expressarem-se adequadamesgen-ambigiidades e com referentes
indicados de forma clara — como também reforcaséfiga a necessidade de se dominar
mecanismos linguisticos. Caso 0 emissor ndo obsais/guesitos gramaticais, relagbes bem-
sucedidas podem ser comprometidas devido as pisssit@feréncias oriundas de problemas
de construcéo textual. Assim, em fungéo da riqdezaossibilidades e por se tratar de lugares
ainda emergentes no Brasil, é pertinente entermdro Ge constituem esses ambientes virtuais
de aprendizagem — ou AVAs — sublinhando-se asatlifers fundamentais que ha entre este e

0 ambiente tradicional de ensino.

2 Traducg&o minha.
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2.1.1 Do CD-ROM a Web
Desde sua origem, restrita aos servigos militarekepois, as universidades, até sua
popularizagdo, pode-se dizer que a internet agreglmues e desenvolveu elementos que a
dinamizam e aumentam as possibilidades de suaeftic Ou seja, ao uso inicial — quando
apenas havia o habito da troca de e-mails monotimyeé- foram acrescentados recursos
graficos, como todos os tipos de imagens e cofdeps e sons em alta qualidade, por meio
de softwares e hardwares amplamente disponibilza@@ROSSMAN, 1997, p. 21).
Dessa forma, quando tais recursos passaram a saodr interesses educacionais,
proporcionaram uma quebra do paradigma da salauldetradicional, na qual o interesse
principal € o conteudo e onde, de acordo com Refaitlani (1997, p. 41):
- 0 professor fala mais que o aluno;
- 0 ensino ocorre frequentemente direcionado pal@stos alunos da sala; instrugdes
individuais ou para pequenos grupos sdo menos mun
- 0 uso do tempo de aula é assiduamente determipedgrofessor;
- 0s professores usam o livro didatico apenas gt@rader a grade curricular e para o
processo de decisédo do conteldo;
- a sala de aula é organizada com as classes &asadm filas voltadas para o

quadro-negro.

Ao contrario, segundo 0s mesmos autores, nos AVAstodante esta transferido
para o centro do processo, 0 que determina opasicidelamentais, como os fatos de néo
apenas os aprendizes passarem a falar tanto qognmtofessor, mas também ajudarem a
escolher os contetudos que serdo organizados eaéasinAlém disso, o professor deixa de
ser o Unico “par mais capaz”, o que oportunizatajnente com uma sala de aula organizada
para que os sujeitos trabalhem individualmente mugeupos menores, que outras trocas
ocorram nesses pequenos sistemas para que, corRortee (1997, p. 25), a sala de aula seja
um lugar onde aprendizes e professores criem umarddade de compartilhamento.

O trabalho nesse tipo de ambiente permite, aléauttanomia para que cada sujeito
ou pequeno grupo utilize o material/recurso quesicieme mais apropriado para que 0sS
objetivos iniciais sejam alcancados, que os estedateterminem parcial ou completamente
as regras de comportamento, recompensas e puniéesse, com isso, um ambiente de
aprendizagem colaborativa o qual, de acordo coresana autora (1997, p. 1), envolve 0 uso

de novas tecnologias, materiais inovadores e raatestrucional interativo.
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Hedberg et al. (1997, p. 47) mostram que outra mgal@ratica significativa que
ocorre nos AVAs refere-se justamente & mahieitamo professor e aluno se relacionam,
representada pela Figura 2, a qual ilustra que dks questdes de espaco e tempo — uma vez
que 0 ensino por meio virtual ndo exige que os leidas compartilhem um lugar fisico e
nem la estejam simultaneamente — os estudantesnptoalealhar individual ou coletivamente
na execucdo das tarefas. Tal pratica fica facditeth funcdo de ambos — professor e
estudante — terem disponiveis recursos — tantafdemacdo quanto de comunica¢do — que

Ihes permitem interagir entre si e com os dadogujgarem pertinentes e relevantes.
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Figura 2: Fatores os quais relacionam professoestuglantes.

Os mesmos autores mostram (1997, p. 53) que a enqdiel os recursos vao sendo
incrementados e popularizados, ocorrem mudancaf®maas de interagdo dos sujeitos entre
Si e entre 0s sujeitos e 0s instrumentos que, aamm@tarem novas formas de perceber o
ambiente e de construir conhecimento, proporciogaenoutros paradigmas sejam definidos.
Note-se que — como ilustram as informac¢des da &i@ur~ quanto mais colaborativo se
constitui um AVA, maior o numero de meios interav baseados na Web e,

por conseqliéncia, mais apurada a idéia de conetragd detrimento & de instrucao.

B guestdo de como é construideinculono ensino a distancia tem sido foco de recorrectescentes e
importantes discussfes, uma vez que € tido conem@sa$ para a aprendizagem nas salas de aulasidreads.
Assim, devido a complexidade e a emergéncia dessstap, ndo sera matéria de discussao deste vabalh
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Ou seja, quanto mais colaborativos os instrumedeagprendizagem, mais usuarios usufruem

de um mesmo meio, j& que mais interacdo ha.
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Figura 3: Comparacao do impacto e das relacdes entr
a multimidia interativa — baseada em CD-Rom — asa&da na Web.

2.1.2 As vantagens da aprendizagem dinamica

A partir da comparacdo entre os modos de aprersfétio® e dinAmico, emerge a
conclusdo de que ambos convergem para a simil&i(fiGURA 4). Pois, de acordo com
Hedberg et al. (1997, p. 56), entre as vantager@podandizagem dinamica estéo a facilidade
de atualizacdo das informagdes, 0s poucos equipaserqueridos para a produgédo e, como
pressupde a propria natureza do ambiente virtusl,novos recursos surgem e S&o
disponibilizados constantemente na Web, proporadoaépido desenvolvimento de outros
objetos que dao suporte a aprendizagem.

De acordo com Sherry e Wilson (1997, p. 67), agale atividades e experiéncias
colaborativas, 0s grupos se tornam coesos e senwbdgEm nas comunidades de
aprendizagem dinamica. Esse costuma ser o resujiaalodo se usa o que a Web tem de
melhor — acesso a informacdo, comunicagdo, colghora compartilhamento — ndo para
apresentacfes lineares, mas para aprendizagensrgentes e interatividade em alto nivel.
Ou, como sugere Porter (1997, p. 25), quando mofes e estudantes usam mais que um

meio para criar uma sala de aula virtual, o seescothunidade entre eles aumenta.
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Em relac@o a forma como os AVAs devem se constiriscoll (1998, p. 9) destaca
as caracteristicas que diferenciam os ambientésaigr de aprendizagem como bem ou
pobremente desenhados. Segundo a autordesignsdesejaveis sdo 0s que ndo apenas
apresentam interatividade, ndo séo lineares —jay s dinamicos —, dispdem de interface
amigavel e licdes estruturadas, mas também mosfativo uso da multimidia, atencdo a
detalhes educacionais e técnicos e cujo contradgaes critério do estudante. Os ambientes
tidos como pobres, em oposi¢do, sdo passivos,rdisedém interface grafica confusa e
estrutura fragmentada; além disso, trazem grandastigades de textos, pouca atencao aos
detalhes técnicos e educacionais e sdo controfrdo sistema.

Transpor a linearidade dos materiais didaticos coemie usados nas salas de aula
tradicionais para o modo dinamico talvez venha sendha das maiores dificuldades
encontradas pelos interessados em adaptar-se @os mwdos de aprender e de ensinar.
Apesar disso, é preciso atentar a realidade deagusubstituir textos longos e explicagbes
tedricas por outros de menor extensao os quaispsde complementados por sons, videos e
animagoes, o professor langca méo de uma estraég@namente significativa em termos de
aprendizagem. Isso acontece pois ndo apenas #&oladbs um namero maior de sentidos
do estudante como também lhes é proporcionadalizsg@o — de forma concreta, ainda que
virtual — do que antes precisava “ser imaginada@bmo 0s movimentos peristalticos, nas

aulas de Biologia, a “queda livre”, nas de Fisigas liga¢des idnicas, nas de Quimica.
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2.1.3 Novas formas de interagéo

Uma indiscutivel vantagem dos AVAs em relacdo dsssde aula tradicionais é a
relagdo com o tempo pois, enquanto naqueles a partr das tarefas pode ser executada de
acordo com a conveniéncia tanto do professor quémgcestudantes, nestas muitas vezes 0s
individuos tornam-se “reféns” do tempo da aulavRrdisso, é o fato de comumente serem
eleitas prioridades por vezes questionaveis — coroontetdo “que deve ser vencido” — em
detrimento das discussbes de “assuntos paralelaatos pelos alunos. Em fungéo dessas
“preferéncias”, ndo raro os estudantes deixam @eagir no tempo da aula e alguns poucos
permanecem apos o periodo para checar as hipgtesésrmularam sobre o que foi meramente
exposto. Outros, entretanto, resignam-se e aceitaapel passivo como “parte do sistema”.

Para as atividades realizadas nos AVAs, Driscd©8l p. 101) sugere que na
organizacdo do tempo estejam previstos os trés ti@ointeracdes que ha nos ambientes
dindmicos, ou seja, entre 0 estudante e o conteladogstudantes entre si e entre o estudante
e o professor. Na primeira, o aprendiz deve resgr@dodos para a realizacdo de leituras ou
assistir a videos; na seguinte, para troca de ls;npaistagens em férufisou conversas em
tempo real; na Ultima, para ler 'eedbacksle suas atividades, responder questjigégzeou
dar sugestdes. Dessa forma, a autora estima gufefce a Figura 5, a maior parte do tempo
das atividades se destine a execuc¢do de tarefasngyoévem o aprendiz e o conteudo para
que possa realizar acbes praticas e interagir asnosoestudantes além de contribuir e/ou
esclarecer suas hipoteses nos encontros virtuairosicos. Por isso, as diferentes

modalidades de tarefas devem estar previstas aaigagao do tempo.
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MAS DE SUPORTE
E PERFORMANCE
ELETRONICA NA WEB
35%

Figura 5: Sugestéo de divisdo do tempo das atigglads AVAs (DRISCOLL, 1998, p. 76).

4 Ferramenta de comunicac&o disponivel nos ambigitteais de aprendizagem.
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Note-se que a organizagdo do tempo transparecpeb @i@&vo que o estudante passa
a ter nesse tipo de ambiente — em relagdo a salaulde presencial; pois, a natureza
colaborativa dos ambientes virtuais exige que eatladante cumpra suas tarefas para que, no
compartilhamento, todos os envolvidos — professstedantes — agreguem novos valores, na
construcdo de conhecimentos coletivos. Para qoeoissrra de maneira ainda mais efetiva,
Moore e Kearsley (1996, p. 132) alertam os professenvolvidos em educacgéo a distancia
para o uso de habilidades diferentes das usadsalan@e aula tradicional, especialmente no
que se refere a apresentagdo do conteudo, j& geesdeorganizado de forma a estimular a
interacdo — uma vez que, de acordo com estes apywmincipal funcdo do professor nessa
modalidade de ensino é a de facilitador da interaca

A respeito do desenho e do desenvolvimento dedatiés, Moore e Kearsley (1996,
p. 101) sugerem sete perguntas que devem ser usades norteadoras do trabalho em
educacdo a distancia. Devido a importancia e adocomo conduzem a construgdo das
atividades, todos estes questionamentos estdo amlwosrdno capitulo que descreve a

metodologia deste trabalho e séo eles:

- Que conteudo deve ser incluido e qual deve sduieo?

- Qual é a melhor forma para sequienciar e organizaaterial?

- Qual o melhor meio para apresentar o material?

- Que tipo de estratégias de ensino devem ser gagas?

- Como a aprendizagem pode ser mensurada apromiegtiz?

- Qualfeedbaclos estudantes devem receber acerca dos seusgsaxjte

- Que métodos devem ser usados para criar os aigberi

2.1.4 Caracteristicas dos objetos de aprendizagenGbAs
Entre as muitas discussfes que ha acerca do quen&ooobjeto de aprendizagem,
vale refletir a respeito do que cita Leffa (20065) que “é o uso que se faz de um objeto que

o torna ou ndo um objeto de aprendizagem”, umaquezse trata de “blocos de contetdo
educacional’ que possam ser de alguma maneiraugadps em blocos maiores para compor
uma aula, uma disciplina ou um curso” (p. 6). Nsocdeste trabalho, foram criadas séries de
atividades que se inseriram em um curso — cujclet estdo descritos no capitulo trés, da
metodologia; neste contexto, cada conjunto dedaiiles sobre um mesmo tema e visando a
um mesmo objetivo educacional se constitui commbjeto digital de aprendizagem. Assim,

esta pesquisa dispde de trés ODAs como instrumelgcanalise ndo apenas por estarem
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constituidos trés “blocos” de atividades educadé®nmas também porque tais “blocos”
atendem as caracteristicas inerentes a esse tipatedeal instrucional.

Dessa forma, os objetos de aprendizagem devem eapaespropriedades como
granularidade, reusabilidade, interoperabilidagerecuperabilidadepois sdo essas que 0s
identificam como tal. A respeito da primeira, refse a possibilidade de se usar um objeto na
construgdo de outro objeto maior ou mais compléabjadaptacéo insere os ODAs nos
sistemas complexos, pois favorece — mesmo semjataesto inicial — que um outro sistema
de atividades lance méo de um recurso ou parte gela que seja usado em outras
experiéncias educacionais. A segunda caracteristieasabilidade, demonstra uma
“preocupacdo com a economia, ndo necessariameatecéira ou ecoldgica, mas de tempo
na construgdo do objeto” (LEFFA, 2006, p. 10), wea que se trata da reutilizagdo e da
combinagdo de um mesmo ODA em outras estruturas Aisso, esta caracteristica refere-se
a capacidade de um arquivo ndo apenas ser usai@ds vé&zes, mas também por varias
pessoas ao mesmo tempo (LEFFA, 2006, p. 11).

H4, ainda, as caracteristicasidteroperabilidadee derecuperabilidade Aquela se
constitui da “flexibilidade técnica” que um objeleve prever em sua programacao para que
possa se adaptar — e, conseqlientemente, seruim-namero maior de sistemas operacionais
e plataformas de ensino, enquanto esta se refi@lidade/dificuldade em se dispor desse
tipo de material. Assim, a necessidade de atendarazteristica deecuperabilidadenstiga
0s produtores de objetos de aprendizagem a expéroscervos eletronicos — ou seja,
repositorio$® — para que possam ser encontrados e tenhamranalarizagdocomprovada
através da reutilizac@o por outros interessadcsertgso de material, em atividades de igual,

maior ou menor nivel.

2.2 FERRAMENTAS COMO ALAVANCAS PARA TRANSFORMAR(-SE)

Se as transformag6es no mundo sdo reflexos dasngagléndividuais, é preciso
compreender como 0S sujeitos evoluem, para queaegso seja cada vez mais consciente e,
por consequéncia, as ferramentas que alavancanomaglboletivas se especializem ainda
mais. Felizmente existem inUmeras teorias que fEsyue sugerem possibilidades para

explicar a génese desse grande fenbmeno que éatigpemo-nos como espécie e evoluir 0s

!5 Entre os repositérios mais conhecidos estdo o MER({Multimedia Educational Resource for Learningl an
Online Teaching — www.merlot.org) e, no Brasil, dVRD (Rede Interativa Virtual de Educacdo —
http://rived.proinfo.mec.gov.br).
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meios que promovem esse processo. Entre as mupaseses que tentam traduzir a
essencialidade dos processos de mediacao, o permsanygotskyano, hoje, da conta dos

varios aspectos humanos e sociais que, por vezdsam excluidos por muitas teorias.

2.2.1 Conhecimentos construidos por meio de interdes

De acordo com Minick (2002, p. 35), “Vygotsky idénbu a linguagem e a
interagdo social que ela medeia como a chave padesenvolvimento de processos
psicolégicos no individuo, afirmando que a linguagé o mecanismo comum tanto ao
comportamento social quanto aos processos psico®gijue sdo exclusivos aos seres
humanos”. Mais que isso, 0 mesmo autor enunciaapegdaptar os meios de mediagéo e os
modos de organizacgdo implicados no desempenhortis egdes e aos usa-los para mediar a
atividade, “o individuo desenvolve ndo somente sowvoeios de desempenhar acbes
especificas, como também tipos qualitativamenteosiodle fungdes mentais” (p. 39).
Dessa forma, pode-se considerar a conclusao desdheztTulviste (2002, p. 62), de que “na
visdo de Vygostky, o funcionamento mental do irdliei s6 pode ser entendido se
examinarmos 0S processos sociais e culturais dos gle deriva”.

A idéia da interacdo é tdo fundamental que se pmbzkr que é nela que estdo
contidos 0s pressupostos elementares da teoriastkygma, uma vez que Vygotsky
(apudWERTSCH e TULVISTE, 2002, p. 66) cita que “o dissuinterior permite aos seres
humanos planejar e regular sua acdo e que elead@aiparticipacdo prévia na interacdo
verbal social’. Ou seja, sdo a interiorizagdo eaiacdo do contexto no qual convive e dos
valores com os quais se depara que o individuoreliea agires, pensamentos e saberes,
pondo em uso as ferramentas culturais de que disp@xecucéo do funcionamento mental.

Nessa tensdo que ha entre os individuos e o usierdasientas — j& que nem todos
0s sujeitos usam os artefatos de maneira idééitgual um mesmo individuo ndo manipula
um mesmo instrumento de forma analoga — surgemsnpadrdes, tanto de uso para um
instrumento quanto de novas aplica¢des para urfatarigue ja tinha o uso definido, fato que
destaca a riqueza dos processos de construcaomiapéio de conhecimento pois, segundo
Kozulin (2002, p. 123), “Vygotsky acreditava querakcdes externas, interpsicologicas, se
tornam as fungdes internas, intrapsicologicas”.

Além da questdo da mediacdo, a existéncia de “usgidbd’ de aprendizagem a
instrucdo — a distancia entre a solugéo de prolslequ@ a crianga poderia alcangar sem
assisténcia e a solugdo de problemas na qual stéesa era util para a crianga” (SAXE

et al., 1994, p.173) constitui-se como topico parual o olhar de quem estuda — ainda que
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de maneira breve — a teoria vygotskyana deve gdarvobrigatoriamente. De acordo com
Saxe, sdo as necessidades -objetivos emergentes que desencadeiam 0S processos de
aprendizagem, pois vém delas a motivacdo para guendividuos confrontem suas
compreensfes prévias e busquem nas interagfedssooighecimentos, instrumentos e

meétodos para suprir o que se lhe apresenta, coafitustrado pela Figura 6.

estruturas
da atividade

compreensoes objetivos interacbes
prévias emergentes sociais

convegoes
artefatos

Figura 6: Modelo de Saxe dos quatro parametrobjdivwos emergentes (SAXE, 1994, p. 176).

Hedegaard (2005, p.199), para explicar como setingnssselugar de ativagéo da
aprendizagem, que Vygotsky nomeia Zona de Deseinvehto Proximal (ZDP), fala sobre
como conectar “uma perspectiva psicologica gerateso desenvolvimento da criangca com
uma perspectiva pedagoégica sobre o ensino”. Segaaditora, em fungdo do enquadramento
social ao qual estdo sujeitas as duas areas, enterghtorno, o meio social, é fundamental
para compreender o porqué da necessidade de gacganguiada por um adulto para melhor
desempenhar o que ora aprende: porque primeiredasprdelimitar pardmetros — nem que
seja por imitacdo — para que, nessa mimese, dcssgeaproprie e passe a executar as tarefas
por si, ou seja, de maneira autbnoma, da mesmaafeomo cita Vygotsky (2005, p. 37):
“0 que a crianca pode fazer hoje com o auxiliodidtas, podera fazé-lo amanha por si s6”.

Daniels (1994, p. 26) considera o argumento vygaist de que “o conhecimento €
social e criado na interacdo” para enunciar quertdessor tem, entéo, a responsabilidade de
organizar formas adequadas de atividades educ&io@s quais o conhecimento social sera
criado e, subseqlentemente, assimilado pelo indiidPor isso Davydov e Zinchenko

(1994, p. 162) localizam a ZDP como a zona em ceeetacionam a educacgdo e o
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desenvolvimento mental, tendo como sentido gedd que “uma crianga consegue resolver
uma gama de problemas apenas sob a orientacaauliesael em colaboragédo com colegas
mais experientes, mas nao consegue fazé-lo indepwmdente”. Ou seja, as tarefas que
requerem, inicialmente, orientacdo e colaboragéo pdees serdo, em outras etapas,
solucionadas pelo individuo e, em fungdo dissalé'senvolvimento a partir da colaboracéo e
o desenvolvimento a partir da aprendizagem saocatwn primordial na vida da crianga”.

Bakhurst (2002, p. 252) destaca a ferramenta com@utro conceito importante
para Vygotksy, explicando que “um amontoado inadionde matéria é elevado a ferramenta
por meio da significacdo com que € investido példadade”. Por isso, de acordo com o
mesmo autor, “a ferramenta se ergue como uma dficpgéo do proposito humano em
virtude do modo como é moldada e empregada pelstesyhumanos”, o que a configura
como meio potencial através do qual um objetiveiéulado, externalizado. Bakhurst, ainda,
amplia a relevancia desse meio — a ferramenta rdgueonclui que “o artefato criado atraves
da manipulagdo da matéria por ferramentas é (ai§ do que meramente material por causa
do significado que ele deriva de sua incorporac@cdfica humana”. Ainda, Leiman (1999,
p. 421) destaca a importancia que ha em se digtisgno e ferramenta. Para o autor, as
ferramentas sdo externamente orientadas e usadasdificacdo dos objetos, enquanto os
signos ndo mudam nada nas operagfes mentais, gwigegsamentas multifuncionais de
comunicagao e de representagao.

Dessa forma, vé-se que para Vygotsky “a relacd® entmundo e o sujeito nunca é
simplesmente unidirecional, mas € constantementdiac@ por ferramentas e signos”
(BAKHURST, 2002, p. 235) — estes que o autor tamiémeia “ferramentas psicolégicas”,
cuja aquisicdo caracteriza o desenvolvimento humanma vez que o incremento deste
determina as relagbes dos seres humanos com seientambe consigo mesmos
(HEDEGAARD, 2002, p. 201). Assim, “a conexdo lineamtre estimulo e resposta é
substituida por uma inter-relacdo triangular ergstéimulo, resposta e ‘instrumentos de
mediacdo” (BAKHURST, 2002, p. 235) ja que, segu@ide (1998, p. 181), “a importancia
central dos artefatos — mediadores ideais/matat@gsexperiéncias humanas — é a de agirem
como ferramentas para a agdo hum#nha”

Por isso as ferramentas alavancatraagormacao: por possibilitar que alcancemos
0 que ndo podemos por meios proprios; mais que [Eopermitir que nos apossemos de

meios 0s quais passam a nos pertencer pelo usogpapriacdo daquilo que recriamos pela

%8 Tradug&o minha.
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utilizacdo na solugéo de tarefas — tanto em atidaorriqueiras quanto nas que ampliam o
desenvolvimento intelectual. Pois da mesma maweingo precisamos de uma escada ou de
uma luneta para que a visdo amplie suas frontéea®s necessidade de professores e salas
de aula que lancem mé&o de aparatos que impulsiomedesejo de apropriar-se de
conhecimentos cotidianos, trampolins de atividau®gs, de buscas pelo novo — ou pelo

velho que pode estar desconhecido por causa deagrétadequadas ou alienadoras.

2.3 TEORIA DA ATIVIDADE: SUPORTE TEORICO VALIDANDO O USO DE
OBJETOS DIGITAIS DE APRENDIZAGEM (ODAs)

Wertsch — que “propde a nocdo de ‘agdo mediaddepmamenta™ (BAKHURST,
2002, p. 245) — qualifica as ferramentas como §més$”, ou seja, aparelhos que visam a
suprir, corrigir ou aumentar uma fungéo naturalngcessidade de uso desses artefatos de
mediagdo ocorre sempre que restricbes fisicaseedamiais implicam obstaculos os quais
impedem que respostas sejam conhecidas e resuldciygiados — e por isso a pipeta é
importante: porque consegue pingar o que a maikadel mdo humana n&o poderia,
aumentando essa fungéo natural.

Assim, atividades diérias, independente do grawespecializagdo, sdo cumpridas
com maior eficiéncia quando os sujeitos, visandorasultados, langam méao de instrumentos
como proteses. Isso significa que, de acordo cajtica de Wertsch, para que um sujeito
obtenha os resultados os quais pretende — ou gg&dd mais facilmente —, uma estratégia é
0 uso de instrumentos ou artefatos de mediag&odireejonados a um objeto, permitem que

se obtenham os resultados com maior eficacia, coostra a Figura 7.

INSTRUMENTOS ou
ARTEFATOS DE MEDIAGAO

’ RESULTADO

SUJEITO ¢ > OBJETO

Figura 7: Representacdo triangular das a¢des geopos Engestrém, com base nas idéias de Vygotsky
(ENGESTROM, 1999, p. 30).

Mesmo as criangcas, que ndo nascem aptas a mediarasuidades através dos
artefatos, nascem em um mundo onde os adultos gueuidam tém tal habilidade

(COLE, 1998, p. 181) e, por essa influéncia, a adqu Tais idéias reiteram o proposto por
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Leontiev (ENGESTROM, 1999, p. 23), de que as adies se originam a partir de
motivacbes que, considerando as implicagbes quentia as acdes e 0s contextos sociais,
concretizam-se atraves de acfes direcionadas vobjeQuanto as a¢des que permitem a
concretizagdo de cada objetivo, dependem de madieeta da condigdo dos instrumentos
que inexoravelmente precisam ser usados.

Engestrom (1999, p. 32) sugeriu um modelo de s@stdenatividades que também
destaque as relagdes entre o sujeito e a comunidadiagbes comunicativas — como um
aspecto integral dos sistemas de atividade. Existgmos tipos de relagdes comunicativas,
entre as quais interagem representativas diferemtees os sistemas de atividades. Essas relagoes
precisam de maiores elaboragdes do modelo, tatéedeaum modelo completamente novo.
Por isso, outras variantes precisam ser considerggaque estdo indiscutivelmente
implicadas nessas relacdes, como as regras esdaligde tarefas que ha nas comunidades em
que se inserem os individuos. Cada um dessesegdige e sofre interferéncia dos/sobre

outros, formando um sistema complexo de atividactesp mostra a Figura 8.

artefatos

de mediacdo
M RESULTADO
regras P — divisdo de

trabalho
Figura 8: Modelo complexo de um sistema de atiedg@ENGESTROM, 1999, p. 31).

Da comparagéo entre ambos os triangulos (FIGURASSY emergem conclusdes
que extrapolam a utilizagéo de instrumentos pejeitseuna manipulacido de objetos para a
obtencdo de resultados, uma vez que torna expéiditdluéncia da comunidade na escolha
dos artefatos de medicéo, j& que esta tambémereezfdetermina a necessidade dos sujeitos
agirem sobre um ou outro objeto na expectativaedpastas diversas. Muito além disso, 0s
elementos que compdem o sistema complexo influens& mutuamente, formando uma
meada na qual os fios se amarram inUmeras veze®agetanto, emaranharem-se.

Dessa forma, a Teoria da Atividade se apresenta agm conjunto de principios
através dos quais as experiéncias interpessoaiBassformam em processos mentais

intrapessoais (RYLE, 1999, p. 410) — por isso @idéatividadeextrapola o nivel da palavra
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e, na teoria, adquire o sentido de pensamento agutivOu seja, as atividades constituem-se
como préticas sociais orientadas a objetos; e unidagle torna-se um objeto de atividade

quando encontra uma necessidade humana (ENGESTRE3, p. 380).

2.3.1 Apropriacéo de ferramentas psicologicas

Na realidade da sala de aula, a pratica dessereaquangular descrito por Leontiev
leva, nas atividades de aprendizagem, os individuasropriarem-se do conhecimento de tal
forma que se tornam aptos a maneja-lo e, por vezegnstruir novas possibilidades de
aplicacado e solucdo de problemas. De acordo coradhign (1999, p. 26), trata-se do mais
importante aspecto da atividade humana: a crigitldde a habilidade de transcender as
instrucdes que lhes sdo dadas inicialmente. Essmseitos elementares da Teoria da
Atividade, designados commternalizagéo e externalizagdp mostram que primeiro 0sS
individuos se apropriam do que lhes foi apresentata, a seguir, lancarem mao de tal
construto como ponto de partida para novas atiesad

De acordo com Engestrom (1999, p. 33), para a ceengfo historica dos sistemas
de atividades osiclos expansivosdo de crucial importancia. Segundo o autor, agolaio
tempo, os ciclos histéricos — mais do que meramesyetirem eventos — oportunizam a
emergéncia de novas estruturas, baseadas nas quecaderam — estas as quais nomeia
ciclos expansivos. No que se refere a internalza&ca externalizacéo, observa-se que ambas
estdo contidas no processo de desenvolvimento idlos @xpansivos — ja que uma nova
estrutura de atividade ndo surge do nada; ao cantrédquer andlise reflexiva da estrutura de
atividade existente — uma deve aprender a conheassmpreender o que a outra quer
transcender. Isso requer apropriagdo reflexiva duslelos e ferramentas avancados
culturalmente existentes que oferecem formas als1dntradi¢cdes internas (FIGURA 9).

7. consolidagdo
da nova pratica

> 4 S
6. reflexdo "1, questionamento
sobre o processo
y
V.
|
|
2a. analise histdrica
5. implementacg&o 2b. andlise atual-empirica
do novo modelo

4. examinaggio 3. modelagem da nova solugdo

do novo modelo
Figura 9: Seqiiéncia de agdes epistémicas em umesjshnsivo de aprendizagem (ENGESTROM, 1999,4). 38
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Contudo, essas formas de internalizagdo ou apgdariado sao suficientes para o
surgimento de uma nova estrutura; & medida quel@ avanca, o processo de externalizagao
passa a dominar, poisdesignatual e a implementacdo de um novo modelo de ated
ganham espago. Assim, o ciclo expansivo de umnsistge atividade inicia com a quase
exclusiva énfase na internalizagdo, na socializagdoeinamento dos aprendizes que se
tornam membros competentes da atividade & med&la gplicam rotineiramente.

Uma vez que o questionamento e a analise sdo sePasciais dos ciclos de
aprendizagem, tem-se nos modelos instrucionistama® estanques, ja que ndo costuma
haver incentivo & proposi¢cdo de novos modelos,ddegiresisténciaa novas praticas que
comumente sdo encontradas nessa postura didatessaDforma, a mediacdo torna-se
comprometida devido & inadequacéo de modelos gesapaa ser obsoletos em fungdo das
mudancas sociais.

No modelo construtivista, a externalizagéo criatiearre primeiramente na forma de
inovacbes discretas e individuais. A medida queonspimentos e contradicbes tornam-se
mais exigentes, a internalizacdo cada vez mais Beveeflexdes criticas, provocando
externalizagbes, na busca por solugdes. Dessa faredernalizagédo atinge seu pico quando
um novo modelo de atividade é desenhado e impledentQuando esse novo modelo se
estabiliza, a internalizacdo de seus significadimsraas inerentes comeca novamente a forma
dominante de aprendizagem e desenvolvimento (EN®ESBT, 1999, p. 34), como mostra a
Figura 10 (ENGESTROM, 1999, p. 379).

para conhecimento explicito

socializacao externalizacao

conhecimento simpatizado.l_conhecimento conceitual

originado em

conhecimento |  iNternalizagao combinagao
explicito conhecimento operacional | conhecimento sistémico

FIGURA 10: Ciclo de conversao dos quatro modosadecimento — adaptado de Nonaka e Takeuchi
(ENGESTROM, 1999, p. 379).
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3 METODOLOGIA: UMA EXPERIENCIA DE TRANSFORMACAO

A diferenca elementar entre ciéncia e empirismoué g primeira utiliza-se de
meétodo para executar suas tarefas, enquanto natgegs eventos ocorrem aleatoriamente,
sem que haja uma sequéncia organizada de agbes@mabjetivo que se pretende alcangar
exige o delineio de etapas, esta-se usando o méimuatifico.

Dessa forma, este capitulo relata o percurso prégste trabalho. Para tal, descreve
a construgéo dos objetos digitais de aprendizagddAg) utilizados na pesquisa, a forma de
escolha dos tépicos de gramética discutidos e conuodno as criticas e impressdes dos
sujeitos pesquisados nortearam a continuidade dbalbo. Ou seja, no desenho da
metodologia deste, a ferramenta tedrica utilizadea pncrementar a praxis ja pressupde a
necessidade de ser expandida, melhorada, adaptaitdada apos o uso, numa tentativa de
constituir-se tdo dinAmica quanto o pensamento hamga que essa postura € caracteristica

da Teoria da Atividade.

3.1 DESCRICAO DOS SUJEITOS

Em relagdo aos sujeitos que fizeram parte destqujses trata-se dos estudantes
matriculados na disciplina Portugués RedacionalcBas PRB — das turmas 1 e 2/2008 da
Universidade Catdlica de Pelotas (UCPel). Os dddgsimeiro grupo puderam ser coletados
em detalhes e é dessa maneira que constardo mabhd; em oposicdo, questdes
burocraticas de acesso impediram que as informagdbse a segunda turma fossem
coletadas. Mesmo assim, constam aqui, como moterp#exdo, o teor de dois e-mails de
estudantes matriculados nessa segunda turma esviado professor-coordenador da
disciplina.

Trata-se, entdo, dos 42 estudantes matriculadaksoglina Portugués Redacional
Basico da turma 1/2008 da UCPel, oriundos dos sutsgraduacdo descritos pela Figura 11.
A coleta do perfil dos estudantes se deu atravéanddormulario no AVA — Ambiente
Virtual de Aprendizagem; tal formulario ndo reggia as informacdes que cada estudante
deveria incluir sobre si nessa apresentagcdo — spsolcitava uma breve descricdo e
preferéncias. Em funcéo disso, o texto de apres@mtae alguns contém apenas informagdes
subjetivas, que ndo serdo usadas neste traballjpamo outros ndo preencheram o

formulario de apresentagéo — por isso, alguns dsfilmgonsiderados “ndo informados”.
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@ ADMINISTRAGAO DE EMPRESAS
m NAO INFORMADOS

0O CIENCIAS ECONOMICAS

0O CIENCIAS CONTABEIS

m ANALISE DE SISTEMAS

@ TECNOLOGIA EM GESTAO DE TURISMO

@ DIREITO

Figura 11: Cursos de graduacéo dos sujeitos pestpss

A idade dos informantes oscila entre 18 e 38 &2®sao do sexo feminino e entre as
profissbes mencionadas constam técnico em teledoagdes, técnico em informatica,
membro da empresa junior da UCPel, diarista e iéstag na area do Direito. Sobre o
adiantamento dos estudos, os informantes de Admaig& cursam o 5° ou 0 7° semestre; de
Ciéncias Econdmicas, 7° semestre; de Ciéncias Qeigtd2° semestre; a maior parte dos
informantes de Direito cursa o 3° semestre, exoeturge um do 2°, outro do 6° semestre e
um provavel formando. Entre os estudantes de Djr¢iés ja sdo graduados, em Histéria,
Meteorologia e Administragdo de Empresas, respmuotwnte. A estudante de Ciéncias
Contabeis concluiu Farmacia e Bioquimica em 20Qf. $& tratar de uma disciplina a
distancia, além de Pelotas, ha participantes de Pednito, Turucu, Jaguardao, Cangucu e de

Pinheiro Machado.

3.2 INSERCAO DESTA PESQUISA NO PRB

Esse curso, Portugués Redacional Basico, é ofergéidhd quatro anos aos
graduandos da UCPel, via plataforma TelEdua idéia de se incluir entre as atividades
elaboradas pelo professor responsavel pela disaiptis ODAs que serviram como

instrumentos de pesquisa deste trabalho parecepragzta em funcdo de configurar-se como

' De acordo com dados extraidos de www.teleducoenb 29/01/2009, “o TelEduc é um ambiente para a
criacdo, participacdo e administracdo de curso¥Veh, desenvolvido pela UNICAMP e cujas ferramentas
foram idealizadas, projetadas e depuradas segwudssidades relatadas por seus usuarios; aindanfoebido
tendo como elemento central a ferramenta que disiiea Atividades — fato que possibilita a acdo gue o
aprendizado de conceitos em qualquer dominio dbemmento é feito a partir da resolu¢éo de probteram

o subsidio de diferentes materiais didaticos. A&risd comunicagcdo entre os participantes do cuopta
visibilidade dos trabalhos desenvolvidos tambémpsiitios importantes, por isso foi desenvolvido umpla
conjunto de ferramentas de comunicacdo como o iBoEletronico, Grupos de Discussao, Mural, Porbfoli
Diario de Bordo, Bate-Papo etc.”.
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um contexto natural, que permitiria a investigagao apenas sobre como esses estudantes
universitarios usariam os ODAs no incremento des quaducgdes textuais, mas também
da integragdo desses ODAs em um AVA. Ademais, peopese objetos digitais de
aprendizagem ou solicitar atividades de escrita odiosaria estranhamento em fungdo
do contexto, j& que a disciplina é ministrada dadisa; da mesma forma, a escolha de
topicos de Lingua Portuguesa seria Obvia, uma wvez ajproprio nome do curso sugere
exercicios de redacéo e de manejo das estrututdagiza.

Assim, os ODAs criados para esta pesquisa foraemides em trés das seis agendas
quinzenais que compuseram a disciplina, cada unes dermada, em média, por oito
atividades. Parte das atividades foi construida marsos do software EEL®H- Ensino de
Linguas On-line fato que, estruturalmente, favareéntegracdo entre os materiais criados

por esta pesquisadora e 0s que ja eram usadoscijzida.

3.3 SOBRE A CRIACAO DOS ODAs

Os objetos digitais de aprendizagem foram criaduartir das atividades de mdltipla
escolha do software de autoria ELO. Também foraedasoutros programas de computador,
principalmente editores de imagens e de edigdorgl@vas no formato HTML. Os temas
desses ODAs foram extraidos ndo apenas das nemEsiobservadas nos textos produzidos
pelos estudantes — tanto nos féruns do TelEductguem uma prova presencial bimestral —
como também de solicitagbes explicitas. Os teximmgens e audio utilizados foram
extraidos da internet, com o intuito de traballmsin enateriais recorrentes e acessiveis.

A escolha pelo uso das criticas e impressbes dstosu pesquisados como
norteadoras da continuidade do trabalho — ou dejalaboracdo do novo ODA — deu nao
apenas dinamismo ao processo, como também se tenstomo um componente de
motivacdo, j& que as solicitagdes feitas na av@diate uma atividade ja eram atendidas na
seguinte. Simultaneamente, o desenvolvimento deria@t didaticos para um processo tao
dindmico tornou curto o prazo de planejamento,ui@ g cada quinzena um novo ODA era
formulado e proposto ao grupo. Com isso, a pesdoiigaae seu orientador tinham um
prazo-limite de quinze dias para que organizassédDA seguinte — visto que o principal
nesse processo ndo era o objeto de aprendizagesn emas o teor que veiculava, ou seja,

uma proposta de ensino dindmico de conteludos daétja do portugués.

18 software de autoria disponivel para download emwisffa.pro.br
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Assim, através de um processo dinamico e interativaliscussao de tdpicos de
Lingua Portuguesa, formaram-se os trés objetosaiigie aprendizagem, instrumentos de
analise desta pesquisa. Tal nimero foi determipaths possibilidades do contexto: além de
Portugués Redacional Basico — PRB - tratar-se dea distiplina com duracdo de um
semestre letivo, 0 tempo escasso entre os ressltidom ODA e a proposigédo de um novo e,
ainda, da inadequacdo do conteudo do objeto nom@&zalavras repetidas” ao da aula
proposta naquela quinzena pelo professor respdrséleedisciplina, houve um intervalo de
30 dias entre a proposi¢cdo do segundo e do ultida @ntes do encerramento do curso.

Ainda em relacdo aos objetos, seus nomes propositéd remetem aos topicos que
abordam: o primeiro, “fala e escrita” (APENDICE® %), constitui-se de dez atividades cujo
teor remete as diferengas que os estudantes precisanhecer entre a lingua falada e a
escrita; o seguinte, “palavras repetidas” (APENDSCEe 4), € o conjunto de onze exercicios
gue propdem reflexdo sobre a necessidade de reassgroducles textuais e substituir
palavras e expressdes repetidas por sinbnimospmeEsiou elipses, estratégias mais comuns
para tornar mais claro o que se escreve. Por Bmografia” (APENDICES 3 e 4) trata em
nove atividades, a partir de questdes praticaslifesiidades ortogréficas as quais, mesmo

tidas como gramaticalistas, ainda despertam ardgeel@auriosidade nos estudantes.

3.3.1 Como assim?

Rocha (2002), no prélogo da obra “Gramética nunes&s'mtraz a voz de Keynes
para dizer que “dificil ndo é arranjar idéias novass fugir das antigas”. Na busca por
romper antigos habitos, muitas davidas praticagginaen na organizacdo dos ODAs — desde
sobre quanta (in)formalidade emprestar a linguagélimada, qual a maneira mais clara de
formular as perguntas e que quantidade de inforesag&erir noseedbacksos estudantes
até, e principalmente, conseguir romper com o peestd linear, uma vez que o contexto de
um ambiente virtual de aprendizagem amplia as piidsides de atuagédo. Ou seja, mesmo
consciente dos recursos disponiveis em um AVA, $perem forma ddinks’ é uma
competéncia que precisa ser desenvolvida pelosegmofes. Tal habilidade passa por
aprenderem a sintetizar suas idéias sem, no entéotiearem-se superficiais, além de
langcarem mé&o de recursos que encaminhem as coeslpsétendidas ao invés de valerem-se
apenas da propria voz.

Por isso, a necessidade de criar objetos digitaisgtendizagem que tratem de
topicos gramaticais, ainda que possa, por vezest gensacdes de falta de competéncia e/ou

inabilidade para tal, precisa ser encarada como novadade, e tais sentimentos como
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inerentes a toda tarefa imbuida dessa caracteridlizte-se que, ao se superar a pouca ou
ausente experiéncia nessas tarefas por meio daapeatio método hipétese-tentativa-erro/
hipétese-tentativa-acerto, estd-se usando a ci@acésolucionar uma questéo préatica da sala
de aula. Dessa forma, a compreenséo de que valeaggntar — mesmo quando os resultados
ndo sdo os esperados e as criticas, complacentestra que o uso do método cientifico
per sendo apenas incrementa o trabalho do professor dambém denota busca por
respostas mais efetivas, estudantes mais criticoaseientes e salas de aula que se esforcam

para efetivamente cumprir o papel que Ihes cabe.

3.3.2 As sete questdes norteadoras

Em relacdo as perguntas elaboradas por Moore esl€ggi1996, p. 101) para ser
usadas como norteadoras do trabalho em educagatidacih tem-se que, neste trabalho, os
conteudos incluidos priorizaram tanto as soliciéacéxplicitas dos alunos — manifestadas no
forum em frases do tipo “eu sempre tive divida sodwmo...” — quanto as necessidades
demonstradas nas producgdes textuais do cursoc-darstividades de cada agenda quanto na
prova bimestral. Isso mostra que, diferentementge modelos prescritivistas, mesmo nos
momentos em que foram mostradas regras da gramétidional, tal escolha ndo foi
arbitraria nem aleatdria; ao contrario, partiu daeessidade de descricdo do padrdo culto para
prover consciéncia de uso, no texto, em substiuaghemprego casual.

Observou-se, ainda, o cuidado que deve haver erilesei@r e organizar nas
atividades o material de maneira crescente, dolsgnpara o complexo, do amplo para o
especifico, ativando, dessa forma, os conhecimgmtagos que funcionam como trampolim
para a constru¢cdo de novos, mais elaborados, igandb a aprendizagem colaborativa.
Ao agir dessa forma, o professor/elaborador do Qia&e da gramatica internalizada dos
falantes para lhes instigar & consciéncia do wasdiferentes situagcdes as quais deve haver
adequacdo linguistica.

Sobre o melhor meio para apresentar o materiaBtarera deste trabalho exigiu
objetosdigitais de aprendizagem, criados considerando os recdes@idio, gréficos e de
hipermidia que séo facilmente disponibilizados awmbientes virtuais. Tais materiais foram
organizados preconizando a aprendizagem colabaragivestratégias de ensino que
priorizaram o uso e a reflexdo da/sobre a lingsaavaliagdes ocorreram de forma bilateral:
tanto os estudantes avaliaram as tarefas que agsapresentadas quanto foram avaliadas a
observancia aos tdpicos discutidos e execucdo tiadades — o que instiga tanto a

apropriacdo das atividades pelos estudantes quargntiva a formagéo de comunidades de
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aprendizagem. Especialmente em relagdo ao ODAVizaaepetidas”, as criticas feitas pelos
estudantes a respeito da falta de clareza dessakdés formam um exemplo de que néo
apenas o aluno aprende nesse tipo de proposta, teomb@m o professor testa suas hipdteses
e incorpora novas formas de fazer o seu trabalho.

A respeito dodeedbacksaos estudantes — descritos nos apéndices —, @stacdr
que descreviam ndo apenas 0s progressos mas, edasamttividades de multipla escolha,
diferenciavam-se para que o aluno néo ficasseadtvel dicotomia certo/errado nas respostas.
Assim, nessas atividades de multipla escolha, geata alternativa era oferecido dieedback
justificando o motivo da inadequacgdo e encaminhandesposta adequada ou ratificando a
escolha feita pelo estudante. Tem-se, com isso,nggtedos que visem a interatividade
devem ser os escolhidos para criar materiais de@n8aso contrario, 0s novos materiais
apenas reproduzem modelos antigos, prescritivagas desconsideram a situagéo de uso.

Dessa forma, pode-se investigar o uso de objetgsaidi de aprendizagem no
desenvolvimento da producgéo textual de estudamieersitarios, bem como caracterizar os
ODAs na perspectiva vygotskyana de mediacdo e aavaliintegracdo dos ODAs com
as outras atividades desenvolvidas num Ambientdualirde Aprendizagem (AVA).
Por fim, mais do que verificar a reagdo dos alunosuso dos ODAs (analisando suas
postagens e comentérios no AVA) também foi possixperimentar o didlogo continuo que
ha entre as partes do sistema complexo atravébteacdo de resultados inesperados ou

respostas esperadas que se constroem por camiférestes dos inicialmente previstos.
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4 ANALISE DOS DADOS: LINGUISTICA EM ACAO

T&o dificil quanto elaborar materiais didaticos) 8@ em funcéo das expectativas do
autor e do publico-alvo, mas principalmente peftéuglidade que ha entre ambos — afinal,
quem produz “imagina” como € e quais as preferémntéueles com os quais o produto do
seu trabalho interagird — € adequar um traballwodiano pronto a realidade. Prova disso € o
fato de muitos autores de objetos de aprendizageararem o fato de que seus materiais nao
motivam o publico ao qual se dirigem, e ainda agsisistem as modificagdes — pois, quem
produz o tal objeto é que decide como ele se ¢améti atitude que revela o jogo de poder e
de manipulacdo que h& nessas escolhas nada ingénuas

Jé& citei em trabalho anterior (ALMEIDA, 2007) que dano” causado por livros
didaticos que nada mais fazem do que “transmiiotias gramaticalistas aos alunos durante
todo o periodo escolar vao além da motivacéo. $%or inuitas obras de Lingua Portuguesa
selecionadas pelas escolas podem ser considesstasizantes a medida que aprisionam 0s
estudantes a listas interminaveis de elementosuais grecisam ser “decorados”, ou seja,
privilegiam o conteudo pelo conteddo, sem justifcdN&o bastasse isso, h4 ainda o
sentimento de impoténcia que ndo raro 0s aprendieesonstram quando solicitada a
execugdo de tarefas as quais requeiram a aplicegolo que lhes foi “exaustivamente
ensinado”, uma vez que 0s exercicios que taisdiagresentam costumam ser incoerentes
com o substrato tedrico fornecido pela mesma aorap Bechara (2006) e Sarmento (2005).

Os reflexos desse jogo — da opcgdo por materiairackss no conteddo ou nas
necessidades das pessoas — revelam-se nas salfa:dgu 0os estudantes se sentem atdnitos
diante de tarefas incompreensiveis porque impettse ou incluidos e, por conseqiéncia,
motivados — realidade mostrada por este trabalb@yvés das avaliagbes dos sujeitos
pesquisados, o0 que sublinha a relevancia da esadé@guada dos materiais que serdo usados
como suporte em situa¢des de ensino-aprendizagemfita demonstrado neste capitulo por
meio da citacdo de falas dos estudantes, os qs@sram suas opinides no forum depois de
questionados basicamente sobre: 1) a atividadengisgmenos gostaram e 2) mudangas que
0 curso despertou em suas vidas.

Assim, no capitulo anterior, foi descrita a forneaethborag¢éo dos ODAs, bem como
ocorreu a escolha dos tdpicos de gramética e o modwm as criticas e impressdes dos
estudantes nortearam a continuidade do trabalhsteNeonstard uma analise dos dados
coletados, incluindo justificativas pela escolha d#ividades que compuseram cada objeto

digital de aprendizagem, bem como a avaliagdo dgstes pesquisados — pareceres e
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comentarios — e o0 percurso de acéo, de execucaobjlEts/os iniciais, ou seja, de construir
os ODAs e, com isso, conduzir a pesquisa, de acmnoo que estava sendo mostrado pelos

estudantes ja que, como cita a epigrafe, de Méra,vida que determina a consciéncia”.

4.1 INTERNET, PRA QUE TE QUERO?

Os muitos dados disponiveis na internet — animacibesgens, sons, videos e
textos — tém aplicacfes tdo infinitas quanto addpde humana de combiné-los, ainda que
nem sempre sejam usados de forma construtiva odutpra. Assim, ja que uma das
pretensbes deste trabalho é a de extrapolar o ,6avieia inicial foi de usar arquivos ja
bastante explorados pelo senso comum e passa@édosade maneira cientifica quando da
construcéo dos objetos de aprendizagem. Exemo d&0 as badaladas imagens de placas
cujo teor da escrita apresenta marcas de oraligla@svios a norma culta, as famosas “placas

ridiculas™®

gue, devido ao “sucesso”, materializaram-se emdode livro (CAMARGO,
2007). Destaque-se que a ideologia veiculada & &30 de obra € 0 menosprezo por tais
manifestacdes linglisticas, perpetuando a cultaréedo de portugués” e da inferiorizacéo

social dos que se expressam por formas popularié@sgda.

4.1.1 Sobre producdo de materiais

Tomlinson e Masuhara (2005, p. 2) sugerem a buacarticulagéo de teorias de
ensino por meio da reflexdo sobre sua prépriagarapara ndo sé aprender mais sobre si,
como também “utilizar suas teorias como uma base@desenvolvimento de critérios para a
avaliacdo de materiais”. Ao se posicionarem dessad, 0os professores assumem 0s objetos
de aprendizagem como ferramentas que devem ajumlano a vincular os conteddos da sala
de aula & prépria vida — Unica maneira pela qugdrandizagem efetivamente acontece pois,
se os desafios sdo diferentes dos de outros terapuaneira de encara-los também precisa
ser. Ou seja, novas abordagens, novas motivagdeéss maneiras de agir para atingir alunos
qgue ja ndo sdo os mesmos de outros tempos — eeselzpgem é via de méo dupla, ndo ha
alternativa ao professor sendo a de se adaptar ENDK, 2007).

Vé-se, com isso, que 0s materiais selecionadosipidals, além das tarefas

didaticas, adiantam para os estudantes o tipo deias que permeardo as atividades de

! Disponiveis em sites diversos, como placasridichlagspot.com, www.caetano.eng.br/crashcomputeriga
as/placas_ridiculas/index.html e www.comediando.bofiolog/1042/placas-ridiculas-do-brasil.htm, todos
acessados em 12/01/2009.
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aprendizagem e qual o olhar e as expectativas dtegsor sobre o grupo, revelando
tacitamente, nesse intermedeio, como se daradegdes politicas e sociais do microuniverso
que é a sala de aula. Também Leffa (2008, p. lajnaha atencdo para o fato de que
“0 material preparado pelo professor amplia suagio” — quer seja instrutivista, quer seja
construtivista. Entdo, em fungéo dessa carga s@adnerente, 0s objetos de aprendizagem
construidos e utilizados responsavel e compronmaddée precisam levar em conta 0s
diferentes sujeitos aos quais se dirigem, alémahsiderar as experiéncias trazidas pelos
aprendizes para, a partir delas, potencializar syovanculando o conhecimento novo ao
familiar para que, assim, atuem como intermediarios

A respeito da escolha/elaboracdo de materiaisididatfaz-se necesséria a reflexdo
sobre como estruturar tais objetos de aprendizagetromille-Castro (2008, p. 148) destaca
gue “na elaboracdo de seus materiais de ensinsténdia, o professor deve tentar tornar-se
presente (ou menos ausente), tarefa que pode sgprida por meio dos recursos de
interatividade”. Tomlinson e Masuhara (2005, p. B#8gomendam etapas a ser percorridas
na estruturagcdo de materiais didaticos, a sabdetacae dados, selecdo de textos,
desenvolvimento de materiais, avaliagdo e adaptagdeontexto. Para os materiais do
CALL — Computer Assisted Language Leartthg foco de interesse deste trabalho, os
autores fazem recomendagbes especificas, entreuas gstd o uso de multimidia e
hipermidia (p. 67-68), além do computador comoafaenta obrigatéria de mediacdo, que
oportuniza atividades interativas de internet endéimidia — impossiveis para os livros-texto
— e acessos multiplos, que oferecem textos e atleisl aos alunos (p. 77).

Joly e Bolitho (1998, p. 97) prop6em um diagransuneindo 0s VArios passos que
devem ser cumpridos na construcdo de materiaigicidgpara o ensino de linguas — e que,
indiscutivelmente, pode ser aplicado a qualquex deesaber. Um item a ser observado é que
0 modelo dos pesquisadores estadunidenses deinspdracer as posturas sugeridas por
Vygotsky, j& que identificar um problema especifam grupo e buscar ferramentas para
soluciona-lo de maneira contextualizada nada maisdoé que ativar a Zona de
Desenvolvimento Proximal, de Vygotsky, e, a patéssa mediag&o, construir respostas que
certamente encaminhardo a novos problemas e r#me@ssi com graus mais altos de
dificuldade.

No caso deste trabalho, foram percorridos todopassos descritos pelos autores
(FIGURA 12), desde aentificac@q entre os textos redigidos pelos estudantes, Ghisots-

2 pAprendizagem de Idiomas Assistida por Computador.
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tema dos ODAs, &xploracdoe realizacdo contextuatla tematica no AVA, aealizacéo
pedagdgicee producao fisicaque é o proprio ODA, e, por fim,usq ou seja, exposi¢cdo do
ODA a pratica da sala de aula. Tais passos, Leff®g, p. 15) sintetiza comanalise
desenvolvimentoimplementacdoe avaliagdq os quais devem entremear a producdo de

gualquer material de ensino.

IDENTIFICAGCAO pelo professor ou estudante(s)
de uma necessidade ou um problema
a ser resolvido através da criacdo de materiais.

EXPLORAQKO da area de necessidade/problema
em termos de qual lingua, quais significados,
quais habilidades, etc.

REALIZAGAO CONTEXTUAL da proposta de
novos materiais através da procura de idéias

pertinentes, contextos ou textos com os quais trabalhar.
- >

g B

REALIZACAO PEDAGOGICA através da procura de
exercicios e atividades apropriadas além da maneira

com que as instrugdes apropriadas de uso sao escritas.
. >

PRODUCAO FISICA dos materiais, envolvendo
consideragoes sobre layout, letra, tamanho,
aspecto visual, reproducao, etc.

USO em varias salas de aula.

\. J

Figura 12: Diagrama proposto por Joly e Bolithco@g*

4.1.2 Sobre os ODAs criados como instrumentos degiasquisa

Leffa (2008, p. 15) explica que “a producdo de nimede ensino é uma seqiéncia
de atividades que tem por objetivo criar um inseata de aprendizagem” e que “o material a
ser produzido deve oferecer ao aluno a ajuda deetpig@recisa no grau exato de seu
adiantamento e de suas necessidades, preenchessive lacunas” (p. 17). Por isso, é
tarefa do professor considerar na construcao de sateriais — muito mais que questdes
conteudisticas — 0 contexto dos individuos parm 30, propor-lhes licdes que ndo visem

apenas a um unico objetivo para que, assim, efeérte agreguem-lhe valores.

2 Tradug&o minha.
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Usar as “placas ridiculas” implica, conforme prapé&omlinson e Masuhara,
quebra de paradigma, j4 que se passa a consgaipabkitivo ou, no minimo, util — como a
diferenca essencial que deve haver entre falargagsmnfusdao comum até em textos com
relativa proficiéncia — a partir do que é coletieane estigmatizado como risivel e passivel
de menosprezo.

As Figuras 13 e 14, recortes de atividades do olggital de aprendizagem que
discute o tema (APENDICES 1 e 4), sdo um exemploaigo € possivel reconstruir uma
idéia estigmatizada de forma produtiva — despestaadsim, um novo olhar a algo que ja
tenha sido rotulado pejorativamente, como mostranfalas dos estudantes — descritas no
Quadro 2 — acerca desta atividade. Tais acoesazerém recortes de manifestacdes escritas
cotidianas, problematizam a questdo de “escreverocee fala”, fato que revela a falta de
consciéncia do autor da producdo textual em tess@eito da diferenca que precisa haver
entre ambas as formas de expressao linguisticaet&mio, o que é comumente ignorado
pelos produtores de tais “piadas” é a questao Ispe@se revela através desses “textos mal
escritos”, ou seja, 0 pouco contato com materiaideitura, o restrito acesso a educacao
formal e a falta de aulas de portugués que prioriae estudantes e suas necessidades.

Observe as imagens e
perceba o que elas tém
em comum:

voce ANDI FUMANDO i NORTE
HeNTRO DO € ‘“Mﬂ”“?ﬁ%{m EHD%E MOTORIS € TEuDI s
AR € 6RN Do CAMPI -'T.“:H(.FH i QSISTENCIA® TENICA FAZINDS
NAD ENDAR GR mﬂ;gw GOSTAR

A IiTé - OKEl
Nd:Nh ‘P; LU-"M-:J!J( |J;F 2 MINTE © Cﬂ:-"?""';‘
B Pr 50N B e
A5 A il R (& 700 PESER 0
=~ A CH ISTVL0) TOBOAGUA COM
ENTAO FAED 2 Vi CES QUE TRAGAM
Jar N QUAL QIR S0 ADE L A0 TOBOAGUA POR EX:

Figura 13: “Placas ridiculas” em exercicio de difgra entre fala e escrita.
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Qutro problema comum
nos textos que nao
diferenciam fala e
escritaéa
AMBIGUIDADE, que
ocorre quando o

eguunngfd; t.F_'le.IJ_l;joriza mais J ~ "'ﬂlh“
cowisire " (FAMILIAMUDA ||4 ygcas

Sobre as placas ao lado, {
pode-se dizer que: VENDE sem sai‘
| TUPO | de casa

—— o

- ~

(33%) - (410)

Figura 14: “Placas ridiculas” em exercicio sobrdiggidade.

A atividade que mais gostei e até me diverti fona 3, que fala da lingua escritd e
falada, € bem claro que as pessoas precisam terlditgas para escrever corretamente, pois
fica muito engracado se colocarmos no papel a mamgie muito de nés falamos e rfao
prestamos atenc¢do. Um abraco.

A que eu mais gostei, porém triste, era o jeitca®mo se fala e se escreve. [hehe]

apesar de ser engracado ver as placas errados ehmeante ver.

Gostei muito das atividades sobre a lingua faladdiagua escrita. Nao teve a gue

menos gostei, na minha opinido, todas estéo boas.

Gostei muito da unidade 2 principalmente da atoléddngua escrita x lingua falada,

nos chama aten¢&o no quanto podemos errar na descidta.

Gostei muita da unidade dois. A atividade que rgasstei foi a trés, pois mostralo

guanto pecamos em relacdo a lingua escrita.

Gostei da primeira atividade, é legal e triste asmo tempo ver como as pesspas

escrevem errado, ou da forma como falam. Acredigoajinternet influencia muito nisso.

A atividade que mais gostei, ou melhor, a que dmritr mais para a dificuldade qje

tenho é a questdo que fala sobre lingua falad@rgaesois tenho grandes dificuldades

§

fazer uma dissertacéao.

Quadro 2: Respostas de informantes a questao atjuialade mais gostei?”
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A questdo da ambiguidade (FIGURA 14) costuma revalém da falta do habito de
releitura e revisdo textual — muito provavelmenterala da pratica da escola tradicional de
propor como “castigo” a atividade escrita — a ifidade do produtor do texto ambiguo de
reconhecer mdltiplas leituras em uma mesma cordira@utro reflexo inexoravel do contato
restrito com tipologias textuais diversas — como paspagandas, por exemplo, que
amplamente fazem uso de tal recurso como estrafggia atrair a atencdo do leitor.
Dai a relevancia do material didatico que estinaderaciocinio l6gico e a perspectiva dos
multiplos sentidos que as palavras podem adquiriuen mesmo ou em contextos diversos.

O Quadro 3 contém o parecer de um estudante sséaeatvidade:

No meu caso é um tanto dificil efetuar algum tipp @bmentario, mas g
atividade que achei mais interessante foi da andagé (palavras com duplo sentido)], e
a pior acho que néo teve, até porque devemos cenhessa lingua portuguesa, confekso

gue ndo sei nada e que estou gostando do curso.

Quadro 3: Resposta de um informante a questao ajivalade mais gostei?”

Acrescente-se a isso a recomendagéo de Tomlin8@8,(p. 7), de que os materiais
apresentados pelo professor devem causar impastestodantes, no sentido de atrair sua
curiosidade, interesse e atencdo — prova disscosammentarios contidos no Quadro 4.
Para que tal objetivo fosse atingido, mais umafeeam usados dados extraidos da internet,
como classificados de jornais (FIGURA 15), tiratvas de sites de cartunistas e, ainda,

exemplo de interagédo vanat(FIGURA 16).

As atividades que me despertaram um maior intefesme as atividades interativas.

Gostei muito de todas as atividades, p/ falar dade eu tinha outro pensameto
sobre o curso virtual, mas esta me surpreenderadab&ns, espero que o curso continue

assim!!

Gostei das atividades em geral, por serem intastvbem claras. Nao tevd a
gue gostei mais ou menos. A que me compliquei wneg@aais foram com as atividades
cuja resposta era de digitar, e ndo de marcar. Beam pouco para acertar a respdsta
gue literalmente se encaixa na correta. Talvezisgjgaroblema apenas meu, mas vaijum

comentario. Abraco.

Quadro 4: Respostas de informantes a questao atjuialade mais gostei?”



Essa questdo de
ambiglidade gerada por
descuido ou falta de
revisdo no texto escrito
& tao comum que
aparece muitas vezes
em classificados de
jornais.

Observe os textos e
avalie qual deles
apresenta esse defeito
de escrita:
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PROCURO DONO de poo- PRECISO DE diarista p/

VENDO CADEIRA de bebé
ol carmo 8/ uso F. 9158.1056/

dle/coker perdido alguns trabalharem aptoc/idade 3236.2235

meses. F. 91391663
réncia. F.9167.8169

de 19229 anos ¢/ boa apa- —

FAGO MUDANGAS den-
tro da cidade. F. 8118.9040/

3230.7725

25%) T

(5/10)

Figura 15: Material concreto — anuncios classifisad alertando para sentidos indesejados
oriundos da escrita descomprometida.

Em algumas situacdes
cotidianas, as GIRIAS
sao perfeitamente
aceitaveis - mas entre
essas circunstancias nao
se incluem as que
exigem formalidade na
fala e na escrita.

Qual das situacbes
abaixo exige maior grau
de correcao lingliistica?

CHICLETE COM BANANA /Angeli

| ~leo |
Pary i Fabsicks, Fujiama iﬂ"

SRRUSGA E PR RABUTO

AS COLSAS MAS A QUE

VAOQ DE VOCE SE RE-
MAL A PIOR FERE EXA-
MENTE ?

QUE VAO bE

TAl

ORA, EU ME REFIRO EXA-
TAMENTE A5 COLSAS !

Attack ¥ [*]

Fabeicio, Fupama Attack [ g [ #)

(17%) -

eicio. Fupama Amtack L de
13 Fabaicio, Fupamna Attack 1% e
mari o | -

quem sou ey para di zer ndo? .‘:_"_

(AFute © - BPlrosdefe
[

(7109

Figura 16: Tira e janela diatproblematizando a diferenca entre fala e escrita.
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Se o0 material proposto consegue gerar esse eiigocumprido o papel de ativar a
ZDP, pois os objetos de aprendizagem que instigauapoendizes efetivamente atuam como
ferramentas. O autor, além de alertar para o fatguk os diferentes grupos motivam-se
de maneiras distintas — idéia que endossa a te§muiels (2002, p. 30), de que a ZDP é
“socio-cultural-politicamente determinada” — sugquatro qualidadé$através das quais um
objeto de aprendizagem pode estimular os diferependizes:

a) novidade como tdpicos, ilustragdes e atividades incomuns;

b) variedade através da quebra da rotina, com uma atividadgpgrada ou com

diferentes tipos textuais extraidos de fontes dagr
C) apresentacgdo atratiyacom uso de cores, espacos em branco e imagens;
d) contetido apelativocomo topicos do interesse especifico dos apresndin que

Ihes acrescentem novos conhecimentos, por exemplo.

No que se refere as caracteristicas dganularidade, reusabilidade,
interoperabilidadee recuperabilidadeas quais identificam o objeto de aprendizagem como
tal, foi possivel identificar — apds a submissastake atividades as turmas informantes —
énfase nas duas primeirasgranularidade e reusabilidade —e pouco cuidado com as
seguintes -interoperabilidadee recuperabilidade Tal observagédo se justifica em, por um
lado, haver facil aplicacdo dos objetos em outmsauministrado para estudantes diferentes;
ao mesmo tempo, ndo apenas um dos estudantes wdalsegrupo identificou e solucionou
problemas de incompatibilidade entre os progranaasgadores através dos quais o ODA é
veiculado — como descrito no capitulo trés, da dwtmia —, como também os ODAs néo
constam em nenhum repositério, o que impede quaiam”, ao ser utilizados como partes
de novos materiais.

Enfim, convém que a elaboracdo dos materiais aedlipercepcao do professor de
que os estudantes, como sugere Tomlinson (1988)pcomecam a aprender a partir do que
é simples ao mesmo tempo em que devem ser preggragoatuar no mundo real e, por isso,
a necessidade de materiais didaticos que sistamatgeu progresso na aprendizagem.
Assim, aliando teorias e pratica, pretendeu-seetiefe propor pardmetros para que o
ensino da Lingua Portuguesa torne-se “real’, potetoplar os contextos e as expectativas
dos estudantes ja que, de outra forma, sem criananga, desejo ou curiosidade,
continuar-se-4 a (re)produzir, junto com as velf@snas de “ensinar’, desinteresse e

conhecimentos obsoletos.

2 Tradugéo e adaptacdo minhas.
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4.2 ESTUDANTES-BUSSOLA DATRANSFORMAGCAO NA SALA DE AULA

A maior parte dos comentérios tecidos acerca do Off#la e escrita”
(APENDICES 1 e 4) transpareceram a satisfacdo stosl@ntes em trabalhar com materiais
gue qualificaram como “amenos”, ja que a estigradazojeriza pelas aulas de portugués e as
atividades de producao textual tornam-se secursdd&ia funcdo do uso de materiais
convidativos e qualificados como “diferentes doadigionais”. Feliz ou infelizmente, a
aceitacdo da proposta e o sentimento de poténaaestndantes diante de exercicios de
redacéo ja revelam a assercdo do objeto de apagediz visto que tal postura ndo € a que
comumente se vé em proposi¢cdes desse tipo.

Entretanto, os estudantes n&o tiveram o mesmo albarca do ODA seguinte
(APENDICES 2 e 4), sobre estratégias para evifgetigiio de palavras (FIGURAS 17 e 18)
— pronomes, sinbnimos e elipses —, ainda que tamieéimam sido usadas as “placas
ridiculas”, tiras e textos da internet. Provavelteenconteido mais denso e a necessidade de
aplicar as trés estratégias de coesdo textual enrmiumero maior de exercicios tenham
gerado inseguranca nos estudantes, que qualificestas atividades como “confusas” e
“pouco atrativas”. Isso, porque cada ODA é conistiiude varias tarefas e, neste, boa parte
destas exigiam analise do texto e aplicacdo dceddotgramatical para escolha da resposta
adequada, num grau de dificuldade maior do que ®@A anterior. Outra hiptese para a
rejeicdo € o fato de as alternativas das questiemsexcessivamente subjetivas, o que deixa

o aluno “perdido” e, por isso, necessitam de refdagoes.

\ITENCAO LOCUTORES:
rara achar as trilhas agora € assim:

2 digitar “TRILHA” na pasta
“TRILHAS" %

R
e

A KB K2 B3 I8 BN CRE
Figura 17: Exemplo de atividade contida no ODA &peds repetidas”.
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24 gl

Figura 18: Exemplos de atividade contida no ODAdweas repetidas”.

A necessidade de promover reflexao sobre o usctlatégias tdo simples quanto
efetivas na busca pela clareza do texto — demalastndo apenas nas outras atividades da
disciplina PRB mas também em perguntas explia#itast no forum da plataforma — motivou
a criacdo de um ODA que discutisse a construcaaafagncias anaféricas e cataforicas.
Dessa forma, a Figura 18, que ilustra uma atividaubee uso de pronomes demonstrativos,
mostra 0 quanto o esgotamento proporcionado pa @densino” inadequado “bloqueia” o
estudante de ressignificar algo que, mesmo apeskente forma explicita,

cristalizado como “inaprendivel” — dai a rejeic&a (menor aceitacdo) das atividades deste

ODA em relagéo ao anterior, como mostram as opmoatidas no Quadro

ja ficou

5.

Gostei menos da atividade 5 (Palavras Repetidets®j am pouco dificil.

confusas, ndo da pra entender direito o que temegpende.

As atividades que menos gostei foram as de link54 gorque as achei muifo

Gostei menos da atividade 5, achei um pouco enddaac

Gostei mais da “Palavras repetidas”, pois ela eaglbmo ndo tornar um texto cansatiyo.

Gostei mais da atividade "palavras repetidas" potgai muitas dividas.

Quadro 5: Respostas de informantes a questao atjuialade mais gostei?”
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O terceiro objeto digital de aprendizagem, sobre‘dificuldades ortograficas”,
voltou a receber criticas positivas dos estuda@ssitens “reciclados” em relacdo ao ODA
anterior procuraram nao apenas atender a solioitag@®rca do grau de clareza e de
dificuldade — j& que nessas avalia¢fes, o tom amer@@DA antes apresentado foi valorizado
e preteridas as exigéncias gramaticais — como taréb€orrigir os tépicos cuja avaliagdo
anterior apontou criticas a forma de elaboracadefe especular, ainda, que outro motivo da
aceitacédo das atividades deste ODA seja a tradogiestudantes sentirem-se “gratificados”
por mais uma oportunidade “estudar aquilo que napcanderam”.

Outro ponto relevante, por conferir novidade e sgméacao atrativa a este ODA, foi
0 uso de audio, como ilustram a Figura 19 e osdipémn 3 e 4, que certamente funcionou
como agente inovador e garantiu a atencdo dos agtg] além de alertar-lhes para a
necessidade de atentar aquilo que ouvem. Ainda& ssbcorrecdes e “reciclagens”, a inclusdo
de questbes que exigiam mais reflexdo do que gplicdo conteldo colaboraram para as

avaliacOes positivas pelos sujeitos pesquisadosy @s contidas no Quadro 6.

Ative o audio abaixo P gy | T R | (S . S
e ouga um trecho da l 1T |'L«Uh“‘ dRESTORTOGRATIGAS
musica "Me namora", -t e e I ST i =
de Edu Ribeiro,
sucesso no ultimo ver3o:

I ]

OLoLL0L0lCLC)

Da forma como ests dito, a
intencao do olhar do autor é:

"

Figura 19: Introducéo ao ODA sobre ortografia, ceoursos 4udio e animacéao.
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Gostei mais da atividade 7: ortografia, porque egasaprender melhor sobfe

aa dificuldades ortograficas.

Gostei mais da atividade 07, sobre ortografia,codésimagens ajuda a ilustraf e

facilitar o compreendimento.

Gostei mais da atividade 7, porque as duvida qgente em relagdo a ortografia
com essa atividade tiramos as duvidas. Gostei mimasividade 6, porque ndo entendi o

exercicios achei dificil.

eu gostei mais da ortografia, achei pratica e mhda. eu gostei menos ¢la

atividade sobre palavras repetidas, achei confusa.

Gostei mais da Atividade 07: Ortografia, porqudgd aisual e do nosso dia-p-
dia. Gostei menos da Atividade 06: Palavras Reagtidorque exigiu um pouco mais fde
atencdo minha em um momento um pouco singular daaniida: minha primeira filhg

nasceu.

Quadro 6: Respostas de informantes a questao atjuialade mais gostei?”

Outro tépico deste ODA que o diferiu dos anteridoésa forma de exploracédo das
imagens (FIGURA 20): ao invés de ilustragbes coamjtes, constituiram-se como tradugdes
ndo-verbais do contetdo verbalmente descrito, gafmo de forma visual o item gramatical
trabalhado, o que contempla o maior nimero dedsentio aprendiz. E possivel dizer que o
uso de objetos digitais d4 maior mobilidade addsdles, uma vez que um nimero maior de
estratégias — como cores, sons, animagdes e ndids pode ser usado sem a exigéncia de
outros recursos além dos que ja estdo em uso. esa, estimulam-se outros sentidos dos
estudantes para que a finalidade de criar um amebieficiente para o0 processo ensino-
aprendizagem ocorra se cumpra de maneira fluida rezemsa. Afinal, se a
contemporaneidade motiva novas formas de aprendge, reformar as de ensinar, para que

haja evolugéo ndo somente nos meios, mas princgodédmas respostas.
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Andiferenga ohtre TEM & I\.= r] |.l.\‘I J‘l Jic l ; :'_a: " 1| 'l“’ A 1 (C R .:] “I .[-j:?'il
TEM é determinada pelo

referente da ac&o, ou

seja, pelo sujeito. & ? é /f:‘ TEM é a forma singular do verbo tar.

Observe os exemplos ao
lado e a$5ina|e a Exermplo; Ele tem focinho frio.
alternativa em que o

verbo estiver usado
INADEQUADAMENTE. O
s et OB
; -,
* -
1 e
iy
.

Exermplo: Eles t8rm focinhos frios.

TEM & a forma plural do
verbo fer.

Figura 20: Uso de imagens como tradu¢fes ndo-wedoatontetdo verbal.

Em relagdo adeedbackdos estudantes, o ultimo item de cada um dos ODAs
constituiu-se como uma avaliacdo da atividade &fguam expostos (FIGURA 21), além de
uma justificativa ou parecer descritivo, com o iiltule adequar os materiais as expectativas
dos aprendizes. Além des$eedback no portfolid® do TelEduc foram solicitadas pelo
professor da disciplina opinides sobre as atividaike pesquisa. Ao optar por essa postura
didatica, ndo apenas os estudantes se percebeitosigiantes do processo de efetiva
construcdo de conhecimento, como também os “pams ocapazes” — como nomeia a
perspectiva vygotskyana — planejam, organizam asdatles mais conscientes das
expectativas dos estudantes. Atua-se, entdo, deiragrodutiva, ao invés de — repetindo
modelos obsoletos — prescrever informagfes queamwiezes sdo impertinentes porque

desnecessarias.

3 Em www.teleduc.org.br/artigos/18_jrth_ie2002.pdtdssado em 29/01/2009), consta que Portfélio é uma
ferramenta de comunicacéo, pois se configura come &rea onde um aprendiz ou grupo de aprendizes pod
organizar suas informac6es, a fim de comunicarapoge/ou ao formador o resultado de seu trabaheceber
comentarios e sugestdes. No Portfélio o aprendiptyipode armazenar qualquer tipo de arquivo eisakac

um dos trés tipos de compartilhamento: o modo n@tate compartilhado, o qual possibilita que todss o
participantes do curso possam ter acesso e con@htaabalhos; o compartilhado com formadores germi
acesso somente ao grupo de formadores do cursode compartilhado ndo permite acesso a outrapaess

aos nao componentes de um grupo, no caso de mstf@E grupos.
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AVALTE ESTA
ATIVIDADE:

Seu parecer sincero Nos
ajudara a melhorar este
trabalho. Assim,

assinale a opcdo que
melhor retrate O QUE
VOCE ACHOU DESTA,

ATIVIDADE. va - a !

. L
Nao esqueca de postar I Q b N f- I' i_ ' gao _'3
uma frase justificando a r ¢ - 4 L

sua avaliacdo quando i -
enviar a atividade para r.
o professor,

Obrigado!

L il

KA KN K3 K3 3 EN N@ZEID

Figura 21: Pagina de avaliacdo dos ODAs.

4.3 APROPRIACAO PELOS SUJEITOS

Em relacdo a segunda turma para a qual tais ODrasfgugeridos, pouco pdde ser
verificado. Entretanto, mesmo essas pequenas émebes ja transparecem uma postura
diferenciada desses sujeitos pesquisados, ambasl&gfdo ao interesse e ao envolvimento
com as atividades. Uma dessas intervencdes apasebea forma de um e-mail através do
gual uma estudante solicitava ao professor-coodienda disciplina o enderegco de algum
site onde pudesse encontrar atividades semelhagtedas que lhe haviam sido propostas,
atitude que revela prazer e eficacia encontradostaefas interativas. A segunda foi
motivada por problemas técnicos, de incompatikdié@antre os programas navegadores
usados pela pesquisadora — Internet Explorer Joeggtudante — Firefox, fato que demonstra
falha na caracteristica d#@eroperabilidadeneste objeto.

Nesse segundo caso, muito mais do que relatar afespor-coordenador os
problemas encontrados, o estudante identificou-esigeriu uma forma de soluciona-los,
postura que revela interatividade, no sentido deaguparticipantes estao livres para atuar nos
diversos niveis para os quais estiverem habilitadles-iguras 22, 23, 24 e 25 foram enviadas
pelo proprio estudante, como maneira de ilustraroblema identificado; na Figura 22, esta

demonstrada a auséncia das imagens, fato que iiptzss a execucgéo da atividade.
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A Figura 23 mostra que o estudante, na tentativasaacionar o problema,
identificou 0 nome e a pasta na qual estdo loddizas imagens; na Figura 24, localizou o
codigo-fonte da atividade e reconheceu a causactanpatibilidade; por fim (FIGURA 25),
mostrou como solucionar a incompatibilidade. Aléaiteracdo, pode-se perceber que tal
postura é visivel apenas em ambientes que favora@gnendizagem colaborativa, nos quais
as partes envolvidas responsabilizam-se pela emdstrdo processo de ensino-aprendizagem.
Vetromille-Castro (2008, p. 148) sublinha essa ssidade ao mencionar que “a utilizacdo
das novas tecnologias demanda uma nova pedagagiama pedagogia “reciclada”’, que
avalie 0 novo meio de aprendizado e aproveite plodifique as praticas tipicas da sala de

aula presencial”.

) palavras_repetidas.htm {Multiple) - Mozilla Firefox = o [ A

I |:] |http:,l',l'www.leﬂ’a.pro.br,l'eIo,l'portuguesa,l'a\rancado,l'prb_ati\ridades,l'palavras_repetidas,l'palavras_repetidas.htm f\j

|_,

BE
EE

| Conchuido ,?

Figura 22: Janela do Firefox através da qual undeste demonstra
problema de incompatibilidade entre navegadores.
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Figura 23: Janela do Firefox através da qual uodeste identifica a natureza da incompatibilidade.
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Figura 24: Codigo-fonte da atividade, com grifdeitos pelo estudante,
a fim de justificar sua intervencao — nagsque requerem adequacdes.
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Figura 25: Janela do Firefox com o problema derpatibilidade ja solucionado pelo proprio estudante

Vale destacar, ainda, outros comentarios — Quadre &través dos quais 0S
informantes tanto sugerem contetddos para ser ¢tz aulas, demonstrando uma postura
interativa, quanto vinculam ao exercicio problengasicos ocorridos durante a execucao da

atividade sobre estratégias para escrever melbor‘palavras repetidas”.

A que menos gostei foi da (Palavras repetidas)aapde ter feito e nap

conseguir enviar por erro que dava no meu Teleduc.

Gostei menos da atividade palavras repetidas par§aeconsigo enviar com [o

minimo da porcentagem e se tornou cansativa.

Da atividade 6 (ortografia) porque ndo conseguérfaz media dos oitenta ppr

cento, ao inves de aumentar diminuia a porcentagem.

A atividade que mais gostei da unidade II, foi dgumde deviamos escrevel| o

motivo que nos levou a escolher o curso, creiofquema atividade dindmica, pois §o

mesmo tempo em que os professores tém a posdielida avaliar o modo com
escrevemos, nés temos a oportunidade de relendwraté mesmo descobrir os moti\
gue nos impulsionaram a fazer essa escolha. ligades que menos gostei, foram
que falavam sobre introdugdo, ndo achei muitodssante, e era um pouco chato de fd
Gostaria de sugestionar para as proximas atividgdesentre algo sobre pontuacéo, f

€ algo que tenho certa dificuldade, e gostariaoniétesclarecer algumas duvidas.

0]
0S

as

ois

Quadro 7: Respostas de informantes a questao atjuialade mais gostei?”

jzer.
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4.4 A QUESTAO DO TEMPO

A secédo 2.1.3 deste trabalho discute a organizdodempo que as atividades em
educacéo a distancia requerem pois, diferentenaengeilas presenciais, nesta modalidade de
ensino o estudante deve considerar a exigéncixeaugdo de atividades que envolvem o
aprendiz e o contetdo, a interacdo com 0S outragla@#es e 0S encontros virtuais
sincrénicos. A importancia dessa organizagéo figeressa na fala dos estudantes que, ao
responderem a pergunta “o que o curso mudou envidag inseriram no forum reflexdes

acerca desse topico, como as mostradas no Quadro 8:

Mudou praticamente tudo, mas para melhor, poismb#o tempo eu tithl
computador em casa, e nunca tive motivacdo nenhagoea fui obrigada a me adaptay, e
estou realmente gostando. S6 fico me policiandengb todo, pélo motivo exigido ngs

horas do curso.

Gostei da atividade da lingua escrita e tambémeadalar dos meus sonhgs,
onde se tornou um momento de reflexdo. Muito bativadade. E prometo nas proximps
atividades nao deixar tudo pra ultima hora, atéy®rconsegui organizar meus horarfos.

Agradeco a compreensao.

Acredito que para mim ndo houve alteracdo poisoamrinternet diariamentg.

A mudanca foi no sentido de arrumar tempo pra pensacrever os textos.

Antes de comecar o curso a distancia, estava cammopde medo por ndo dar
conta, pois estou fazendo 8 cadeiras, 2 a distameia tenho conseguido tempo. O gue
mudou foi ter mais disciplina nas minhas tarefashisimae vive falando: - Nao da pra fager
tudo ao mesmo tempo, namorar, trabalhar e estliéan. que escolher, uma coisa pu

outra. Eu vivo dizendo pra ela que da sim, bastdigeiplina, mas confesso que néo é faci|.

-

Ol4, posso dizer que minha rotina mudou bastanta eesa disciplina
distancia. Tive que me adaptar a verificar diariatmeneu e-mail, o que antes nao fazia
tdo frequentemente. Trabalho todo o dia e a neitba aula, o tempo € meio escagso,
entdo tive que organiza-lo melhor. Mas acho muiteressante ter o tempo ocupafio,

guanto mais se tem o que fazer, mais tempo sedemrgalizar as atividades! Abracéo

Quadro 8: Respostas de informantes & questéo “o queso mudou em sua vida?”
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Dessa forma, pretendeu-se a contribuir com as [Basgsobre como construir
materiais didaticos para necessidades especifidagpor meio da proposicdo de um modelo,
mas pela experimentacdo de um método para quetiadess etapas de sua constituicdo se
pudesse refletir acerca dos modos como devem is€iosre apresentados objetos digitais de
aprendizagem. Assim, as alavancas padhsg além dese fazem mais consistentes e sélidas
porque sdo constituidas por meio de pensamentessds; com niveis de aprimoramento
diversificados — fato que em nenhum momento sigmifiprendizagem unilateral. Séo as
atividades, motivadas pelas necessidades de eagieadizagem, que unem e promovem
novos olhares sobre antigos instrumentos ou parasnferramentas, que garantem que 0S

resultados encontrados sejam cada vez mais espadcs.
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CONSIDERAGOES FINAIS: AFINAL, PARA QUE ENSINAR PORT UGUES?

Ao concluir este trabalho de pesquisa, tenho aagéonsde que o principio enunciado
pelo filbsofo Lavoisier, de que “na natureza naglaria, nada se perde, tudotsesformd,
ndo se restringe & Quimica, mas explica as evadugde precisam acontecer em todas as
areas do conhecimento — especialmente, neste ocas@nsino de Lingua Portuguesa.
Isso significa que os muitos métodos e teoriaxjiertmentados nas salas de aula de lingua
materna foram valorosos, cada um em seu tempogipalmente como formuladores de
hipoteses para que se descartassem alguns métoslesrezligissem novas teorias, num
movimento adiante, progressivo. Os capitulos quest@dairam esta pesquisa pretenderam,
gradativamente, mostrar o mesmo que a “lei da ceag&o da matéria”, do filosofo francés,
na medida em que langam mé&o de experiéncias eduna&iprecedentes para alavancar ou
despertar #andormacéo que precisa acontecer nos processos eascat

Viu-se, na primeira parte deste trabalho, que h#osianos se ensina gramética do
portugués no Brasil — desde quando os jesuitas fagdaram as primeiras escolas para
mostrar, além da doutrina catélica, como ler, estre fazer contas. Desde essa época, bem
sabemos, a Lingua imposta é, em nosso pais, irmttarde dominacédo e de aculturacdo, ou
seja, desde os idos de 1549 e 1554, h4 alguémmpéeias regras da Lingua Portuguesa e
gue ignora contextos sdcio-historicos com os olgetde transmitir conhecimentogaemar
falantes e escritores com niveligsejaveide proficiéncia em lingua materna. Quinhentos e
poucos anos se passaram e a escola — que, aléen digixado de ser jesuitica, passou por
diversas transformacdes metodoldgicas e organizaisio- continua, no afa de cumprir sua
missdo deformar alunos, a ignorar o que os estudantes viveramveneiaram até sua
chegada aos niveis escolares e a trata-los coémkatrasa de Locke.

No segundo capitulo, foram apresentados os prestagp@oricos que embasaram a
hipétese de ensino apresentada pelo trabalho. éiasidle interacdo entre 0os sujeitos e o0s
objetos e daqueles entre si motivam novas postoeagis e despertam a necessidade de
agregar as tecnologias e a aprendizagem colaborativ ensino. Primeiro, porque o0s
computadores, tocadores de mp3, cameras digitaede®nes celulares que dispdem de
recursos além dos de telefonia j& fazem parte tiaarde um estudante, por isso ndo faz
sentido insistir no livro didatico como Unico resoiide aula. Essas novas ferramentas, tal qual
as préteses, conectam o que aparentemente est teaduzem o que parece ininteligivel,
suportam o que tem aspecto de insustentiveltéamild que se apresenta como impossivel.

Por isso, na sala de aula, o uso de objetos dadipagem pode se constituir como o artefato
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o qual promove a mediagdo entre 0 que se tem eecsgrecisa — desde que usado de
maneira que vise randormacado, & quebra do que esta preestabelecido toomnmal’ e
“aceitavel” para o ambiente escolar.

O outro agente de mudancgas tem sido a posturasticdaates diante das atividades,
tanto em relagdo a autonomia dos individuos — gaeagprecisa ser prevista no planejamento
e desenho das tarefas — quanto em fungéo da pasitaaos aprendizes, 0S quais passaram a
se relacionar com seus pares para alavancar camgr@ois novos. Nos ambientes virtuais de
aprendizagem ndo apenas a autonomia e as comusidadaprendizagem s&o evidentes,
como também as novidades e as perspectivas queirsaiguram constantemente, em
sucessivos processos ttandormacgéo, incentivando o construtivismo em detriimeao
instrucionismo que muitas vezes ocorre. Dessa foasariticas que emergem da interface
entre estudante e objeto de aprendizagem norteigra)pensar sobre melhor maneira de
abordar os sujeitos e a apontar para o tipo d@atie que contempla o maior nimero de
sentidos dos aprendizes.

Nos capitulos trés e quatro, os passos da pedgu#a planejados, colocados em
pratica e analisadas as ocorréncias previstas sparedas, caracteristicas de todo sistema
complexo. Ou seja, nessa parte teorias e pratiaeam@-se para que se pudesse refletir e
propor parametros de um ensino “real” de linguaygoresa, por contemplar os contextos e as
expectativas dos estudantes uma vez que a exgari@nmostrou que de outra forma, sem
criar demanda, desejo ou curiosidade, continudr-se{re)produzir, junto com as velhas
formas de “ensinar”, desinteresse e conhecimeriissletos. Nestas partes do trabalho, as
hipéteses iniciais passaram a produzir (in)certezasteorias puderam mostrar tanto as falhas
da prética quanto os itens que requerem estudwdate reformulagéo.

Diante disso, tem-se que 0 objetivo primeiro dgssaquisa — investigar o uso de
objetos digitais de aprendizagem no incremento dadygdo textual de estudantes
universitarios — foi alcangado, visto as avaliagpesitivas e préaticas bem-sucedidas dos
estudantes. Da mesma forma ocorreu com 0s objetspacificos, uma vez que ndo apenas
se pobde caracterizar objetos digitais de aprenelimaga perspectiva vygotskyana de
mediagdo, ou seja, usando essas ferramentas camameds para novos conhecimentos, mas
também foi possivel avaliar a integragdo dos ODéYm @s outras atividades desenvolvidas
num Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e verdr a reacdo dos alunos no uso dos
ODAs, analisando suas postagens e comentarios #o AV

Vé-se, assim, que ensinar portugués é sempre vdlidado se tem em mente o

comprometimento que tal tarefa requer, j& que fepsor faz a mediagéo entre o estudante e
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o mundo — que pode parecer amedrontador ou coégelistle acordo com as perspectivas

adotadas pelos envolvidos nesse processo. A agioway vestibulares e concursos publicos

torna-se acessivel quando os educadores tém darefa intrinseca a sua profissdo de, mais
do que formar concluintes em determinados niveisrédno, capacitar pessoas para que se
comuniguem e as suas idéias — e que, por issatodamtes devem conhecer as artimanhas
da lingua culta.

Entretanto, é preciso que ndo apenas esses péssi disponham-se a
desacomodacéo e a considerar a individualidadestagantes com os quais trabalham, mas
também as instituicbes precisam oferecer meios quagans profissionais atuem ndo mais no
sentido de cumprir o prescrito, mas de proporciendesejado. Por isso este trabalho visa a
trandormacdo: para que, ao ensinar a olhar adiaién de,0 professor acenda em seus
alunos a luz do gosto em ir adiante, para preereltenquistar todos 0os espagos que cabem
aos cidadaos que efetivamente gozam dos atribusat|posi¢éo lhes garante. Rajagopalan

(2003, p. 111) ratifica essa idéia ao afirmar que:

Ao educador critico cabe a tarefa de estimulasaovcritica dos alunos,
de implantar uma postura critica, de constantetipnesnento das certezas que, com
o0 passar do tempo, adquirem a aura e a ‘intocal#iddos dogmas. E por isso que
o educador critico atrai, via de regra, a ira degugue estéo plenamente satisfeitos
com ostatus quoe interpretam qualquer forma de questionamentoreigms do
jogo estabelecidas como uma grave ameaca a siua &itslagdo confortavel e
privilegiada.

N&o por acaso Paulo Freire — mesmo advogado -eunmiia carreira profissional
ensinando portugués: provavelmente para, por meionstrumento de dominacdo que a
lingua representa, impulsionar — através depsaagogia da autonomia salas de aula que
usam atividades como ferramenta dindmicas, as qsisstudantes manipulam enquanto
constroem a si, significam seu entorno e alavanearéncias produtivas. Por isso a
necessidade de, mais do que aprender, agir cotalamnante — como os estudantes do PRB,
qgue ajudavam seus pares a construir conhecimenboeamo tempo que faziam-no para si:

porgue somos seres sociais e s6 podemos melh@adgesse progresso é coletivo.
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APENDICE 1

STORYBOARD DO OBJETO DIGITAL DE APRENDIZAGEM 1:
FALA E ESCRITA

1. Como localizar-se nas areas do ODA:

Observe as imagens e

perceba o que elas tém
em comum:

11. titulo/assunto
do ODA

“REFORM

LN A LIS
:rgnm ok recre ; Rl
H!#ﬂlu-m R ﬂEanGO
RELOGIO, CINTOS, CARRETOS
|LOS.ETC..0BRIGAPO
> 10.

naneira como falam él'ea dO COﬂtEﬁdO

s suficientes el em-estruturados
em comu
ue objetivo dem atingir

20 XN M EY N EN EEEUETIN

1.
area do professor

9. escore parcial

3. tentar
8. avancar
novamente , yicasobre Vs, avangar X, 0 final
a tarefa retornar retOI:nar
ao inicio

Area 1 — espaco no qual o professor orienta coasiuaante deve proceder para resolver a acau./ ite

Area 2 — espaco no qual o estudante insere ssgasstas.

Botdo 3 — caso a primeira opgéo assinalada naoaseprreta, ao clicar aqui é possivel tentar sutra
alternativas.

Botéo 4 — caso tenha duvidas sobre a tarefa,iea deste botdo o estudante obtera pistas sobre co
solucioné-la.

Bot&o 5 — retorna & acéo / item anterior.

Botdo 6 — avanca a agdo / item seguinte.

Bot&o 7 — retorna & acéo / item inicial do ODA.

Botdo 8 — avanca a agédo / item final do ODA.

Botdo 9 — informa, a cada agdo / item, a evolegd@proveitamento do estudante.

Area 10 — espaco no qual o professor insere @adotda ag&o / item.

Espaco 11 — lugar onde consta 0 nome/assuntcidd gem.



2. Respostas esperadadeedbacks

ACAO / ITEM 1

Observe as imagens e
perceba o que elas tém
em comum:

JTH AECANKCT =l
B PG o0 w’
\OTRGEM. DE MOTORIS E TENDI

PASISTENCIA® TENICA FAZEN
<REF

FORAMH_DE COLEDEIRA

MEN

- - -
I W EF

A0 TOBOAGUA, s

mﬁm.?ﬁﬁri‘s’.’ﬂ‘u CARRETOS

[Los.ETc. . 0BRIGADO

n
(0%) - (1710}

a) expectativa de respostaNos quatro casos, 0s autores escreveram da megmaanzomo falam
feedback ao estudant®erfeitamente! Esse € um problema muito comum erit@gs sem prética

nao diferenciar a linguagem escrita da oral.

b) outras possibilidades de resposta:
N&o é possivel entender que objetivo pretendergiati
feedback ao estudantd&Esse € um problema comum em textos excessivammie mas ha outr

guestao mais importante.

As imagens nao tém nada em comum.

feedback ao estudantdém sim! Olhe novamente e perceba um problemanergernas trés.

As trés trazem informagdes suficientes em texeos-estruturados.

feedback ao estudanteSe vocé considera que esses textos sdo bem-emtiagpisugiro que fag

algumas leituras...
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ACAO / ITEM 2

De acordo com o texto
ao lado, o principal
motivo por que devemos
mais atencao a
linguagem escrita do Escrever como se fala acaba sendo uma pratica comum entre as
que a falada é que a pessoas, especialmente entre as de baixa escolarizagdo e entre as
primeira... que néo refletem sobre suas praticas.

conseguir se comunicar com diferentes grupos
profissionais e sociais, por exemplo. Por isso, & muito

importante que vocé nio esqueca que a lingua escrita e
precisa ser mais elaborada que a falada.

Lembre-se de que saber manejar as palavras significa fﬁ’ 1

A partir dessa idéia, leia a pergunta ao lado atentamente e
escolha a melhor alternativa.

@ __ Reflete a péssima escolarizagdo dos brasileiros.
® . E mais dificil
® _ F elaborada com mais tempo, dando-nos chance de reler, apagar, refazer e consultar o dicionario
® . Fica perpetuada, enquanto palavras faladas sao facilmente esquecidas.
2 s (0%) - (2/10)

=

a) expectativa de respostéE elaborada com mais tempo, dando-nos chanceate aphgar, refaze
e consultar o dicionério.

feedback ao estudant&sta resposta demonstra que vocé € um escritoriexigt Muito bem!

b) outras possibilidades de resposta:
E mais dificil.
feedback ao estudantes Unica dificuldade em se estudar uma Lingua éaamtidade de atencédo qyie

dedicamos a tarefa. Tente outra resposta.

Fica perpetuada, enquanto palavras faladas sémdate esquecidas.
feedback ao estudantddem sempre é assim; prova disso é o provérbio shimée diz que "§

palavra dita e a flecha langcada ndo voltam mais".

Reflete a péssima escolarizacdo dos brasileiros.
feedback ao estudanteMesmo aqueles ndo tém acesso a escolarizacdo faodaem produzif

textos de acordo com a norma culta, visto quelmaline pode ser corrigido e revisado.




ACAO/ITEM 3

Para que um texto seja
considerado bem
escrito, deve apresentar
algumas caracteristicas,
como: Quando falamos, as idéias nos vém a mente e quase
imediatamente s&o expressas - e, por isso, sdo
aceitiveis alguns desvios a norma culta, como
algumas faltas de concordéncia, por exemplo.

Em oposigio, quando escrevemos temos a 4% %3\

oportunidade de reler, apagar, refazer, pedir opiniées
e consultar o dicionario - e dai vem a exigéncia de textos que nao
contenham problemas elementares!

Pensando nisso, leia a pergunta ao lado e assinale a melhor resposta.

Pardgrafos com mais de uma oragéo.
Idéias soltas e desconexas.
Repeticédo de palavras.

Argumentos pobres e pouco criticos.

(0%) - (3/10)

a) expectativa de respostaParagrafos com mais de uma oracao.

feedback ao estudant®uando "quebramos” o paragrafo em mais de umamragadéias ndo

ficam "amontoadas" e, como conseqiiéncia, auxiliaarieior a compreender os sentidos do text¢.

b) outras possibilidades de resposta:

Argumentos pobres e poucao criticos.

7

feedback ao estudanteApenas textos com argumentos bem sustentados guereepersuadir

convencer os leitores.

Repeticao de palavras.
feedback ao estudantéalavras repetidas "cansam"” o leitor, além de @u@str que 0 escritor nJ

tem um vocabulario muito amplo...

Idéias soltas e desconexas.

feedback ao estudant€uando as idéias ndo estdo relacionadas, nao i&glqesceber um sentidp

global, qualidade fundamental para exista um TEXTO.

81
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ACAO /ITEM 4

Qutro problema comum
nos textos que ndo
diferenciam fala e
escritaé a
AMBIGUIDADE, que c

ocorre quando o
enunciado autoriza mais

'FAMILIAMUDA || oo

Sobre as placas ao lado,

pode-se dizer que: VENPE sem sair
TULPO | de casa
A e LiSue

da Lingua Portuguesa

(33%) - (4010}

a) expectativa de respostaAmbas contém ambigiidade.

feedback ao estudant®erfeitamente. Na primeira placa, tanto podemoguero agente da acéo
"vender tudo" é uma familia sem capacidade de fplanto ser uma "mudanc¢a" o motivo da ver
Na segunda, tanto se pode ler que as aulas sdmmrigilib quanto que o aluno permanec

aprisionado durante 3 meses.

b) outras possibilidades de resposta:
Apenas a primeira contém ambigiidade.
Ambas estédo de acordo com a norma padrédo da LRgtaguesa.
Apenas a segunda contém ambiguidade.

feedback ao estudantdReleia o teor dos textos das placas e avalieeseé eédpecifico nos dois casd
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ACAO/ITEM 5

Essa quest&o de
ambigliidade gerada por
descuido ou falta de
revis&o no texto escrito

& t30 comum que Negoc:os
aparece muitas vezes i 3 \. w
em classificados de ¥ profissionais ' $

jornais. s, —2 _________ {ENDO CADEIRA de bebé

PROCURO DONO de poo- PRECISO DE diarista p/' pcarro s/ uso F. 9152.1056/

Observe os textos e dlelcoker perdido alguns trabalharem aptoc/idade 32362235
avalie qual deles meses. F. 91391663 de 19a29anosc/boaapa- — -
apresenta esse defeito réncia. F. 9167.8169
de escrita: FAGO MUDANGAS den-
iro da cidade. F. 8118.9040/
3230.7725

a) expectativa de respostads quatro contém ambigilidade.
feedback ao estudanté?erfeitamente! No primeiro anincio, ndo é possilehtificar quem estq
perdido: se o dono ou o cdo. No seguinte, a idadebea aparéncia tanto podem ser da dia}ista
guanto do imdvel. No terceiro, uma leitura auta&# a de que o anunciante tem a habilidade de

mudar o interior da cidade. No ultimo, ha a leitdeaque o carro precisa ser novo, sem uso.

b) outras possibilidades de resposta:
Apenas o segundo e o terceiro contém ambiglidade.
Apenas o primeiro e o quarto contém ambigiidade.
feedback ao estudantédo h& davidas de que hd ambigilidade nesses.téihsseles ndo séo ¢s

Unicos; preste atencao nos outros.

Os quatro estdo de acordo com a nhorma padramdad Portuguesa.
feedback ao estudant&®eleia o teor dos textos dos anuncios e avalidesé especifico nos quatfo

casos.
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ACAO /ITEM 6

Ha, ainda, a questdo das
GIRIAS, que tornam as

e Si liga 56 véio, as Giria, hé Seguinti trita, & conplicadu pacas di ekzprica. As
para quem ndo pertence giria & uns idioma propiticu e tipicu du Brasilimbora haju vertenti in
ao "grupo". praticamenti sipa tudus pais q hio nu mundo e suas retorsspectivas lingua. Al

lingua brasilera teim ispessial putencial de corrumprimentu culdquiau, u qi
akiha geranu e originanus dialetus di urbanus, de cunhecimentu gerau da

Leia o texto ao lado e : o
galera propularmenti comu Giria.

assinale a alternativa

WEmElng d:escreve D As Giria requeri m6 pa di creitividadi prasé criada pruqui o inskema &
seu contetido: imbagadu, mord? Cuneiforme as épuca si passum i sivio, asnova parlavas
veim @ asvéia parlava, as uzada pelus coroa, esazio abandor Déssa

mada, existi us termu da Giria qui jatum obsuletrasi mofada, ias quizio
inovativa. Difreentis grupuzurbanu, tribuze tipuz di pessoas usa difreentis
girias, imbora seha algu intrinzecamente relassionadu cas crass-baxa da
populass5o, jq as mais-auta e abastada dus magnata falu otru dialecticu: a
ingiiaji curta foi-mal.

Purtanu manu, se figa na fita jiq a Giria ehzum indioma qui meréssi rrespeitu!

Além da linguagem oral, as girias impedem que seja entendido na integra.
Além da linguagem oral, as girias e ambiguidades impedem que se entenda o dito.
Séo as ambigiidades que dificultam o entendimento do texto.

0 texto & claro e de acordo com a norma padrédo da
s < >

a) expectativa de respostaAlém da linguagem oral, as girias impedem que safandido ng
integra.
feedback ao estudant& isso mesmo! O excesso de coloquialismos e dasgirfue deixam o textd

“truncado”. Note que NAO HA AMBIGUIDADES.

b) outras possibilidades de resposta:
Sao as ambigiidades que dificultam o entendimdmtexto.
feedback ao estudant€® excesso de coloquialismos e de girias é queahetx texto "truncado”

Note que NAO HA AMBIGUIDADES.

O texto é claro e de acordo com a norma padrédngaa Portuguesa.

feedback ao estudant&océ precisa estudar mais a norma padréo. Naovidadsobre isso!

Além da linguagem oral, as girias e ambiguidachggedem que se entenda o dito.
feedback ao estudante€® excesso de coloquialismos e de girias € que meixéexto "truncado”
Note que NAO HA AMBIGUIDADES. Além disso, é posdieatender boa parte do que esta esdrito

- por isso esta ndo é a melhor resposta.




ACAO /ITEM 7

Em algumas situacdes
cotidianas, as GIRIAS
sao perfeitamente

aceitaveis - mas entre

essas circunstancias ndo ORA. EU ME REFIRO EXA i
se incluem as que TAMENTE AS COLSAS | L
exigem formalidade na L9, 25 B Fasicio, Fuj
fala e na escrita. N £
% @ 2, ¥ o >

Qual das situacdes
abaixo exige maior grau
de corregao lingtistica?

@
@

(17%) - (710)

a) expectativa de respostads textos produzidos no curso de Portugués Redadsdrsico.
feedback ao estudant& isso mesmo! Os textos escritos SEMPRE requergjndgem mais formal

gue a usada em outras situagdes comunicativas.

b) outras possibilidades de resposta:
As conversas entre professor e aluno.
As conversas telefonicas.
feedback ao estudanté&té podem ser uma situacéo de formalidade - magmiesma que um tex

escrito exige.

As conversas de bar.
feedback ao estudanteDependendo da companhia, até podem ser uma sitdactmalidade

mas n&o a mesma que um texto escrito exige.
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ACAO/ITEM 8

~
"A primeira Coca-Cola a gente ndo esquece. lio meu caso, o
Entéo, Ja que estamos refrigerante foi trazido para a humilde casa em que mordvamos
4

d 5 b 1 . por um entusiasmado tio, que apresentou aquilo como uma

B n G /'L grande novidade. De fato, a garrafinha era diferente de tudo

parametros de bem i conheciamos”

escrever, leia os trechos

ao lado e assinale a "A uns dois anos resolviir de moto ate o Chui pela praia do

alternativa que mostra e, Cassino, rodei uns cem Km e ai veio um vento do sul que jogou o

o molhor dalec: [ £ mar par cima das dunas, resolvi retornar, levei um dia inteiro
4% pravoltar, deu fome, sede, faltou gasolina Baita indiada,mas

valew."

« "Estava eu caminhando em uma rua de Rio Grande , qdo olhei
¥ para uma casa e levei um susto!!11! pensei.... ah... um
\ ledo.dentro do patio da casa....s6 depois a ficha
Cail....rSISISISIs.... era um chowchow... enormel!!!”

"Apés 56 anos, nascida e criada em Pelotas, resolvi dar uma

guinada de 360 graus em minha vida, e mudei minha residéncia

para S3o José, SC, deixando familia, amigos, colegas contadores,

L dientes amigos e espediais, para viver melhor e com mais
qualidade.”

a) expectativa de respostai
feedback ao estudant&ste paragrafo de uma crénica de Moacyr Scliardieiefes internas,

sindnimos e mecanismos de coesao; por isso, € empix de bem escrever.

b) outras possibilidades de resposta:
B

feedback ao estudanteEsta opg¢do mostra, além da linguagem oral, osliposy da falta dd
pontuacéo e dos defeitos de ortografia.

C
feedback ao estudantdEste é um 6timo exemplo de texto excessivamentegam portanto, nég
serve como resposta.

D

feedback ao estudantéEsta resposta tinha boas chances de ser a meftwofossem os argumentps
vazios... guinada de 360 graus??
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B ACAO / ITEM 9 B

"Eu 50U Paula sou tec de seguranca trabalho em indtstria vivo &

\  numa adrenalina sou uma pessoa que ja fui muito calejada pela

Vamos fazer o mesmo y vida pois perdi meu irméo e meu ave em menos de um mes cada

exercicio outra vez. 4L J um meus §_m||m§ nao fnraln reallladns.tenho— uma ﬁ!ha amada
sou divorciada e isto é um pouco de minha historia.

"Eram 10 horas eu estava a caminho da cidade de Porto Alegre,

Avalie os trechos ao onde estudo. No onibus noto um "homem” que sem perceber

lado e assinale a % mexeu muito comige. mas...Fui pra faculdade e achei que nunca

alternativa que mostra <, mais o veria, as 20h e 30 minutos quando retornava para o

0 mais bem escrito: p = centro de Porto Alegre, inusitadamente viro a esquina e me dou
de "cara” com ele...é veridico! Hoje fazem 2 meses que estamos
juntost”

"Estava com meu carro estacionado, eu estava antededo um

{ cliente, chegou outro carro para estacinar, era uma mulher ela
foi estacinar na frente do meu carro e bateu no meu, falei para
cliente estas mulheres s30 muito ruim, chamei ela burra, cliente
falou para mim, esta minha esposa!”

"Recentemente, a Organizacdo Mundial da Saide propds que
fossem d os os niveis de aiicar, sal e gordura nos
alimentos. Por incrivel que pareca, a administracio Bush
(certamente influenciada pelo lobby do junk-food) se opos a

a) expectativa de resposteD
feedback ao estudant& novamente Moacyr Scliar quem traz um exempl@g® tfacil de ler e de
entender: o paragrafo esta divido internamentehagmalavras repetidas e as idéias estéo

organizadas. Assim é facil entender o autor!

b) outras possibilidades de resposta:

A
feedback ao estudant@® autor deste texto ndo pensou em quem o lerjaosSivel saber isso e
funcdo das idéias expostas de maneira confusausefio condutor, que mais confundem do (

comunicam... péssimo exemplo!

B
feedback ao estudanté linguagem excessivamente oral, os argumentosgpoorsistentes e a fal
de concordancia desse trecho fazem com que estifa distante de um exemplo de texto b

estruturado.

C

ortograficos e a repeticdo de palavras... uma pena.

feedback ao estudant€aso o autor deste texto tivesse relido seu trappirceberia os problemgs

ue

a

§

I AVALIE ESTA
possibilidades de resposta: CRUAIBAEES

Seu parecer sincero nos
Excelente ajudara a melhorar este
trabalho. Assim,

assinale a opgdo que .~
Boa melhor retrate O QUE
VOCE ACHOU DESTA
va

ATIVIDADE.

Regular : =
g N&o esqueca de postar I Q " ;}: ll | 930 1
uma frase justificando a ‘v 1 1 4
Fraca sua avaliacdo quando . )
enviar a atividade para - 1
o professor.
feedback ao estudant@®brigado pelq ' ourigador

sua resposta sincera. Dessa forma,

nos ajudando a melhorar este trabal

ACAO / ITEM 10
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APENDICE 2

STORYBOARD DO OBJETO DIGITAL DE APRENDIZAGEM 2:
PALAVRAS REPETIDAS

1. Como localizar-se nas areas do ODA:

T
- 11, titulo/assunto
do ODA

"Em nosso pais, é comum observarmos as diferentes formas que os
pais utilizam para educar seus filhos. Palmada, castigo ou dialogo: ndo se
sabe a0 certo qual iré trazer efeito positivo, mas as conseqiiéncias podem
variar de filho para filho.

z
u Assim, vemos que toda agio tem o lado positive e o negative.
palmada, por exemplo, geralmente tem efeito imediato e, por isso, &
utilizada com mais freqii@nda. Porém, podera gerar traumas nos filhos,
fazendo com que, de repente, utifzem os mesmos métodos com um colega
ou, no futuro, com filhos.”
1. 10.

area do professor area do contetido

2

. (s -
area do estudante

9. escore parcial

3. tentar 8
avancar
ROvamenys 4, dica sobre 5. avangar ¥, ao final
atarefa retornar piioeni
ao inicio

Area 1 — espaco no qual o professor orienta cosiurante deve proceder para resolver a acéu./ ite

Area 2 — espaco no qual o estudante insere ssgasstas.

Botdo 3 — caso a primeira opgdo assinalada naoaseprreta, ao clicar aqui é possivel tentar sutra
alternativas.

Botdo 4 — caso tenha davidas sobre a tarefa,iea deste botdo o estudante obtera pistas sobre co
solucioné-la.

Botdo 5 — retorna a acao / item anterior.

Botdo 6 — avanca a acdo / item seguinte.

Botdo 7 — retorna a acao / item inicial do ODA.

Botdo 8 — avanca a acdo / item final do ODA.

Botdo 9 — informa, a cada agdo / item, a evolegd@proveitamento do estudante.

Area 10 — espaco no qual o professor insere @adotda ag&o / item.

Espaco 11 — lugar onde consta 0 nome/assuntcidd gem.



2. Respostas esperadasfeedbacks

ACAO / ITEM 1: Apresentacio do ODA

"Em nosso pais, é comum observarmos as diferentes formas que os
pais utilizam para educar seus filhos. Palmada, castigo ou didlogo: ndo se
sabe a0 certo qual ira trazer efeito positivo, mas as consegiiéncias podem
variar de filho para filho.

Assim, vemos que toda agio tem o lado positivo e o negativo. A
palmada, por exemplo, geralmente tem efeito imediato e, por isso, &
utiizada com mais freqiiéndia. Porém, podera gerar traumas nos filhos,
fazendo com que, de repente, utilizem os mesmos métedos com um colega
ou, no futuro, com filhos."

ATENCAO LOCUTORES:

ar as trilhas agora & assim:

digitar “TRILHA" na pasta
“TRILHAS" %

O leitor vai perceber que eu ndo sei usar pronomes.
O leitor vai perceber que meu vocabuldrio € restrito.
O leitor nem vai perceber ___
O leitor vai perceber que ndo revisei meu trabalho.
(0%) - 2n11)

89

a) expectativa de respostaD leitor nem vai perceber ...
feedback ao estudant®lho vivo! Mesmo o leitor menos atento conseguegiesr que o texto est§

chato pela repeticdo desnecessario.

b) outras possibilidades de resposta:
O leitor vai perceber que eu nao sei usar pronomes
feedback ao estudantdEsta € uma boa escolha, ja que 0 uso de PRONOME® doa estratégi

para fugir das repeticdes!

O leitor vai perceber que néo revisei meu trabalho

feedback ao estudantdésso mesmo! E quando revisamos nossos textos qeseguimos "enxergarf’

deslizes, como a repeticdo de palavras.

O leitor vai perceber que meu vocabulario é restri
feedback ao estudanté&sta é uma boa escolha, ja que o uso de SINONIM@8aéboa estratégi

para fugir das repeticdes!

D

D




ACAO/ITEM 3

"Estava com meu carro estacionado , eu estava atendendo a um
cliente. Chegou outro carro para estacionar, era uma mulher. Ela foi
estacionar na frente do meu carro e bateu no meu.

Falei para o dliente:
- Estas mulheres sdo muito ruins - e chamei ela de burra.

0 cliente falou para mim:
- Esta é minha esposa.”

Usando sinénimos, pronomes e omitindo palavras desnecessarias.
Mandando o autor de volta para o Ensino Fundamental.

Eliminando as palavras que aparecem mais de uma vez.
Apagando tudo e fazendo de novo.

(0%) - (3/11)

a) expectativa de respostdJsando sin6nimos, pronomes e omitindo palavrasedessarias.
feedback ao estudantevlUITO BEM! Essas sdo as trés maneiras mais comans gesolver d

problema. Vamos discuti-las adiante.

b) outras possibilidades de resposta:
Apagando tudo e fazendo de novo.
Mandando o autor de volta para o Ensino Fundamenta

feedback ao estudant€ ALMA! Solucdes drasticas nem sempre séo as naguadas!

Eliminando as palavras que aparecem mais de uma ve
feedback ao estudant&ssa é a idéia. Porém, é preciso cautela, poisamiminar palavras pod

causar um outro problema: a falta de coerénciaxio.t

90
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ACAO /ITEM 4

a) expectativa de respostad uso de palavras iguais evita que o texto figpetivo.
feedback ao estudant®ADA DISSO! A repeticdo de palavras, além de releuse o autor do textp

n&o "cuida" da forma daquilo que comunica, tortexto monétono e entediante.

b) outras possibilidades de resposta:
E preciso ter um vocabulario amplo para que shaam sindnimos de uma palavra.

feedback ao estudant€€omo é facil ler um texto "limpo", em que percebsra zelo do autor!

E preciso ter o dicionario por perto para bustarsmos.
feedback ao estudanteMuitas vezes é possivel encontrar no dicionaria wutra palavra quf
contém o mesmo sentido do termo que esta rep&imloaso do texto ao lado, "pais" é sindnimd de
"progenitores”, "mais velhos" e "adultos”. Mas aad! As vezes as trocas podem mudar o seftido

daquilo que pretendemos comunicar.

A pratica da releitura permite que as palavrastiéps sejam detectadas e modificadas.

feedback ao estudanteEsta é um pratica que devemos adotar;: RELER oegumvemos. A$

palavras repetidas SEMPRE aparecem nessa segitoda, le que nos da oportunidade de evitgr o

problema.




ACAO/ITEM 5

a) expectativa de respostaEm qualquer tipo de texto, tanto faz usar ISSOSTA, porque € &
mesma coisa.
feedback ao estudant&e fosse indiferente usar um ou outro, por qudigaim duas formas??
Na gramatica do portugués, usamos ISTO para:

* indicar algo que sera mencionado adiante, n@iext

* fazer referéncias a datas ou lugares futuros;

* mostrar algo que esta MUITO proximo.

Também, usamos ISSO para:
* indicar algo que JA FOI DITO no texto;
* fazer referéncias a datas ou lugares PASSADOS;

* mostrar algo que esta préoximo.

b) outras possibilidades de resposta:
Na segunda tira, ESTE € usado porque o vestidddtTO proximo a Mafalda.
feedback ao estudanteEsta é uma resposta VERDADEIRA porque Mafalda esstindo o

uniforme, o que faz com que ele esteja MUITO praxda menina.

Na primeira tira, ISTO se refere a algo que SERENZIONADO no texto.
feedback ao estudanté&sta € uma resposta VERDADEIRA porque Mafaldaaiméo leu a noticif

para Miguelito, ou seja, esta anunciando algo @R/ASdito.

Na primeira tira, NESTE é usado porque identifidagar onde Miguelito se encontra.
feedback ao estudant&sta é uma resposta VERDADEIRA porque Miguelitoefere ao mundo np

gual ele esta.
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ACAO / ITEM 6

a) expectativa de respostaEm qualquer circunstancia, tanto faz usar ONDE G@NRE, porque é
a mesma coisa.

feedback ao estudantésso mesmo! Se fosse indiferente usar um ou optiogue existiriam dua

diferencia os dois é que AONDE deve ser usado qutardbém se puder usar PARA ONDE; ¢
contrario, ndo "cabe". Atencao para o uso indisodno de ONDE, pois é um equivoco. ONDE,

referéncias textuais, € usado adequadamente agpesrado faz referéncia a LUGARES.

b) outras possibilidades de resposta:
AONDE deve ser usando nos contextos em que pessalsstituido por PARA ONDE.
feedback ao estudantéEssa é a maneira mais simples de saber em qoahsiéncia a gramatid

permite que se use AONDE.

ONDE / AONDE podem ser usados no inicio de pedgint

O que determina a escolha entre um ou outro €&, gaugoe AONDE é sinénimo de PARA ONDE.

ONDE s6 pode ser usado quando se esta retoman@aRBES.
feedback ao estudant®a lingua popular, € comum as pessoas usarem OiNIXEEriminadamente)
como no exemplo: "Investimentos financeiros s&oiativas para a melhora da educagéo, ON
mais verbas serdo sinbnimo de mais qualidade.” legra pare¢a "normal”, ndo € um uso "cul

ja que EDUCACAO ndo é um lugar e, por isso, ndepsst retomado com ONDE.

formas?? Na verdade, ambos podem ser usados éaa ierguntas. Mas o que, simplificadamerLte,

feedback ao estudant&ssa é uma opgao VERDADEIRA, pois as duas form@emidniciar perguntag.

»J

SO

Em

DE




94

ACAO / ITEM 7

a) expectativa de respostadonde / Onde
feedback ao estudanté&lUITO BEM! Na primeira tira deve ser usado AONDErque, além dd
idéia de movimento, é possivel usar a expressaBAPANDE'. Por ndo acontecer o mesmo

segunda tira, o termo adequado é ONDE.

b) outras possibilidades de resposta:
Onde / Onde

porque, além da idéia de movimento, é possivelaisapressdo 'PARA ONDE'.

Onde / Aonde

porque, além da idéia de movimento, é possivelaisapressao 'PARA ONDE'. Por ndo aconted|

mesmo na segunda tira, o termo adequado é ONDE.

Aonde / Aonde
feedback ao estudanté&sta ndo é a melhor resposta. Na segunda tirano selequado é ONDE,

que ndo hé idéia de movimento nem se pode usagress&o 'PARA ONDE'.

feedback ao estudanteEsta ndo é a melhor resposta. Na primeira tir@ dev usado AONDH§

feedback ao estudanteEsta ndo é a melhor resposta. Na primeira tir& d&v usado AONDH§

na

er o
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ACAO / ITEM 8

a) expectativa de resposteD
feedback ao estudant®ERFEITAMENTE! Esta é a Unica alternativa em "onsge"refere a um

lugar, no caso, o PAIS.

b) outras possibilidades de resposta:
A B C
feedback ao estudanteTENTE OUTRA VEZ. Ou vocé ndo entendeu a licdo éo identificou

adequadamente qual a palavra que "onde" esta netimma

ACAO/ITEM 9

a) expectativa de respostaC
feedback ao estudanteMUITO BEM! Para fazer referéncia ao que esta ADIANTO texto,
devemos usar ESTAS.
b) outras possibilidades de resposta:

A
feedback ao estudantéiinda nao é esta a resposta. Para fazer referéaajae estd ADIANTE n¢
texto, devemos usar ESTA.

B

feedback ao estudantéinda néo € esta a resposta. Para fazer refeid@mtganpo presente usa-se EST|E.

D
feedback ao estudanteiinda n&o é esta a resposta. Para retomar o q&E®ISITO no texto, usa
se ESSAS.
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B ACAO / ITEM 10 B

a) expectativa de respostaNOs viajaremos na proxima semana; ele saira dassatites.
feedback ao estudanteCuidado! Nessa opcdo, o recurso utilizado é o SINGN e ndo a

OMISSAOQ. Observe que "saird" esta sendo usadogpera verbo "viajar" ndo seja repetido.

b) outras possibilidades de resposta:
Todos foram, ele nao.

feedback ao estudant®essa frase, compreendemos que o sentido gloabDOS FORAM, ELE

NAO FOI. A omiss&o do Gltimo verbo deixa o textoisri$impo”, prova de que néo é necessario fjue

apareca.

Uma parte dos presentes foi comprada na semasadaas outra, ontem.
feedback ao estudant€uidado! Nessa frase, compreendemos que o sertbal @ UMA PARTE
DOS PRESENTES FOI COMPRADA NA SEMANA PASSADA; A OBAR PARTE DOS
PRESENTES FOI COMPRADA ONTEM. Note que, neste cas@o dizer" as palavras
desnecessarias deixa 0 texto mais comunicativoudoexplicita-las. Ou seja, dizer menos e,| ao

mesmo tempo, comunicar mais!

3

Eu comprei dois sapatos; ele, um.
feedback ao estudant€uidado! Nessa frase, compreendemos que o serbidal @ EU COMPRE
UM SAPATO; ELE COMPROU DOIS SAPATOS. A omissao tamto Gltimo verbo quanto d

substantivo "sapato” deixa o texto mais "limpovar de que ndo é necessario que aparegam.

O

- ACAO / ITEM 11 B

possibilidades de resposta:
Excelente
Boa
Regular

Fraca

feedback ao estudanté@brigado peld
sua resposta sincera. Dessa forma, esta

nos ajudando a melhorar este trabalho!
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APENDICE 3

STORYBOARD DO OBJETO DIGITAL DE APRENDIZAGEM 3:
ORTOGRAFIA

1. Como localizar-se nas areas do ODA:

Area 1 — espaco no qual o professor orienta cosiumante deve proceder para resolver a acéu./ ite

Area 2 — espaco no qual o estudante insere ssgsstas.

Botdo 3 — caso a primeira opgéo assinalada naoaseprreta, ao clicar aqui é possivel tentar sutra
alternativas.

Botdo 4 — caso tenha duvidas sobre a tarefa,ear deste botdo o estudante obtera pistas sohre co
solucioné-la.

Botdo 5 — retorna a acao / item anterior.

Botdo 6 — avanca a acdo / item seguinte.

Botdo 7 — retorna a acao / item inicial do ODA.

Botdo 8 — avanca a acdo / item final do ODA.

Botdo 9 — informa, a cada agédo / item, a evolegd@proveitamento do estudante.

Area 10 — espaco no qual o professor insere @adntda ag&o / item.

Espaco 11 — lugar onde consta o nome/assuntcddd &em.



2. Respostas esperadadeedbacks
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ACAO/ITEM 1

a) expectativa de respostaFazer que seus olhos se batam contra os de alguém.
feedback ao estudantderfeitamente! Por mais curioso que pareca - jaoqoentexto da misic|
n&o nos induz a esta resposta - o fato de o antestolhido uma expressdo equivocada cria o ¢

indesejado.

b) outras possibilidades de resposta:

Fazer que seus olhos encontrem-se com os de alguém
feedback ao estudantd®elo contexto da musica, sabemos que o autoregpiessar essa idéia. N
entanto, o fato de o autor ter escolhido uma exgmesquivocada cria um efeito indesejado. T

outra resposta.

Ser feliz!!
feedback ao estudant&er felizes é nosso objetivo, mas néo é esta astespdequada. Tente ou

resposta.

Namorar "os olhos" de alguém.
feedback ao estudantéNamorar é sempre bom, mas nédo € esta a resp@siaaah. Tente outs

resposta.

feito

(o]

bnte

j2)




ACAO / ITEM 2

a) expectativa de respostaFui AO ENCONTRO DOS meus amigos.
feedback ao estudanteMuito bem! Quando vamos AO ENCONTRO DOS nossos asi

provavelmente nos divertiremos e compartilharenoos lmomentos.

b) outras possibilidades de resposta:

Fui DE ENCONTRO AOS meus amigos.
feedback ao estudanté&sta ndo € uma boa resposta. Ja que se trataos AdgsGOS, dificilmente
iremos DE ENCONTRO A eles.

Andamos AO ENCONTRO dos ladrdes.
feedback ao estudanteEsta ndo é uma boa resposta. J4 que se tratamsnb8&IROES,
dificilmente teremos a intencéo de andar AO SEU ENTRO A.

Andamos DE ENCONTRO AS pessoas que nos ajudaram.

feedback ao estudanteS6 as pessoas ingratas ou mal humaradas andam NZEONETRO

AQUELAS que as ajudam. Por isso esta ndo é umaeispasta.

99
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ACAO/ITEM 3

a) expectativa de respostaEstou MEIA cansada.
feedback ao estudanteEsta é a resposta inadequada! Para expressaraadidéiUM POUCO",

a expressédo adequada é MEIO, ja que "meia" é ugaadeevestuario ou sinbnimo de "metade".

b) outras possibilidades de resposta:

A explicacao foi MEIO confusa.
feedback ao estudanteNeste exemplo, MEIO estd adequadamente usadajgésignifica UM
POUCO confusa.

Minha MEIA esté furada.
feedback ao estudant&leste exemplo, MEIA esta adequadamente usadagjaiguifica uma pecq

de vestuario.

Fiquei MEIA hora esperando por ela.
feedback ao estudant®este exemplo, MEIA est4 adequadamente usadagjaignifica METADE

de uma hora.




101

ACAO /ITEM 4

a) expectativa de respostaDUVE um tempo em que éramos felizes.
feedback ao estudanteNeste exemplo, o uso estd INADEQUADO. OUVIR é sinin de
ESCUTAR por isso, neste caso, deve-se usar HOUVE.

b) outras possibilidades de resposta:

Soubemos que HOUVE confuséo na festa.

N&o HOUVE aulas ontem.
feedback ao estudanteNeste exemplo, 0 uso esta ADEQUADO. HOUVE ¢é sim@nide
ACONTECER, OCORRER.

Ele s6 OUVE o que lhe convém.
feedback ao estudant®este exemplo, o uso estda ADEQUADO. OUVIR é siminde ESCUTAR.
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ACAO/ITEM 5

a) expectativa de respostaEles nao TEM educacéo.
feedback ao estudantéNeste exemplo, o uso estd INADEQUADO. Como o referele TER 4

plural, a forma adequada é TEM.

b) outras possibilidades de resposta:
As meninas TEM medo do escuro.
feedback ao estudant&leste exemplo, o uso estd ADEQUADO. Como o referda TER é plura

("As meninas"), a forma adequada é TEM.

Maria TEM um cachorro marrom.
feedback ao estudanteNeste exemplo, o uso esta ADEQUADO. Como o referele TER §

singular ("Maria"), a forma adequada é TEM.

Ela e sua irma TEM opinibes diferentes.
feedback ao estudant&este exemplo, o uso estd ADEQUADO. Como o referda TER é plura

("Ela e sua irma"), a forma adequada é TEM.
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ACAO /ITEM 6

a) expectativa de resposteEles s6 VEM aquilo que lhes é conveniente.
feedback ao estudantéeste exemplo, o uso esta INADEQUADO. Percebe-ale, gontexto, qug
trata-se de VER (enxergar) e ndo de VIR. Por s$otma adequada é VEEM.

b) outras possibilidades de resposta:
Paulo vem a Porto Alegre no proximo més.
feedback ao estudanteéNeste exemplo, o uso estd ADEQUADO. Percebe-de, quntexto, qug

trata-se do verbo VIR no singular.

Eles VEM me visitar sempre as sextas-feiras.
feedback ao estudanteNeste exemplo, o uso estd ADEQUADO. Percebe-se, @aitexto, qud

trata-se do verbo VIR no plural.

Elas VEEM pouco, pois tém miopia.
feedback ao estudanteNeste exemplo, o uso estda ADEQUADO. Percebe-se, @aitexto, qud

trata-se do verbo VER no plural.
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ACAO / ITEM 7

a) expectativa de respostaNao compramos POR QUE estava caro.
feedback ao estudanteNeste exemplo, o uso esta INADEQUADO. Por tratardee uma
EXPLICACAO, a forma adequada é PORQUE.

b) outras possibilidades de resposta:
POR QUE nédo compras um carro?
feedback ao estudanteéNeste exemplo, o uso estd ADEQUADO. Por tratadsenicio de umg

pergunta, a forma adequada é POR QUE.

N&o compro um carro PORQUE nao tenho dinheiro.
feedback ao estudanteNeste exemplo, o uso estd ADEQUADO. Por tratardee uma
EXPLICACAO, a forma adequada é PORQUE.

N&o entendo o PORQUE de ndo comprares um carro.
feedback ao estudantéeste exemplo, o uso estd ADEQUADO. Por ser eceritala expresséo
MOTIVO, usa-se PORQUE.
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B ACAO / ITEM 8 B

a) expectativa de respostaNao gosto de praia TAO POUCO de piscina.
feedback ao estudanteNeste exemplo, 0 uso estd INADEQUADO. Por tratardse duag
preferéncias do sujeito, a forma adequada ¢ TAMPOUE& que ele ndo gosta de uma coisa NEM

de outra.

b) outras possibilidades de resposta:

Aproveitamos a viagem TAO POUCO e, por isso, veltes em breve.
feedback ao estudanté&ieste exemplo, 0 uso esta ADEQUADO. A idéia émleamitaram MUITO
POUCO a viagem.

N&o quer estudar TAMPOUCO trabalhar.

feedback ao estudant®este exemplo, o uso esta ADEQUADO. Por trataresduhs preferéncig

n

do sujeito, a forma adequada € TAMPOUCO, ja qua&tefaz uma coisa NEM de outra.

Ele ndo casa TAMPOUCO compra uma bicicleta.
feedback ao estudantéNeste exemplo, o uso estd ADEQUADO. Por trataresduhs preferéncigs

do sujeito, a forma adequada € TAMPOUCO, ja qua&tefaz uma coisa NEM de outra.

ACAO/ITEM 9

possibilidades de resposta:
Excelente
Boa
Regular

Fraca

feedback ao estudant®brigado peld
sua resposta sincera. Dessa forfna,
estd nos ajudando a melhorar gste

trabalho!
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APENDICE 4

CD-ROM CONTENDO OS ODAs
NA FORMA COMO FORAM APRESENTADOS AOS SUJEITOS DA PESQUISA



