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E o retrato de um homem, mas € impossivel forngptanteiro. Faltam

muitos pedagos, muitos...
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RESUMO

Considerando a importancia de compreender a coigéiit de professores de linguas
estrangeiras através das linguas que falam, estpiipa traz as vozes de professores de trés
linguas estrangeiras (espanhol, francés e inglé®me como objetivo geral estudar os
processos de formacao identitaria desses profasdeaea atingir esse objetivo, pretendi (a)
verificar os processos de subjetivacdo a partioltlar que tém de si como professores e
falantes de linguas estrangeiras, (b) verificar @@s suas identidades se filiam ao que a
literatura denomina como hibridismo e (c) como $ereihciam identitariamente como
falantes de diferentes linguas estrangeiras. Estgupsa esta baseada em estudos sobre
identidade de professores de linguas estrangdaasea de Linguistica Aplicada, para que se
estabeleca um dialogo entre esta e as pesquissaigadas sobre o assunto. Ademais, utilizo
conceitos advindos do campo dos Estudos Cultuea® pompreender identidade e cultura,
conceitos fundamentais para o estudo. Para coradyiressupostos teéricos, trago as ideias
do Circulo de Bakhtin, de forma a entender a pradulg linguagem dos sujeitos da pesquisa,
mostrando que sdo seres irrepetiveis, assim conmenwsciados que produzem (além de
legitimar a analise e a interpretacdo dos dadadq Eesquisa € de carater qualitativo e conta
com a participagao de uma professora de espanhgbrofessor de francés e um professor de
inglés. Para a obtencao dos dados, foram realizhgescoletas, seguindo os pressupostos de
pesquisa qualitativa de Gaskell e Bauer (2002) mzidee Lincoln (2006). A primeira coleta
foi realizada quando os sujeitos estavam cursanaltneo ano do Curso de Letras, em uma
Universidade Federal, localizada no Rio Grandewo@s sujeitos escreveram textos abertos
sob o titulo “Eu falante/professor de lingua egjesra”. A partir da analise e interpretacéo
dos textos (a luz das teorias de Bakhtin), foi @lala uma entrevista dirigida em
profundidade, gravada em audio e video, com tréguptas-guia, cada uma, desdobrando-se
em outras perguntas: (1) Qual a tua relacdo commgud estrangeira hoje?; (2) Em que
momento comecgou a tua aprendizagem na(s) lingesifgngeira(s)? e (3) Acabaste de fazer
uma leitura dos textos que escreveste no periodgathuacdo. Algo mudou? As andlises e
interpretacdes dessas entrevistas dirigidas egt@ipadas nos nichos: aprendizagem, ensino,
lingua, diferenca, valor e retorno aos textos. @omuda do referencial ao qual me filiei para
desenvolver este estudo, verifiquei que os professee diferenciam identitariamente pelas
linguas estrangeiras que falam. Pude constataremimora eles ndo sejam conscientes do
hibridismo (as fissuras que marcam suas identijages vivem, sdo sujeitos cindidos,
fragmentados, liquidos e capazes de revogar e selaegsuas identidades. Por fim, pude
observar, ainda, que se identificam de forma b#estdistinta como falantes de linguas
estrangeiras, cada um assume uma identidade cdamtefaa professora de espanhol vé a
lingua espanhola como uma lingua estrangeira, emifw seja mais uma lingua estranha a
ela; o professor de francés se considera falanttuds linguas, o francés e o portugués e o
professor de inglés ainda se sente aprendiz dadimglesa.

Palavras-chave: lingua estrangeira, identidaddéegsor.



RESUMEN

Considerando la importancia en comprender la dowgin de profesores de lenguas
extranjeras a través de las lenguas que hablanpestuisa trae las voces de profesores de
tres lenguas extranjeras (espariol, francés e nglésne como objetivo general estudiar los
procesos de formacion identitaria de esos profesdtara lograr ese objetivo, pretendi (a)
averiguar los procesos de subjetivacion a partitodgue tienen en cuenta sobre si como
profesores y hablantes de lenguas extranjeraayérlguar como sus identidades se afilian al
que la literatura nombra como hibridismo y (c) céseodiferencian identitariamente como
hablantes de diferentes lenguas extranjeras. Eegtgquisa estd basada en estudios sobre
identidad de profesores de lenguas extranjerasamal de la Linguistica Aplicada, para
establecer un diadlogo entre esta y las pesquisasatesobre el tema. Ademas, utilizo
conceptos advenidos del campo de los Estudios 1@ldts para comprender identidad y
cultura, conceptos fundamentales para este estdra. concluir la revision de la literatura
traigo las ideas del Circulo de Bakhtin, de maaeeatender la produccion de lenguaje de los
sujetos de la pesquisa, sefialando que son seepsetibles, asi como los enunciados que
producen, ademas de legitimar el analisis y lapnétacion de los datos. Esta pesquisa es de
caracter cualitativo y cuenta con la participadi@wuna profesora de espafiol, un profesor de
francés y un profesor de inglés. Para obtener kissd fueron realizadas dos colectas,
siguiendo la literatura sobre pesquisa cualitatieaGaskell e Bauer (2002) y Denzin e
Lincoln (2006). La primera colecta fue hecha emmeimento en que los sujetos todavia
estaban cursando Letras, en el Ultimo afio de gexdona Universidad Federal, ubicada en
Rio Grande do Sul. Los sujetos escribieron textmed con el titulo “Yo, hablante/profesor
de lengua extranjera”. A partir del andlisis e liptetacion de esos textos (apoyados en las
teorias de Bakhtin), se elaboré una entrevistayidai en profundidad, grabada en audio y
video, con tres preguntas guia: (1) ¢Cual tu @habby con la lengua extranjera?; (2) ¢En
gué momento comenz6 tu aprendizaje de lengua(grgsita(s)? y (3) Leiste ahora los textos
que escribiste durante la graduacion. ¢Algo ha @atoB Los andlisis y las interpretaciones
de esas entrevistas dirigidas estan agrupadossemnidbos: aprendizaje, ensefianza, lengua,
diferencia, valor y retorno a los textos. Con ebyapde las referencias tedricas que adopté
para el desarrollo de este estudio, verifiqué qaeptofesores se diferencian identitariamente
por las lenguas extranjeras que hablan. Pude aergue aunque ellos no sean conscientes
del hibridismo (las fisuras que marcan sus idedgda que viven, son sujetos escindidos,
fragmentados, liquidos y capaces de revocar y ommgsus identidades. Por fin, observé
todavia que se identifican de maneras bastanténtdst como hablantes de lenguas
extranjeras, cada cual asume una identidad comaritabla profesora de espariol cree que la
lengua espafiola no es mas una lengua extraflac@eiolia a ser una lengua extranjera para
ella; el profesor de francés se dice hablante delelnguas, el francés y el portugués vy el
profesor de inglés considera que esta aprendietdvia la lengua inglesa.

Palabras clave: lengua extranjera, identidad, poofe



RESUME

En considérant I'importance de la compréhensiotadmnstitution d’enseignants de langues
étrangeres a travers les langues qu’ils parlette cecherche porte sur les voix d’enseignants
de trois langues étrangeres (espagnol, francaisgtis) et a pour but général celui d’étudier
leurs processus de formation identitaire.Pour oe,ffai eu I'intention de (a) vérifier les
processus de subjectivation a partir du regardsjafit de soi comme enseignants et parleurs
de langues étrangeres, (b) vérifier comment ledestités adhérent a ce que la littérature
appelle hybridisme et (c) comment ils se différenticomme parleurs de différentes langues
étrangeres en ce qui concerne les identités. Cetieerche est basée sur des études de
I'identité d’enseignants de langues étrangeresgldamp de la Linguistique Apliquée, pour
établir un dialogue entre celle-ci et d’autres d@alisées sur le sujet. De plus, jutilisedes
concepts qui découlent du champ des Etudes Cuétsirebur comprendre identité et culture,
concepts fondamentaux pour I'étude. Pour concesepréssuposés théoriques, japporte des
idées du Cercle de Bakhtine, de facon a comprdadseoduction langagiere des sujets de la
recherche, ce qui démontre qu'il s’agit des étrespétibles, ainsi que les énoncés gu'ils
produisent (en plus de légitimer I'analyse et Eirétation des donnés). Cette recherche a un
caractere qualitatif et compte sur la participatidiune enseignante d’espagnol, d’'un
enseignant de francais et d’'un enseignant d’andbaiar I'obtention des donnés, on a réalisé
deux recueils, a partir des consignes de rechejubbtative par Gaskell e Bauer (2002) et
Denzin e Lincoln (2006). Le premier recueil a & forsque les sujets étaient a la derniere
année du Cours de Lettres, dans une universitédiédsituée au Rio Grande do Sul. Les
sujets ont écrit des textes ouverts sous le titvok parleur/enseignant de langue étrangére ».
a partir de l'analyse et de linterprétation destaés (sous des théories de Bakhtine), un
entretien dirigé a été élaboré en profondeur, estrégen audio et vidéo, avec trois questions
principales qui se sont dépliées dans d’autre Qfielle est votre relation avec la langue
étrangére aujourd’hui?; (2) Quand avez-vous comééapprentissage de la (des) langue(s)
étragere(s) ? et (3) Vous venez de faire la lealesetextes que vous avez écrits lors de votre
formation comme enseignant. Est-ce que quelgueeclaoghangé ? Les analyses et les
interprétations de ces entretiens dirigés sontorgm¥es sous les niches : apprentissage,
enseignement, langue, différence, valeur et redonirtextes. A I'aide du référenciel auquel
jai adhéré pour développer cette étude, j’ai verifue des enseignants se difféerent en ce qui
concerne leurs identités par les langues gu'ildepirJ’ai pu constater que, bien gu'ils ne
soient pas conscients de I'hybridisme (les fissuyas marquent leurs identités) qu’ils
expérimentent, ce sont des sujets scindés, frageliquides et capables d’abroger et de
renégocier leurs identités. Finalement, j'ai puesher de plus qu’ils s’identifient de facon
tres distincte comme parleurs de langues étrangehesun prenant une identité comme
parleur : 'enseignante d’espagnol voit la langspagnole comme une langue étrangere, bien
que ce ne lui soit plus une langue étrange ; lignsat de francais se dit parleur de deux
langues, le francais et le portuguais et I'ensaiguéanglais se sent encore un apprenant de
langue anglaise.

Mots clés: langue étrangere, identité, enseignant.



ABSTRACT

Considering the importance of understanding thatities of teachers of foreign languages
through the languages they speak, this researciggout the voices of teachers of three
foreign languages: Spanish, French and Englishtaaans at studying the identities of these
teachers. In order to reach this main objectivetdnd: (a) to verify the subjectivation process
based on the self-vision they have as both teacretspeakers of the foreign language; (b)
to verify in what ways their identities affiliateity what the literature calls hybridism, and (c)
to verify how they differ, as far as identity isnoerned, as speakers of different foreign
languages. The research is based on identityestud foreign language speakers as carried
out in the field of Applied Linguistics in order &stablish a dialogue between this study and
other studies already carried out on the subjeotelaver, | use concepts brought about by the
field of Cultural Studies for the understanding tbe concepts of identity and culture,
milestones for the study. In an attempt to sumreattie theoretical aspects of my thesis and
to establish legitimate ground for the analysis antdrpretation of the language data of my
study, | refer to the language concepts of thel€iaf Bakhtin in which the notions of
dialogism, singularity and unrepeatability are cainfThis research has a qualitative character
and counts upon the participation of a Spanishhiaca French teacher and an English
teacher. The data for the research come from aewrstatement of the students (future
teachers) while students in their specific languegerses at the University. Students were
invited to write a text on “Myself as a speakeretear of a foreign language”. According to
what suggest some of the qualitative research ppesitions Gaskell e Bauer (2002), and
Denzin e Lincoln (2006), at the end of their ediggtstudents-now-teachers also responded
to a rather long oral open questionnaire on thems@nal and professional identity. The
interviews were recorded on both aural and videmfd&ome of the questions were related
to: (1) How do you define the relation you estdi#id with the foreign language you studied?;
(2) When did you start learning the foreign lang(ay? and (3) You have just read the text
you wrote during your education years at the UmsiNgr did anything change? The analysis
and interpretation of the data were organized atdha following themes: learning, teaching,
language, difference, value and return to the taktish the aid of the theoretical apparatus
adopted in this study, | verified that the teacheatsntities differ according to the foreign
language they speak. | observe that, although d@ineyunaware of the hybridism, fissures in
their identities operated, they are split, fragredntliquid and capable of revoking and
renegotiating their identities. | have also obsdrireat they identify themselves differently as
speakers of foreign languages, each of the teaasstames a specific identity: the Spanish
teacher understands the Spanish language as grfdeeiguage, although it is no longer
strange to her; the French teacher considers himsal speaker of two languages, French and
Portuguese, and the English teacher still feeésdik English learner.

Keywords: foreign language, identity, teacher.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Mas o homem é um ser inconstante e pouco honedtdvez, & semelhanca do
jogador de xadrez, goste apenas do processo deraratingir um objetivo, e ndo

do objetivo em si. E quem sabe? N&o se pode garanas talvez todo o objetivo a
gue o homem se dirige na Terra se resuma a essespooconstante de buscar
conquistar ou, em outras palavras, a prépria \@dado ao objetivo exatamente, o
qual, evidentemente, ndo deve passar de dois esdoisquatro, ou seja, uma
férmula, e dois e dois sdo quatro j4 ndo é vidah@®s, mas 0 comec¢o da morte.
Pelo menos, o homem sempre teve um certo temoe desse dois sdo quatro, e eu
até agora tenho. Suponhamos que o homem néo fagacmisa além de procurar

esse dois e dois sdo quatro, atravessando ocemwoficando a vida nessa busca,
mas sou capaz de jurar que ele tem medo de endomgdlmente. Porque ele sente
gue, assim que o encontrar, ndo havera mais nadgpzurar.

Fiodor DostoiévsKi

Talvez por me sentir tdo préxima as palavras daadar do livroNotas do subsolale
Dostoiévski, que eu tenha chegado a esta dissertBcAecessario eu abrir um espaco para
contar ao leitor de onde surgiu a motivacao patadas e escrever sobre trés professores de
diferentes linguas estrangeiras (LEs) — espanhahcés e inglés —, tentando apre(e)nder
como se constituem identitariamente através daslgguas.

Ja falava um espanhol intermediario ao ingressacurso de Letras Portugués-
Espanhol. No primeiro ano de curso, por raz0esopes® académicas, deparei-me com a
necessidade de saber inglés, e eu precisava apr@pido. No mesmo ano, pelos mesmos
motivos, resolvi fazer aulas particulares de alen@oneu ingresso no estudo de diferentes
LEs nesse ano foi fantastico, mas ingressar nasredifas existentes no ambiente
universitario, nem tanto.

Pouco a pouco, no convivio com 0s colegas que \@amsdingua inglesa (LE/I),
comecei a perceber o quanto éramos diferentes &idanno turno em que eu estudava, so
funcionavam os cursos de Portugués-Espanhol ege@dtinglés e, de noite, havia na FURG
Portugués-Espanhol, Portugués-Francés e o cursetdes Portugués). Ao longo do primeiro
ano e durante todo o curso eu percebi que as nig@seentre os alunos de espanhol e de
inglés me incomodavam. Presenciei discussdes asbeigtre 0os grupos de ambas as linguas
por causa das linguas: “o espanhol & mais faciloguglés” ou “o inglés € mais importante
que o espanhol”. Desconheco a razédo pela qualtagues” vinham sempre dos alunos de

LE/l, mas lembro que a “guerra” era tdo acirrada& bouve um ano em que as discussdes

! Palavras do narrador (cujo nome ndo se sabeyoNbtas do subso|ale Fiédor Dostoiévski (2010, p. 44-
45).



14

foram além dos limites do prédio do curso de Letjas chegaram a Internet e aos murais de
todos os prédios da universidade, inclusive acipda reitoria.

Eu, inocente, achava tudo aquilo uma bobagem. Kfindos ndés estavamos
aprendendo LEs. Se era espanhol, ou inglés, owé&sapara mim ndo fazia diferenca.
Incomodavam-me, de fato, as diferencas de poshira @s alunos que, preconceituosamente,
eu caracterizava como: 0s soberbos do inglés,ua®$odo espanhol, os educados e discretos
do francés (comunidades que me caracterizavamygaeqg pertencia a todas elas, ja que
cursei por um periodo lingua francesa — LE/F —mwaensidade também). Eu ndo entendia o
porqué de tamanha diferenca entre os alunos eingamdo o0 espago que eu abri para contar a
minha motivacado em dissertar sobre as identidaglgsalessores dessas linguas, na tentativa
de compreendé-los — e, talvez, compreender-me tambéresolvi trazé-los para este
trabalho.

Perguntava a mim mesma se eram as diferentes $irgpiieangeiras que constituiam
0s grupos de alunos da universidade, tao distumgsdos outros. Na ansia em responder a
questdes que eu tinha desde a época da graduag@ssei no mundo das identidades, que s6

podem ser compreendidas através da linguagem,:assim

Saber uma lingua é ser falado por ela, isto &, iperao inconsciente encontrar
fissuras por onde possa escapar, na medida do/lpsajnificando ao se significar,
transformando ao se transformar, permitindo assamgconstituicdo de uma
identidade hibrida, heterogénea, em constante namiom (CORACINI, 2007, p.
159)

As pessoas tém a ilusdo de que a lingua é unatémitv, para quem fala portugués,
inicialmente, o portugués € brasileiro, angolanonmgambicano, como se em cada uma
dessas ‘linguas portuguesas’ faladas (portugu&peuy americano, africano) ndo houvesse
outros modos de falar, outras linguas portuguesassgo transformadas e criadas a todo o
momento em que s&o enunciadas. Em cada ato envmc@falante de portugués brasileiro,
por exemplo, significa ao significar-se, transforaametransformar-se, cria novos sentidos para
0 portugués que fala, sem dar-se conta de que icwdiflingua que fala, sempre que se
modifica. E o imaginario construido pelo ser humane nos permite pensar que a lingua é
estavel. Assim como a lingua, imaginamos que aandssitidade €, também, estavel. Atrevo-
me a dizer que esta estabilidade é facilmente dettidda, quando consideramos a no¢ao de

enunciado de Bakhtin (dialogismo, responsividademento da enunciacéo, refracéo). Este
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processo de instabilidade ocorre também quanddaatéafala outras linguas (estrangeiras)
além da lingua materna.

Ha o pensamento, embora antigo, de que o ser huteamalguma estabilidade.
Ainda é recorrente a ideia de que o sujeito € adate é consciente de suas acles — falo aqui
da concepcéo de sujeito no lluminismo (HALL, 2006hmento em que se acreditava que o
sujeito nascia e se desenvolvia, permanecendocsiseante 0 mesmo ao longo de sua vida
(esta nocdo sera tratada com mais detalhes na $8aado proximo capitulo). Este
pensamento de unidade e permanéncia refletia-deetanma lingua. Se pensarmos que ha
uma estabilidade na lingua, temos que admitir enigsa de que todos falamos de maneira
igual. Ora, sobre esta questdo ndo é necessanonsestudioso da linguagem para perceber
que ha grandes deslocamentos do(s) portugués(adp(® no Brasil, de acordo com as
regides geograficas e a cultura local. Embora baga alteridade na lingua — o portugués
falado em Manaus é estranho ao portugués falad®arana —, ha, da mesma forma, e isso
pode parecer um paradoxo, elementos que a idaemtiftomo uma mesma lingua (aspectos
sintaticos, morfolégicos, semanticos, culturais)etiuie podem gerar uma série de conflitos a
respeito da lingua que se fala.

Da mesma maneira, seguindo o mesmo pensamento jeito stcomo centro do
universo, inabalavel, poder-se-ia interrogar sessa identificacdo no mundo é igual? Somos
igualmente brasileiros? Trata-se aqui de reflaibre questdes que sdo pouco pensadas na
sociedade. O feijao tropeiro, comida tipica do &stde Minas Gerais, constitui um ponto de
identificacdo dos mineiros. O baido de dois, setpio exemplo da culinaria, representa o
nordeste brasileiro, assim como o churrasco e mai@o sdo elementos representativos dos
gauchos. Somos igualmente brasileiros? N&ao, soifeerntiadamente brasileiros. Anderson
(2008), por exemplo, sugere que a prépria nocamdm®nalidade e etnia repousa sobre mitos
fundadores, discursivamente estabelecidos pelagridades de pertenca.

Seguindo este raciocinio, pode-se dizer que asdsgroduzem e séo produzidas por
falantes ao mesmo tempo em que produzem e saozmtaedisuas identidades, que tampouco
sao fixas, prontas e acabadas. As linguas prodialemes que vivem em um mundo tao
estilhacado e multiplo quanto sua(s) identidad&{sltando aos exemplos de diferencas entre
brasileiros, citados no paragrafo anterior, podeagala, dizer que embora o churrasco e o
chimarrdo representem a cultura do Rio Grande dilon®m todos os galchos comem carne
ou tomam mate. A literatura insinua que neste psia lingua se refrata nas identidades,

marcando suas diferencas e semelhancas, que spressssinaladas pelo contexto.
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A identidade e diferenca tém sido abordadas de dopmriédica em estudos
investigativos no ambito da Linguistica Aplicadar ger um tema merecedor de atencdo,
quando se tem em vista propiciar novos olharesessdus reflexos em salas de aula de LE.

Por isso, neste estudo, apresentarei as vozes deuafessora de espanhol, de um
professor de francés e de um professor de inglasjfestando-se sobre as relagbes que
estabelecem sobre as linguas que falam e sobrsimoetessas linguas. Desta forma, néo
pretendo limitar a pesquisa ao processo que constit identidades de um professor de
determinada lingua estrangeira, mas aos processomqbilizam os professores de linguas
estrangeiras, estudantes de uma mesma universiia@gte o mesmo periodo, desde a sua
formacao até o momento em que se tornam profigsidazérea.

O objetivo geral desta pesquisa €, portanto, estugeocesso de formacao identitaria
e os deslocamentos que permeiam a vida dos prodssde lingua estrangeira, no que se
refere & sua constituicdo identitéria. Para atiegie objetivo, pretendo verificar os processos
de subjetivacdo e fazer isso a partir do olhartgue de si como professores e falantes de
lingua estrangeira, como as suas identidades isenfiho que a literatura denomina de
hibridismo (ja que sao professores e falantes dignoés e espanhol, portugués e francés e
portugués e inglés) e como se diferenciam iderditeente como falantes de diferentes
linguas estrangeiras.

Dentro desta pesquisa, tento responder as que§faka motivagdo dos sujeitos para
estudarem LEs — nesse caso, as linguas espanamlegda e inglesa? Como os professores
definem as fronteiras identitarias e linguisticagree as linguas que falam e ensinam? Os
deslocamentos que ocorrem no processo de aquigigdolinguas geram conflitos
diferenciados entre professores de distintas Iisjua

A pesquisa aqui apresentada é de carater qualitdtitilizo pressupostos tedéricos
relativos ao tema das identidades, advindos, sohyetle autores dos Estudos Culturais,
como Stuart Hall — que fala da identidade como uwepsesentacdo cultural, em continuo
processo de mudanca —, Zygmunt Bauman — que tnaz&o da ambivaléncia e da liquidez
para o debate sobre a identidade —, Tomas Tadesilla e Katheryn Woodward — que
discutem a importancia da diferenca —, bem comdiqagdbes advindas da Linguistica
Aplicada, para dialogar com pesquisas da area kcpgbes referentes a teoria dialégica de
Bakhtin, na qual procuro a legitimacao para anaédaterpretar os dados.

O estudo analisa e interpreta dados fornecidos tfgs professores de linguas
estrangeiras (uma professora de espanhol, um poofde francés e um professor de inglés)

de uma universidade federal do sul do Estado do@Ramde do Sul. Por ser uma pesquisa
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gualitativa, procuro verificar como esses profigaie se identificam e se diferenciam como
falantes e professores de diferentes LEs.

Os sujeitos foram selecionados no seu terceiro dndormacdo académica e nao
poderiam, naquele momento, estar cursando licemaiadm outra lingua estrangeira. A
selecdo dos sujeitos desencadeou a primeira abdetdados, realizada por meio de textos
escritos individualmente sob o titulo “Eu profe#stante de lingua estrangéita

A segunda coleta de dados, bem posterior a primaganteceu por entrevistas
individuais, gravadas em audio e video. Foi elatmm@eviamente um conjunto de perguntas-
guia, conforme sugerem Bauer e Gaskell (2002), pelequisadora. As entrevistas se
justificam por abordar os mesmos temas em outro entone contexto de enunciacdo. As
transcricbes dos dados obtidos nas entrevistas, dmmo o0s textos produzidos pelos
informantes compdem o corpus a ser analisado gpretado nesta dissertacao.

A presente proposta vem a somar aos estudos h@dizaa area de Linguistica
Aplicada, contemplando o universo de trés professodie distintas linguas estrangeiras. E
oportuno mencionar o estudo intituladadentidade do professor de ingl@997), no qual
Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva propde xé#e a respeito da formacdo de
professores de lingua inglesa sob o viés metodmdgicurricular, abordando, também, as
implicacfes ideoldgicas do processo. Embora essast@ps sejam pertinentes, é importante
verificar as influéncias culturais as quais essefepsores estao expostos em seu processo de
aprendizagem de LE, que se refletem na construg&oalidentidade enquanto profissionais.

Christine Revuz, em seu artigolingua estrangeira entre o desejo de um outr@aidug
e o risco do exilio(2002), faz consideracdes acerca das dificuldages frequentemente
permeiam a aprendizagem de uma lingua estrangeli@aatta taxa de insucesso que, muitas
vezes, ocorre na aprendizagem de linguas estrasg@irautora ainda destaca os problemas
gue decorrem do contato entre a lingua maternaangsira.

O desejo é olhar o processo de construcdo ideatitirs professores para melhor
compreendé-los desde a sua formacéo. E significaiivsentido de respeitar as diferencas
envolvidas no processo de aquisicdo de linguaangsiras. O que posso adiantar ao leitor
que serd impossivel, ao final deste trabalho, djper“dois mais dois sdo quatrd”’E bem
provavel que as andlises e interpretacdes nos leveamas bastante surpreendentes, como
dois mais dois sdo sete ou dois mais dois é igusdra. O objetivo do trabalho sé sera

2 Os sujeitos da pesquisa colocaram o nome da liegmangeira que estudavam no titulo dos textgaiés|,
francés ou inglés).
% Volto & citac&o que inicia este capitulo.
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“alcangcado” nos limites de suas paginas, mas esida de que as buscas pela compreenséo
das identidades continuardo nas ideias do leitas, minhas e na vida dos sujeitos da
pesquisa.

No proximo capitulo Pressupostos tedricos o leitor encontrara alguns estudos da
area da Linguistica Aplicada (LA) que abordam asstfies de identidade e cultura em
professores de linguas estrangeiras — para estabel@idlogo com a area. Na segunda parte
desse capitulo, trago estudos que ajudam a entarwerstituicdo de professor em formacgéao
de LE, no intuito de tentar compreendé-lo. Na W@tsecdo do segundo capitulo, percorro os
conceitos advindos dos Estudos Culturais (HALL,2BAUMAN, 2005; SILVA, 2007 e
WOODWARD, 2007), principalmente no que se refere identidades — conceitos
fundamentais no meu trabalho — e a cultura (PINND52WILLIAMS, 2007 e THOMPSON,
2009) e, também, utilizo-me das ideias do CircidoBakhtin (FARACO, 2003; BRAIT,
2005; BAKHTIN, 1999 e DI FANTI, 2009) para corroborcom a andlise e interpretacdo dos
dados.

No capitulo 3 —Contextualizacdo, analise e interpretacap o leitor tera acesso a
historia da pesquisa (escolha dos participantegydulegia, coleta de dados). Na secédo 3.2,
apresento de forma breve os sujeitos da pesquasa,que o leitor possa conhecé-los um
pouco antes de entrar em contato com os dadoszidodupor eles. A secdo 3.3Andlise e
interpretacdo— € dividida em duas parte®s primeiros dizere¢3.3.1), onde analiso e
interpreto os textos produzidos pelos professoagsrimeira coleta de dadotJen dialogo a
ser apreciado por parte$3.3.2) onde o leitor encontrara a andlise e pné¢acdo das
entrevistas dirigidas realizadas com os professdrsisibuidas em seis nichos, sobre os quais
0s sujeitos discursararaprendizagemensing lingua, diferenca valor e retorno aos textos

Por fim, o leitor encontrarAs consideracdes finatgie faco sobre a pesquisa.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, ofereco as contribuicdes tedricassigo para analisar e interpretar 0s
dados (que o leitor encontrara no proximo capitiimym primeiro momento, proponho um
dialogo com algumas pesquisas realizadas na deesedlinda secéo deste capitulo, abro uma
discussédo sobre a constituicdo de um professoer(diz) de LE, na tentativa de tentar
compreendé-lo melhor. Apds, agrego ao referene@dtido ao qual me filio, discussées
advindas do campo dos Estudos Culturais, com diwbjde apurar meu olhar acerca de
alguns conceitos que fundamentam este trabalhop ademtidade, cultura, hibridismo, entre
outros e, juntamente com esses conceitos, apreasnitdeias do Circulo de Bakhtin que
trazem as contribuicdes necessarias para comprreamtieamicidade da lingua que constitui
os professores que colaboram com o estudo, aldegitienar a minha analise e interpretacéo

dos dados.

2.1 Dialogo com a area: pesquisas realizadas no gaonda Linguistica Aplicada (LA)

A formacédo de professores de LE tem sido um asstaworecido por muitos
pesquisadores de LA. O tema tem sido abordado igeentes perspectivas. Interessa a este
estudo mencionar algumas das pesquisas realizadtas & formacdo de professores
brasileiros de LE e aprendizes de LE, que levant@msideracdo a sua construcao identitaria
e cultural.

Ha uma tendéncia, no Brasil, de valorizar 0 que oé oditro, comparando e
inferiorizando o que é daqui. E comum escutar wadio brasileiro dizendo: “os cosméticos
produzidos no Brasil ndo séo tdo bons quanto ané&tisos europeus”; “a lingua francesa é
muito mais bonita que a lingua brasileira”; ou “lstados Unidos se vive melhor do que no
Brasil”. Esse comportamento pode indicar que h& sotzordinagdo a cultura do outro,
independente da escolaridade do individuo, dasusef;do ou da sua raca. Pode-se dizer que
esta valorizacdo do estrangeiro € um ponto de e@taum mesmo entre profissionais, como
meédicos, operarios, donas-de-casa e, até mesnfesgooes de LE. Essa sujeicdo se deve a,
pelo menos, dois fatores: existe uma cultura soeiate construida que nos é importada (pela
midia brasileira e, possivelmente, internacionakplieitamente referendada pelo
“eurocentrismo” e pelo capitalismo globalizado)aenossa sociedade (brasileira) embora
também construa a sua representacdo sobre a cdttuvatro € também vitima desse valor

simbdlico que nos é importado.
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Nesse sentido, Kanavillil Rajagopalan, por exemgiscute a relacdo do anglicismo
no Brasil. No livroA linguistica que nos faz falhar: investigacéoicet, o autor discute a
questao da lingua inglesa no Brasil, afirmandoegia € uma mercadoria muito valorizada e
cita exemplos de propagandas veiculadas no Bragilintuito € vender o ensino da lingua
inglesa: “Aprenda inglés com gquem ensinou 0 mundala” (2004, p.11). Rajagopalan
adverte que as propagandas sao agressivas noosdatigue impdem ao publico a lingua
inglesa como objeto de consumo indispensavel: @essoas aprendem inglés ou elas ficardo
ultrapassadas em um mundo onde ndo ha espacogqueiasaque nao falam essa LE (2004).
E vélido ressaltar que essa supervalorizacdo d@midirestrangeira (ndo apenas da lingua
inglesa, mencionada nesse exemplo) ndo esta etenms lingua em si, mas na forma como a
cultura é absorvida e refratada. Em outras palayaderia dizer que os movimentos da
globalizacdo desencadeiam tal processo cujo int@itbomogeneizar as identidades, no
sentido de “mercantilizar a cultura e os produtmmémicos” (BOHN, 2011-20%p

Em seu livro intituladdOficina de Linguistica Aplicadda_uiz Paulo de Moita Lopes
apresenta uma pesquisa realizada com professonegléle pesquisa essa que é fonte de suas
constatacfes a respeito do ensino de inglés, nailBrf..] observa-se uma atitude
exageradamente positiva e de quase adoracdo plmacde lingua inglesa” (MOITA
LOPES, 1996, p. 37). O autor traz a tona o compwmtdo de subordinagdo dos professores
de inglés a cultura de lingua inglesa, também peatogcomo ja mencionado anteriormente)
em uma parcela da populagcédo brasileira. A constatdessa tendéncia a supervalorizar a
cultura do outro aponta para um comportamento da sotiedade que ainda sofre as
consequéncias da colonizataminda que seja uma sociedade p6s-colonizada.

No caso da verificacdo de uma sujeicdo a culturauti@ na formacéo de professores

de linguas, ha que se investigar as implicacOesadaitude em sua futura pratica docente,

* Organizado por Kanavillil Rajagopalan e por Fabipes da Silva (2004).

® Ao citar o meu orientador, o Prof. Dr. HilarioBohn, como Bohn, 2011-2012, refiro-me as convecsas
tivemos durante os encontros de orientacdo, nas qugrofessor contribui com os seus dizeres e com
comentarios escritos nas leituras que fez dos wapitdesta dissertacdo. Por esse motivo, 0s corenta
aparecem entre aspas, pois é a sua voz que ele gedt@mente para o meu trabalho.

® Ao longo da histéria o termo colonizac&o foi mimdiflo. A forma como a espécie humana se espalHou pe
mundo se deu por meio da criagdo de colbnias. Blhigtdria, a colonizagdo era entendida como augstagde
territérios sem o uso da forga. A forca somente lmada quando a espécie humana precisava lutaracont
animais selvagens, que estivessem no espaco quamueeupar. Nos Ultimos séculos o terombonizacaofoi
ressignificado, assumindo um “carater de domina@opor vezes, exterminio) de povos que ocupavam
territérios longinquos e dos seus recursos natu@isando grandes impérios coloniais” (Wikipedia: a
enciclopédia livre, 2009). Algumas consequénciasaanizacdo no Brasil, ademais da extracdo dersesu
naturais, foram a importacdo de negros african@escravidao destes e dos indios; a considerawniul¢éo

da populacao indigena que ocorreu pelo alto nurderassassinatos e, principalmente, pelas pestadasa
pelos europeus e a imposi¢cdo da cultura portugsesaetudo no processo civilizatério que era cdefipela
Igreja Catdlica (RIBEIRO, 2006).
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que podem ir desde a pré-disposicdo ao preconegiteelacdo ao Brasil até a tentativa de
negacao absoluta da propria cultura. Em relac&sa @ltima proposicdo, uma das tedricas
gue pensa a supervalorizacédo da cultura do outémimto do ensino de linguas estrangeiras
€ Ana Antbnia de Assis-Peterson. A autora, narsahsstéria desde o primeiro contato com a
lingua inglesa até o periodo em que retorna dalsatorado nos Estados Unidos, quando se
sente discriminada pelos colegas de area porqueirggés ndo estava no nivel das

expectativas que eles criaram, porque apOs reguditro anos nos Estados Unidos, ainda

havia um sotaque brasileiro cuiabano:

O brasileiro para alcangar o paraiso, para se atostmpetente na lingua inglesa,
nédo deve ter sotaque de brasileiro, muito mendxrasleiro cuiabano, nordestino,
nem de inglés australiano, inglés neozelandésdé@s etc. e muito menos de inglés
caribenho, indiano, africano, e em alguns contertrs 0 inglés americano serve
mais (ASSIS-PETERSON, 2005, p. 180-181).

No panorama apresentado, verifica-se a tentativardgacdo e subestimagcdo da
cultura da lingua materna ao passo que seria igaigagregar elementos da cultura do outro
de forma critica, visando uma abertura ao novo cdorma de crescimento pessoal.
Compartilhando a mesma idéia, Moita Lopes diz que

Todas as disciplinas devem colaborar para fazeiuoando chegar mais perto de si
mesmo, isto é, entender melhor seu papel politiciake histérico. A aprendizagem
de uma LE, ao contrario do que podem pensar aldonsece talvez o material
primeiro para tal entendimento de si mesmo e d@siaria cultura, ja que facilita o
distanciamento critico através da aproximacdo coma wutra cultura (MOITA
LOPES, 1996, p. 43).

Dessa forma, o professor em formacéo deixariardent@ visdo superficial, acritica e
colonizada sobre cultura e lingua e isso poderise$ietido em sua pratica, no futuro, através
de uma atitude também critica, aberta, tomanddtarawdo outro como uma cultura diferente
da sua e nem por iSso menos ou mais importante.

Mott-Fernandez e Fogaca (2009) realizaram um estodto professores de lingua
inglesa em formacé&o, com o intuito de verificaceencas desses professores em relagdo ao
status social que é concedido a lingua inglesamafin que a lingua inglesa € utilizada em
contextos tao diferenciados entre nativos e ndvesatjue ndo pertence mais a um pais
especifico, é de dominio de todos que a utilizama@ores relatam estudos que falam sobre

a hegemonia da lingua inglesa e suas implicacdeforn@acdo de professores, com a
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finalidade de sugerir o que devem visar os formeglde professores de inglés, nos cursos de
Letras (embora os autores falem da LE/I, parecegme estas questdes se aplicam a

professores de outras LEs, também):

Os aprendizes devem desenvolver a tolerancia ctagae a cultura do outro e
simultaneamente valorizar a sua propria, sentimdoepnfortaveis com a
diversidade. Ao mesmo tempo, os alunos devem ddquima competéncia
pragmatica, ndo necessariamente buscando o modefalahte nativo. (MOTT-
FERNANDEZ e FOGACA, 2009, p. 201)

Os autores afirmam que para que os professoresoenag¢édo possam respeitar as
manifestacfes de diferentes culturas é necessadoog professores formadores pensem
formas de fazer com que os materiais de LE exetelgvem os alunos a ‘negociarem
culturas’. Além disso, dizem que as principais casnde professores surgem na universidade
e que professores criticos surgem a partir da srtrmatdo inicial, por isso assinalam a
importancia da universidade nesse processo.

Na finalizacdo do artigo que relata seu estudof{H#etnandez e Fogaca dizem que 0s
resultados indicam os desejos conflitantes dosal(rofessores de inglés em formacao) das
universidades pesquisadas: ora almejam um ensilt@dwoa internacionalidade da lingua
inglesa, ora mostram-se preocupados com a podsitidida perda da sua identidade cultural.

Muitas das discussfes encontradas na literatura stdntidade e LEs se referem ao
anglicismo exacerbado que se observa no Brasidrdade, no mundo inteiro). Sendo assim,
nao se pode colocar “a culpa” em alguém, porque esmportamento que se verifica de
adoracgdo a lingua inglesa vem, antes de tudo, ed@gs historicas, econémicas e sociais. O
inglés adquiriu status de lingua que padronizala éatre os povos, lingua que encurta
fronteiras, lingua sem a qual parece que ndo se e tempos de globalizacdo. Dessa
preocupacgado dos linguistas brasileiros em relagg@nglicismo, surge a dificuldade em
encontrar elementos que abordem as questfes qtmianora pesquisa em Linguistica
Aplicada acerca das relagdes que ocorrem com déirasilfalantes de outras linguas (refiro-
me especialmente as linguas espanhola e franaedagiin apreciadas neste estudo).

Dentre as poucas fontes encontradas sobre esteldasonados a lingua espanhola,
menciono o livroO ensino do espanhol no Brasil: presente, passadaro’, cujos artigos
(elaborados por professores de espanhol) direciseama dois tOpicos investigativos:

retrospectiva histérica e consideracdes culturdsmograficas e socioeconémicas do

" Organizado por Jodo Sedycias (2005).
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espanhol no Brasil e os brasileiros e o espantateBe-se, no livro, uma preocupacéo dos
professores e pesquisadores de lingua espanholdisentir o que regerd o ensino dessa
lingua, sobretudo por sua inser¢cdo como discighreggatoria no Ensino Médio nas escolas.
Os autores, de um modo geral, inquietam-se comsailplidade de o ensino de lingua
espanhola tornar-se semelhante ao ensino da limglesa nas escolas e discutem os
principais desafios na formacdo de professoresKIE em contextos diversos. O livro traz
ideias sobre como conduzir a formacéo de professteespanhol (um receio compartilhado
por todos), mas celebra e brinda a insercdo donbepana sociedade brasileira, pelo
privilégio demogréfico (j& que o Brasil é rodeadw paises cuja lingua oficial € o espanhol)
como fator consideravel para a aprendizagem da.LE/E

Fernandez (2005), que contribui no livro citadentd-se a questéo transcultural nos
processos de ensino e aprendizagem de lingua edpagriire os brasileiros. Ela discorre
sobre a fungcdo do espanhol no contexto brasilemarea suas reflexdes sobre um trabalho
qgue desenvolveu na disciplina pratica de ensinoesiganhol do curso de Letras da
Universidade Metodista de Sao Paulo. Tratou-semd@nojeto de intervencao sob o titulo “A
relacdo entre teoria e pratica na formacado inidl professores de lingua materna e
estrangeira’. Ferndndez destaca a impressionadieagéo dos professores em formacédo de
espanhol na construgdo do conhecimento com seussald autora traz a fala de uma
professora que participou do projeto para dizer guessencial que haja afetividade nos
processos de aprendizagem de linguas estrangemagje a cultura brasileira é alegre e a
funcdo desempenhada pela afetividade € de extmparténcia: “... saber que as tardes de
sdbado que passamos juntos (com o0s alunos) néwo érizdiantes, nem em vao, mas sim um
sinal de aprendizagem e amizade...” (FERNANDEZ,52@0 107). A relacdo de afeto, e a
importancia que exerce na aprendizagem de LEsr@si@onada a questdo da identidade e

cultura. De acordo com a autora,

E indispensavel ao professor brasileiro de espammperder contato com a cultura
da lingua materna, para que suas acfes se pauleraypenticidade, ou seja, que
nédo se observe, como no caso do inglés, genteeguiav@ste de americano e passa
rejeitar todos os sinais de sua cultura [...]. §gmente essa artificialidade que ndo
gostariamos [qu&lse repetisse com os professores de espanhol, seradato de
saber uma lingua estrangeira lancasse o individmo patamar superior que lhe
concede o poder de subestimar os monolinguesalgnj de antipatica, essa atitude
provoca inibicdo nos alunos e, o que € pior, 0ssazsentirem muitas vezes
diminuidos e olhar para a sua propria cultura coscgnceito. (FERNANDEZ,
2005, p. 107)

8 Grifo meu, ndo consta no original.
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Nonemacher (2004) apresenta um estudo sobre aacdway; professores de lingua
espanhola como lingua estrangeira. Em seu trabahayutora traz a problematica da
aprendizagem de espanhol por falantes nativos daque#s brasileiro, no que se refere as
suas semelhancas e chama a atencédo para o fate demesmo parecidas, ambas as linguas
sao produtos de duas culturas diferentes e quaigmsmarcas constitutivas de identidades
inconfundiveis e intransferiveis” (p. 84). Essa skyranca entre as linguas (entre outros
aspectos que Nonemacher pontua em seu artigopeénsss/el por muitas das crencas dos
professores de espanhol, como, por exemplo: azmague as linguas sdo tdo semelhantes
que ndo € necessario aplicar-se muito a estudesiisps; a crenca de que o ensino de
gramatica é imprescindivel e a crenca de que naweaessario realizar um trabalho
diferenciado em razéao da proximidade entre as éismgortuguesa e espanhola.

Os resultados da pesquisa realizada com profesderespanhol do Ensino Basico
indicam que as crencas dos professores em relag@esndizagem do espanhol foram
confirmadas: ensinar LE/E significa visar o prod{de acordo com a gramatica normativa) —
isso pode ser consequéncia das experiéncias dqes$essores como aprendizes de LE, bem
como a semelhancga linguistica entre o portuguégspanhol, além do contexto escolar em
que estdo inseridos; o ensino de graméatica € fumck@ain— Nonemacher aponta para a
possibilidade de que essa crenca esteja ligadacepgdo de lingua desses professores — e,
por fim, a crenca de que néo ha razao para trabalhaestdo da semelhanca das linguas — é
provavel que essa crenca esteja relacionada ai@xgiarcomo aprendiz de lingua materna na
escola e a abordagem de ensinar, adotada pelesgooés (NONEMACHER, 2004).

Em relacdo a pesquisa em lingua francesa, destaaageli e Aranha (2007) que
apresentam um trabalho que busca saber as motivagdeprofessores em estudar lingua
francesa. As autoras preocupam-se com as quedtiggdarias e as subjetivacdes dos alunos
em relagdo a LE/F. Em seu artigo, apontam as gésgido ensino de francés nas escolas da
rede privada e a centros de linguas estrangeira®stram seu estudo realizado com o0s
professores em formacao final de Letras LinguauBogsa e Lingua Francesa, da Ufiese
Séo José do Rio Preto. As perguntas, respondidas gkinos, foram sobre a sua escolha
pelo francés, as expectativas em relacdo ao cuasddentificagdes com a lingua, literatura e

cultura francesas.

® Unesp — Universidade Estadual Paulista.
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Entre as muitas representacdes que surgiram rasstas, Deangeli e Aranha (2007)
destacam a falta de opg¢do em estudar outras linguasmais prestigio no cenario da
educacao brasileira, a lingua da literatura e tstdiAo, o diferencial da lingua francesa, ja
que o inglés é visto como lingua obrigatéria. Aldisso, os alunos mostraram, em relacao as
expectativas do curso, o exotismo da lingua e ttaraurancesa — diferentes da cultura dos
tropicos —, e o0 desejo de vivenciar a lingua fraaam um contexto real, conhecer a cultura
de perto, visitar a Franca. Entretanto, houve aumee desmistificaram a idealizacdo que
tinham em relacdo a Franca. Véem a Franca comoaisninteressante que tem problemas,
como qualquer outro pais. As autoras finalizamtig@rdizendo que o ideal € um trabalho

que

[...] procura levar em conta todas essas difereecae construa a partir de tais
diferencas. E na perspectiva do um e do outropdpelo outro, do um no outro que

procuramos tecer alguns fios de ensino, para quuoss possam, diante de todas
as dificuldades do curso (e do percurso), apreée)néo somente uma lingua, mas
uma formacao que se da na diferenca das linguEANGELI e ARANHA, 2007,

p. 394)

Vergueiro em sua dissertacdo de mestrado, apreseema 2009 ao programa de Pos-
Graduacdo em Letras, da Universidade Federal do ®iande do Sul, discute as
representacdes dos professores de lingua francesatgam nas escolas publicas de Porto
Alegre — RS.

As representacdes que os professores de LE/F astadifazem sobre a lingua que
falam e ensinam, projetam-se sobretudo no statlimgiaa francesa. Os professores véem a
LE/F como prazerosa, bonita e sonora. Embora seglingua menos privilegiada (no que se
refere ao seu espaco nas escolas brasileirasfistaad socialmente dinamica (VERGUEIRO,
2009).

Em relacéo ao seu perfil como professores de lifrgueesa, Vergueiro destaca que
os professores de francés se consideram “difergraesatureza” (2009, p. 78), além de
insaciaveis por formacéo e proficientes na lingue lgcionam. Esses professores sentem-se
responsaveis pela motivacao da auto-estima, afeteresse de seus alunos.

No que se refere as aulas de francés e seus oljetésensino na escola publica, os
professores acreditam que a lingua francesa é wssibgidade de abrir portas e novos
horizontes. A aula é o espago em que os alunasteeflsobre a sua cultura e a cultura do

outro (dos paises cuja lingua oficial é a francesan como sdo capazes de desenvolver as
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quatro habilidades (escrita, fala, audicdo e la)tuwergueiro em seu estudo contribui para a
construcdo do perfil do professor de francés edeos dados de sua pesquisa revelam que o
professor de francés sente prazer (e compartid@mazer com o aluno) ao falar a lingua que
ensina; tem autonomia e competéncia para a reatizde suas aulas; elabora os materiais
didaticos que utiliza; tem acesso a cursos de fpeima@ontinuada e vé o ensino do francés
legitimado pela rede publica municipal de Portoghée(VERGUEIRO, 2009).

Como se pbde observar, apresentei um panorama isasssbes da Linguistica
(datada especialmente na ultima década) sobre HEsuma discussdo na area sobre as
linguas estrangeiras estudadas no Brasil que emfafproblematica do inglés e sua soberania.
E importante que eu saliente que embora haja qdete ama postura xenofébica em relagéo
as linguas de outros paises — h4, inclusive, um@nte antianglicista —, defendendo a
retirada de estrangeirismos da lingua portugdesamo forma de protecdo a nossa lingua
dita ‘nacional’, € pertinente apresentar essasugifies neste espago, mas ndo com o intuito
de serem discutidas. Apresenta-las ao leitor, fiigncoloca-lo a par dos debates realizados
no campo da Linguistica e Linguistica Aplicada. Ndiscuti-las significa que a minha
perspectiva teodrica entende que 0s processos Haligkcdo, de diminuicdo das fronteiras
espaciais e temporais, tém implicacdes nas linfgia@dmicas e vivas), que inevitavelmente
estdo se tornando linguas que influenciam e sdoemdiadas por outras linguas. Dessa
forma, entendo que qualquer movimento “antilinguadd se sustenta na atual época em que
vivemos, até porque “o traco mais visivel da iddade linguistica nesses tempos pos-
modernos € a mesticagem, da qual nenhuma lingapasoje em dia” (RAJAGOPALAN,
2003, P. 61).

E possivel verificar, também, que as representagiss professores de lingua
espanhola, francesa e inglesa sédo bastante divergasfessor de inglés, de acordo com 0s
estudos analisados, “deveria ter, além da consaiguditica, solida formacédo pedagdgica
com aprofundamento em linguistica aplicada” (PANAY97, p. 9) e embora sua disciplina
tenha um papel consolidado na grade curricularedeslas brasileiras, sente-se discriminado
por ter tdo pouca carga horaria semanal. O prafessaespanhol, por sua vez, celebra a
insercao (recente) de sua disciplina no Ensino Médiem consciéncia de que é necessario
promover discussfes que orientem o ensino de egjpamitontexto brasileiro, que ainda esta
baseado em um ensino ‘gramatiqueiro’. Pode-se Iperague o pouco espago que resta ao

francés no ensino regular nas escolas brasile@asdesmotiva o professor de francés, que

19 Refiro-me ao Projeto de Lei contra estrangeirismd®L n® 1676/1999 —, proposto pelo deputado Aldo
Rebelo, que restringe o0 uso de palavra em linguangeira ou "estrangeirismo".
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busca formacdo continuada, estimula seus alunageglita na importancia da lingua que
ensina.

Seguindo essas pesquisas apresentadas, que doatnifpara compreender o0 que tem
sido feito e discutido na Linguistica Aplicada, egento, na proxima secao, algumas nocdes
gue ajudam a compreender como se constituem eosdtitaidos os professores-aprendizes
de LE e as implica¢Bes envolvidas no processo gmdizagem da nova lingua.

2.2 O professor-aprendiz de LE: a construcao/constiicdo conflitante dos professores de
LE

Esta secdo ndo deixa de ser, de certa forma, coraptar a secdo anterior onde
apresentei algumas pesquisas na area do ensinogied estrangeiras. O que diferencia
aquela desta é gque neste espaco discorro sobre amontece a aprendizagem da LE dos
professores ao longo da sua biografia (ja quetérldsdo professor com a LE ndo comeca na
universidade, ela vem se desenvolvendo desde datescola, seja por meio de musicas,
palavras estrangeiras incorporadas ao vocabular hiasileiros, filmes etc.) e em sua
formac&o no curso superior, porque a aprendizagebEd na Universidade reflete e reffata
a forma como estes estudantes se significam comfegsores de LEs. Para iniciar as
reflexdes acerca do universo das linguas estrasgeiito parte do discurso de Roderick
Paige (Secretéario de Educacédo dos Estados Unida@0dea 2005, no Governo de George W.

Bush), diante do Conselho Norte-Americano de Lisdtstrangeiras:

O ensino de uma lingua estrangeira deveria fazee gl educacdo de toda a
crianga. Uma lingua é mais do que um conjunto de sale sintaxes: € uma cultura,
uma forma de pensar, uma maneira de ver o mundda Gagua é uma fonte
preciosa que deve ser estudada, utilizada e pesl®rprecisamente porque abre o
espirito a novas possibilidades. O estudo das dsghl 0 estudo da vida, da
literatura, da histéria e do pensamento. Nada mémds que o estudo do mundo e
de nés mesmos. (PAIGE apud HANCIAU, 2005, P. 19819

E com as palavras de Rod Paige que gostaria de ceonze refletir sobre a
aprendizagen? de uma lingua estrangeira. A lingua estrangeinastende o alfabeto (usa
sintaxe, pragmatica, semantica, fonologia etc.) ajaefine. O processo de aprendizagem &

tdo complexo (embora eu ndo disponha de numereogmisji que € sO6 observar qualquer

1 Os termos “refletir” e “refratar” serdo discutidas pagina 38.
12 N&o faco distingdo sobre os conceitosipeendizagene aquisicdode LE neste trabalho.



28

centro de linguas estrangeiras. H4 muitas turmdd€deem niveis iniciais, compostas de um
namero bastante consideravel de alunos. Na medidgue avancam os niveis de estudo, ha
uma diminuicdo consideravel no numero de alunosirmas. A taxa de insucesso ha
aprendizagem de LEs é alta porque entregar-se a_&maplica em aprender a (con)viver
em um estado de mobilidade constante do corpo gedsamento, aprender a encarar o(S)
vazio(s) que coabitam na nossa existéncia. E urst@ote processo de desestruturar-se e
recompor-se para desestruturar-se novamente e SEguir.

Independente da lingua estrangeira que se aprensley aprendizado provocara a
influéncia de uma nova cultura na vida do apren@apucho diz que “o conhecimento de
linguas estrangeiras [...] € um factor de cultdeaabertura curiosa aos outros e a realidade,
uma garantia de aprendizagem social da tolerambtarespeito pela(s) diversidade(s)” (2004,
p. 84). Quando essa tolerancia ndo é praticadpres@dizagem de LE pode provocar outras
guestbes, ainda mais complexas, como, por exemgiervilismo a cultura do outro por meio
da importacéo de valores que sdo tomados comodairda. A autora trata em seu texto
especificamente da invasao angléfona do mundo,amnagiestdes levantadas por ela servem
para entender 0s processos culturais que tambémeotoo ensino-aprendizagem de outras
LEs. “O que [lhe}® parece perigoso [...] é o consequente despreza gigkrsidade
linguistica e cultural, € a homogeneizacdo medidorgpensamento [...] que engolimos da
mesma forma que os hamburgueres do MacDonald” (CARD, 2004, p. 84).

E importante atentar ao fato de que no curso dahistidria com a LE o professor-
aprendiz vai marcar a forma como vera o mundo #ra nova cultura a que € exposto.
Cavalheiro (2008) fala do exilio que a lingua esjera provoca no aprendiz. A autora
discorre sobre os sentimentos antagonicos que ecdmdo a aprendizagem de uma nova
lingua, a partir do momento em que o aprendiz tampalavra da lingua estrangeira como sua.
Sentimentos que vao do estranhamento a famil@deidda satisfacdo a repulsa. O prazer e a
angustia marcam o encontro com a LE.

Cavalheiro (2008) discute as diferencas entre eitsugla lingua materna (LM) e o
sujeito da lingua estrangeira. A crianca (sujeidolLdl) quando percebe que ndo é uma
continuacédo da mae, mas um individuo precisa cokeEaomo um ‘ser’ que necessita marcar
simbolicamente sua rendncia pela perda da maejétogierdido), essa marca se da por meio
da linguagem. O sujeito da LE n&do se da contamlculo que o une a sua LM até que se veja

diante de uma LE. Assim, “[...] pbr-se na linguaa®yeira é transcender, € mexer com uma

13 Grifo meu.
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identidade aparentemente estavel, € despertarflootmcom a diferenga que ja faz parte de
nés mesmos” (CAVALHEIRO, 2008, p. 492).

Em consonancia com as ideias de Capucho (2004ya&l@#&o (2008), que véem os
aspectos culturais e identitarios, bem como oslitmsmfjerados no encontro como uma lingua
estrangeira, Christine Revuz (2002) pensa a lirmpao um objeto complexo porque é
constituido de conhecimento intelectual e, ao metsmpo, é objeto de uma pratica, sendo
por isso um artefato com o qual se deve ter extremoidela. Revuz diz que “é justamente
porque a lingua ndo € [...] s6 um ‘instrumento’e qu encontro com outra lingua €é tao
problematico e que ela suscita reag6es tao viveersificadas e enigméticas” (2002, p. 217).
Pode-se dizer que a aprendizagem da lingua esirargggd sempre apoiada na nog¢do da
lingua materna (LM) que o individuo carrega consigssa relacdo com a LM (e com a
cultura da LM) ter4d sempre um papel afetivo impuadana aprendizagem da LE e pode

provocar uma confusdo de sentimentos no aprendiz:

Esse estranhamento do dito na outra lingua pode $&n vivido como uma perda

(até mesmo uma perda de identidade), como umagémesalutar de renovacao e de
relativizagcdo da lingua materna, ou ainda comosaatmrta embriagadora de um
espaco de liberdade (REVUZ, 2002, p. 224).

As questdes relativas a identidade e a culturascadas a prova a todo 0 momento
desde o instante em que o sujeito entra em coodatoa lingua do outro, a estranha, que nao
Ihe pertence. O processo vivido pelo professorrafize de LE pode provocar um
estranhamento, jA que as culturas com as quaisdgetem contato podem lhe parecer
ameacadoras. Revuz ainda levanta a hipdétese demmuit®s dos problemas em dar
continuidade aos estudos de uma LE podem decoareénabilidade de conectar as trés
dimensfes necessarias a sua aprendizagem: “afionugdy, trabalho do corpo, dimenséo
cognitiva” (REVUZ, 2002, p. 217).

Revuz afirma que o trabalho com o corpo e os newos pode gerar uma sensacgao de
regressao quando se trabalha focalizando apermasunicacéo oral. O embate com o corpo é
atenuado quando o aprendiz passa a escrever ndingua e a dimensédo fonética passa a
nao ser mais a Unica forma de produzir essa linQuao conflito que acontece quando de
aprende uma LE é significar-se por meio de outadavpas diferentes daquelas (da LM) que,

aparentemente, estabilizavam o mundo do aprendligué estilhaca o contato com a lingua
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estrangeira é a ilusdo de que existe um pontodte trhico sobre as coisas, € a ilusdo de uma
possivel traducdo termo a termo [...]" (REVUZ, 2002223).

O individuo ao falar na LE néo fala o mesmo “eué dala na LM. Dependendo da
relacdo que o aprendiz estabelece com a LE, esse“eu” vai assumir determinada posicao.
O aluno de LE pode iludir-se ao pensar que temnirale sobre esse novo ‘eu’, mas na
realidade ele ndo tem a consciéncia de que toraeedies posi¢cdes ao enunciar o ‘eu’ na LM
ou na LE. Isso significa dizer que ao enunciaroertna lingua o individuo estara dando novo
significado a coisas ja conhecidas e estara contleagovos significados que ainda nao tem.
Wilhelm von Humboldt (1990) diz que ao aprender um&a lingua se adquire uma nova
visdo de mundo; ndo é uma simples troca de roliniggisticos para coisas ja conhecidas.

Para Revuz (2002), alguns aprendizes tendem a avitagua, pois a temem (eis um
dos motivos pelos quais tantas pessoas desisteontiauar seus estudos em LE). H&, ainda,
aqueles que podem adotar a estratégia da repgtarameio da memorizacdo de frases e
dialogos ja prontos. E existem também os que “evitada a distancia em relacdo ewoda
lingua materna, rejeitando todo o contato diretm @ lingua estrangeira. Frequentemente
apaixonados pela gramatica, procuram reduzir asggi da lingua a procedimentos l6gicos”
(REVUZ, 2002, p. 225). Todas essas atitudes dascpbr Revuz podem ocorrer com
professores em formacédo. Pode-se dizer, portanéog geflexo da sua histéria como aprendiz
podera constituir a sua histéria como professom@ei na secdo anterior que a nocao de
crenca— adotada nos estudos que citei —, corrobora caleia de que a experiéncia vivida
como aluno podera constituir sua crenca quand@gsof).

Figueredo (2011) apresenta um estudo sobre assezpagdes da dicotomia falante
nativo versusfalante ndo-nativo e suas implicagfes para apresdie lingua inglesa. A
autora direciona seu estudo de forma a desmistifidaealismo que muitos aprendizes de
lingua estrangeira tém de chegar ao status doon#toredita que a lingua falada por um néo-
nativo é legitima. O fato de n&do reproduzir os s#@snesma forma como um nativo ndo
caracteriza o aprendiz como falante inferior.

Parafraseando Widdowson (1994), Figueredo afirnea qu

[...] a lingua produzida em sala de aula posswataristicas de autenticidade desde
gue sua aprendizagem nesse contexto seja espati@lmd@ecionada para o

universo Unico do aluno, e ndo para o mundo de@stied nativos dessa lingua. O
importante, nessa perspectiva, é fazer com queendizes sejam autdbnomos e

assumam suas préprias identidades, sem a imposigédtaria de um modelo de
comportamento exterior. (FIGUEREDO, 2011, P. 73)
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Entendo que um dos problemas dos professores emadép é a busca de uma
formacdo ‘completa’, ‘auténtica’ da LE. Nao raremos alunos de Letras preocupados com o
olhar do outro (dos colegas, da sociedade) emaelacLE que estudam e falam, ao modo
como articulam os sons, as suas ‘imperfeicdes’ @emativos da lingua. O mito de falar
como um nativo ainda existe na sociedade, quanttatsede um professor de LE, parece que
a responsabilidade de falar ‘perfeitamente’ a l&nguainda maidf. Os futuros professores
além de terem que negociar com as novas culturashgs sdo apresentadas, com as novas
identidades que estdo sendo produzidas, com unalimmua que lhes é estranha, precisam
ainda adequar seu corpo (a parte biolégica) aossneens. Em algum momento da sua
formacdo, os professores tentam se aproximar aamogko ideal do falante nativo (muitas
vezes em funcado das representacdes sociais deaiesgor de LE). Ao dar-se conta que a
linguagem € um processo de constante incompletadsim como as identidades —, passam a
ter conflitos, medos e ansiedades.

Penso da forma como Figueredo quando ela fala qapr@riacdo da lingua é a

alternativa para resolver os problemas com a diciatéalante nativwersusnao-nativo:

Considerando-se que o construto da apropriacéersfeas maneiras pelas quais 0s
falantes fazem uso do inglés [da lingua estrarijipmra suprir suas proprias
necessidades [...] o objetivo maior é desfazeisaovile que somente uma minoria
em todo o mundo é usuaria de variedades legitintaseeo restante ndo passa de
meros usuarios de variedades ilegitimas. (FIGUEREIQ1, p. 75)

E direito de qualquer falante de LE apropriar-sdidgua e cultura estrangeira que
estuda. Mais importante que falar como o nativodegejo em enunciar em sua lingua. A
apropriacéo da lingua do outro ndo pressupde qdeveepronunciar como 0 outro, pressupde
gue se sinta apto e de dé o direito a ter coma $ungua do outro. Por isso, a sala de aula é o
ambiente em que se deve “desconstruir as concepegidégseas acerca das relacdes
estabelecidas entre lingua e cultura [...] e, obeide, até que ponto as distorcdes em torno
desses construtos [de pronunciar como um nafivojejudicam o processo de ensino-
aprendizagem de uma L2/LE” (FIGUEREDO, 2011, p. 89)

As LEs nado sao apenas instrumentos de comunicaf@envolvem a auto-estima,

qgue é um fator primordial na aprendizagem de LEsd&ante muito tempo o ensino de

4 Vale lembrar que na secado anterior Assis-Pettatsmorre sobre a questio do sotaque em LE/I.
'3 |nsercao minha.
'8 Insercao minha.
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linguas foi fundamentado em praticas que se pautanea‘apoteose do nativo?, que faziam
com que os alunos mais humildes se sentissem emiexrdos e inferiorizados, hoje ja se
pensam as linguas como dinamicas, fluidas, queraiinfluéncias de outras linguas e que
também as influenciam. Dessa forma, a propria image nativo esta sendo constantemente
renegociada pelas modificacdes que as linguas ssj@itas, devido a globalizacdo. E pouco
provavel que ndo haja mudancas nas linguas nestpale encurtamento geografico e
temporal que vivemos na atualidade. Assim, as #agestao intrinsecamente ligadas as
identidades e culturas que apresentam as mesmasterésticas (cambiaveis, moveis,

negociaveis), desta forma,

[...] se torna cada vez mais urgente entender cepsm de ‘ensino-aprendizagem’ de
uma lingua “estrangeira” como parte integrante de amplo processo de
redefinicdo de identidades [...]. As linguas sgwapria expressdo das identidades
de quem delas se apropria. Logo quem transita editrersos idiomas esta
redefinindo sua propria identidade. Dito de outmarfa, quem aprende uma lingua
nova esta se redefinindo como uma nova pessoaABBPALAN, 2003, p.69)

Encerro as consideracdes a respeito dos aspeceoslagestruturam o professor-
aprendiz de LEs com as palavras do Professor Kliéih&ajagopalan, falando sobre as
implicacdes da aprendizagem nas identificacfesopssdaqueles que se arriscam a degustar
e a fartar-se de linguas estrangeiras. Na proxiegdos revisarei a literatura de forma a
pontuar os aspectos identitarios e culturais e saasas com a linguagem que apareceram
tanto nas palavras dos linguistas que me ajudaratonatruir o entendimento sobre a

aprendizagem de linguas.

2.3 Lingua, identidade e cultura

Apresentei ao leitor nas se¢des anteriores depfaultaalgumas pesquisas realizadas
na LA e os conflitos que permeiam a aprendizageniEe Acredito que o leitor pbde
atentar-se ao fato de que em todos 0s momentoscapam os termos “lingua”, “identidade”

e “cultura’. Nao é de se estranhar, ja que, comoesé nesta secdo, esses termos estao

intimamente ligados. Portanto, convido o leitor rdir&@ em uma zona que comumente

" Rajagopalan, 2003, p. 68.
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desestabiliza as estruturas de quem nela se lapgasento-lhe agora conceitos advindos dos
Estudos Culturais e das ideias do Circulo de Bakhtjue finalizaréo este capitulo.

O leitor vera que néao realizo uma divisdo destaseara tratar ora da linguagem, ora
da identidade, ora da cultura. Embora possa paesteanho tecer um texto abrangendo os
trés conceitos e teorias e autores de diferentzs &to conhecimento, o leitor entendera que
esses conceitos-chave na dissertacao coexistemerdependem uns dos outros - 0 que a
principio pode parecer uma confusao tedrica e, phyans, talvez, e cadtica em relacédo a
estrutura do texto. Prometo ser tdo confusa comingua, utilizando-me dela e téo
escorregadia quanto as identidades, para, ao tiemadr reestruturar e reconstruir um caminho
gue leve o leitor ao entendimento desses conceitos.

Dentre tantos tedricos que pensam a questdo daidiae®, opto por apresentar
algumas das noc¢Oes propostas por Stuart Hall, ZggBauman, Kathryn Woodward e
Tomas Tadeu da Silva. Hall (2006) emidentidade cultural na pds-modernidadiescorre
sobre a historia da identidade, apresentando wésepcodes: a identidade no sujeito do
lluminismo; a identidade no sujeito socioldgico identidade no sujeito pés-moderno.

O sujeito do lluminismo era considerado centradosciente, com as capacidades da
razdo e da acdo. Esse sujeito nascia com um “nidiedor” que se desenvolvia com ele.
Esse nlcleo permanecia praticamente idéntico agplde toda a sua vida. E uma nogéo de
identidade baseada no individualismo do sujeitoratégonalidade e no autocontrole de sua
identidade. Por outro lado, o sujeito sociologieflete as complexidades vivenciadas no
mundo moderno. A consciéncia de que aquele “nliciEgior” do sujeito do lluminismo
fosse imutavel — assim como sua identidade — nds mxste. A identidade do sujeito
sociolégico se constitui a partir da interacdo €o’ ‘com a ‘sociedade’ (HALL, 2006). A
identidade, entdo, € vista como uma trama do supeitn a estrutura social, 0 que, de certa
forma, ainda traz certo controle e estabilidadegia de sujeito.

As mudancas institucionais, estruturais e cultusasem um colapso e juntamente
com elas as identidades. Assim, Hall consideraayser humano ndo € composto por uma
identidade, mas por varias identidades, muitassveaatraditorias, que coexistem. Assim, a

7

identidade € flexivel e passivel de transformagbesedida que 0 sujeito é representado

8 O Circulo de Bakhtin era composto por um grupintidectuais que se reuniam na RUssia, entre 1952@,
com o objetivo de discutir seus interesses filas&ficomuns.
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através das diferentes formas culturais que lheap@esentadas (HALL, 2006) no mundo
globalizadd® em que se vive. Surge, entdo, a terceira concégedbtaria.
Na contemporaneidade, a nocdo de identidade é désidercomo multipla, néo

centrada:

O sujeito assume identidades diferentes em difesemtomentos, identidades que
ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerentetrDede ndés ha identidades
contraditorias, empurrando em diferentes direcds, tal modo que nossas
identificacdes estdo sendo continuamente deslo¢biddd , 2006, p.13).

E possivel observar essa no¢do de mobilidade ecd@sénto na fala de professores

de LEs, quando enunciam sobre a sua propria icetgidacional:

Brasileiro, ndo gaucho. Brasileiro no geral. Souicha, mas ndo tenho esse
sentimento do nacionalismo regional. Sou brasilgiesmo. Logico que tem coisas
que eu gosto do Uruguai, eu me sinto uruguaio taminéio vou dizer que o que
fala mais alto é o Brasil mesmo. A identidade camasileiro™.

Além de observar os deslocameftadentitarios nesse trecho apresentado, podemos
considerar, também, o carater ambivalente da ndeaolentidade. Quando o professor de
inglés diz “Sou brasileiro mesmo. [...] eu me siatoguaio também [...]” o fato de ele sentir-
se brasileiro, ndo nega o0 seu sentimento enquaoguaio. Embora a identificacdo como
brasileiro agrupe (simbolicamente) uma série deactaristicas que séo distintas as que
compdem o imaginario da identificacgdo como uruguaiada impede que um mesmo
individuo (neste caso, 0 sujeito da pesquisa) polesdificar-se como brasileiro, a0 mesmo
tempo em que se identifica como uruguaio.

A nocdo de identidade do sujeito pdés-moderno permite vejamos as multiplas

identificacdes que constituem o sujeito,

19 A partir das idéias de Anthony McGrew, Stuart Hi#l que a “globalizacéo’ se refere aqueles prsoss
atuantes numa escala global, que atravessam fiesteacionais, integrando e conectando comunidades
organizagdes em novas combinacdes de espaco-ttonpando o mundo, em realidade e em experiénciss ma
interconectado” (HALL, 2006, p. 67).

% Este trecho faz parte do corpus da pesquisa (esgiscificamente, da entrevista dirigida realizaoia ©
professor de inglés).

4l Deslocamento é um termo usado por Ernest Lacl@90jl Hall, parafraseando Laclau, diz que “Uma
estrutura deslocada é aquela cujo centro é deslpnad sendo substituido por outro, mas por umadftiade

de centros de poder” (HALL, 2006, p. 16).
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A identidade torna-se uma “celebragdo movel”. fatemae transformada
continuamente em relagcdo as formas pelas quais ssorapresentados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodélaiL, 2006, p. 12-13)

Da mesma forma, podemos dizer que a identidade pmiuir e excluir ao mesmo
tempo: “Brasileiro, ndo gaucho. Sou gaucho [...]Talb de ser nascido no Brasil, no Rio
Grande do Sul, significa que ha uma identificac@&omcom o ‘gadcho’, mas ha, ainda, uma
identificacdo como ‘brasileiro’ cujos valores saiferntes daqueles que sdo atribuidos
somente aos brasileiros gauchos. O fato de sehgandclui o sujeito como um brasileiro, ao
mesmo tempo em gque 0 exclui como paranaense oniogoia

Ao encontro dessa nocdo de identidade, apreseihist@ia do polonés Zygmunt
Bauman. Ao perder o direito de ensinar em seu Baigman escolheu a Gra-Bretanha para
residir, ja que de I recebeu uma oferta paranecidJm dos temas com os quais trabalha é a
identidade, sobretudo pela sua proépria histori@ida. Ele entende a identidade como algo
que ao mesmo tempo € “includente e excludente” (BAM, 2005, p. 16). O autor narra
suas duvidas ao ter que decidir o hino que detecar na cerimdnia de recebimento do titulo
de doutorhonoris causana Universidade Charles, em Praga. Por um ladon® europeu
reunia os dois pontos de referéncia da sua idelgi@olonia e Inglaterra); por outro lado,
anulava as diferencas entre eles (2005). Situacoe® esta dao um carater flutuante a
identidade.

A(s) lingua(s) também reflete(m) as identificac@essujeito. Um sujeito que teve
contato com outra(s) lingua(s) que ndao apenas ermaatpode integrar-se harmoniosamente
com a lingua do outro, pode pertencer e ser pedepela lingua do outro, flutuando pelas
linguas que enuncia e pelas identidades que oittmmstcomo falante de diferentes linguas:
“Se aparecer do meu lado falando francés, eu ¢éfal@indo francés imediatamente, ndo sinto
mais nada. E tudo automatic®. O professor de francés, nesse enunciado, falesus
identificaces na LE, tdo naturais como as ideatifdes que tem com a LM. E possivel ver a
relacdo intrinseca entre a lingua e a(s) identi@qd& visivel, ainda, nesse exemplo, a
posicdo do falante diante da lingua (seja elarggtiea ou materna): ‘sair falando francés’ é
uma atitude de alguém que ouve a lingua e queomdsp a ela, ndo a recebe passivamente.
Se as identidades séo liquidas € imprescindiveh\igrguagem como viva, dinamica e (por

que nado?) liquida.

%2 Este trecho faz parte do corpus da pesquisa (Estaalirigida realizada com o professor de frapcés
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Entrelacando lingua e identidade, parece-me natesigstacar a visdo de Bakhtin,
que vé a linguagem como forma de interagdo humaomap algo dito por um locutor que
espera uma resposta do seu interlocutor. O autplpr que sempre que se enuncia, 0
enunciado requer uma resposta, porque ndo é deeratbumana aceitar um enunciado de
forma passiva, o interlocutor ndo é um mero recegue cala ao ouvir. Mesmo o siléncio é
uma resposta ao que esta sendo dito (voltandoemapa do professor de francés, o pensar
na lingua francesa apds ouvi-la enunciada por éssoa, ja seria uma resposta). Carlos
Alberto Faraco, em seu livrhinguagem & dialogo:as idéias linguisticas do circulo de
Bakhtin entende que a atitude responsiva ndo € uma ‘teeadificacdo de uma mensagem”
(2003, p. 71). Assim, o Circulo considera que agesosociais estdo em uma rede de
responsividade, a palavra € sempre irrepetiveentdo de que cada vez que é enunciada, ela

carrega diferentes significacdes, por isso, suasitaais diversas respostas.

[...] cada enunciado € uma resposta, contém semme maior ou menor nitidez, a
indicagdo de um acordo ou desacordo; é um elo deerte ininterrupta da
comunicacao sociocultural. E, ao mesmo tempo gsgorele (no sentido de tomar
uma posigao socioaxioldgica), espera uma respesgee a que outros assumam uma
posicao socioaxioldgica frente ao dito. (FARACOQ20p. 57)

A (des)construcdo de identidades ocorre pela engadgem, o “eu” que enuncia a
LM e o “eu” que enuncia a LE acabam por tornar jeisuhibrido (REVUZ, 2002): ele néo
tem mais a identidade que tinha antes de entracartato com a LE, ele ndo tem uma
identidade consolidada pela LE, sua identidadebédiwada pelas linguas que fala. Assim
como na linguagem, as identidades tornam-se catdtriad, porque o sujeito estd sempre
insatisfeito, em busca de algo que nunca vai akrafigs pessoas em busca de identidade se
véem invariavelmente diante da tarefa intimidaddedalcancar o impossivel’: [...] implica
tarefas que ndo podem ser realizadas em ‘temp§ mab que serdo presumivelmente
realizadas na plenitude do tempo — na infinitWtdBAUMAN, 2005, p. 16). O sujeito, ainda
que esteja sempre fragmentado, vive como se sautiddde fosse Unica; é inconsciente dos
deslocamentos que sofre em termos identitarios s diferentes posicoes que assume
(diferentes identidades) a cada momento. Tratareesimo como se sempre fosse igual, como
se nunca cambiasse. Isso fica claro na fala da&gsofa de lingua espanhola, apos reler o
texto que escreveu durante o periodo da graduag@mnentou sobre suas ideias naquele
momento:N&o mudou nada. Eu citei aqui que o estudo de wira bngua exige dedicacao,

criatividade [...] continua e pensar em coisasréifes para ensinar espanhol para quem nao
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fala e isso se tornar uma coisa b&%’A professora acredita que é a mesma, o que pedsav

0 Mesmo que pensa agora, entretanto, ainda queidesa permaneca, ela é diferente daquela
que tinha no periodo da graduacao porque a disdade da professora no texto foi a partir

da identidade de uma aluna da graduacédo de espanmmimomento da entrevista dirigida, a

identidade que discursa (mesmo aparentemente conesmas ideias) é a identidade como
professora de espanhol.

N&o poderia dizer que 0 processo inverso ocorriéngaa. SO € possivel verificar a
incompletude que vive o0 sujeito, que nunca estésfermb, que esta sempre buscando
preencher as lacunas abertas pelos deslocamerdgottddos que sofre, por meio da
linguagem. Assim como a identidade, a linguagene -acbrdo com as ideias do Circulo de
Bakhtin — € concebida como uma materialidade, peionda sociedade, da histéria e da
cultura que compdem a comunicacdo efetiva entrsugstos envolvidos. De acordo com
Brait e Melo, a concepc¢ao de linguagem, mais epatiente de enunciado “ndo se encontra
pronta e acabada numa determinada obra, num degetentexto [de Bakhtiff’ (BRAIT e
MELO, 2005, p. 65).

As autoras, discorrendo sobre as ideias do Ciraliem que a concepcdo de
enunciado estad longe de ser associada simplesraefdéores linguisticos, o enunciado
compreende o0 espaco comum dos interlocutores (@cesisico), 0 que os interlocutores
entendem e conhecem da situagéo e a avaliacatudeds (BRAIT e MELO, 2005). Assim,

[...] o enunciado e as particularidades de sua @acdo configuram,
necessariamente, 0 processo interativo, ou se@bal e o ndo verbal que integram
a situacéo e, ao mesmo tempo, fazem parte de utextomaior histérico, tanto no
gue diz respeito a aspectos (enunciados, discues@stos etc.) que antecedem esse
enunciado especifico quanto ao que ele projetatadja.]. (BRAIT e MELO, 2005,

p. 67)

O enunciado, de acordo com a citacdo, esta intemenrelacionado ao passado, ao
presente (momento em que se enuncia) e ao futuemuBciado (o discurso) é direcionado,
vém do “ja-dito”, dialoga com vozes anteriores wifas, € sempre orientado dialogicamente.
O enunciado sempre esta voltado a um destinaté#ige se ter, portanto, necessariamente,
um autor e um destinatario) e os enunciados rel&zpelos autores e seus destinatarios nao

meramente verbais, porque sao “marcas de um sujeitom lugar historico e social, de uma

% Trecho da entrevista dirigida realizada com aqesdra de espanhol. O leitor encontraré esse toechpleto
no préximo capitulo.
4 Inserc&o minha.
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posicdo discursiva, que circula entre os discuesdaz circular os discursos” (BRAIT e
MELO, 2005, p. 72).

A linguagem, naquele momento, era compreendida Bakhtin a partir de dois
aspectos: os estudos linguisticos (que enfatizamest a forma, criticados por Bakhtin)
contemporaneos e a tese de que o0s enunciadosligatims ao contexto sociocultural, pois
“apresentam uma dimensé&o axioldgico-social em gpafisacdo” (FARACO, 2003, p. 45).
Os signos sO0 podem ser entendidos observando agesl sociais entre seres socialmente
organizados. Para a sua compreensao, é impressingi® se olhe para 0s processos sociais
que lhes d&o significacdo. A significagdo, por gez, abarca a dimensdo axioldgica, o que
significa dizer que a nossa relacdo com o mundoagessada por valores (FARACO, 2003).
Para Bakhtin o signo é “dialético, dinamico, vivipde-se ao ‘sinal’ inerte que advém da
analise da lingua como sistema sincronico abst@AKHTIN, 2003, p. 14). Ademais, o
autor diz que “todo o signo é ideologico; a ide@o§ um reflexo das estruturas sociais;
assim, toda a modificagdo da ideologia encadeia modificacdo da lingua” (BAKHTIN,
2003, p. 14). O signo € ideologico porque estéegado de valores que o enunciador carrega
consigo e ele esta intimamente ligado as relagdaais. Na visdo do Circulo, 0os signos séao
sociais, ou seja, “sdo criados e interpretadostesior dos complexos e variados processos
que caracterizam o intercambio social” (FARACO, 208 48).

Assim, todo o signo reflete os nossos valoressigisos ndo apenasfletemo mundo
(n&o séo apenas um decalgue do mundo); os sigmina (e principalmentakgfratamo
mundo” (FARACO, 2003, p. 49). Assim, para o Cir¢cus signos sdo carregados de duas

acoOes, poisefletemerefratam Faraco explica essas a¢des do signo:

[...] com os signos podemos apontar para uma eatdidjue lhes é externa (para a
materialidade do mundo), mas o fazemos sempre dio mefratado. Eefratar
significa, aqui, que com nossos signos nés nao wenkescrevemos 0 mundo, mas
construimos — na dindmica da histéria e por denoiaédo carater sempre mdltiplo
e heterogéneo das experiéncias concretas dos grbpomnos - diversas
interpretacdesréfracde3 desse mundo. (FARACO, 2003, p. 50)

Desta forma, as comunidades vao criando diferesitgsficacbes de acordo com o
valor axiolégico que ddo ao mundo e as refracbéspdle haver significacdo quando ha
refragda A significacdo ndo esta ligada ao signo, ndcegporal, nem tem um centro sobre
0 qual ela possa apoiar-se. A significacao exisév@s (e somente) da refracdo, porque ela se

constréi a partir dos processos histéricos comglegodindmicos e pelas experiéncias
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distintas, vividas por diferentes comunidades. i@$0s (em consonancia com a concepc¢ao de
identidade) sédo “vivos e moveis” (FARACO, 2003,51). Os sujeitos, ao entrarem em
contato com diferentes LEs, agregam novos valoe®dd ao contato com as diferentes
culturas das LEs. Parece-me oportuno discorrer ame@sobre os conceitos de cultura com
0s quais trabalho na dissertacao, antes de retmnedeias sobre linguagem.

E importante ressaltar que a palavra cultura safredancas ao longo do tempo e em
diferentes linguas. Embora sua histéria seja b&stateressante, escrevo apenas as acepcoes
gue uso neste trabalho para compreender culturern@ cultura — além do que se refere ao
processo fisico, como cultura de batatas, por ekempé visto a partir de trés amplas
categorias de uso, por Williams (2007): a descrigaoum processo de desenvolvimento
intelectual, espiritual e estético; indicando umdmale vida, que pode ser de um povo, em
um determinado periodo, de um grupo ou da humaeidad geral e, a Ultima categoria, a
descricdo de obras e préaticas da atividade intelket artistica. Assim, o autor diz sobre o

conceito de cultura que

[...] o que é significativo é o leque e a sobregiside sentidos. O complexo de
significados indica uma argumentacdo complexa sobge relacbes entre
desenvolvimento humano geral e um modo especificuidh, e entre ambos e as
praticas da arte e da inteligéncia. (WILLIAMS, 2007122)

Pino (2005) — em seu liviAs marcas do humano: as origens da constituicaturall

da crianca na perspectiva de Lev S. Vigotskiedica um capitulo para falar sobre as raizes
do termo cultura a partir de diferentes éareas:idedo “contrato social’, sociologia,
antropologia e a cultura em Vigotski. Parece-mer@dsante destacar a nocao trazida pelo
autor sobre a cultura no pensamento sociolégiaa; pautor, “a cultura faz parte do modo de
ser, de agir e de expressar-se dos individuos grdpss humanos e que o que a caracteriza é
asignificacdoque os significados sociais, 0s valores e as rotém para eles” (PINO, 2005,

p. 78). Discorrendo sobre a cultura a partir dosperento antropolégico, Pino traz as

palavras de Clifford Geertz para delinear a palaswéiura” na antropologia:

[...] Geertz deixa claro que a cultura é, para ahg, “conjunto de mecanismos

simbdlicos para controle do comportamento” ou &sisis de significados criados

historicamente em termos dos quais damos formanurdbjetivo e diregdo as

nossas vidas”. Razdo porque a cultura “fornecenould entre o que os homens séo
intrinsecamente capazes de se tornar e 0 queeglesente se tornam, um por um.”
(PINO, 2005, p. 86)
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Ao falar sobre a cultura em Vigotski, Pino fala caecultura, vista pelo autor, é
produzida pela vida social e pela atividade sodtahomem. A cultura nessa perspectiva
“modifica os dados naturais para adapta-los aostisbg do homem” (PINO, 2005, p. 89).

Concluindo o capitulo sobre cultura, Pino diz que:

[...] podemos afirmar que todas as produ¢@iesanasou seja, aquelas que retinem
as caracteristicas que lhes conferem o sentidwdwmng sdo produgdes culturais e
se caracterizam por serem constituidas por doipepamtes: um material e outro
simbdlico, um dado pela natureza e outro agregattohmmem. (PINO, 2005, p.
91)

Thompson (2009), em consonancia com 0s conceitossamtados por Williams
(2007) e Pino (2005), também conceitua cultura, apssenta suas concepc¢des: concepcao
descritiva e concepg¢do simbdlica. A primeira — acddva — faz referéncia aos valores,
convencdes e habitos de uma determinada sociedadie wm determinado periodo historico,
enquanto a concepc¢ao simbdlica refere-se aos fera@nwilturais (simbolicos) e o estudo da
cultura como a interpretacdo dos simbolos. Nasylado autor, a concepcao descritiva de
cultura pode ser resumida desta forma: “[...] aucalde um grupo ou sociedade é o conjunto
de crencas, costumes ideias e valores, bem comartefatos, objetos e instrumentos
materiais, que sao adquiridos pelos individuos anggumembros de um grupo ou sociedade”
(THOMPSON, 2009, p. 173). Ja a concepcado simbodlifa] cultura € o padrédo de
significados incorporados nas formas simbdlicag ipelui acdes, manifestacbes verbais e
objetos significativos de varios tipos, em virtultes quais os individuos comunicam-se entre
si e partilham suas experiéncias, concepcdes eagdmMHOMPSON, 2009, p. 176).

A descricdo simbdlica, sobre a qual fala Thompsan réeio pelo qual se podem
desvelar as culturas dos professores de espanbldls ie francés, sujeitos da pesquisa, através
da linguagem (simbolos). Assim, renegociando awmi@asd e as identidades, ressignificam a
propria maneira de refletir e refratar o mundo,gje as experiéncias que vivem com
diferentes culturas e linguas fazem com que eleste@am novos significados para o mundo
em que vivem. E como cada experiéncia € Unicaepetivel, € natural que o professor de
cada lingua (espanhol, francés e inglés) refliefrate 0 mundo de diferentes formas.

Essa mobilidade dos signos é responsavel pela anetdbdialoga O dialogo néo é
visto como uma interacdo face a face ou um conja@oréplicas e tréplicas em uma

conversacao. O que propds o Circulo ao faladig&hogo € que os enunciados vistos de forma
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separada, nada significam, s6 podem significar, adgoconfrontados um com o outro, se
Vistos n&o apenas como signos, mas como atos deiag@io em um determinado contexto

(tempo e espaco):

O diadlogo constitui-se como uma interacdo viva eentiscursos. [...] Nessa
perspectiva, Bakhtin critica abordagens que searpkimplesmente para o dialogo
estrito e ignoram o principal: a constituicdo digdd da linguagem, que penetra em
toda a estrutura discursiva. A dialogicidade irdezatabelece permanente relacédo de
interacdo, relacbes de sentido com discursos olftmssonancia, discordancia,
reiteracdo, confronto etc.); responde a ja-ditoge@pa respostas, assim como
suscita respostas. O didlogo, desse modo, faz dartedo enunciado (romance,
artigo académico, noticia jornalistica etc.). (BINT1, 2009, p. 81)

O dialogo é permeado por relacdes dialdgicas quetisem no discurso. As relacdes
dialégicas sdo compostas por posicdes avaliatiesditerentes sujeitos, que renovam
constantemente os sentifLOs fios dialégicos que compdem a discursividane slijeitos
s6 podem ser entendidos a partir das diferentessveaciais advindas dos enunciados de
diferentes sujeitos, com diferentes valores axiotigy Sdo nas relacdes dialogicas que se
observam os dizeres anteriores (ja-ditos) e a igaigfo de futuros dizeres, “permitindo
observar inter-relagdes de sentido diversas” (DNTFA 2009, p. 202). Interessa as relacdes
complexas que se estabelecem por meio dos enusadadocutor e do interlocutor e a forma
como eles ressignificam o “ja dito”.

A partir das ideias sobre signo, enunciado, relmgdi@ldgicas, valor axioldgico,
momento histérico e social que o Circulo de Baktéra linguagem, seria possivel colocar as
identidades na mesma situacdo da linguagem? Adidddes do sujeito cindido estdo
relacionadas ao passado, ao presente e ao fuemocdmo a lingua. Pode-se dizer que esta
conexdo com os tempos sé é possivel porque vivemidgngas ao longo da nossa historia.
Mudam as identidades, assim como mudam as linguedases6 mudam, porque estamos
organizados socialmente e presenciamos mudanci®idas e culturais. De tal modo,
ingressar no terreno da identidade pressupde swre® solo fértii e mutante da lingua.
Esses conceitos sdo indissociaveis. De acordo dlwa ‘Além de serem interdependentes,
identidade e diferenca partilham uma grande caiatita: elas sdo o resultado de atos de
criacdo linguistica” (2007, p. 76). A identidadeor&um fendmeno da natureza, ndo € uma

% De forma bastante semelhante ao conceito de lEgnade Bakhtin, Thompson (2009) defende uma
concepcao estrutural de cultura, onde devem sdisathas as formas simbdlicas: “[...] isto é, aci@dgetos e
expressodes significativas de varios simbolos —edat#io a contextos e processos historicamente ibspse@
socialmente estruturados dentro dos quais, e p@r des quais, essas formas simbdlicas sdo prodyzida
transmitidas e recebidas” (p. 181).
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esséncia, é fabricada por nos, por meio da lingnagera dos sistemas de significagdo, nao
se pode instaurar a identidade.

Kathryn Woodward néo traz a linguagem a discuss&gs, contribui e complementa as
ideias expostas até aqui, a autora fala que a daisdentidade na sociedade contemporanea
que vivemos, advém das mudancgas historicas e dyuehentre movimentos sociais que ora
defendem a globalizacéo, ora se voltam ao retoartoadicao:

A identidade tem se destacado como uma questidorakemas discussdes
contemporéneas, no contexto das reconstrucfesigldas identidades nacionais e
étnicas e da emergéncia dos “novos movimentos isgcias quais estdo
preocupados com a reafirmacdo das identidadesgisssoulturais. Esses processos
colocam em questdo uma série de certezas tradsiai@ndo forga ao argumento de
gue existe uma crise da identidade nas sociedatésneporaneas (WOODWARD,
2007, p. 67).

A crise identitaria mencionada por Woodward cooperaentido de fazer o individuo
refletir acerca das praticas sociais (e praticasudsivas), inclusive a de professor de LE,
tornando-o ator-critico no mundo contemporéneo.ufora ainda acrescenta a nocdo da
diferenca no debate sobre a identidade. Alguénalsé que € amarelo porque existe o negro,
o branco. O professor de chinés o é porque naoféggor de italiano ou alemdo. Uma pessoa
se identifica através do outro, ela se constitugpe existe um outro que € diferente dela,
“mas também lembrar-se que nos inserimos numa ddamle de ‘pertenca’ — ndo vivemos
isolados como individuos, mas como sujeitos ‘sgpga em outros sujeitos, em outras
comunidades” (BOHN, 2011-2012). Assim,

[...] a identidade €&, na verdade, relacional, eéferehca é estabelecida por uma
marcacgao simbdlica relativamente a outras idengislald..] A marcagéo simbdlica é

0 meio pelo qual damos sentido a praticas e a@&etagociais, definindo, por

exemplo, quem é excluido e quem é incluido. E peioma diferenciacdo social que
essas classificacdes da diferenca séo ‘vividastelagdes sociais (WOODWARD,

2007, p. 14).

A “marcacdo simbolica” a que se refere Woodwaraa,verdade, a linguagéfn
Segundo a autora, a cultura s6é pode ter sentidmpar das relagdes sociais. Entendo que as

relacbes sociais sdo construidas pela linguagemperémeio dela que 0s sujeitos se

% Wwilliams (2007) diz que “[...] na arqueologia e aatropologia cultura) a referéncia @&ultura ou auma
cultura aponta primordialmente a produg@aterial enquanto na histéria e nestudos culturaisa referéncia
indique fundamentalmente os sistemasideificacdoou simbdlicos (p. 122), o que vai ao encontro das ideias
de Woodward (2007).
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significam, se identificam e se diferenciam. E pelinguas que falam que os sujeitos
adquirem seu lugar no mundo. Mesmo que esse legairstavel, os sujeitos tém a ilusao de
pertencer a algum lugar que € comum a outros ggjedm os quais se identifica. Assim, ao
falar em identidades, ndo se pode negar que asiddees estdo atreladas as marcacdes
simbdlicas (ja discutidas por Thompson, 2009; P28R)5 e Williams, 2007) utilizadas para
compreender, analisar e interpretar as culturaseggaos conceitos anteriormente trazidos, o

conceito de cultura, de Vidal e Silva, como

[...] um cddigo simbdlico compartilhado pelos meatbrde um grupo social
especifico que através dela [cultdfahtribuem significados ao mundo e expressam
0 seu modo de entender a vida e suas concepcoet® guananeira como ela deva
ser vivida, percebemos que a cultura permeia todaxigténcia humana,
intermediando as relacfes dos seres humanos eatdeles com a natureza e com o
mundo sobrenatural. [...] desse modo é facil coemder que cultura se compde de
idéias, concepcdes, significado, sempre reelabpeatongo do tempo e através do
espaco e que seu dinamismo acompanha o da prégaiaGompreendemos também
gue esses significados e concepgdes se expressemetemnente: seja através das
praticas sociais, seja através do discurso, dadalmanifestagdes artisticas de um
povo ou, ainda, através da criacdo dos objetospocados a sua vivéncia (VIDAL

e SILVA, 1995, p. 369).

A partir deste conceito, acredito que os professal® espanhol, francés e inglés
poderdo ser entendidos de diferentes formas ja goesar de todos estudarem linguas
estrangeiras, cada um esta relacionado a uma audiferente, o que provavelmente lhes
confere pontos de vistas e visbes de mundo distifsso ndo significa dizer que os
estudantes de lingua inglesa serdo melhores dogjgee estudam francés, que, por sua vez,
serdo piores dos estudantes de lingua espanhakdifscque tudo o que foi dito até aqui em
relacdo a identidade e cultura ird pontuar a coemm@o que os alunos de LE tém sobre o
mundo e, sobretudo, o lugar de onde eles falam.hddespaco para o melhor e o pior; ha
espaco para cada um exercer seu direito de sign#ipartir da sua experiéncia de vida.

Os professores de LE, além de outra lingua, agregaseu repertorio novos valores e
novas culturas. A identidade e a diferenca sdotedns sociais e culturais, de acordo com
Silva (2007). O autor argumenta que a tentativademarcar as fronteiras da identidade s6
leva a distinguir o que fica e o que sai, o queeped que ndo pode. Definir as fronteiras
identitarias so reitera e reafirma as relacoesadiep(SILVA, 2007). Ao mesmo tempo, nao
h& como negar que a producédo de identidades @sttila 0s movimentos em tentar fixa-la e

centraliza-la (da mesma forma que argumenta Woatjveaos processos de desestabiliza-la.

%" Insercéo minha.



44

E oportuno dizer que na tentativa de encontrabgisiade e centramento nas identidades —
comum, ja que a ruptura das identidades, mesmadgu®erma inconsciente, provoca nos
sujeitos um buscar constante pela completude, poonérar-se em algum lugar em que se
sinta menos confuso e contraditorio —, criam-sewodades que se constituem por pessoas
com valores comuns. Por isso, seria natural pepsaos professores de espanhol, francés e
inglés também buscam uma marcacao (simbolica) eidemtificacdo com e pela suas LEs,
de forma a se filiarem as comunidades de falanpeefessores de espanhol, francés e inglés.

Silva (2007) fala do termo “comunidades imaginadasado por Benedict Anderson,

[...] na medida em que ndo existe nenhuma “conagigchatural” em torno da qual
possam se reunir as pessoas que constituem urmdetdo agrupamento nacional,
ela precisa ser inventada, imaginada. E necesséiao lacos imaginados que
permitam ‘ligar’ pessoas que, sem eles, seriamlesmente individuos isolados,
sem nenhum ‘sentimento’ de terem qualquer coisa@mum. (SILVA, 2007, p. 85)

A citagdo de Silva traz a no¢do de comunidadessqudiam por caracteristicas em
comum. A partir disso, surgem as ideias construitkse pela sociedade de que “os
professores de inglés sao altissonantes, os deéfasdo suaves e os de espanhol sdo
apaixonados” (BOHN, 2011-2012).

Bauman também fala das comunidades no sentido @l@gjidentidades se referem a
elas como entidades que as definem. Bauman falxaasnidades de vida e destino, de
acordo com Siegfried Kracad@rque se estabelecem por membros que vivem juimos)a
ligacdo absoluta” e outras que sdo “fundidas unécdenpor idéias ou por uma variedade de
principios” (BAUMAN, 2005, p. 17). Para Bauman, identidades s6 surgem a partir das
comunidades fundidas por ideias (os professorebfelentes LEs se constituem nas culturas
das linguas que professam) e somente porque (¥ igee precisam ser evocadas e mantidas

de forma unida: séo as comunidades de pertenca:

Tornamo-nos conscientes de que o “pertencimenta’ “eentidade” nao tém a
solidez de uma rocha, ndo sao garantidos paraatettia, sdo bastante negociaveis
e revogaveis, e de que as decisbes que o progliddno toma, os caminhos que
percorre, a maneira como age — e a determinac¢&e deanter firme a tudo isso —
sdo fatores cruciais tanto para o “pertencimentgéinglo para a “identidade”. Em
outras palavras, a idéia de “ter uma identidade’v&i ocorrer as pessoas enquanto

% 0 alemao Siegfried Kracauer é conhecido no Brasito autor da obrBe Caligari aHitler: uma histéria
psicoldgica do cinema aleméo, uma bibliografia wiatgrafica. Além de participar da producéo tedguoe
marcou a Escola de Frankfurt, o autor, jornalistaiélogo e critico de cultura interessou-se pdrosutemas.
No seu livroOrnament der Mass®nde se encontram escritos filoséficos e sociot®ydo autor aleméao, dentre
0s quais estéo os conceitos de comunidades de ddstino, utilizados por Bauman.
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0 “pertencimento” continuar sendo seu destino, woadicdo sem alternativa.
(BAUMAN, 2005, p. 17-18)

Em meio a todas essas questdes evocadas peladatknticultura e linguagem, o
professor de lingua estrangeira — por estar alzetitma nova forma de ver o mundo pelo
acesso a nova lingua que agrega em seu reperi@temais de todos os conflitos expostos
aqui, esta sujeito, também, ao processo do hibraligjue vai de encontro as estabilidades
gque o sujeito busca nas comunidades de perten@meénthibridismo é “a mistura, a
conjuncdo, o intercurso entre diferentes nacioadkd, entre diferentes etnias, entre
diferentes racas — coloca em xeque aqueles pracgssotendem a conceber as identidades
como fundamentalmente, separadas, divididas, admeya(SILVA, 2007, p. 87). A
identidade que se constitui pelo hibridismo ndo gua se tinha, ndo é a nova, € uma
identidade que mantém tracos das outras identidpaesonstituiam o sujeito.

Embora ndo seja facil definir objetivamente idesdiel e cultura, apresentei aqui
algumas idéias com a finalidade de discutir e darcicomo se da a articulacdo dos
componentes que operam esse conjunto complexditaten linguistico e profissional), bem
como o referencial tedrico que legitima minha iptetacao (a teoria dialégica de Bakhtin).
Ao se estudar a formacdo de um professor de LEjukase pensar nessa construcdo com
vistas a respeitar a diversidade e a romper coadjganas tradicionais, rumo a uma pratica
que respeite a formacdo do sujeito como um cidguitsante e atuante na sociedade

multicultural em que vive, por isso, também, cdafite.
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3 CONTEXTUALIZACAO, ANALISE E INTERPRETACAO

Neste capitulo, apresento os participantes que @empa pesquisa. E necessario
conhecé-los, conhecer as suas histérias como apesndk linguas, pois facilitara ao leitor o
entendimento dos seus deslocamentos e da manera se constituem identitariamente.
Pretendo, ainda, mostrar ao leitor como estescgaatites foram escolhidos para a pesquisa,
bem como contar com mais detalhes a histéria detacdle dados. Ademais, apontar o viés
metodoldgico do estudo, incluindo a literatura detadologia em pesquisa qualitativa. Ao
final, realizo a analise e interpretacio dos daglos,esta dividida em trés momentos. Em “Os
primeiros dizeres”, realizo a analise e interpi@bagos textos escritos pelos sujeitos na época
da graduacéao, resultado da primeira coleta de dadosdialogo a ser apreciado por partes”
constitui a segunda parte da analise e interpmtagide trabalho com os dados das
entrevistas em profundidade, realizadas com osgsofes apds a conclusdo do Curso de
Letras. Na parte final, “Um olhar em direcdo amincas”, discorro sobre as diferencas em

termos de aquisicao de identidade, de professerdgfatentes LEs.

3.1 Historia da pesquisa

Quando me propus a trabalhar com identidade, penséiabalhar com professores de
diferentes linguas estrangeiras para verificar &euim processo distinto na aquisicdo de
identidades e culturas, de acordo com as lingueangegiras estudadas. Embora eu nao tenha
um numero de sujeitos significativo para compraya os processos de aquisi¢do cultural e
identitaria sdo diferentes, ainda assim, o fatewl&er um Unico sujeito de pesquisa para cada
lingua estrangeira que é ofertada nos cursos desLete uma mesma universid&ge
proponho que cada um é representante das comusi@dadgle pertence e de onde fala
(comunidades dos professores de lingua espanhateeba e inglesa). Assim, meus dados
certamente devem trazer pontos comuns aos quanganiea essas comunidades (ainda que
cada pessoa seja irrepetivel, una), mesmo que epossa destaca-los. O meu estudo néo
pretende realizar generalizacbes sobre as comwesddal professores de LEs, para chegar a
qualquer generalizacdo seria necessario reprodumindelo que eu apresento de forma a

multiplicar os sujeitos de pesquisa e a quantidedeéados. E mesmo multiplicando os dados,

29 Universidade Federal localizada no sul do Rio @eato Sul.
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cada sujeito é singular e, segundo BaKfitins enunciadores s&o singulares e irrepetiveis.
Dessa forma, desejo mostrar o universo que repgeesehrepresentado pelos participantes da
pesquisa, sem que os dados conduzam a verdadegrdiras) sobre uma comunidade de
professores de LEs.

A pesquisa é de carater qualitativo porque buscaormio dela enfatizar os processos
e os significados que ndo podem ser medidos deafesperimental (DENZIN e LINCOLN,
2006), pois trato aqui de identidades, cultura rggdagem. Como qualquer pesquisa
qualitativa, tive o cuidado em delinear este espal@ descrever seu processo em termos de
combinagBes dos elementos constitutivos da pes@asicipantes, geracdo de dados, andlise
e interpretagéo.

N&do ha problemas, dentro da pesquisa qualitativa, cembinar principios de
delineamento com diferentes maneiras de coletazer fa analise e interpretacdo de dados.

Segundo Bauer, Gaskell e Allum,

E muito possivel conceber um delineamento expetaheempregando entrevistas
em profundidade para conseguir os dados. Do mesouw,num delineamento de
estudo de caso pode incorporar um questionarioedgyisa para levantamento,
junto com técnicas observacionais, como por exenggkoidar uma corporacao
comercial que passa por dificuldades. (2002, p. 20)

Assim, considerando apenas a literatura que tegtacdéficamente da metodologia em
pesquisas qualitativils uso o termestudo de casgara delinear minha pesquisa, ja que o
estudo de caso pode ser feito com um Unico paatitgp— no caso, um professor de cada
lingua estrangeira contemplada na pesquisa (eshdranzés e inglés). Trata-se do caso de
trés professores de diferentes linguas estrangguasestudaram em um mesmo periodo, em
uma mesma universidade, que conviviam com alunesl€iaais linguas que nao aquelas que
estudaram (ou seja, partilharam um mesmo contekta)s do que isso, € o caso de trés
profissionais de um mesmo periodo constituindo-serelo constituidos pelas linguas que
aprenderam. Pretendo que a pesquisa nos cont®aahée seus sujeitos e todos os conflitos,
deslocamentos e negociacdes pelos quais passapass@n) no decorrer da graduacgao até o

momento que participaram do questionario abertwdeista dirigida em profundidade).

%0 N&o menciono o ano, ja que a paréafrase atribuiBiakatin, neste caso, vem de muitas leituras aadecsua
obra (BRAIT, 2006; FARACO, 2003; BAKHTIN, 2003 etoos).

31 Refiro-me especialmente aos livil@lanejamento da pesquisa qualitativa: teoriaserdagengDENZIN e
LINCOLN, 2006) ePesquisa qualitativa com texto, imagem e som: umuadgpratico(BAUER e GASKELL,
2002).
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Como j& mencionei anteriormente, o0s participantessatzam Letras no mesmo
periodo. Ao pensar nos sujeitos da pesquisa, limiée a procurar estudantes (naquele
momento) que estivessem finalizando a graduacdoeendo estivessem cursando outra
Licenciatura em LE. Foram estes os requisitos partcipar da pesquisa. Optei por alunos
gue estivessem mais avanc¢ados no curso, por arqdg, talvez, tivessem mais a falar sobre
0 desenvolvimento e as construcdes de saberesgrara professores de LEs.

O requisito de néo cursar licenciatura em outraet& fundamental, j& que uma das
questdes norteadoras do estudo refere-se aosntéfereonflitos vividos por professores de
diferentes linguas e, desta forma, a andlise epmetia¢do dos dados poderia ser dificultada.
No caso de estarem em um processo de formacdo &m lmgua estrangeira, os dados
ficariam comprometidos no sentido de que o “eu” gonancia numa determinada lingua é
distinto do “eu” que enuncia na LE que se estudairela, diferente “eu” que enuncia na
lingua materna (REVUZ, 200%)

Escolhidos os participantes, pedi-lhes que escsemesum texto sob o titulo “Eu
professor/falante de LE®*. Um texto em que eles poderiam falar sobre qualgssunto
relacionado ao universo da LE que estudavam no cl&d etras. A ideia de sugerir um titulo
aberto era permitir aos participantes que enuremadisremente sobre o assunto.

A partir da analise dos dados obtidos nos textostes pelos participant&s vi que
era necessario retomar, apos um periodo, algunesstegs relativas aos textos fornecidos por
eles e aprofundar alguns tépicos que pareceramma@sise para 0 estudo da identidade
profissional destes professores de LEs. Apds angétedos titulos de Licenciados em Letras,
ja professores, foi feito um convite aos colaborasigpara conversar sobre os textos e outras
guestdes pertinentes a pesquisa. Esta conversaafoealidade, uma entrevista dirigida em
profundidade, gravada em &audio e vileAssim, fez-se necessario elaborar um roteiro @ara
entrevista, com topicos-guia e subtépicos.

A entrevista é dividida em trés momentos distinthsprimeira parte se refere as
relagbes com a LE que aprende(u) e ensina. No degmomento, 0S questionamentos
detiveram-se ao ensino e a aprendizagem da LErt& fiaal da entrevista retoma os textos

escritos pelos participantes quando ainda erand@stes.

%2 No capitulo anterior, esta questao foi discutida.

% No titulo de cada texto, o colaborador colocowme da lingua estrangeira que estudava, no luga de

3 Informo ao leitor que uso os termos ‘sujeito’, MEipante’, ‘professor’ e também ‘colaborador’ Bmgo da
dissertacéo, para falar dos professores que plitasérn e permitiram que suas vozes fossem lidzdjsadas e
interpretadas neste estudo. E oportuno dizer, aindaeste texto foi escrito no primeiro semestr&@iL0.

% A entrevista foi gravada em audio e video contuaitim de facilitar a transcricdo do audio. N&o érderesse
deste trabalho utilizar os videos como parte ddsslda pesquisa.



49

Na primeira parte, a primeira pergunta-guia daesigta foi “Como € a relagdo com a
LE*® hoje?”. Essa pergunta desdobrou-se em muitassouArantencéo era obter detalhes
sobre as situacdes em que o0s sujeitos utilizam, &é.Eentem rasgos da LM no uso da LE, se
pensam que ambas as linguas se hibridizam. Qaemlzén saber sobre os aspectos no uso da
lingua que poderiam incomodar os sujeitos, se r#erpeconfortaveis ao enunciar na LE, se
existe uma cobrancga diferenciada entre os brassleue ensinam uma LE e os nativos dessa
LE que trabalham no Brasil, se ainda véem a LE casibangeira, se se consideram
biculturais, se a LE pertence a seu corpo, se sidEram como sua, Se precisam preparar-se
conscientemente para enunciar na LE.

A segunda pergunta-guia fBm que momento comecgou a tua aprendizagem fAeeLE
desdobrou-se apenas em uma perglrdague esta LEA terceira pergunta-guia f@omo é
a relacdo com a cultura da LE que aprendeste enas®As perguntas que se seguiram a
essa foram sobre os aspectos que incomodam naacd#ilLE, os aspectos culturais com os
quais se identificam, se pertencem a cultura daseEp contato com a LE cria uma outra
realidade (no que se refere, por exemplo, a paaateaduziveis), se 0s sujeitos se sentem
menos marcados (em termos culturais) como brassleir

A segunda parte da entrevista se ateve a quesibesensino e aprendizagem de LE.
Perguntei aos participantes o que consideram mdieva irrelevante ao longo da sua
aprendizagem de LE, quais preocupacoes eles t@émsatar a LE, que ambiente |lhes parece
adequado para aprender e ensinar uma LE. Questtan#ém, qual é a sua concepc¢ao de
professor de LE, se a importancia que dao a apragelin de uma LE € a mesma dada pela
sociedade, como se dao os deslocamentos e asirfisrgee os alunos precisam atravessar
em uma aula de LE e se as suas aulas apresentanotoaspulturais dos paises das LEs que
ensinam (Lembro ao leitor, que estas perguntas estpaldadas nos autores que utilizo no
capitulo anterior — Pressupostos Teoricos: REVUBRQO22 RAJAGOPALAN, 2003;
CAPUCHO, 2004; CAVALHEIRO, 2008 e FIGUEREDO, 2014dlém, das teorias dos
Estudos Culturais e do Circulo de Bakhtin).

Na Ultima parte da entrevisfapedi que os participantes lessem seus textoisossoa
época da graduacao e fizessem consideracdes soisreegtos, se quisessem.

A entrevista, na presente pesquisa, se justifics@orealizada em outro momento na

vida dos participantes do estudo — momento em usp professores —, também se faz

% Lembro o leitor que ao colocar LE, refiro-me amylias espanhola, francesa e inglesa. Nas enteeistane
referia especificamente a lingua em que o profestioenciado.
37 As entrevistas foram realizadas no primeiro semaetst 2012.
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necessaria hao apenas pelo tempo entre a esclitsitaxtos e esse outro momento em que ja
sdo profissionais de LEs, mas pelo contexto de @acdo. Na primeira coleta, os
participantes escreveram seus textos de formasalitendo a oportunidade de revisa-los e
repensa-los. A entrevista proporcionou um outrotexdo de enunciacdo (de suma
importancia, de acordo com o referencial tedricdimguagem — Circulo de Bakhtin — que
utilizo na pesquisa), no qual, ainda que pudessemsgs sobre as suas respostas, eles néo
estavam sozinhos, estavam com a pesquisadora, etilalogo com o outro, permeado pela
imprevisibilidade acerca das perguntas que Ihe® eliagidas. De acordo com Gaskell, “a
entrevista qualitativa pode desempenhar um pagal né combinagdo com outros métodos”
(2002, p. 65) — neste caso, os textos escritos edicipantes. E importante salientar que a
entrevista, embora fizesse parte de uma coletadesdoara esta dissertacdo de mestrado, foi
realizada de maneira informal, com linguagem infdrnpara que os participantes se
sentissem confortaveis a responderem as pergueitas pela pesquisadora. Além disso,
embora ndo houvesse regras explicitas, os pariiepdoram convidados e estimulados a
manterem uma comunicacao informal e livre. Reitgue “a finalidade da pesquisa
qualitativa ndo é contar opinibes ou pessoas, measoatrario, explorar o espectro de
opinides, as diferentes representacdes sobre ntassum questdo” (GASKELL, 2002).

As escolhas que fiz em relacdo as coletas de daeki®s escritos e entrevista em
profundidade) vém ao encontro do pensar a pesquightativa como um processo social,
sobretudo quando pensamos nas entrevistas dirigjdagpromoveram uma interacao entre os
colaboradores e a pesquisadora, por meio do atocewiwo. Gaskell argumenta que a

entrevista

[...] € uma interacdo, uma troca de ideias e ddfsigdos, em que varias realidades
e percepcdes sdo exploradas. Com respeito a ag0,d(s) entrevistado(s) como o
entrevistador estdo, de maneiras diferentes, ey na producdo do
conhecimento. Quando nds lidamos com sentidos t@reaTios sobre o mundo e
sobre os acontecimentos, existem diferentes rekdglpossiveis, dependendo da
situagdo e da natureza da interacdo. Deste moginrevista € uma tarefa comum,
uma partilha e uma negociacdo de realidade. (2003-74)

Estas ultimas palavras citadas, vao ao encontrealuseitos que foram discutidos no
capitulo anterior, que fundamentam a analise elianxia interpretacdo dos dados que sera

realizada ao final deste capitulo. Antes, porémesgmto ao leitor os sujeitos da pesquisa.
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3.2 Sujeitos da pesquisa

O estudo conta com trés sujeitos de pesquisa @adard etras. Cada participante
estudou uma determinada lingua estrangeira na agadyuntamente com a lingua materna
(portugués-espanhol, portugués-francés e portuggéss). Embora o interesse do trabalho
seja estudar o que ocorre na aprendizagem de §irggieangeiras, € importante ressaltar que
os trés participantes sao, também, licenciadosimgud portuguesa (sua LM), e como a LM
tem um papel fundamental no estudo de uma LE (apteisas relacdes e implicacdes da LM
na aprendizagem de uma LE no capitulo anteriomtérassante que o leitor conheca o
contexto a partir do qual os sujeitos se significaenconstituem.

O contexto € de extrema relevancia ao analisartexpretar os enunciados dos
participantes da pesquisa. Ja me referi (nas Cenagides Iniciais e no capitulo 2, se¢éo 2.3)
sobre a teoria de linguagem que uso para sustastaanalises e, principalmente as
interpretacdes dos dados: as ideias do Circuloakht®. Sobre a linguagem (enunciacgéo),
Bakhtin e seu Circulo pensaram-na como concebitta \pés histérico, social e cultural.
Assim, a enunciacdo ndo pode ser considerada seragudrtir de fatores linguisticos, deve
ser analisada de acordo com a situacéao interaju@i(iclui aspectos verbais e nao verbais) e,
ainda, o contexto historico (que agrega, na visa€ilculo, discursos, sujeitos, 0 momento
em que os enunciados sdo produzidos). Se a en@acfa¢ analisada de forma a néo

contemplar esses aspectos, perde a sua signifi@aBadT e MELO, 2005).

3.2.1 A professora de lingua espanhola

A professora de lingua espanhola (PE) néo relatem (nos textos escritos, nem na
entrevista) qualquer aspecto sobre a sua apremaizeg LE na escola ou em outro momento
anterior ao curso de Letras. A Unica experiéncia oatra LE relatada pela PE foi o contato
com a lingua inglesa, que teve ao ajudar uma pgneaia fazer uma viagem a um pais de
LE/l. A PE diz que apos ja estar aprendendo umdao.&spanhol), a aprendizagem de outra
LE se torna mais facil. Ao ser questionada sobescalha pela licenciatura em Portugués e
Espanhol, a professora respondeu foi em funcaemalbanca com a sua lingua materna e —
como a PE é musicista (toca violdo, canta e compda)r causa da muasica. Embora ela
acreditasse que seria facil aprender espanhol groparecido com o portugués, logo ao

ingressar na universidade, deparou-se com as dsvéificuldades da LE/E. O aprendizado
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de espanhol foi dificil, de acordo com a PE, hoonvenentos em que ela pensou em desistir
do curso, mas acabou superando as dificuldadetegeeo decorrer da aprendizagem da LE.
Apo6s a graduacao, a PE ndo tem tido contato coE/R&.lAlém da falta de contato, apesar de
considerar a LE/E familiar, uma lingua que conrectiliza quando necessita. A PE diz que
ndo acredita que a lingua pertenca a ela, aindan@& LE, diferentemente da musica
(atualmente a PE da aulas de musica em uma esam@ac@gos), mas sente prazer ao fazer
uso da LE.

3.2.2 O professor de lingua francesa

O professor de lingua francesa (PF) tem uma formaeg&tante diversificada. Seu
primeiro contato com aprendizagem de lingua estiesm@LE) foi na escola. O PF diz que na
escola nada aprendeu, considera que a aprendizsgém ndo existe na escola. Entretanto,
aprimorou o seu inglés na adolescéncia pelo contam musicas e filmes, mas,
especialmente, em funcdo do videogame. O colaboremittou que como adorava jogar
videogame, teve que aprender inglés para jogajugaa maioria dos jogos € nesta lingua.
Sobre a lingua inglesa hoje, o PF diz que senépiea ler textos, entende muitas coisas que
ouve em inglés, mas nao produz (textos e fala) Brh L

O primeiro curso de graduacdo do PF foi Licencatem Histéria, na mesma
universidade em que cursou, posteriormente, Lefkasobter o titulo de Licenciado em
Historia, o PF decidiu prestar vestibular novamepte questdes de pensao, ja que na época,
se continuasse os estudos, ainda teria recursascéimos do governo. De acordo com o
professor, a op¢ao pelo francés veio pelo simplesde ser o curso mais facil de ingressar na
universidade, a motivacdo néo foi pela lingua feaac(LE/F), foi pela manutencdo de
convénio.

Apébs o primeiro ano de Letras, o PF tinha dividdses o seu futuro como docente,
nao sabia se queria fazer da docéncia a sua @ofiBecidiu prestar mais um concurso de
vestibular, desta vez, para Direito. Concomitartecarso de Letras o PF iniciou sua
graduacdo também em Direito. Graduou-se em Letmatugués-francés e comecgou a
trabalhar como professor substituto de lingua #aama mesma instituicdo. Apés o0 ano em
gue foi professor da universidade, o PF ingressouMestrado em Letras (Literatura
Brasileira), na Universidade Federal do Rio Graddesul. Aléem de mestrando, o PF segue

dando aulas de LE/F e optou por nao terminar coale<Direito.
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3.2.3 O professor de lingua inglesa

Este colaborador tem uma histéria com linguas bsestpeculiar, comparado aos
demais colaboradores desta pesquisa. O profesdorgide inglesa (Pl) nasceu em Santana
do Livramento (cidade que faz fronteira com RiveWauguai). Filho de pai brasileiro e mée
uruguaia, o Pl sempre teve contato com as lingsfgen@ola e portuguesa em casa. O Ensino
Basico (Ensino Fundamental e Médio) ocorreu em estala uruguaia. O Pl é um bilingue
nao apenas por ter pais de diferentes nacionabdaigs por viver em uma zona fronteirica
até seu ingresso na universidade. Em relagcédo & & EEdlaborador narrou que sempre gostou
de reproduzir os sons da lingua inglesa desde pegb&Usicas, filmes, tudo o que ouvia
tentava repetir e durante a adolescéncia resokterda em um curso privado, para aprender
a lingua. Sua escolha pela Letras portugués-ireglégsio deste universo de linguas ao qual
estava exposto desde pequeno. Ingressar em lggréficava ter mais contato com a lingua
inglesa, com a lingua portuguesa e poder fazeo disa profissdo, ja que adora estudar
linguas. No decorrer do curso, o Pl pensou emtiedésgraduacao em inglés e passar para
Letras Portugués, em funcdo de ser questionado éaton@ professor de inglés cujo inglés
era “espanholizado”, jA que este professor tem clinguas maternas o0 portugués e o
espanhol. Entretanto, mesmo perdendo um ano daagad, por ndo aprovar na disciplina de
lingua inglesa, ele concluiu a Licenciatura, ataomo professor de LE/l em cursos privados
e projetos de extensdo e, atualmente, € mestramd@ratjrama de Letras da Universidade
Catdlica de Pelotas. O PI, além de estar em umaynadsiacdo em Letras, reingressou na
universidade onde se formou em inglés, para fageaduacdo em espanhol.

3.3 Andlise e interpretacéo

Neste momento, em que o leitor ja teve um contedweebcom 0s sujeitos da pesquisa
e conhece as teorias as quais recorro para o edamise necessario trazer os dados e
interpreta-los. O leitor encontrara, primeirameote textos dos sujeitos, obtidos na primeira
coleta de dados. Apds, para a analise e integéi@tdas entrevistas realizadas com os
professores, proponho uma separacdo dos dados amsn{que também poderiam ser
chamados de palavras-chave), de forma a organigacd@ deste capitulo, jA que os dados

advindos dessa entrevista sdo humerosos. A ideiasamrturar a analise em nichos surgiu a
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partir da analise dos dados dos sujeitos da pesdDiteitor percebera que junto os dados dos
trés sujeitos da pesquisa ao redor dos nichos.

3.3.1 Os primeiros dizeres

Apresento, neste espaco, as analises e interpestagds textos escritbspelos
sujeitos da pesquisa, na primeira coleta de damospento em que 0S sujeitos estavam

cursando a graduacéo em Letras.

3.3.1.1 Eu falante/professora de LE/E

Em seus textos (a PE escreveu sobre ser falantdfessgora em dois textos distintos:
“Eu falante de lingua espanhola” e “Eu profess@dinhua espanhola”) a professora destaca
as complexidades que envolvem a LE/E em seu apemli bem como os valores que
confere a lingua espanhola, o prazer em poder &mem outra lingua.

De acordo com a PE, “[...] a escolha pelo espantelh gosto inicialmente pela
musica [...]". A professora também destaca outrasvacdes ao entrar em contato com a LE

gue advieram ao longo do curso:

(1) [...] novas maneiras de olhar o mundo, assimcca nés mesmos [...].

(2) [...] sempre vale a pena tomar conhecimentquiné diferente daquilo que estamos habituados
a conviver [...].

(3) [...] ser falante de espanhol sé me benefimiaagpectos culturais, humanos, assim como em
relacdo ao mercado de trabalho.

A voz da PE nos traz algumas reflexdes importasmtesca daquilo que ela considera
motivador e importante ao saber uma LE (o espanPRoijneiro, destaco a questdo de ela
enxergar a LE como acesso a outras culturas, asorgalidades e, também, como forma de
olhar a si mesma por meio das diferencas que ekowéntrar em contato com o outro (1).
Esse aspecto abordado pela professora acorda apme i dito no capitulo anterior por
muitos autores. Destaco Moita Lopez (1996) quandoqde as disciplinas de LEs sejam,
talvez, as que fornecam o material mais rico para qs alunos possam ampliar o

conhecimento de si mesmos e de sua cultura (2).

¥ Os textos completos dos professores estdo no ANEXO
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E interessante notar, que além dos aspectos daleitmumanos, a PE também fala do
valor agregado aqueles que falam LE/E em relacdmamado de trabalho (3). O valor
econdbmico que se atribui ao conhecimento de LEs $ofnente no caso de LE/E) sempre
aparece nos discursos nao s6 dos professores dedts € o caso da PE), mas também, em
propagandas publicitarias de cursos de idiomasbyiseam atrair alunos por meio desse
discurs@® a lingua estrangeira como acesso a melhores emasercado de trabalho e
melhores salarios. A PE ainda fala, no seu textis sobre o valor da LE “[...] creio também
ser importante termos uma nova lingua no curriqudgs isso, de certa forma, valoriza nossa
caminhada rumo a colocagfes e estabilidades de futd@a [...]". Embora haja uma
preponderancia em relacdo ao valor econdmico mad@alPE, ha também o valor simbdlico
ao qual ela faz referéncia quando diz que é bead&iqor aspectos culturais e humanos. O
aspecto cultural ao que se refere a PE faz padec6hecimento tacito que os individuos
empregam no curso de suas vidas cotidianas, criacdastantemente, expressoes
significativas e dando sentido as expressdes «igda outros” (THOMPSON, 2009, p.
186)°.

A PE também traz em seus textos questdes referantersino e a aprendizagem da
LE/E. A PE acredita que os professores sdo impmtar seu processo de formacao quando
diz que “[...] é necesséario nos apoiarmos nos ansmtos dos professores [...]", embora
acredite que a formag&o nao ocorre apenas naulg&btde ensino:

(4) [...], porém, devemos procurar alternativasafoia sala de aula [...] - [...] sendo assim,
provocara lacunas para os profissionais da areaemcado de trabalho, o que ao meu ver se torna
um aspecto negativo para os professores de lirgjtangeira.

A professora faz referéncia a algo que é bastamtein quando diz que ha que buscar
alternativas fora do ambiente universitario, pam@aumelhor formagédo. Na verdade, isso
reflete a liquidez do mundo p6s-moderno (de aceoaio as ideias de Bauman, apresentadas
na secao 2.3 do capitulo anterior) em que vivenuos a sensacdo de incompletude, de
insatisfacdo. Nesse trecho, a professora falamaaftfio universitaria que é incompleta. Mas
outros dizeres aparecem com a mesma caractedsticesatisfacdo. Na realidade, isso vem a

complementar a ideia ndo de que a formacéo uniggesié incompleta, mas o sujeito pos-

%9 Lembro ao leitor que no capitulo 2, secdo 2.1aealan (2004) faz referéncias a esse tipo darsisc

4% Ao elaborar a concepcdo estrutural da culturamfismn (2009) distingue cinco caracteristicas damds
simbdlicas (aspectos): intencionais, convenciongs$iuturais, referenciais e contextuais. A citaggada no
corpo do texto refere-se ao aspecto convencional.



56

moderno vive em estado de constante insegurangeoenpletude. A busca incessante por
algo que preencha lacunas (sejam elas na formagdimgua ou nas proprias identidades) em
“tempo real” alude ao discurso de Bauman (2005hdodala que a busca da identidade (no
caso do excerto do texto da PE, a identidade grofial) € algo inatingivel. Esse movimento
de busca intensa por encontrar algo que satisfaggio, que o complete pode ser verificado
também quando a PE diz que ao posicionar-se coafesgora, sabe das “[...] necessidades e
desafios [...]” que encontrara ao longo da profissédque ser professor “[...] exige além de
muito estudo e dedicacdo, criatividade [...]”, oegtraz a ideia de complexidade e
responsabilidade nas suas identificacbes comaafpafessora.

A PE ainda faz alguns comentarios em relacdo adimegpanhola, que nos mostram a
nocdo de diferenca, quando diz “[...] assimilarhimmimento tedrico da lingua, juntamente
com aspetos ligados a uma nova cultura que € diteda minha [...]” e, ainda, quando fala
do que a formacdo em uma LE pode agregar a sua‘jvidanos formando pessoas que
conseguem conviver com 0 proximo e sempre em aues@prendizagem e crescimento
humano [...]". E interessante essa nocao, traza PE, de que a lingua carrega consigo n&o
apenas palavras, novo vocabulario, novos sonsndisgglos, mas uma nova cultura que traz
0 respeito e a convivéncia com a diferenca. Cabérar que essa ideia vem ao encontro da
nocao de diferenca de Woodward (2007), citada pdwda anterior, se¢do 2.3, que diz que a
diferenca se da pelas marcagbes simbolicas queenifam as identidades e as praticas

discursivas.
3.3.1.2 Eu falante/professor de francés

O PF escreveu um texto unico para discorrer safardatante e professor de lingua
francesa. O professor direcionou principalmente te@to acerca das questdes de ensino e
aprendizagem de lingua estrangeira, bem como g@gpa a falta dele) que € dado a lingua
francesa nas instituicées de ensino.

Primeiramente, vale destacar a nocao que o PF ¢eserdprofessor de LE/F (lembro
que este sujeito da pesquisa ja era Licenciado etdrid, ao cursar Letras). As primeiras
frases do seu texto jA demonstram a dificuldadaedemtificar-se como professor de lingua
francesa, a ideia de tentar definir uma identidaderiscada e a dificuldade dessa tentativa é

“! Refiro-me & futura professora, porque no momeatestrita desse texto, a PE ainda era estudahtstrds.
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descrita por Bohn (2012) quando diz que “a lingoagéio é necessariamente sempre bem-

sucedida em significar aquilo que os enunciadoseemi’.

(1) O que significa ser professor de lingua fraa@el§ complicado responder. A experiéncia do
estagio na licenciatura em Histéria me deu, deaclentma, a certeza de ter “vocacdo” para ser
professorE é, ndo posso negar, algo que me agrada fazeautdar

Em outro momento do texto, o PF volta a questased@rofessor, “Além dessa parte
mais técnica do ser professor, ha aquela que emwesl\sentimentos, o sentir-se professor. As
angustias rondam essa tanto quanto a outra, deafgu®a ndo temos claro o que de fato se
deve ensinar, para qué e qual o valor dado peladame a educacao”. Esse excerto ajuda a
entender como a identidade como a “celebracdo deelfngcomo disse Hall, citado no
capitulo 2, secdo 2.3), inclusive a identidade cqmuafissional da educacdo. Ainda que o
sujeito fale da sua vocacao em ser professor, psaifjue sinta prazer ao exercer a docéncia,
demonstra as insegurancas vividas pelo professamueica saber ao certo o que fazer e traz a
questao da valorizacdo da carreira pela socieddaléa—a valorizacdo econdmica da carreira
docente e, ainda, o valor simbdlico (o valor ddggsor como responsavel pela educacao e o
respeito que a sociedade credita a esse profigsiona

O PF fala também da pouca motivacao antes de sagras curso de Letras:

(2) [...] antes de comecgar o curso de Letras, pense ndo me agradaria, pois € um curso que
parece ser bem menos politizado do que a HistBaa, ndo se pode negar que ha uma maior
politizacdo em fungdo dos temas proprios da Hesténo entanto, elementos como a

sociolinguistica e a problematica do ensino deuindespertaram meu interesse pelas Letras.

Nesse trecho, fica evidente como o0 novo desperta estranheza, no momento em
que o PF compara o curso de Letras (0 novo) aoistértd (o velho conhecido). Embora
Revuz (2002) fale das relacdes de conflito entiagua materna e estrangeira, cabe pontuar
que a “operacdo salutar de renovacao” a que etafeee ao falar do contato com a lingua
estrangeira, serve para esse trecho escrito petpu®Embora tenha optado por ingressar no
curso de Letras, buscou argumentos que pudesseaba@r com a ideia de que aquilo que
ja é conhecido é mais seguro, € melhor, € confidvptincipalmente, traz uma sensacao de
estabilidade. Ao permitir-se a abertura ao novodesconhecido, o PF aceitou a “renovacgéo
salutar” e encontrou aspectos interessantes no dard etras. A identidade pode ser vista
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aqui como contraditoria e, ainda, mobilizada naideeem que novas relagdes socioculturais
vao sendo construidas (HALL, 2006).
As palavras que constituem o texto do PF considexasna projecdo como futuro

professor de francés e a questdo da insercaogimlfrancesa nos curriculos escolares:

(3) [...] existe a necessidade de um engajamerggufessores em geral, mas no caso especifico,
do professor de Letras no sentido de possibilb@ag abordagens no ensino de lingua.

(4) [...] enquanto “profissional do francés”, éaluséo da lingua francesa nos curriculos.

(5) [...] procurando por conta propria, com esfopg@prio e com criatividade, que o professor de
francés deve atuar na sala de aula, trazendo atiteas para o ensino e propondo-se a, juntamente
com os alunos, uma maior autonomia em termos dadifrancesa.

(6) [...] de parte da lingua francesa, trata-sprdaria luta por espaco nas escolas, com a inclusao
do francés nos curriculos escolares ao lado daasdiriguas (inglés e espanhol).

(7) [...] a demanda pela lingua francesa se fagzigeln a partir do momento em que é, ao lado do
portugués, do inglés e do espanhol, uma linguateoe presenca em praticamente todos os
continentes.

Nesses excertos, o PF fala dos professores deslewaum modo geral, o que me
permite entender que o ensino de linguas (mateastrangeira), na visao do PF, precisa ser
mais prestigiado e que cabe aos professores lutanemsse prestigio (3), 0 que sugere uma
incompletude profissional e identitaria (BAUMAN, @). No que se refere especificamente
aos profissionais de lingua francesa a luta € ipelaséo da lingua nas escolas. Nessa fala
(4), é possivel compreender a questdo da identidadeo “includente e excludente”
(BAUMAN, 2005), as universidades federais incluenrsos de Licenciatura em lingua
francesa, a0 mesmo tempo em que o Governo (nasedsteral, estadual e municipal)
exclui a possibilidade de os professores dessadiegercerem a sua profissdo na educacao
regular (6). E possivel, ainda, perceber o conflitee se estabelece na comunidade de
professores de francés: a luta pela inclusdo deiptia que lecionam nos curriculos
escolares.

Assim como a PE escreveu em seu texto (5), o PBé&anfala da responsabilidade do
professor no que diz respeito a criatividade esfiorgo no exercicio da profissao e, ainda, a
autonomia em buscar sempre algo extra, fora darsidade, para atuar na educagao.

Ao falar da importancia da oferta de lingua fraace® Brasil (7), o PF usa o
argumento de que assim como outras LEs, o frargt@speesente em muitos continentes, o
que facilitaria, ainda mais, juntamente com asu&sgespanhola e inglesa, 0 acesso a outras

culturas, espalhadas pelo mundo. Em termos idgottéas palavras do PF sugerem que 0s
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professores de francés pertencem ao grupo de sovfegsas sem campo de trabalho (ou com
um campo de trabalho bastante limitado e reduzidggs identidades como profissionais
parecem conscientemente instaveis. Lembro que(R@0I6) fala da identidade como sendo
instavel e mével, mas nem sempre 0 sujeito pereelmstabilidade que vive no nivel da

consciéncia.

3.3.1.3 Eu falante/professor de LE/I

Da mesma forma que a PE, o Pl optou por escrevier peguenos textos para
descrever-se como falante e professor de inglésedo em que se descreve como falante de

LE/I, conta como comecou 0 seu interesse em esaudar

(1) Lembro que adorava assistir filmes legendaddspeis ficava repetindo os nomes dos autores
ou alguma palavra que achava interessante.

(2) Sempre me senti feliz em falar inglés a pesaaidda ndo me sentir fluente na lingua. Mesmo
assim, adoro falar ver e ouvir meus amigos e celdgaaula conversando em inglés comigo.

(3) Sou consciente da necessidade extrema de “dalzet? inglés atualmente devido a sua

importancia no mundo precisamente desde uma péirsppecondmica. Porém, essa ndo € a razédo
fundamental pela qual anda continuo aprendenddidgaa. Pois, admiro entre tantas coisas sua
estrutura gramatical e me sinto como disse antedote feliz em comunicar-me através do Inglés.

Diferentemente da relacdo de estranheza que odiprde LE pode sentir (Que as
vezes leva ao insucesso na aprendizagem de LEg)itdepor Revuz (2002), o PI fala do
prazer que sentia quando assistia filmes em irggfésar repetindo o som das palavras nessa
lingua (1).A felicidade em falar inglés é descrita pelo Pkimscomo os momentos de
conversacdo com o0s colegas da graduacdo em aideeskante observar nesse excerto (2)
que ainda que tenha uma relacdo de prazer comla B/ diz que ndo se sente fluente na
lingua, sente-se ndo pertencendo a comunidade ldaqgee falam fluentemente inglés
(BAUMAN, 2005), mas € interessante observar naeffasnda ndo me sentir’ a ideia de que
ainda que nao seja fluente, podera ser um diaeia ide que embora néo pertenca ao que ele
considera ser falante “fluente” possa vir a peend questao do pertencimento como algo
renegociavel (como apontam os tedricos dos EstQadisirais, secdo 2.3) estd bem nitida
nesta fala. Ainda assim, o Pl deixa marcas lingaistde que estd a procura de outro lugar
(outra identidade). Essa busca, de acordo com Bay&@05), de outras identidades que

preencham as “lacunas” na vida do sujeito fara semparte da vida dos individuos. E uma
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busca “normal” no mundo globalizado que “ofereaemrercado das identidades, um namero
quase ilimitado de identidades” (BOHN, 2011-2012).

Ademais de regozijar-se com a LE/I, o PI fala qusaia motivacdo esta relacionada
também ao valor econémico da lingua (3) — assimocarmprofessora de espanhol — por ser o
inglés a lingua dos movimentos de globalizacdo BRZJDPALAN, 2004).

No texto em que se projeta como futuro professdrklg o Pl discorre também sobre

a sua formacao no curso de Letras:

(4) Penso que o nivel do nosso curso € muito bongrdduando necessita entrar no curso

praticamente dominando a lingua. Porque o objalivocurso € formar professores de Inglés

visando a formacéo e ndo ensinar ao graduandgualiem si.

(5) Por isso que muitos alunos desistem do curassgmelo que irdo aprender a lingua dentro da
Universidade.

(6) Adoro esse universo de ensino-aprendizagens, ger professor, apesar das circunstancias
negativas, sempre sera prazeroso e inovador.

(7) Vamos sempre vivenciar novas experiéncias linabdo com diversas turmas cada uma tendo
suas caracteristicas diferenciadas e por sua ada,aluno sempre serda diferente do outro.

(8) Penso estar atualizando-me para sempre, gaigwa inglesa como todas as linguas sempre
estardo em continua mudancga. E “o dar aula” recestante transformacéo didatica.

O Pl valoriza o curso de Letras em que estudand@zeue tem um nivel bom. Ainda
fala dos objetivos do curso que visa a formacaprdéessores e ndo o aprendizado de LE/I
(4). O PI atribui a evasao de alguns alunos aodato curso néo ter a funcao de ensinar a
lingua inglesa, mas ensinar a ensina-la (5). Edssante notar que a fala do Pl traz algumas
nocdes daquilo que a universidade espera do indivifle ingressa no curso de Letras
Portugués-Inglés: “a necessidade de ja ser aguéaaquniversidade espera que 0 sujeito seja.
A universidade espera um sujeito ja discursadon@ase propde a discursa-lo no sentido de
aprendizagem” (BOHN, 2011-2012). Pode-se dizer ajumiversidade espera um individuo
que ja esteja discursando a LE, integrado a elanieersidade “acompanhara o aluno ja
transitando — o fara emergir na cultura da LE” (BQI011-2012).

Seria oportuno lembrar que como o Pl conta que semesde pequeno se sentiu
familiarizado com a LE/I, talvez por isso ndo atahba desisténcia dos alunos de inglés aos
conflitos identitarios que tiveram ao entrar emtatmcom a lingua, aos seus estranhamentos
(j& que esses alunos ndo sabiam inglés antes dessagem na universidade) e, ainda, 0s
confrontos entre as linguas materna e estrangkszyitos por Revuz, no capitulo 2, secéo
2.2, que podem ser fatores desencadeadores da @asséalunos de LEs das universidades e
mesmo de cursos de LEs.
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Quando se vislumbra como professor, o Pl fala tlafagdo do universo de ensino-
aprendizagem “apesar das circunstancias negatf@asEle ndo descreve exatamente o que
considera negativo em ser professor, mas a nocaadetdtidade profissional como
contraditoria esta presente nessa fala: ser pmf@&spositivo, mas € negativo. A ideia da
identidade contraditoria, cindida, da qual falalK2006), esta presente na fala do Pl. Quando
o professor enuncia “sera sempre prazeroso e indyaal ideia de identidade contraditéria
nao se faz presente, mas a identidade como rerpedye em constante movimento (Hall,
2006) aparece nesses dizeres. E possivel verficamplexidade do termo identidade quando
em um mesmo enunciado (6) a identidade apareceoona conflituosa e contraditéria, ora
como uma celebracdo das mudancgas que ela oferece.

No excerto (7), o Pl fala da questdo da pluralideai® a qual um professor de LE
sempre entrara em contato. Alunos diferentes, wirdierentes. Ele fala do trabalho do
professor como sendo sempre renovado pelos alugogpes com que trabalha. Da mesma
forma, fala da vivacidade e dinamicidade das lisggae estdo em constante transformacéao.
Em outras palavras, os alunos mudam e as linguaamue essas mudancas requerem
continuas renovacoes e renegociacdes por partbétando professor, inclusive em termos
de “didatica” (8), como descreve o PIl. A nocao gleetraz de professor, vai ao encontro da
nocao de identidade como algo em constante caminnca acabado e nunca estavel.

3.3.1.4 Sobre os professores em formagéo

Para encerrar a analise e interpretacao dos tpsadsizidos pelos sujeitos da pesquisa
no periodo em que estavam na graduacdo, consig@atante comentar algumas questfes
trazidas em suas discursividades.

O que caracteriza, primeiramente, os textos dostssjda pesquisa € o fato de se
significarem dentro de um mesmo assunto (profdatamte de LE) de formas tao distintas. A
representacado profissional que eles fazem é peaned discurso de que o professor precisa
estar sempre buscando novas informacdes (os wésspores compartilham essa opinido), o
que significa, em termos identitarios, estar semprrovando a propria identidade
profissional. A nocdo de que a universidade naonéfde todo o saber necessério para ser
professor/falante de linguas estrangeiras (a inEoge na formacao) foi apresentada pelos
professores de espanhol e francés. Vale lembmadaague o PF e o Pl mostram que ser

professor pode caracterizar uma identidade angist{guando o PF fala do espaco restrito
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qgue a lingua francesa tem no Brasil) e contradit¢guando o Pl diz que ha aspectos
negativos na profissdo, mas ha prazer e inovacao).

Uma questao que surge nas falas da PE e do Plaboecondmico associado aos
falantes de LEs. Ser falante de uma LE, para eslgsifica uma melhor colocacdo no
mercado de trabalho. No caso do PI, falar inglpardordial, uma “necessidade extrema”. O
PF néo discursou sobre esse assunto.

A PE fez uma relacéo interessante entre lingualterauos outros professores nao
discorreram a respeito disso). Ela acredita queaeein contato com uma nova lingua é
entrar em contato com o diferente, com outra calugue esse contato traz mais tolerancia e
respeito ao outro. Essa abertura ao desconheqdotama pela PE, traz um carater menos
fragmentado e mais revogavel e renegociavel emideatidades. A PE ainda aponta que o
estudo de uma LE é formal (linguistico) e, inewelavente, deve contemplar os aspectos
culturais.

O PI fez alguns comentarios que nado apareceramtaxtes dos professores de
espanhol e francés. O primeiro aspecto € em rekagddo pertencimento da comunidade de
falantes fluentes de LE/l. € possivel observar eejge em, um dia pertencer a essa
comunidade, mas ele diz que é falante de linguesag mas ndo se sente fluente nessa
lingua. Ademais, o PI fala sobre as exigéncias parsar inglés na universidade: deve-se
entrar como falante de inglés; o graduando de &etrgiés ja deve discursar na LE. Por fim,
o PI fala da dinamicidade das linguas: ha que estapre estudando, pois as linguas séo
vivas e sofrem mudancas. Essa ideia de lingua ag@mpielo Pl entra em consonancia com o0s
conceitos de linguagem, do Circulo de Bakhtin, edeéatidade que apresentei no capitulo
anterior, na segéo 2.3.

O leitor pode observar que ha diferentes discunssstextos desses sujeitos. Nao
poderia ser diferente. Cada sujeito significou sabtema do texto a partir do que Ihe parecia
mais importante naquele momento. Ainda que hajatdes bastante diversas discursadas
pelos professores, € possivel notar que ha um memsem relagdo a um aspecto que
caracteriza o professor. é necessario estar selymeando novas metodologias, novos
materiais, novas informacdes (a no¢ao de inconqe¢tu

Na proxima secao, o leitor ter4 acesso as anaigaterpretacdes da entrevista em
profundidade, realizada com os sujeitos da pesgAsaontrario dos textos (que tinham um
tema aberto), a entrevista exigiu que os trés psofes respondessem as mesmas perguntas.
Assim, as semelhancas e diferencas desses sugstasio mais perceptiveis, ja que 0s

discursos (embora cada individuo seja irrepetixai3ardo sobre os mesmos pontos.
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3.3.2 Um dialogo a ser apreciado por partes

Como disse anteriormente, realizo uma separacacdadss por nichos. Em cada
nicho, o leitor encontrara as falas dos trés psoies sobre o tema tratado, primeiro a PE,
depois o que diz sobre a mesma pergunta o PF djnpoo PIl. No nichoaprendizagem
apresento os dados que se referem a aprendizagebkEdgaa motivacao inicial em aprendé-
las, a seus professores e a formacdo como proéssderLEs ao longo do curso. No nicho
ensing apresento as projecdes dos sujeitos enquantesgmes de LEs e as condicbes que
eles acreditam que sejam pertinentes ao ensinbEfasNo nichdingua trato da questdo das
linguas faladas pelos professores e das relacfesestabelecem com elas. No nicho
diferenca o leitor encontrara as falas dos professores um djz respeito a cultura, a
identificacdo e a diferenciacdo no universo das dikesfalam. No nichealor, os professores
falam do valor simbdlico e do prestigio de quena faREs e do valor econémico ligado,
também, as LEs. Por fim, o ultimo nichretorno aos textqdraz a ultima parte da entrevista
dirigida, na qual os professores releram os teg&igitos na época em que cursavam a

graduacéo e fizeram seus comentarios.

3.3.2.1 Nicho aprendizagem

Neste nicho, trarei as falas dos sujeitos de peagob que diz respeito a sua
aprendizagem de LE sob varios aspectos que seguseguwar. Primeiro, € interessante
observar os contatos que 0s sujeitos da pesque&yarm com LEs antes de ingressarem no
curso de Letras. Pela grade curricular das esbotesleiras, todos os sujeitos tiveram inglés
como LE na escola, mas o interesse na perguntegfeao fato de que € cada vez menor o

namero de monolingues na atualidade, em que semiempos de globalizacao.

(1) Pesquisadora:Eu gostaria de saber também em que momento comet@uaprendizagem de
lingua estrangeira? Ja nem falo do espanhol, tgaste a aprender inglés formalmente? Fora do
colégio? Tu chegaste a fazer cursos de inglés?

PE: Inglés nédo, eu tive um contato curto, muito cu&t® quando eu tava na faculdade, [...] uma
prima minha viajou para o exterior e ai a gent@erseontrou uns dias, ela me passou algumas
coisas de inglés porque ela queria também fixaatma. Foi o contato que eu tive com o inglés,
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com os verbos, com algumas coisas. E ai eu peatélfjue quando tu tens o conhecimento de
uma lingua, mesmo que nao seja o inglés, a padadivel] da pronincia te facilita mais, porque
tu sabes uma outra lingua estrangeira.

A PE fora da escola ndo estudou qualquer LE argtddniversidade. De acordo com
as suas palavras, 0 pouco contato que teve comfaE#m uma situacdo bastante informal,
quando ja estava cursando Letras Portugués-Espanteriessante como a PE se mostrou
aberta ao contato com a LE/l (em geral, hA umaelale estranhamento, como aborda
Revuz na sec¢ao 2.2), ao falar que entrar em cootaooutra LE, mesmo que nao se conheca
essa lingua, apos ja ter aprendido outra LE, tarm@arendizagem mais facil. A PE atribui essa
facilidade e falta de estranheza a experiéncia derj (ou ter sido) aprendiz de uma LE. O PF
tampouco frequentou cursos de lingua estrangeiraetdnto, conta como aprendeu inglés,

sem o ensino formal:

(2) Pesquisadora:Quando que comecou a tua aprendizagem com limghasgeiras?

PF: Eu acho que todo mundo tem contato com o inglésssariamente, mesmo na escola. Na
escola é obrigat6rio. N&o tive contato com outhaguas [...] para aprender lingua. Tive contato
com o inglés como todo mundo tem assim... [inald&® contato com filme, é o contato com
musica, com outras midias, da internet. Eu semjg®, trinco, devo muito ao aprendizado de
inglés que eu tenho porque o aprendizado... n&falaeiinglés, ndo sou falante. E, talvez ouvindo
uma emissao que seja de radio ou TV do pessoafaj@enega fluentemente rapido, ndo va
conseguir entender “bulhufas”. Mas, por exemplo] fne considero proficiente em inglés em
termos de leitura. Escrever, sei escrever algunsa ¢msica, estruturas basicas e tal. Isso eu devo
muito ao videogame, dali que eu aprendi muita ¢aoisata mesmo. Fazer um esforco de ler e até
pegar dicionario pra entender. [...] Do espanhminbo espanhol é parecido com o portugués [...] e
ai depois a gente faz francés e acostuma a vdnisasc O tempo verbal 14 passado, no espanhol é
0 mesmo tempo composto, e o do francés é o temppaxio...

Pesquisadora:Tu chegaste a estudar inglés em alguma escoladariv

PF: Nao, nunca. Nao fiz curso de lingua.

Ainda que nao se sinta falante de inglés, o PFacommontexto em que precisou fazer
uso da LE/I e, sentiu-se motivado a buscar as maavwos dicionarios para que atingisse seus
objetivos em jogos de videogame. A identificacam gogos, em lingua inglesa, foi o que o
estimulou a buscar a LE. Em relacdo a LE/E, embhareca a tenha estudado, o contato que

tem com a lingu& faz com que o PF perceba as semelhancas ndo eflagiio a LM, mas

“2 E interessante lembrar que os sujeitos da pesgvisa muito proximos as fronteiras com o Urugian Rio

Grande - onde residiam os sujeitos da pesquisantdusagraduacédo -, € comum que os habitantes passiémn
em cidades com@huy, Rio Brancg Punta Del Diabloe outras cidades uruguaias e retornem a cidadeesmo
dia, tdo perto ficam essas cidades.
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também, em relacdo a LE/F. Essa fala vai ao erwalarfala da PE quando diz que ter o
conhecimento de uma LE facilita o acesso a outiraguds. Em termos de construcdo
identitaria, ndo se observa nessas falas dos parvésso que Cavalheiro (2008) chama de
“exilio na LE”, porque ap0s o contato com uma pirméE, o sujeito fica mais aberto e
tolerante a novas culturas e linguas, o que meifgeemtender que a primeira experiéncia que
se tem com uma LE suscita, sim, sentimentos antagque vao do estranho ao familiar, da
repulsa ao prazer. Nao que as experiéncias paseraom outras LEs ndo aflorem tais
sentimentos, mas a maneira como o sujeito lida @smliferencas é distinta, porque ele teve
experiéncias anteriores que mobilizam de forma massustadora suas identidades.

A pergunta também foi respondida pelo PI:

(3) Pesquisadora:Tu falaste que a tua aprendizagem de lingua @g&ir@ncomegou nuMm Curso
privado.

Pl: Comecei meio tardio, o inglés, com doze anos. &usei se acontece com as pessoas, mas
com as que eu ja conversei ja aconteceu de tu uerddme, comecar a ler os nomes em inglés e
repetir as coisas. Foi por isso, na musica tamliiiéme, musica, influéncia, acho. Eu me lembro
da infancia, a gente estava vendo filme, depoimdpeacabava, vinham as legendas e eu
comecava a repetir as palavras. Depois as musigafiuéncia também da minha tia porque ela
estudava inglés e ouvia muita musica em inglésifhanprima também estudava inglés, comecou
a estudar primeiro do que eu e a minha irma.

O Pl estudou formalmente inglés a partir dos dows alnteressante observar que para
ele, comecar a aprender a LE/l aos 12 anos fdotaatrasado. Em contraponto, pensando na
questéao do espanhol (atualmente o espanhol jataddecomo disciplina optativa no Ensino
Médio, o que ndo garante que o aluno va estuda-ksoola) e, principalmente do francés na
sociedade brasileira, um individuo que estudasakyger dessas duas linguas aos doze anos,
seria considerado praticamente “alfabetizado” magubs, ja que a oferta e a procura por
ambos os idiomas na pré-adolescéncia € deveraadimiMas pensando na aprendizagem de
LE/I, € bastante comum (como fica subentendido ala flo Pl) que as criancas sejam
matriculadas em cursos de inglés antes mesmo dm s#fabetizadas, motivo pelo qual o Pl
acredita que comecou a estudar inglés tarde. Eldat@ exatamente como foi a experiéncia
de aprender LE/I, mas fala das motivacbes queardev a estuda-la. Da mesma forma como
o PF comentou que todos nés temos necessarianmaritggaccom LE/I seja por musicas, por
filmes ou pela midia, os enunciados do Pl acordam as falas do PF. A grande pista que o
Pl deixa em seus dizeres é que havia uma idemiifccaom aquelas palavras e sons diferentes

gue escutava nas musicas e nos filmes e querit-lape
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Ao serem questionados sobre a eleicdo das linguascprsar a faculdade, os sujeitos

responderam:

(4) PE: Porqueera mais parecidacom o portugués.

(5)PF: Essa historia da génese do francés é uma hishirii@... é interessante. E interessante o
resultado que deu. E que eu entrei no francés.ppdrque era o curso mais facil de eu passar e
por causa da manutencao do convénio do estaddinha mée é professora e eu tinha convénio
desde que, até os 24 anos, desde que nesse pedpdis dos 18, tu te mantenhas estudando. Até
entdo, eu precisava passar no vestibular. Ent&ambnte, a opcao mais légica é escolher o curso
mais facil de entrar. Dai eu fiz, passei [...] eugro francés. Entrei com o sangue doce e passei a
gostar. E depois, passei a trabalhar e vivo disstiei quase que por acaso, quase que, enfim...

(6) PI: E 0 que,é o que eu gosta. acho muito lindo, assim... falar e ver as pessoas falando
inglés... adoro inglés!

E possivel observar que os professores escolheramlinguas por razdes
completamente distintas. A PE elegeu o espanhal gearente semelhanca com a lingua
portuguesa, uma motivacado linguistica. Achou quéa smais facil aprender uma lingua
parecida com a sua, que era mais facil identifeacom ela. O PF ndo pensou em lingua
estrangeira, sequer pensou em Letras, o motive@ dgmou a cursar Letras Portugués-Francés
foi por ser o curso de mais facil ingresso na usidade, uma motivacao financeira, devido
ao convénio com o governo. Ja o Pl foi o Unicocleer a lingua com o intuito de leciona-
la, a sua motivagdo é emocional, destacada petaebeln LE/I. Além de ja conhecé-la bem
(O PI estudou inglés desde pequeno), quis agregaraadentidade de falante aquela de
professor de LE/I.

Os professores discorreram sobre as dificuldadasilelades ao longo da graduacao
ao aprenderem as LEs pelas quais optaram ao iagreescurso de Letras. Os excertos
abaixo revelam os seus pareceres sobre seu prodesaprendizagem de LEs no curso

superior.

(7) PE:[...] eu vou te confessar que quando eu aindaasia universidade, quando eu cheguei no
segundo anane deu um panico [...] por causa do espanhol, eutess que eu ndo ia dar conta

Eu disse ‘meu Deus sera que eu vou conseguir?’ Mesnespanhol sendo uma lingua, é...
digamos similar ou semelhante ao portugués, elanwmita variacdo, muita coisa totalmente
diferente, as pessoaxham que é uma coisa e é totalmente outr&ntdo, eu ficava meio
perdida, ndo pelo prazer de falar o espanhol, maoisso que me dava medo, porque era
interessante [...jnas a parte que eu tinha muita dificuldade, era a qrte de gramatica do
espanho] eu me assustava muito. Entdo, quando eu tiveessaca essa parte, meio que me
assustou, mas como eu gosto muito de desafio —salsa que era importante ter uma lingua
estrangeira no meu curriculo e para minha vida cpessoa —, eu disse: “ndo, eu ndo vou desistir,
eu ndo costumo desistir das coisas no meio do bamneu enfrento as dificuldades e ndo me
arrependo”. Porque acabou que eu enfrentei esgalldidde que eu tinha comigo mesma e
ultrapassei todas as dificuldades que eu tive na gaamatical. Porque eu sempre tive prazer em
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ler textos em espanhol, essas coisas, na horaadgtica, principalmente verbos, os verbos eram
um terror. [...] E muito dificil a parte de verbesitdo eu tinha um panico, era a parte que eu tinha
mais panico. O resto eu [...] adorava... Enfimp s@rbo que me dava panico [...].

(8) PF: Acho que tem coisa que faltou aprender. Eu aclko gor exemplo, uma coisa mais ativa
em termos de ensino. Um aprendizado muito passivgraduacao, pelo menos la. A gente senta
na aula, assiste a aula, vé, aprende, vai embaaete o conteldo, faz a prowdo faz grupos,
grupos de estudo entendeste? Uma coisa muito simples, pega um Gualquer, um livro de
literatura, pode ser ‘facil’ e tem 1, 2, 3 la péreciantes”, para o pessoal que estd comegando. Fa
um grupo, 4, 5 pessoas, trabalha por capitulo@ tapitulo 1... vamos discutir e tal, uma coisa
mais extra, ndo soO aula, talvez, extra-aula. Aegedb tem pesquisa em francés, a gente ndo tem
pesquisa em tradugdo, seja em traducéo, seja gmrftica, a gente ndo tem muito isso, uma
outra atividade que nao seja a a@aaprendizado de francés la na universidade, é eaula so,

nao tem nada externoN&o temos formacéo de um grupo de trabalho. Bidonada fixo, que se
mantenha. Acho que isso faltou muito. [...] Mascacjue em termos de coisas importantes o
contato com professores, em termos didaticos, yemplo, isso da para tirar muito, esse tipo de
aula a gente aprende, esse tipo de aula a gent@ gos termos de didatica, o contetdo é o
conteldo, esta ali, tu abres uma gramatica, tilsabmétodo esta Ia. [...] A gente tem na aula esses
exemplos de todas as formas: bons, maus, 6timaostiQu de estratégia da para usar. Se da para
usar uma musica que a pessoa curte, se da pardazsatividade em grupo, separa, enfim... um
monte de coisas da para fazer, interessantes. Blé &ula, aquela ali. Depende... é muito
importante a gente ver isso na graduacgédo, veraiegsores fazerem isso. E ai a gente como aluno
sabe: aquilo l4 gostei um monte!

(9) Pesquisadora:O que foi importante ao longo da tua aprendizadeningua inglesa e o que tu
achas que foi irrelevante?

PI: No curso de inglés que eu fiz particular, Aliangae era Alianca Uruguai — Estados Unidos, a
gente também discutia questfes culturais dos Estadios. Claro, [...] também a gente via sobre
Australia, sobre Reino Unido, mas isso ai que meréssante. [..Ffra envolver o aprendizado

da lingua e também as questBes culturais, os paisesnhecer o dia-a-dia deles, o cotidiano
Na graduacédo, também, a gente trabalhava isso.

Pesquisadora:E alguma coisa irrelevante?

Pl: E, quando algunprofessores insinuavam a superioridade da lingua gesae, também, o
verbo to be, essas coisas que marcam.

Nesses trechos, nos quais os professores discorrgvare o que foi relevante e
irrelevante ao longo da aprendizagem das LEs, aests diferencas que se apresentam em
seus discursos. A PE destaca a dificuldade conrta geamatical da LE/E (7). De acordo
com as suas palavras, existia uma identificacdo @dimgua cujo prazer em enuncia-la fica
evidente. Entretanto, a PE precisou fazer negoesapara que pudesse melhorar o aspecto
que Ihe dava mais prazer: a enunciacdo em LE/EsHssgociacdes ndo foram faceis, a PE
fala da angustia e usa a palavra “panico” ao sgirefos verbos em espanhol. E interessante
olhar as mudancas identitarias que foram ocorrendoa PE, a partir da escolha pelo curso
de Letras Portugués-Espanhol, ja que a entradanemowo sistema de significados néo e
uma tarefa facil, porque as identidades vao sethe)(fe)construidas. A lingua espanhola foi

escolhida pela semelhanca com o portugués, esselhsgmga, no entanto, pensada pela
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professora, foi sendo desconstruida ao entrar ematcocom a aprendizagem de LE/E
formalmente. A respeito das semelhancas entregadimaterna e estrangeira (portugués e
espanhol), o estudo de Nonemacher (2004), apreleentacapitulo 2, secao 2.1, fala sobre
essa crenca dos professores em formacao, quecgppripensam que nao precisam se aplicar
a estudos especificos, entretanto, quando entragoetato com a LE/E, essa crenca dissipa-
se e os alunos véem a dificuldade em estudar umaphEentemente tdo parecida com a sua
(como a PE). A partir disso, os estranhamentosgoamlos pelas desconstrucdes de ideias da
PE tiveram que ser negociados (e renegociados)aldais caminhos. O primeiro poderia ser
0 que Revuz (2002) chamou de insucesso na LE,g&aqgentrar em contato com uma LE, o
aprendiz torna-se suscetivel as mudancas ideasitqtie provocam crises de identidades. O
segundo caminho, tracado pela PE, é justamente fagicom o que o aprendiz embora sofra
uma seérie de angustias, mobilize-se e se modifignfente as dificuldades e se permita
pertencer a comunidade de falantes de LE/E. Issocfaro, quando a PE fala que dizia para
si mesma que néao iria desistir, que valeria a separar as dificuldades e que ultrapassou
todas as dificuldades que teve na parte gramakoaloutras palavras, a PE se permitiu uma
abertura a novas identidades, ainda que tenhanbagtante conflitantes e tenham suscitado
“panico” ao longo do processo de aprendizagem d&.LQuem estuda uma LE é motivado
por algum desejo, mas nem sempre o0s desejos sads f@le serem alcancados
(CAVALHEIRO, 2008). Ainda que a PE tenha falado caee suas dificuldades foram,
sobretudo, em funcéo da parte gramatical da lingpeamo estando aberta a pertencer a uma
nova comunidade cultural, as suas dificuldadeseagw (como a de muitos estudantes de
LEs) de ingressar na “diferenca”. Aprender uma BB oonsiste em ressignificar a LM, mas
ingressar no universo de diferencas que é aberemcantro entre as duas linguas — LM e LE
(BOHN, 2011-2012).

Diferente da PE, o PF néo fala de estranhamentws acdingua estrangeira ou de
alguma dificuldade especifica no decorrer da apzagdm. Os aspectos pontuados pelo PF
dizem respeito & visdo de universid&d®mmo meio de acesso a de lingua estrangeira ndo s6
na sala de aula, mas nas pesquisas e em trabathmdasse (8). Os dizeres do PF remetem a
falta de uma comunidade de aprendizagem dentrogtiguicéo. Ele coloca como positivo o
acesso aos professores, independente da qualidadmuths que sdo dadas. Na visao do PF,

mesmo um professor regular ou ruim auxilia na cagdb de uma identidade como

“3 por ser licenciado em Histéria Licenciatura, o \RFenciou a universidade em outro curso. Acredite q
quando ele fala em pesquisas, ele nao fala exalugnte do curso de Letras Portugués-Francés, masedse
espera de qualquer curso universitario.



69

educador: dos bons, agregam-se 0s bons exemplesegdolares e ruins, pode-se ver como
nao repetir o comportamento que ndo deu certo etowuNo como professor. A parte
negativa da graduacdo, comentada pelo PF, é a daltatividades extracurriculares na
universidade, a falta de incentivo a pesquisa etifr L& ensino centralizado na sala de aula.
Considerando os dizeres do PF, a falta de mobéiizaa area profissional, nas constru¢cdes de
identidades profissionais (0 educador identificamono professor, como falante, como
pesquisador) é motivo de criticas. Se a PE mosteoaberta aos deslocamentos necessarios
quando se aprende uma LE na universidade, o PFrouest frustrado por ndo ter a
oportunidade de se abrir a outros universos querod ser oferecidos na graduagao. Nota-
se a inquietude desse sujeito que ndo se conteértans a LE/F na sala de aula, que anseia
por mais conhecimentos. E interessante notar quemmena globalizacdo, com o
encurtamento de fronteiras e 0 acesso a comunidbgiéss, o PF discursa “a falta de uma
comunidade de referéncia para identificar-se” (BOQRRN11-2012). Angustia-se diante da
falta de desafio ao longo da graduacéo, considermassivo no processo de aprendizagem.
Esse professor parece nédo ter problemas em viveinstabilidade (HALL, 2006), ao
contrario, busca-a.

N&o menos importante, mas também se posicionastiotedmente dos outros sujeitos
da pesquisa, o PI refere-se a aprendizagem de ddaib positiva, sobretudo porque ela
possibilita o acesso a outras culturas, a novasaerde olhar o0 mundo e sentir-se mais
proximo a essas culturas (9). Os aspectos negaiwoslevantes descritos pelo professor vao
desde a insisténcia em determinados aspectos graimgverboto be ao comportamento
dos professores em relacdo a LE/l. O PF acredé@aduelevante colocar a LE/l em um lugar
superior a outras linguas. Por querer se aproxifmatingua do outro, o Pl pode achar
negativo quando um professor que ensina a LE/fd&essa lingua tem status diferenciado,
que é melhor que as demais, superior as outrasaR#m nesse sentido, a aquisicao de LE/I
serviria para diferenciar o superior do inferiordesta forma, ndo permitiria a aproximacao
entre as culturas (o que o PI considerou important®ngo da sua aprendizagem da LE/I), a
identidade dos usuarios de LE/I ndo-nativos ecpaimente dos ndo falantes de inglés, seria
considerada inferior.

Ainda neste nicho, vale trazer outros trechos deeesta dirigida em que os sujeitos
falam do ambiente de aprendizagem e, especialnawgeseus professores (nos trechos 8 e 9,

os professores ja falaram um pouco sobre isso):
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(10) PE:[...] o que eu posso dizer é que, a comecar pehifisativo, eu acho que um professor
tem que te fazer ultrapassar as dificuldade$...] te fazer pensar, eles ndo te ddo aquilo tudo
mastigado, gosto daquele professor que te faz parsda trés na prova valendo dez, [...] tu vais
aprender. E ruim na hora, é; mas tu vais aprefifilendo gosto daquele profissional que ndo me
faz pensar, me da as coisas mastigadas, ndo merfar atras [...]. Quando tu estas iniciando [...]
tu precisas dam professor que te dé a bas& que nem a casa: se tu construires a cassefn.h
fundacéo, ela vai cair. A mesma coisa foi no esplarifu acho que o primeiro ano e o segundo
ano — metade do segundo ano —, tive professores Bepois que a gente chegou no quarto
ano, a gente viu que la atragaltou... um negocio a mais. Foi, foi bastante ruimai depois a
gente teve que correr atras. E ai a gente teve difi@ddades finais... [...] mas nédo tenho o que
falar, sempre foi bacana, foi um ambiente bom elytieo, importantePorque muito da busca
ndo esta so no professor, a gente tem que fazer...

(11) PF:E, eu acho que irrelevante... acho que ndo tem, paique mesmo aquilo que a gente
tem ojeriza, excomunga enquanto pratica de qualtpisa, seja professor, ‘ah! Esse tipo de aula
aqui eu ndo gosto’. Aquilo a gente aprende a néaas®m. Procuro ndo fazer. No caso, nao
ensinarei francés dessa forma porque acho quadgs@ uma droga. Ou, ensinarei assim, porque
assim eu gosto. Eacho que a gente sempre aprende até com os “maugeplos”. Utiliza os
“exemplos maus” para o bemE trago muito do que eu vi pardt&anto que muita coisa do
material que eu uso veio da graduacdo e, além do mtato com os professores, fui
acrescentando certas coisas, fui tendo novas idei& acho que a partir da pratica, a gente vai
aperfeicoando e dando outros passos.

(12) PI: Os professores eram muito preconceituoso®s ndo, um sé, uma professora, disse que
eu sabia falar espanhol, eu achei que fosse uroneito, sabe?

Pesquisadora:Por saber falar espanhol?

Pl: Que meu inglés era meio espanholizad@..] Ai ficaram apavorados, ndo é? Mas issmai f
até bom, porque ai... para eu refletir sobre gulin[...]Me travou bastante! Até graduacédo
também, até eu rodei em inglés. [...] Depois, nagis de inglés, a professora do estagio de inglés
€ open-mindednem falei com ela sobre isso ai, mas a gentaugélta tem outro estilo. [...] Mas
ndo me arrependo de ter feito inglés e nédo teistids) ter ido até o fim. [...Eu vejo ainda
preconceito dos professores de inglés, mesmo conegpanhol e as outras linguas, acho que
mais é com o espanhoNao sei se ndo é bem vindo saber espanhol...

Para a PE, o bom professor € aquele que te engsiamiahar sozinho. Ela faz uma
metafora da aprendizagem de espanhol, relacionarmon a construcdo de uma casa. O
ensino tem que ser forte, principalmente no coneeg@rofessor deve possibilitar aos alunos
de LE/E o desenvolvimento da autonomia. Ela criticeomeco da educacéo linguistica em
LE/E, dizendo que a “fundacdo” (voltando a metafdia casa) ndo foi bem feita e,
consequentemente, os anos finais da graduacéo trabusca de um aprendizado que havia
faltado, o que foi bastante negativo em sua opjmds, a0 mesmo tempo, a PE teve que
desenvolver a autonomia, buscar informacdes paaqmdpria. Ela prépria admite ao final
do trecho (10) que o professor € um auxilio, matunoo tem que buscar outras fontes para
desenvolver seu conhecimento e dar passos progricdeia da busca, do agregar outros

conhecimentos fora da sala de aula, fora dos digswtos professores da PE esta de acordo

40 PF esta se referindo a Porto alegre, cidadeuemeside agora.
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com o que foi dito pelo PF (8). Nesse sentido, palesar sobre a relagédo professor-aluno que
gue os sujeitos de espanhol e francés trazem:fegsar é importante no saber linguistico (de

acordo com a PE, principalmente no momento do &sgrea LE), mas o professor também é

responsavel por estimular a autonomia do aluncJhdaespaco para que o conhecimento

possa ser construido dentro e fora da sala de Is8imA parece que ambos (PE e PF)

compartilham a ideia de que nada esta pronto, seimprfatos novos a se buscar e que é
necessario entrar em contato com a diferenca. ilseavem ao encontro do que Cavalheiro

(2008) pensa sobre o confronto com a diferencaea@studar uma LE: a diferenca, para a

autora, ja faz parte de nés mesmos. Ademais, Ragdayo (2003) fala que quem transita pelo

universo das LEs esta redefinindo a prépria idextd redefinindo-se como ser humano. Essa
experiéncia de ingressar na LE pode ser dolordsiaga, mas a importancia do professor fica

bastante clara nos excertos apresentados.

Outro ponto que fica claro nos excertos (10) e €ld)aproveitamento do ambiente da
universidade narrado pelos professores de espaninahcés. A PE fala do ambiente bom e
produtivo ao longo da graduacédo. O PF fala queawdatsua pratica atual em LE/F vem do
que aprendeu com os professores na universidaBét&nbem pensa a relacdo do ambiente
universitario como 0s outros sujeitos da pesquisagntanto, houve um episodio que o
desestabilizou durante a graduacdo (12), quando professora falou do seu “inglés
espanholizado” (lembro que o Pl tem como lingua&mas o portugués e o espanhol). Nesse
excerto o Pl conta que reprovou na disciplina delia Inglesa por ter sofrido preconceito
por causa da professora. Qualquer aprendiz de tiBdédo, fragmentado, confuso. Muitos
dos autores que compdem o capitulo anterior (CAVEIRO, 2008; REVUZ, 2002) falam
dos conflitos que permeiam o contato com LEs eadgsistias suscitadas a partir do contato
com outras culturas, outras linguas, outras idedéd (HALL, 2006; BAUMAN, 2005;
WOODWARD, 2007). O caso da influéncia do espantwinglés do Pl retoma a fala de
alguns autores que falam sobre a imagem do “india”, que ainda é discurso de muitos
professores de LEs (lembro de ASSIS PETERSON, 2008TT-FERNANDEZ e
FOGACA, 2009; MOITA LOPES, 2006). Houve um desestonuma diminuicdo de auto-
estima do PI por ndo ser reconhecido como um fakdatingua inglesa. Nesse episodio, fica
evidente que os professores formadores também podierenciar o sucesso ou fracasso de
seus alunos na LE e, consequentemente, nas iddggidae eles vao renovando e adquirindo
ao longo do processo de aprendizagem de LE. Ngsséde, € interessante notar como “o
preconceito em relacdo a interlingua e ao hibridisipersegue professores e,

consequentemente, alunos” (BOHN, 2011-2012). OeRkpu em desistir do curso, mas em
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contato com outros professores de LE/l na univadad- a quem ele se refere coopen-
minded—, renegociou a sua identificagdo como falante, sie LE/I cujos tragos (fonético-
fonologicos) indicavam a sua origem como falanteuteas linguas (portugués e espanhol).

Ao olhar para o nicho aprendizagem, podemos nokgunmeas semelhancas e
diferencas nas discursividades dos professorelpan as mesmas perguntas. Primeiro, €
interessante retomar o contato anterior a graduggécesses professores tiveram com LEs.
Todos — como mencionei anteriormente — estudargt@sma escola. E interessante ver que a
PE ao ser questionada sobre o contato com a linglesa silenciou sobre a escola, mas falou
do contato que teve com LE/I durante a graduagca®FQampouco explicou como era o
inglés na escola, mas falou do estimulo que tevamender um pouco de inglés para poder
jogar videogames. Ja o PI fala do inglés em casan{p repetia 0os sons que ouvia nos
filmes), na escola e do ingresso “tardio” num cutsadiomas para estudar essa lingua.

As motivagBes para ingressar nos Cursos de LetEss thmbém diferenciam os
sujeitos da pesquisa: a PE escolheu espanhol gralelisanca linguistica com o portugués; o
PF escolheu estudar francés por uma motivacaockiane o Pl foi o Unico que teve uma
motivacdo emocional, por gostar da lingua inglesa.

Em relacdo ao que foi marcante ao longo curso thad,es sujeitos também mostram
suas diferencas. A PE fala da dificuldade na paréenatical de LE/E (a dificuldade em
ingressar nas diferencas — de sentidos, sonsfiségius, vocabulario etc. — da LE/E). O PF
destaca, principalmente, a falta de uma comunidadgprendizagem, dentro da universidade,
mas fora da sala de aula. O PI fala que foi relevaprender a lingua associada a cultura, no
curso de idiomas onde estudou e o0 aspecto negatévquando os professores aludiam a
superioridade da lingua inglesa.

O dultimo ponto desse nicho que me parece importattenar, € como 0s sujeitos
discursam sobre seus professores. Os sujeitospanles e do francés compartilham a ideia
de que o professor é fundamental na formacgéo ktigaj mas é necessario que ele estimule a
autonomia de seus alunos. O PI fala do precongegcsofreu de uma professora porque seu
inglés € marcado pela LE/E e que depois encontraiprofessoradpen minded

O leitor péde ver, até este momento, que os prfessse diferenciam em seus
discursos muito mais do que se assemelham. Emisoarsem diferentemente, em um ponto
h4 uma semelhanca entre todos: as identidades reseafam ora contraditorias, ora
renovaveis, ora conflituosas, ora negociaveis. daimo nicho, o leitor podera visualizar se
as questdes relativas ao ensino de LEs, significadis sujeitos, também os diferenciam em

termos identitarios, os desestabiliza e os mobiliza
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3.3.2.2 Nicho ensino

No nicho anterior, apresentei os dizeres dos ssj&tn relacdo a aprendizagem das
LEs que estudaram na Universidade. Neste, asdaklprofessores se direcionam para a sua
expressdo sobre o ensino das LEs. O leitor vera ammprofessores se identificam como
educadores de LEs, que ambiente pensam ser o praisriado para ensinar uma LE e o
papel da cultura no processo de ensino de LE.

Apresento, primeiro, os trechos em que os sujé#lasn sobre a representacdo que

fazem de si mesmos como professores de LEs.

(13) PesquisadoraComo foi dar aulas de espanhol ao longo do es$f&gio

PE: Foi muito gratificante, muito bacana porque a gesabe... [...] Eu peguei uma turma muito
bacana, apesar das pessoas falarem que naquelentambifoi 14 no CAI®, peguei turma de
sétima série, as criangas eram dez [...] partieipav eu procurava dar music&.para mim foi
muito importante, uma experiéncia muito bacana e foali que eu também percebi, que
quando eu estava no segundo ano e eu tinha dificalde... meu Deus, olha onde eu cheguei!
Estou aqui, sabes3uperei eu gosto muito disso na minha vida, eu gosto gmrar essas
dificuldades, crescer com elas, com os problemaescer, melhoraEu ndo sou perfeita, mas
quero melhorar, me tornar uma pessoa melhor, sabesf..] Eu ter passado por aquela
dificuldade e estar dando aula E que nem aquela coisa, as vezes tu lutas pangrao um
negoécio. Tu lutaste para comprar a casa e quandéstutu estads dentro da casa. Consegui com
todas as dificuldades... foi! E ai consegui! Issmgbstinho bom, eu gosto disso... na minha vida
as coisas sempre foram assim. Nunca passei tralmadso..

(14) PF: Eu ndo. Eu queria fazer como fazem os caras éficaode mim, da minha préatica. Bah!
Eu acho que a gente se desdobra um monte. E mky &b estilo show, estilo palhaco, estilo
corrigueiro, magu diria que um estilo préximo do aluno[...] Masa gente tem que ser leyaa
minha concepcédo, a ideia passa um pouco pdk aula tem que ser um lugar em que tu és
quase um ator, sem distincdo de principais ou coadjantes Mas tu és quase um ator que
chama atencdo do pessoal para aquilo que ao mesnpm ttu ensina. O que sao nas aulas de
didéatica, por exemplo, na faculdade, quando sas,lmaara dizer: “Circula mais pela sala! Fala
olhando para um, fala olhando para outro”. Queerdig tu controlares a sala em funcéo daquilo
que tu estas fazendo, que é dar aula. Se ndo.enaodiferenca um cara que da aula sentado,
falando e um cara que vai para o quadro, que canimm cara que fica parado encostado na
mesa, encostado no quadro. Levanta o tom de vozsegue o mesmo tom de voz. O que néo
gesticula. Ou a pessoa que néo faz piada. Danartadnesma, entdo. Entdo, o que € isso? E mais
ou menos ser um ator. O palco esta ali e tu estdalbando, mas tu estas ensinando. O foco ndo é
a palhacada, o foco € o francés. A sala de aula.

(15) PI: Bom,acho que o professor de lingua estrangeira ndo teque pensar s6 em ensinar
regras para o0 alung para o aprendiz. Acho que vigora tudo issoaabagagem cultural, a

4> A PE nunca atuou como professora de LE/E depoi®meada. Por isso, pergunto como é ser professor,
partir do estagio que realizou em LE/E.
“® Escola municipal, localizada na periferia da caldd Rio Grande - RS.



74

bagagem que ele tem sobre essa lingeaai, desenvolver uma aula. Acho que néo é daans
regras. A gente vé que ainda continua assim, degsares pensam assim e agem assim. [...] Acho
que o ensino, o professor de lingua estrangeirajtepensar no todo da lingua, ndo s6 na lingua
em si, masio que envolve essa lingu@ensar na masica, nas questdes culturais, comidaa n
roupa, pode preparar aulas maravilhosas, tratandosiso ai [...] E também tu podes inserir, por
exemplo,dando aula de inglés eu posso envolver as minhasegtdes culturais, do Brasil, do

Rio Grande do sul, do Rio Grande, do Cassind...] Porque o aluno, com certeza, se sente mais
a vontade.

Ao serem questionados sobre como se véem coma$ariais de LES, 0s sujeitos da
pesquisa se identificaram de formas diferentesEAf&lou sobre o seu trabalho no estagio de
LE/E (13). Chegar ao estagio de LE/E, como professsignificou a superacdo de todas as
dificuldades que ela teve ao longo do curso (eapeente as dificuldades em relacdo a
lingua espanhola, ja comentadas pela PE no extedgecdo 3.3.2.1). Ela considera que ser
professor é gratificante e esta recompensa quenseein sala de aula motiva o professor a
buscar recursos que incentivem a aprendizagem ldossa O que chama a atengao nas
enunciacfes da PE é a questdo do ser professoraigmque foi arduamente superado, apés
tantas dificuldades estar em uma sala de aula, @vofessora, tendo vencido os desafios &
muito positivo para a PE. Entretanto, a PE debstapi que indicam que a superagao nao
termina nunca, ao declarar que ela nédo é perfi,quer sempre melhorar. Essa ideia de
nunca estar terminado, de viver sempre aprendemdio,se sentindo satisfeito vem ao
encontro do que ja foi visto em outros excertoglemtidade (neste caso, a profissional) &
renovavel, revogavel e nunca acabada.

O PF diz que ndo tem uma ideia formada sobre osigréfica ser professor de
francés. Ele discorre acerca do que ele considexalgva ser um professor, do que ele tenta
ser como professor (14). Ser professor significans@tiplo (a visdo da identidade como
multipla, descrita por Hdll, entra em consonancia com a concepcéo de profdssBi),
desdobrar-se. Em suas palavras, ser professor #&memo sentido de que atua sobre um
grupo de aprendizes, que tenta se aproximar dacplfolos alunos) sem ser o protagonista. O
ensino, na visao do PF, em que ndo ha protagomistesadjuvantes, bem diferente do ensino
tradicional do século passado, onde os alunos sams “sem luz” e o professor era o
“mestre” que ndo deveria ser jamais contestadoméensino onde todas as vozes sao
importantes, alunos e professor devem se aproxinmarprocesso de construgdo do

conhecimento, “tem que ser leve” (palavras do FE3sas palavras do PF recordam,

4" Hall, 2006.
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inevitavelmente, Bakhtffi quando analisa a obra de Dostoiévski discorrentreso papel de
suas personagens. Bakhtin fala que na obra de iPesito todas as personagens sao
significativas, porque dialogam (interagem) o quespupde que nessa interacdo, suas vozes
tém poder de igualdade, porque uma interdependeutta para que haja o diadlogo (da
maneira como Bakhtin o entende). Assim como nosanmes de Dostoiévski, analisados por
Bakhtin, na visdo do PF ndo ha, dentro da salautie alguém que detenha um poder maior
de discursividade, todos séo igualmente importaatiegssoarem suas vozes.

Ensinar regras gramaticais de LE fazem parte delmhpprofessor, de acordo com o
Pl, mas o educador deve pensar na lingua como dm (b5). Aspectos culturais sao
importantes na concepcdo do PIl, bem como a redpbdade do professor em buscar
sempre melhorar as suas aulas. E interessantequetato mesmo tempo em que menciona o
ensino da cultura da LE, o PI fala da cultura latzd alunos. Deve-se, de acordo com a voz
do PI, trazer elementos da cultura da LE e aprawveitenario cultural do aluno para motiva-
lo e aproxima-lo da LE. Esses dizeres se encontamos dizeres de Rajagopalan (2004),
quando critica a homogeneizacdo das identidadesadoracado pela cultura do outro e de
Moita Lopes (1996), quando diz que a aproximacao oatra cultura, pode fazer com que o
sujeito conheca melhor sua propria cultura. Asgirmmover “encontros culturais” entre as
culturas de LM e LE também faz parte da significagé Pl como professor. A gramatica,
como ele disse, faz parte de uma aula de LE, mdimdaa € complexa, ndo se define na
gramatica. Ser professor também nao” (BOHN, 2011220

Mencionada a importancia da cultura nas aulas dpdl& PI, os sujeitos (e o proprio
PI) foram questionados sobre a importancia que rda&ecultura no ensino de LEs. Essa
pergunta resulta da intrinseca relacao entre lindeatidade e cultura, discutida no capitulo

anterior, secao 2.3.

(16) PE: Olha, ndo digo importantes, mas sdo importantesedem vistos porque a pessoa vai
aprender uma lingua diferente e ela também vai enteler que aquele povo vive de uma
maneira diferente. Eu acho importante também falar sobre a partturallpara as pessoas
entenderem que nem todo mundo pensa como as pekstas pais. [...] € que nem as relacbes
que a gente tem com as pessoas, tu és criada nimsoegl bom, a tua maneira de pensar, bem
ou mal, vai ser diferente do cara que morou nadagele teve uma realidade totalmente diferente
da tua, entendeste? Tu tiveste condicdes [...]stledar numa escola de idiomas. O cara la do
Cedrd”® ndo tem condicdes. [.€Juma forma diferente, de pensar diferente

(17) PF: Eu acho qu&do tem nem como néo trabalhar com a parte culturalPrimeiro porque
a partir da abordagem dos métodass.métodos fazem a abordagem cultural necessarianten
especialmente da Franga, porque a maioria delesdé la [...] Eu acho que também a gente

“8 Em seu livraProblemas da poética de Dostoiéy<:002.
“9 Bairro da cidade de Rio Grande — RS, no qual eesigessoas com pouco poder aquisitivo.
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necessariamente acaba usando outros materiaisx®woplo,eu gosto de trabalhar com musica,
necessariamente junto com a musica vem toda a cargaltural. Isso implica. Eu trabalhei um
estilo de musica que a gente ndo tem aqui no Biasiim estilo francés, é um estiip hop
francés. Nao tem aqui no Brasil. E quase um poeangégado, s6 com um acompanhamento de
fundo, uma coisa mega diferente. E “slam” o estqui a gente ndo tem nada parecido. D..]
“slam” é um estilo que muito imigrante pratica na Fanca. Tem toda coisa |4 dos argelinos,
dos arabes. Entéo, traz junto... quando a genteevaiideos, quando tu trabalhas com video — eu
gosto de trabalhar com uma animacao, que [...béesus francesesé-um filme que vai mostrar
animacdes que sdo sobre os clichés de franceses franceses s6 bebem Champanha. Os
franceses tém a melhor culindria do mundo. A géalte do “escargot”, carne de cavalo. Uma
brincadeira, uma coisa meio irdnica. Entéo, todarga cultural vem para dentro. [...] Eu acho que
a gente necessariamente vai trabalhar essa partamonque ndo seja especificamente. [...] Eu
acho que toda a questéo cultural j& vem dentrcadesstras coisas que a gente vai trabalhando,
nao necessariamente pegar e trazer um pedacomizafpara dentro da sala de aula. Hoje a gente
vai fazer uma festa tematica francesa e tal [a.jéeda da republica. Acaba o império e comeca a
republica. E, mais éAgora vou me enfeitar, vou fazer um alvoroco, vourifantasiado de
Napoledopara mostrar o qué? Nao precisa disso.

(18) PI: Ai eu volto no Brasil. Desde que eu estou estuol@atbre a eco — a linguistica ecolégica
—, que envolvem ambiente do aprendiz quando ele for aprender qualquer lingua estremgei
importante, a base nasce no aluno, € do ambientedmele esta inseridoDigamos que estou
dando aula para ti ou para qualquer pesaagente utiliza o que tem aqui neenvironment, no
ambiente do aluno. E comega a desenvolve e trabathas questfes, a gramatica e tudd...]

Por exemplo, assim, eu fiz estagio no CCMAR: gente trabalhou muito com os aspectos do
ambiente. [...] Na aula tinha uma visdo maravilh@sddo o aluno via ali das janelas o barco, a
Lagoa dos Patos, entéo, foi se desenvolvendo issbaa partir disso ai, do contexto do aluno
para depois... acho que é mais facil o aprendizadodo é?[...] E, do aluno. [...] Obvio que eu
nao pus em pratica isso ai, por exemplo, em relagida de aula, com trinta alunos, quarenta, se
vai dar certo. Mas acho que com certeza tem tud g certo. [...] Porque a gente vai do amplo
até chegar no individual do aluno.Vou dar aula mairo — Queréncia, 14 no Peixoto Prithe
vamos ver o que eles tém, qual é a realidade delesambiente deles: 0 mar, a praia. Depois
vem o individual. Entdo, acho que d& para... da, sim!

Os trés sujeitos da pesquisa tém a mesma opiriéarana aula de LE é importante.
No entanto, cada um defende o ensino e a utilizdgdmultura sob aspectos diferentes. A PE
acredita que s6 por meio da cultura o aluno vaiepahtender, de fato, a LE que esta
aprendendo (16). Para ela, € necessario mostthfeasncas entre a nossa cultura e a cultura
do outro para compreender a LE — a relacdo lingliafa foi discutida em excertos
anteriores, bem como no capitulo dos pressupasboisds. A PE traz uma comparacao sobre
0 que acontece dentro da propria cidade em quderesé diferencas entre moradores de
diferentes bairros (ha bairros em que a populagéaigé humilde e ndo tem poder aquisitivo
para pagar um curso de LE, exemplo dela) e asdfpladas nos bairros de uma mesma
cidade séao diferentes, as culturas sao difereméesé diferente — bem ao contrario — quando a

cultura vem de outro pais, entrelacada a lingusedesis.

% O Centro de Convivio dos Meninos do Mar (CCMAR)ré projeto da Universidade Federal do Rio Grande
(FURG).

1 O Bairro Queréncia se localiza em Rio Grande,aatw ldo Bairro Cassino, portanto, na orla oceania d
cidade. Peixoto Primo é uma escola publica dodairr
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O PF acha que é inevitavel o contato com a culilirh Os materiais didaticos de
LE/F, de acordo com ele, ja fazem referéncia aurlidos paises de lingua francesa,
especialmente a cultura da Franca. Ademais, toaaterial ou recurso que é utilizado pelo
professor também vai trazer elementos culturaispddses da LE (ele cita filmes, videos e
musicas). E possivel notar que os materiais diostcabam homogeneizando a cultura dos
paises de LE/F (especialmente a Franca). Entretarttiscurso do PF mostra claramente um
apelo ao hibridismo de forma a (des)estruturar mdyeneidade cultural tdo presente nos
livros didaticos (BOHN, 2011-2012). O que fica olarva fala do PF é que o ensino da LE/F
nao precisa estar ligado somente a cultura dosgdessa lingua. Nao é necessario doutrinar
os alunos a viverem como franceses ou quebequposspee estudam francés. Quando ele diz
que nao precisa se fantasiar de Napoledo (e nassa Yisivel a dificuldade em especificar
“cultura”, jA que muitas vezes, os professoreseténd aos fatores externos — visiveis — do
termo), ele faz uma critica aqueles que véem a bBoc forma de “se travestir”
(FERNANDEZ, 2005) pela sua cultura. Essa criticth @ acordo com o que Fernandez
(2005) fala sobre a artificialidade no ensino des.LE autora (em seu artigo citado no
capitulo anterior) preza por um ensino de LE valtacautenticidade. A cultura da LE deve
estar presente na aula, mas o objetivo € ampl@sngpreensdo do aluno em relacdo aos
aspectos culturais da lingua que estuda e ndo-limnmd sujeito que nega a sua cultura ao
invés de agregar a ela a cultura do outro.

Complementar a isso, o Pl acredita que a culturaptendiz deve ser amplamente
usada na sala de aula de LE (18). Ele pensa gestwdos da LE podem ter como ponto de
partida a prépria cultura do aluno, para que sgudenum momento posterior, a cultura do
outro. A ideia de o ensino de LE partir do ambiesteque vive o educando é refor¢cada pelo
texto de Fernandez (2005) no qual a autora falanguitas vezes quando se coloca a cultura
da LE em um patamar superior, tem-se como resullidms que se sentem diminuidos e
passam a estabelecer uma relacdo de preconceitsuwmmropria cultura. A ideia do Pl é
mostrar a cultura exterior, a sua cultura e, dembiegar a cultura do aluno. Assim, parece-
me que 0s sujeitos posicionam-se de forma bastavideavel ao ensino da cultura nas aulas
de LE, visando ampliar o conhecimento dos seusoalum o respeito as diferentes
manifestacdes culturais com as quais eles entragoatato quando aprendem uma LE.

Uma discussdo sobre o ambiente adequado para ade@gem de uma LE foi
também parte da entrevista realizada com os pafEssSobre o ambiente e as fronteiras que

devem ser ultrapassadas nas aulas de LEs, osgmafesesponderam:
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(19) PE: Sim, acho qualepende da possibilidade, do material que tu tensigponivel, os
recursos que tu teng...] nem sempre tu vais [...] ter um meio que teapossibilitar todos os
recursos que tu necessitas para realmente [.lifdao ensino para essas criancas. Por exemplo,
se tu pegares uma escola, vamos supor uma escttallpa, onde os pais podem ter um poder de
aquisicdo maior. Se tu puderes possibilitar comagaganca possa fazer algumas viagens [...] para
0 meio, beleza! Mesmo assim tu vais ter mais resude possibilitar isso, para essas criangas,
porque tu tens mais recursos financeiros. Por elkemptens projetor, vais buscar um filme,

vais ter todo um recurso que vai te ajudarSe tu estas sem outro meio que ndo tem esse
recurso, uma escola, por exemplo, em qualquer vilai que chega a criatividade daquele
professor, a criatividade, o amor a profissao, ponge tu tendo amor vai te ajudar.. a driblar
iss0, tu vais achar as possibilidades de ensssa léngua para eles. E ai tu vais pensar em quais
atividades, porque ai tu ndo vais ter os recu@osais ter que ser criativo [...] criar recursoq [
possibilitar o maximo de contato possivel, trazésigr [...] materiais que sejam importantes para
0 ensino, para que a crianca aprenda. Fazer éfeesdr, ndo totalmente, mas se inserir de uma
forma que ela aprenda. Fazer um dia... hoje négsdatar sobre a cultura de Cuba, fazer comida
de Cuba, falar sobre as comidas de Cuba, da Angerdei la... possibilitar até o visual. [...] A
cultura tem que estar porque eu acho que ajuda,q@ahos alunos tém que saber que é uma coisa.
Tu tens que internalizar, aprender a pensar nadiingjaa, tu tens que [...] entender que ela se
originou de uma cultura que nao é a tua, que @outr

(20) PF: Bom, o principal eu acho que é fazer o pessoal perdermedo de falar. Fazer a
pessoa perder o medo de entrar em contato com adm. O pessoal tem medo de se expor, de
falar. As vezes até a escrita € timida, aquela coisa geefim, é silenciosal...] Essa é uma das
coisas importantes. Porque quando a pessoa set@ésst, tem essa abertura, ai tudo fica mais
facil. Seja o trabalho com gramatica, seja o ttatjaknfim, com o método, a parte [...] de
vocabulario, qualquer outra atividade vai ficar toumnais simples se a pessoa se propde a falar em
voz alta, mesmo que seja repetindo o que o prafessa dizendo, mesmo que seja repetir o que
diz ali, ler o que diz ali. [...] Isso € uma dasses mais importantes no sentido de: o que pre@cupa
Preocupa isso. As vezes ndo querer falar. Mas,cbo gue tem professores que tem mil
estratégias para fazer o pessoal descontrair. Fie& leve e ficar mais confiante também. Em
falar e se expor. E ai depois, bom, essa coisaaerfdo tem muito. A gente tem que trabalhar
tudo, expressdo oral, expressdo escrita, compmeefasZer o pessoal ouvir bastante, repetir
bastante. E claro, a gramatica € uma coisa ne@s&anevitavel. [...] O ambiente isso... eu acho
que no NELE? falta uma coisa que tinha na [universidade], qodaboratério. Porque como nds
somos muitos, muitas turmas, a gente ndo tem aeeskaboratério que € um s6. [Ehtdo, o
ideal € um nimero que ndo seja muito elevado ent&d e 15 alunos, um namero maximd...]

L4 na UFRGS a gente tem computador, tem multimidigala, o que ndo quer dizer muita coisa.
Sala com acustica ruim, o som, as caixas de somnsi O pessoal do outro lado da sala ndo
consegue ouvir, barulho externo. Entéo, por isso guo ideal é a sala do laboratério, com fone
individual, cada um ouve o seu, sem barulho nenhunsem nenhuma interferéncia externa e
concentrado sobre o seu aprendizado

(21) PI: Bom, isso ficou bem visivel no estagio de inglsrque no inicio eles tinham atividade
gue era escrita, entéo, eles véo dizer: “como psofgteacher vou escrever se a gente ndo sabe
nada de inglés?” Nessa abordagem, a ecoldgicarmitigep, digamos assimtu misturares
palavras em portugués, inglés [...] e tu vais comaindo o teu texto nessa perspectiva
“Escrevam o que vocés sabem e podem escrever dés'irg eles ficaram apavorados: “Mas
como?” Ai surgiram varios comentarios, foi bem umque para ele#\i depois que a gente foi
organizando tudo em portfélio, a gente teve uma aalreflexiva sobre o portfélio, eles foram
vendo que do inicio até o fim o nivel de lingua ded — que é basico ainda — foi
consideravelmente... melhorou bastanteN6s quebramos um tabu, porque na lingua estrangei
geralmente o professor diz: “Nao, ndo pode escravegportugués, ndo pode escrever”.

*2NELE — Nucleo de Ensino de Linguas em extensabjrikersidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
onde o PF ensina francés.
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Em relagcdo ao ambiente, podemos ver algumas dgasemas respostas dos sujeitos
da pesquisa. A PE fala da questdo dos recursogagi#en ser utilizados na sala de aula (19):
onde ha condicbes de ter recursos (projetor, Dfiayedhos de som, viagens — quando o
meio propicia) pode haver um trabalho mais aprich@ranas se ndo ha tais recursos, o
professor tem que ser suficientemente criativo gdadorar e criar outros recursos que
possibilitem o acesso a LE (uma aula com um piigioot de um dos paises da LE, por
exemplo). Esta € a visdo da PE sobre o ambienspamdizagem. O PF também fala dos
recursos e da adequacao fisica do ambiente ordlesteidada a LE. Ele acredita que o acesso
a um laboratério de linguas é extremamente siguific, porque os alunos podem gravar
audios e escutarem suas produc¢des na LE, senrfei@teia de ruidos (20).

Em relacdo a quebra das fronteiras, o PF fala guaiar fronteira que o professor
precisa quebrar é fazer com que o aluno se abEaqué esta estudando. Que fale, repita, ndo
tenha vergonha. E tarefa do professor promoverlima¢leve” e estimular a enunciagido em
LE. Essa € sua maior preocupacao nas aulas.

O PI acredita que para se diluir as fronteiras qualuno precisa atravessar ao
ingressar na aula de LE € necessario que se tragituea e o ambiente do aluno. Se o aluno
esta no nivel inicial de aprendizagem da linguaeee deixar que ele escreva textos hibridos
(portugués e inglés, no caso do PI) ja que os alado tém o dominio das formas na lingua
inglesa. Conforme o aluno vai ampliando seus canfeetos na LE, seus textos deixam de
ser hibridos e passam a ser escritos somente na& ideia proposta pelo Pl é fazer com que
os alunos ndo tenham um “choque” na lingua, quéatjkemente possam ir transpondo as
fronteiras e se adaptando ao novo universo quérseaa se estudar uma LE — aqui ha outro
didlogo com Fernandez (2005) sobre a autenticidaseaulas de LE, trazendo o que ja é
conhecido e agregando, aos poucos, aquilo querenié.

Proponho ao leitor um resumo desta secdo, mostranais uma vez, as diferencas
(principalmente) nos dizeres dos professores. Aesgmtacdo que 0s sujeitos fazem como
professores de LEs é bastante distinta: a PE magsieaa representacdo que tem como
professora € bastante pessoal, pontuada pelasldifies que teve ao longo do curso e a
superacao em chegar a uma sala de aula apesatodeowobstaculos que enfrentou; o PF se
diz um atuante em sala de aula e para ele, natidcéo entre protagonistas e coadjuvantes
nesse processo; por fim, o Pl se representa copmofessor que ndo pode negar a estrutura
formal da lingua (a gramatica), da mesma formangieepode deixar de incluir a cultura (seja
dos paises da LE, do ambiente que o aluno vive prdlorio aluno. E inegavel que esses

professores se constituem de forma bastante difiedan
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Em relacdo a importancia da cultura na aula de & Hrha caracteristica comum aos
trés professores: ndo ha como nega-la ao ensinarLEnNo entanto, seus olhares sobre a
cultura se diferenciam nos seus dizeres. A PE aargde sO € possivel aprender uma lingua
ao entrar em contato com sua cultura. Alem dissmpértante conhecer a cultura do outro
para poder entendé-lo e diferencia-lo de si me$nBF fala que a cultura “visivel” j& vem
exposta nos métodos e materiais didaticos. Entretate prioriza 0s aspectos culturais nao
visiveis, que estado intrinsecos ao entendimentdirdma francesa. O Pl acredita que é
importante a cultura dos paises de LE/l, mas éssade abrir espaco para o aluno enunciar a
prépria cultura.

Ao serem questionados sobre como poderiam fazer cu® seus alunos
transpusessem as fronteiras entre as linguas aasalula, houve uma consonancia entre a
PE e o PF em relacdo a importancia aos recurslimadts na sala de aula (audio, video,
laboratorio etc.). O PF ainda discorreu sobre ogtrestdo fundamental para ele: o aluno
precisa significar na LE, é vital que o aluno m#pe ativamente da aula, que enuncie em
LE/F. Diferentemente das ideias dos professoressganhol e francés, o Pl acredita que para
que as fronteiras sejam amenizadas é necessatibetaiade ao aluno ao falar e escrever na
lingua estrangeira: o que o aluno sabe em LE/Ifabd¢escreve em inglés; o que ainda nao
aprendeu, pode usar a LM, até que agregue novdsciomentos de maneira a enunciar
somente na LE/Il. Tendo em vista esse breve resunmictio, o leitor observa que ha uma
diferenciacéo desses professores na maneira décsigsobre o ensino de LEs. Sera que as

diferencas serdo, também, visiveis ao discursaobme s lingua?

3.3.2.3 Nicho lingua

Neste nicho, apresento as relagdes que os prafdessstabelecem com as linguas que
falam. A ideia deste nicho é saber como os sujs#asovimentam nas LEs que estudaram na

universidade. Comeco apresentando o dialogo col) a@entrevista dirigida:

(22) PesquisadoraEm que situacdes tu utilizas a lingua estrangeira?
PE: Ultimamente s6 musical
Pesquisadora:Tu cantas em lingua estrangeira?

PE: S6 musical. Até pretendo cantar mais, cantar suttasicas em espanhol. Estou meio em
déficit com o espanhol... Tenho escutado muito @atd Venegas.

Pesquisadora:N&o tens tido nenhum contato fora a musica? Dentepencontrar alguém que fale
espanhol ou nativo, por exemplo.
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PE: Ah! J4 aconteceu em alguns momentos depois deafielo da universidade, encontrei
pessoas...

Pesquisadora:E ai tu falas espanhol?

PE: Sabes queu vou te confessar que da um receio na haor®a um receio porque aquela
pessoa € nativa, tu ficas pensando: “Ah! Aquelag@esai me corrigir, a pessoa nativa”. [...] SO
que claro, a gente esta aprendendo espanhol, a gpreéndeu espanhol, a gente fica com um
certo... como fala®na verglienza

Pesquisadora:Una verglienza, si

PE: Una vergiienzaUma vergonha de falar por medo de errar, o qereaglo, porque eu sei que a
gente tem que...

Pesquisadora:Ha momentos que tu néo te sentes a vontade para&lingua espanhola?
PE: E.

Pesquisadora:lnclusive hoje? Mesmo depois de formada?

PE: Tenho,tenho vergonha de falar um pouco

Pesquisadora:Com que pessoas? Em que situacdes?

PE: Acho que com pessoas que talvez eu tenha coni&ci§ue tenham um dominio maior da
lingua do que eu [...] Um professor agora, de duplase tiver que falar, eu vou falar, mas eu vou
ficar com vergonha.

Ao ser questionada sobre a relagdo que tem conig BEPE diz que estd em déficit,
que ultimamente s6 canta em espanhol (22). Em d&gperguntada sobre como é a sua
enunciacdo em espanhol, ela fala que sente verganeaunciar na LE diante de pessoas que
ela pensa que saibam mais que ela. E possivelcaeriesse didlogo, que a PE ndo se sente
inteiramente pertencente a comunidade de falamtesspanhol, por se sentir envergonhada,
por achar que ndo sabe o suficiente, mesmo que &sthdado o idioma formalmente por,
pelo menos, quatro anos e esteja apta a dar aulas/B. A angustia (CAVALHEIRO, 2008)
ainda faz parte do encontro da PE com a LE/E, idaaiaspectos culturais e identitarios que
entram em choque quando ha o encontro com a LE ((Z&:¥002). Para saber mais desses
conflitos, fiz outras perguntas a professora, dmé#&oa tentar compreender sua relacdo com a
LE/E:

(23) Pesquisadora:Eu também gostaria de saber se a lingua espamhaapi a lingua que tu
assumiste como profissdo — embora tu ndo esteg@® maomento dando aula de espanhol — tu
ainda vés como uma lingua estrangeira? Para & elaa lingua estrangeira? Ela é uma lingua
estranha?

PE: N&o, estranha ela ndo é mais pra minj...] consigo perfeitamente escutar uma mdsica e e
vou saber 0 que a pessoa esta falando, se alglgntdanigo, eu vou conseguir me comunicar
com a pessoa [..rJdo € uma lingua estranha para mim, mas ao mesmanipo, ela ndo é uma
coisa que esta em mim, entendest& consigo de certa forma conseguir me comunigas, ndo
tenho um aprofundamento maior sobre ela, assila.nd é estranha, na verdade se eu for usar,
para mim ela néo é estranpayrque eu ja domina..
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Pesquisadora:Mas ainda tu consideras uma lingua estrangeira?

PE: Considero porque eu ndo tenho dominio sobre elappsso fazer qualquer leitura em
espanhol [...] ndo vou ter dificuldade.

Nestas falas vemos os deslocamentos que a PEasofesponder se a LE é ainda LE.
Ela se contradiz ao dizer, em um momento, quegaidiméo é estranha, porque ja a domina e
depois, ao falar que considera o espanhol, sim, WEgorque ndo tem dominio sobre ela.
Mais interessante nessas falas é o fato de a povéesnencionar que a lingua espanhola
continua sendo uma LE, porém, ndo é uma linguardsty mas ndo esta nela. Em outras
palavras, pode-se dizer que a PE ndo se senteqgamte a comunidade de LE/E. Sobre a
questdo do pertencimento, Revuz fala que “Quantthanese fala uma lingua, mais se
desenvolve o0 sentimento de pertencer a culturapraugidade de acolhida, e mais se
experimenta um sentimento de deslocamento em celac@munidade de origem” (2002, p.

227).

(24) PesquisadoraAté que ponto, a gente ja conversou um pouquinboesisso, eu vou fazer a
pergunta inversa do que eu faria normalmente potqud falaste que tu achas que a lingua
espanhola nao esta no teu corpo, ndo te domina...

PE: N&o, ndo esta dentro, ndo esta grudada. [...] @stéa musica em mim, ndo. [...] ndo faz
parte do meu ser, da minha esséncia.

Pesquisadora:Tu também néo consideras a tua lingua?

PE: Nao... [...] ndo é minha. [...] eu fago uso defa determinados momentos, na hora que ela
deve ser usada.

Pesquisadora:E quando tu usas, quando tu precisas usar, tispsefazer um esfor¢o consciente
para te preparar para falar espanhol?

PE: Nao.

A PE n&o se deixou dominar pela LE/E. E curios@nqtie embora ela diga que n&o
precisa fazer um esfor¢co para usar a LE/E, elaco@ésidera a lingua como sua (como ja
disse, ela ndo pertence a comunidade de falantémglea espanhola), a relagdo que ela
estabelece com a LE/E é a relacdo de usuariaglaaliou seja, a PE ndo se permitiu tornar-
se uma outra (Revuz, 2002). Assim, achei interéssplorar um pouco mais o tema com a
PE:

(25) Pesquisadora:Quando tu falas espanhol, tu achas que tu temmalgisgo da LM, do
portugués?
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PE: Certamente, certamente. As pessoas dizem que:éfgente s6 aprende uma lingua quando
a gente aprende a pensar nessa lingua.

Pesquisadora:Tu achas que tu ndo pensas em espanhol?

PE: N&o. Eu penso, penso, penso tanto que quanda@uescutando masica [...] eu comeco a

cantar em espanhol. Se eu vejo um DVD, eu boto spandol para ver as palavras e tal [...]

porque a gente tem que ficar treinando isso [oma eu ndo tenho tido contato direto, digamos
que eu tenho pensado menos um pouco na linggiavigs. enquanto eu estava na universidade,
fazendo o curso, eu bah! Assim, era intensivo, ensgva muito na lingua. Tem épocas que eu
sabia que eu estava tri bem. Eu ndo falo perfeittaneeu tenho consciéncia de que eu tenho
algumas dificuldades, mas se eu fosse para a Espamia me virar certinho.

Pesquisadora:Em que momento tu vés que a lingua materna eotraunespanhol?

PE: Na hora do vocabulario [...] nem sempre tem urarale direto para lembrar a palavra que é
correta naquele momento.

Nesse momento da entrevista ha a reiteracdo do pe#iencimento da PE a
comunidade de LE/E. Ela diz que tem rasgos da LMspmanhol, mas que pensa em LE, o
que a faz entender que realmente aprendeu a liknieetanto, ela fala que por nao ter
contato direto — como tinha na época da faculdada-utiliza alguns recursos (mdusica,
legendas nos DVDs que assiste) para continuamatrdono espanhol e ndo se distanciar tanto
da lingua. Ela atribui a influéncia da LM na LE @splmente no uso do vocabulario. Para

finalizar o assunto deste nicho com a PE, apresediélogo:

(26) Pesquisadora:Houve coisas que te incomodaram? Na lingua esti@ngu durante a
aprendizagem da lingua estrangeira? Tem alguma qa&stu ndo gostas no espanhol?

PE: Eu acho uma lingua linda, ela ndo me incomoda &ata!r...] Tu sabes, a gente aprende que
em determinado lugar tem um maneira de se falahaliima professora que falava nasalado... [...]
Mas eu sempre gostei da parte de textos, a parjeadeatica realmente é coisa muito chata, eu
ndo gostava muito, ndo gostava...

Pesquisadora: Tu achas que o status da lingua portuguesa, cuen@ssa lingua materna, é
diferente do status da lingua estrangeira, o egffianh

PE: O portugués, pelo o que eu percebo, todo munHa diicil. Eu ndo acho que seja dificil,
mas é uma lingua complexa.

Pesquisadora:E o espanhol?

PE: Também, um pouco.

Pelos dizeres da professora, mesmo nao tendo waliegpanhola fazendo parte “do
corpo” (palavras da professora no excerto 24),teta um grande apreco pela lingua
espanhola, considera-a linda, mas diz que o gumeate incomoda € a parte gramatical.
Questionada sobre o status das linguas materrteaegesra, a professora so fala que ambas

as linguas séo complexas. A complexidade das lnguw encontro entre a lingua materna e



84

a lingua estrangeira € bastante discutida por Gawval(2008) e Revuz (2002), no capitulo 2,
secao 2.2.
As mesmas perguntas realizadas com a PE foram wamdadizadas com o PF e o PlI.

A sequir, convido o leitor a olhar a relacao gqueFoestabelece com a lingua francesa.

(27) PesquisadoraPrimeiro, eu quero saber qual é a tua relagdoachhngua francesa hoje?

PF: Bom, falei que eu sou professor, entdo, vivo disstgo é? Trabalho com issoParece que

eu vou continuar vivendo disso, assim, por um tebgro... bem interessante. E uma coisa que eu
gosto de fazer. Dar aula e dar aula de francésgnaela mais ainda, gosto um monte. Mais do que

eu gosto de fazer isso, eu sei fazer isso dir@itinohpessoal gosta um monte, entdo eu acho que é
isso... me sustenta, e acho que vai continuar stergando por um tempo.

Pesquisadora:Fora a sala de aula, tu utilizas a lingua franeesautras situacées?
PF: Nenhuma.
Pesquisadora:Nem leituras?

PF: Ah! Leituras, sim. E que parte da teoria que eu trabalho 14 no adsi em lingua francesa,
entdo, eu tenho dois livros em francés. E um dpleseu tenho é a base do meu trabalho. Entao
sim, nesse sentido, sim. No sentido de leituraic&nso.

A relacdo do PF com a LE/F é a relacdo de um mofague vive a lingua na sala de
aula. Perguntado sobre o uso da LE/F fora da satald, ele diz que é somente por meio de
leituras para o mestrado. Essa relagdo do profgsgoensina a lingua esta também atrelada
ao prazer que sente em dar aulas de francés -eigke mistas de que gosta de lecionar LE/F,
que faz isso bem e que os alunos gostam — e aenBusvivo disso”. Aqui surge uma
identificacdo interessante: fazer o que gosta er\ser remunerado) para fazer o que gosta.
Aqui surge também a noc¢éo de que a LE/F esta anaticte s6 na sala de aula. O cinema, a
musica, a geografia, a arquitetura etc. sdo sdelosi como pertencentes a relacdo do
professor com a LE/F, como se ele ndo vivesse etraoicomunidades de pertenca

relacionadas a lingua francesa.

(28) Pesquisadora:Tu sentes que, quando tu falas a lingua frandenma, algum rasgo da tua
lingua materna?

PF: Bah, eu acho que todo mundo teni...] Eu acho que s6 morando muitos anos num lugar

a gente vai perder issoEu acho que eu tenho, sim, acho que todo mundcesta aprendendo
tem de qualquer maneira. [...] Claro que para miifiéil perceber, mas certamente se eu for falar
com uma pessoa que tem o francés mais apuradamestte vai perceber alguma coisa. Muito
porque eu ndo tenho contatdo viajei para a Franca nao viajei para um outro lugar e estou no
meio de brasileiros falando francés.

Pesquisadora:lsso te incomoda de alguma maneira?

PF: Enquanto a saber francés, ndoGostaria de melhorar, claro que eu gostaria déorel o
francés, entacse eu puder ir, € um dos meus objetivos ir, né3ei |4 para onde, mas quero ir
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falar francés, acostumar, e ouvir, e tal. Mas dwapie, por exemplo, na aula, la dando aula, isso
ndo me incomoda muito e eu tento brincar com esisa clo acento, la com os alunos: o acento
canadense é mais aberto, o acento parisiense éavhélo. Eu tento discutir como é que ficaria

mais ou menos um e outro, mas eu mesmo faco dvagsaa eles, eu mesmo nunca fui, eu tenho
esses limites. O sotaque vem mais dos professores.

Pesquisadora:Tu achas que o teu francés é pior por causa disso?

PF: Nao, meu francés é 6timo! Perfeito, ndoEnquanto comunicagdo, enquanto trabalhar, ou
escrever, ou ler, ou falar com pessoas, eu achanguefrancés é bem bommao é perfeito do
ponto de vista de um nativo, mas isso ai é outraisa.

O PF diz que é d6timo falante de lingua francesea Ble, ser falante da lingua néo
significa falar como nativo. Embora ele fale queaapae assemelhar a um nativo seria
necessario viver em um pais de lingua francesajdeledeixa rasgos de supervalorizagdo da
lingua ou cultura do outro, diferentemente das e&peias vividas por Assis-Peterson (2005)
e tdo combatidas pela autdfambro que esse tema foi discutido no capituleraon secéo
2.1). O PF aceita a sua condicdo de falante nawende LE/F de forma bastante tranquila e
ainda diz que o ponto de vista de um nativo é agisa. Ele parece diferenciar bem o que é
ser falante de lingua francesa e o que é ser éalzmativo dessa lingua. Assim, ele parece
entender seu papel social e historico e entendéroma si e a sua cultura mesmo em contato
com uma LE (MOITA LOPES, 1996). Outro aspecto intgaie a ser comentado é que o PF
resume a comunidade de pertenca na qual poderéaciat” mais a lingua, aos paises de
LE/F, j& que a comunidade de pertenca que ele ¢i@eno Brasil, € bastante reduzida. Nesse
sentido, pensar nas comunidades em termos gearg&fic um periodo de globalizacéo €, de
certa forma, limitador, jA que temos acesso ao mypu meios digitais, “numa época de
facebookTwitter, blogs (BOHN, 2011-2012).

(29) PesquisadoraExiste uma hibridizacéo entre as linguas matemstrangeira que te permite
pensar que as duas linguas se integram?

PF: Eu acho que qualquer aprendizado de lingua mudanante. Eu brinco com o pessoal 14,
guando a gente brinca com os alymositas das dificuldades de aprender lingua estrayeira é

por deficiéncia do portugués Em até muitas categorias quando a gente vailli@b&u acho que
tem um pouco essa vantagem assim, da geder ver algumas coisas que parecem que no
francés séo mais claras do que no portugués, paramé 6bvio, por exemplo, o caso adjetivo e
do pronome possessivo. Porque a gente ndo temdegs®ao, as vezes, de dizer assim “o
pronome é aquilo que esta no lugar do nome”, asopgse no francés da para ver isso bem,
quando a gente tem o adjetivo possessivo, “meurmaye‘o meu”, no portugués, ndo tem
distincdo é “meu”. Mesma coisa. [...] Agora, nmftés é evidente. Isso acaba tornando mais claro
para a gente qual é a funcéo. [...] Ent@sp parece que torna as coisas faceis na hora de
mostrar, para o pessoal 14, para explicar. E parece goedi& uma ajuda para nés, no portugués.
A gente comeca a ver, tem mais distincdo: o quenronome... 0 que € isso... e € legal para
pensar a lingua.
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Pesquisadora:Tu falaste que a questdo do acento ndo cheganedcmadar porque tu comunicas
muito bem em francés. Existe alguma coisa na lifiguesa que te incomoda na parte sintatica,
fonolégica, morfolégica?

PF: Bah... na verdade tem... acho que um pouco foreothum...coisas que eu acho que tem
relacao total com o nosso portugués que é o uso,\é&xes, de complemento de objeto direto,
uso que em francés € bem recorrente.

O PF considera que o aprendizado de linguas traiamgas. Ele acredita que os
processos de hibridizacdo ajudam a olhar a LM dedamais critica, ajuda a pensar sobre a
LM e compreender coisas sobre a LM que antes rdéio sequer pensadas — ele faz uma
comparacao com os pronomes e adjetivos possesspara confirmar com a ideia de que a
LE traz uma reflexdo e uma aproximagédo com a padprgua. Corroborando com o que diz
o PF, Moita Lopes (1996) fala que o aprendizadarda LE seja, talvez, o material que mais
auxilia o entendimento de si mesmo, da sua linguatara. Sobre os desconfortos causados
pela LE/F, o sujeito diz que o0 uso recorrente dompiementos de objeto direto lhe é
estranho, ja que no portugués (especialmente apdedticamente nio se usa. E interessante
notar que até o estranhamento apontado pelo PEeanntato com a LM. O choque entre as
linguas materna e estrangeira € alvo das discudsd@svuz (2002) que diz que a lingua néo
€ um mero instrumento, por isso, 0 encontro comadirigua € problematico e pode causar
estranhamentos — como 0 uso recorrente dos commiesnee objeto direto em francés,
mencionado no trecho 29 — e provocar reagfes diwefdas respostas as perguntas desse
excerto, € possivel notar o PF situa o hibridispenas em termos gramaticais, ele nao
discorre sobre nenhum outro ponto (nesse momen®nN§o seja a gramatica, reduzindo a

lingua a um organismo estrutural, sem outras stgigides.

(30) Pesquisadora:Existe algum momento que tu ndo te sentes a verpada falar francés?
Alguma situacéo? Ainda hoje, mesmo depois de foonae ter dado aula na universidade,
continuar dando aula.

PF: Tem. Mas eu acho que é o momento, que ndo é nertrgeado do francés, qualquer um. Em
portugués a gente fica meio ansioso no momentaitievésta.

Pesquisadora:Quando estas numa selegéo?

PF: E. Quando vim para c4, teve entrevista la no NEHiEentrei na sala [...] falei em francés, ai
daqui a pouco ela comecou a falar em portugués) &lei em portugués e ai ela falou em francés
de novo. Acaba que o cara esta meio nervoso, jégiar ali, conhecendo gente nova, esta numa
situacdo completamente nova, e tem certeza quesestip avaliado, sem nem ter ddvida. Tem
certeza que esta sendo avaliado numa conversa,quisaainformal, quer dizer, tem essa carga de
ansiedade, deixa meio... as vezes fogem as paldYep®is a gente pensa: podia ter, queria ter
falado. Mas eu acho que nesses momentos a gentemaransiedade que é natural. Eu acho que
em portugués teria essa mesma ansiedade, chegar lén professor e ter que... claro, ndo me
faltariam as palavras talvez, mas eu ficaria nerdesqualquer maneira.
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Ao contrario da PE, o PF néo tem problemas em fedacés. Ele diz que os Unicos
momentos em que se sente desconfortavel paranfalBE, sdo os mesmos em que se sente
desconfortavel para falar na sua LM: selecBeseestas. Ele atribui o desconforto em
anunciar ao nervosismo e a ansiedade que permssar situacdes, nas quais se esta sendo
avaliado. Essa fala traduz um pouco da convivégueo professor tem com a LE agora: a
LE faz parte da vida dele, ele se desloca peloensivda LE/F com a mesma naturalidade
que se desloca no universo da sua LM. O sujeitcadearcas, nas suas falas, de que pertence
a comunidade de LE/E. Essa diferenca de enunci@gitir-se a vontade para falar a LE)
entre o PF e a PE nao é estabelecida pelas LEslgqug a diferenca € importante em termos
de deslocamentos que realizam nas LEs. Nesse ae@tiBF se desloca na LE/F com mais
facilidade (de acordo com a sua fala) do que aelRElingua espanhola. O didlogo a seguir
traz mais elementos que corroboram com a ideiaude@rofessor pertence a comunidade de
falantes de LE/F.

(31) Pesquisadora:Tu assumiste essa lingua como profissédo, a liegtrangeira, tu ainda vés
essa lingua como uma lingua estrangeira?

PF: Para mim, pessoa: [nome], ndo. Eu ja estou megsitanado, uma desenvoltura super grande
para ler, para ouvir, para falar. Muito acostumeaim a coisa.

Pesquisadora:H4 momentos em que tu ndo te das conta que &f2ad& existe isso?

PF: J& existe de eu ndo conseguir a definicao as veees portugués por falar uma palavra em
francés. Outro dia, na aula, foi assim, agora sbmé lembro qual é a‘chagrin”! E que, as
vezes, tu estas trabalhando a cangdo, essa mieigeekd melancolia e tem aquela coisa do amor,
e parece aquela coisa no francés do ‘chagrin’ gertugués seria o quéu sei 0 que € em
francés, mas ndo sei o que é portugués... “chagrimiao sei definir. Entdo, as vezes, a gente
assimila certas definicdes que parecem que paraiadua, para o francés...

Pesquisadora:A lingua estrangeira ja faz parte do teu corpa®@uRopara falar, a gente precisa da
parte biolégica. Para produzir os sons, a genteigaralo aparelho fonador. Quando tu vais falar
em francés, tu chegas a preparar conscientementengo?

PF: Tem uma tatica que sempre funcionou super bemgmpara isso também, para acostumar
com a fala, uma coisa que seja natubal.vezes eu falo sozinho em francésfico pensando e
falando que isso me...depois nédo sei...quando auatar ndo tenho nenhum tipo de problema,
ndo tenho nenhuma dificuldadee aparecer do meu lado falando francés, eu ja sd@lando
francés imediatamente, ndo sinto mais nada. E tudzutomatico.

Pesquisadora:Entédo, tu consideras essa lingua como tua?

PF: Considero. Sou falante de duas linguas. Franpéstegués.

Esse ultimo trecho mostra o sentimento de famileéale que o PF tem com a lingua

francesa. Houve os processos de hibridacdo, beno ¢muave uma renovacédo do PF em
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relacdo as linguas que fala de forma a se sentfracbe em usar a LE/F. A lingua francesa
deixou de ser LE, o que significa que ele desemwnbompeténcia pragmatica na LE/F, sem
buscar a “idealizacdo do falante nativo” (MOTT-FERWDEZ e FOGACA, 2009). O PF
automatizou o uso do francés, ndo sente as trotasas linguas, quando tem que fazé-las e,
além disso, sente-se tdo identificado como faldatéancés a ponto de sentir a lingua como
sua. Ao dizer que ele ndo consegue expressar,andngua materna, o que sente ao falar a
palavra “chagrin” (o que realmente significa), elestra que “tomou” a lingua francesa como
sua — parte pertencente ao seu corpo — e vivergialeslocamentos em relacdo as
comunidades de origem dessa lingua, assim comondentpie ndo existe a ilusdo de traducéo
termo a termo entre linguas — de acordo com Re20@2), esse € um dos fatores que faz
estilhacar o contato com a LE.

A medida que os efeitos de estranhamento, ruptudEslocamentos deixaram de ser
desestabilizadores e passaram a ser excitantesa dirggua francesa foi dominando o
professor, que adotou a comunidade de falantesadeés, pertencendo e sendo pertencido
por ela, a ponto de ter “a surpresa de ver-seethifer sem poder se definir’ (BOHN, 2011-
2012). Interessante notar que ainda que haja uis@a de identidades, nem sempre ela é
traumatica. As identidades do PF nao sdo menosisasf liquidas e moéveis (HALL, 2006;
BAUMAN, 2005) que as identidades de qualquer pswieso que se pode notar nos
processos de renovacao e renegociacdo de iderdidadeF é a tranquilidade com que ele
lida com esses processos conflituosos, é a abejuer&le da as coisas novas que vao sendo
apresentadas, permitindo-se vivencia-las. Essausdeao novo (observada no PF) faz com
que em vez de ir de encontro as diferencas, buescedas lacos imaginarios para compartilhar
experiéncias comuns com outras pessoas, paraésacao de pertencer a uma comunidade
(SILVA, 2007).

Apos compreender as relacdes entre as linguas ,diiripé-as atencdes aos dizeres do
Pl sobre 0 mesmo assunto. A primeira perguntadioieso contato atual que mantém com a
LE/I:

(32) PI: Bom, eu agora tenho mais contato com a parte dastlegas. Praticamente asleituras

[...] ndo tenho contato com a escrita, porque netrméo ndo temos disciplinas com contato da
escrita do inglés ou também a oralidadspeakmaseu sinto falta de falar mais [...] Estou bem
bom nas leituras, eu leio bastantes coisas ensingdpanhol e portugués.

Pesquisadora:Quando tu falas na lingua inglesa, tu achas quents alguma coisa das linguas
maternas?

PI: Eu acho que eu tenho porque — até postei issoenching —até hoje ndo sei qual é a minha
lingua materna, se é espanhol ou portuguéEntéo tem coisas que [.ell estou falando inglés e
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gue me lembram coisas da infancia do espanhol taminée do portugués Por isso que eu digo
até hoje: ndo sei qual € minha lingua materna.

Pesquisadora:Sim, mas no inglés tu vés alguma influéncia daralydessas linguas?

Pl: Ah, sim!Das duas

O PI sente falta de praticar mais a lingua inglgsgue seu contato atual é somente
com as leituras. Embora néo tenha tanto contataagmm a LE/I, o professor fala que o seu
inglés é hibridizado pelas suas linguas materndgit@ pode observar que o Pl tem uma
relacéo conflituosa em relacédo a sua lingua mateteaao se identifica claramente como um
bilingue®®, mostra-se confuso em relacéo & sua “verdadeivg”’domo se ora sua identidade
pendesse a falante nativo de portugués, ora atdal@tivo de espanhol. N&do raro essa
incerteza ocorre com brasileiros que vivem nastéicas com paises de LE/E e vem a
corroborar com as nocdes de identidade e cultuliaadias neste estudo, sobretudo aquela
apresentada por Bauman (2005), em que o autorugizagdentidade e as comunidades de
pertenca ndo tém a solidez de uma rocha. Ao questge sobre qual a sua lingua materna, o
Pl mostra a liquidez (BAUMAN, 2005) que permeiasams identidades. E significativo
atentar-se também ao fato de que o Pl ndo negaumenhM, em alguns momentos as
recordacdes do espanhol sdo mais fortes e em @drtesnbrancas do portugués se tornam
mais evidentes. Mesmo que Bauman (2005) fale queéemtidade € ao mesmo tempo
includente e excludente (e essa foi uma discuss@&oeg trouxe no capitulo anterior por
concordar com o autor), ndo me parece, nesseqas®, Pl tente excluir ou incluir como LM
0 portugués ou o espanhol, bem mais parece queedlesloca por ambas as linguas, sem
estar certo de qual delas é a sua LM (lembro dorlegue esses deslocamentos também
suscitam duvidas, conflitos e esta de acordo cpndaria natureza da identidade, como ela é

entendida na dissertacéo).

(33) PesquisadoraHéa algum momento em que tu ndo te sentes a voptaddalar inglés?

Pl: [Pausa] Bah! Eu nunca pensei nisso, mas [...] aonniente, por exemplo, com os amigos, ndo
tem problema nenhum. [...] Mas eu estou me sentintBsmo assim eme sinto um pouco
enferrujado. Perdi essa prética, s6 voltado para leiturasrqye ndo é o mesmo tu falares pelo
MSN pelo Face pelo Orkut, tu estas escrevendo ali, ndo €? Do que falarantonversa [...]
como agora a gente esta fazendo aqui.

Pesquisadora:Tu estudaste inglés como uma lingua estrangeirairida vés o inglés como uma
lingua estrangeira?

Pl: O inglés eu vejo como uma lingua estrangeira.duia, estou adquirindo ainda.

%3 Bilingue é usado, especialmente neste contexte,fpkar que o Pl tem como LM o espanhol e o paiésg
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Da mesma maneira como a PE, o Pl ndo tem tido nooiitato com a LE, o que o
deixa desconfortavel para enunciar nessa lingugéseestiver em um grupo de amigos. A
perda de contato direto com a LE (durante a grahyags sujeitos tiveram ao menos quatro
anos de contato intensivo, praticando todas aditedbes na LE) faz com que os professores
sofram uma desestabilidade na sua identidade calaotés da LE. A regularidade com que
usavam a LE no periodo em que cursavam Letraszt#ihes assegurasse uma estabilidade
(embora imaginada e ilusoria) identitaria comorftda de LEs.

O Pl admite que o inglés é sua LE, confere a LEflabus de estrangeira, pois ainda
esta em processo de aquisicao da lingua. Issons@\aerescentar que cada pessoa estabelece
uma relacéo singular (e também irrepetivel) conkEague estuda. O leitor ja pdde perceber
gue cada sujeito da pesquisa possui uma opinidiatdisa PE diz que o espanhol é LE, ao
mesmo tempo em que ndo é uma lingua estranhaamdgf; o PF conta que o francés é sua
lingua da mesma forma que o portugués e o PI fataognglés é sua LE porgque ainda esta
aprendendo-a. E possivel entrelacar a concepcéingiegem de Bakhtin (FARACO, 2003)
— cada um ressignifica ao enunciar, o que torimagadagem (e cada ser humano) irrepetivel —
com as de identidade de Bauman (2005) e Hall (28606)nhgular, movedica, estilhacada,
instavel — quando observamos trés professoresmdentesma instituicdo, que se formaram
no mesmo ano, que dividiram o mesmo ambiente adadéenque estabelecem as mais

diversas e distintas relacfes com as LEs que falam.

(34) PesquisadoraQuando tu vais falar inglés, tu sentes que tu ¢emste preparar para isso? E
um processo consciente? Ou tu comecas a falasiegi&ém te das conta que tu estas falando?

PI: Nao, eu sozinho, com algum amigo saem as coisasg@s. [...] Depende da ocasido, ndo é?
Se fosse uma entrevista de emprego, ai...

Pesquisadora:A lingua inglesa ja pertence ao teu corpo? Tuadtéxa lingua tomar conta do teu
corpo?

Pl: E, isso ai... ndo pensei nisso aindal!

Pesquisadora:Existe algum aspecto que te incomoda? Em algussadesulturas, entre as tuas e
a da lingua inglesa?

PI: N&o, acho que [...] a gramatica da lingua ingleda,digo que é mais facil, flui melhor. E mais
pratica, € menos complicada que a nossa.

O PI fala que néo precisa se preparar para falangi®s com os amigos, no entanto,

se 0 momento de enunciativo implicar uma avalia@seu inglés, entdo ele vai ter que se
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preparar, de forma consciente para isso. Essadataa reiterar que o Pl ainda se sente huma
zona de desconforto em relacdo a LE/I, ainda n&pederou do inglés como parte do seu
corpo e nao faca parte da comunidade de pertenfalatges de LE/l. Revuz explica esse
processo problematico que surge com o contato dés ‘I[...] aprender uma outra lingua €
fazer a experiéncia de seu préprio estranhamentomeemo momento em que nos
familiarizamos com o estranho da lingua e da codadd que a faz viver” (2002, p. 229). O
processo paradoxal e contraditorio que faz partexgariéncia de aprender uma LE traz a
consciéncia do que representa imergir na LE.

Proponho uma sumula dos discursos referentes aalifQuanto a sua utilizagéo,
apenas o PF usa regularmente a LE porque trabathala. Como ndo estdo dando aulas de
LE, a PE e o Pl ttm um contato mais limitado poronte leituras e musicas. Talvez em
funcdo do uso, os professores de espanhol e isgi&sn-se menos confortaveis ao enunciar
nas LEs, ao passo que o PF se sente desconfatimehte em situacdes em que estd sendo
avaliado (de acordo com a sua fala, isso tambémew®na LM).

E importante falar da questdo da “estrangeiridad®’lingua. A PE diz que n&o
considera a LE/E estranha, mas é estrangeira; diZ’fala que a LE/F € sua lingua, assim
como o portugués e o Pl diz que ainda estd em gsocde aquisicdo de inglés, que a
considera uma LE. Esses enunciados em relagcdo aspbBem estar relacionados as
competéncias que cada professor tem na sua LEcbema podem estar ligados a afinidade
que estabeleceram com essas linguas, no sentgisdmtir dominados pela lingua, de deixar
a lingua domina-los. A PE fala que a LE/E néo &gtddada” no seu corpo, ndo faz parte da
sua esséncia. A mudanca entre a LM e a LE/F é atitman o francés ja esta “fixado” na
biologia do PF. Para o PF, a LE/l ainda est4 encgssp de aquisi¢cdo, ndo pertencendo,
ainda, ao seu corpo. No entanto, mesmo que aérdcaa LM e LE seja automatica, o PF se
assemelha aos professores de espanhol e ingléslagéa aos rasgos da LM na enunciacao
da LE, os trés sujeitos falam que a LM deixa suascas ao enunciarem na LE. Para
finalizar, os professores de espanhol e francésaia que o que incomoda na LE é a parte
gramatical (o PF faz a ressalva de que os probleiag@srte gramatical sdo provenientes dos
déficits que ele ja tinha na LM), o PI, ao contvadiz que nada Ilhe incomoda na LE/I. Para
ele, a gramatica do inglés € menos complicadaaossa.

Nesse nicho, ao discursarem sobre a lingua, osgsmfes também se diferenciaram,
mas vejo que apresentaram mais semelhancas emdsmues sobre as relacdes que
estabelecem com as LEs que nos nichos anterioetterédka complexidade de ingressar na

LE e acredito que as relagdes que os professaisets=rem com ela estdo relacionadas com
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as questdes identitarias e, provavelmente tambémm a competéncia linguistica que

desenvolveram com a LE.

3.3.2.4 Nicho diferenca

Neste nicho, proponho ao leitor observar os desleatos e as (re)negociacdes dos
professores em contato com a cultura dos paiselskdaem que séo licenciados. O encontro
da LM com a LE - discutido no nicho anterior — groou deslocamentos identitarios nos
sujeitos da pesquisa. Ja disse anteriormente qaenu®itos de lingua, identidade e cultura
estdo diretamente relacionados. Agora, discutelagdes entre as culturas da LM e da LE

emergidas a partir do encontro com a LE, comecaetoPE.

(35) Pesquisadora:De alguma forma, tu te sentes bicultural? Porquendo a gente entra em
contato com uma lingua estrangeira, a gente emtreoatato com essa cultura também.

PE: [...] eu ndo me considero bicultural porque eu t@do dominio da cultura espanhola total,
eu nao conheco tudo.

Pesquisadora:Tu ndo agregaste coisas da cultura na tua vida?

PE: Nao, ndo, ndo, ndo... Em nenhum momento, nada, fagl Sim, eu conheco, mas nao tenho
o dominio, essa é a verdade.

Pesquisadora:Queria te perguntar se tu te sentes menos manzapalo que a gente chama de
“pbrasilidade™? Depois de ter passado por uma usitlade, te graduado em uma lingua
estrangeira?

PE: N&o. Isso nao interfere de maneira alguma, sé s@mainha vida porque € mais uma lingua
adquirida,uma visdo mais ampla sobre a cultura das pessoa®bse a maneira como as
pessoas pensam, como elas se vestem, como elas wéamndo, e cultuam as coisas, porque
cada pais tem a sua peculiaridadeA gente tem uma maneira de pensar, ndo digo egpeisar,
um comportamento cultural que é diferente do cotapwento cultural do europetles tém
dentro da cultura deles o cha das cinco, aqui ningum toma o cha das cinco. As cinco horas
esta todo mundo trabalhando, a pessoa vai tomar @fs 7h, quando solta, sempre!

A PE acredita que para se sentir bicultural elaipagia dominar a cultura dos paises
de LE/E, ela reconhece claramente a incompletudesgate em relacdo ao conhecimento da
cultura do outro. Ela diz que ndo agregou coisasulimra de LE/E na sua vida, apenas
conhece. Embora diga que ndo € bicultural, ela daka o contato com outra cultura néo
modificou a sua identidade como brasileira, s6 \&iagregar conhecimentos sobre outra
cultura — marcando as diferencas existentes enstgaae a do outro — e ampliar sua viséo
sobre o mundo. A negacgdo de que ela tenha se ibdnta a cultura € bastante forte, ainda

mais quando ela estabelece rela¢cées com a cultivaiMcomo o cha das cinco).
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(36) Pesquisadora:Existe alguma coisa na cultura, o que tu conheeesultura de lingua
espanhola, a gente tem milhdes de culturas [inellJdem muitos paises, com a qual tu te
identificas?

PE: Acho, eu vi umas coisas [...] uma musica que ategonuito,aqueles ritmos de Cuba, um
pouco da cultura...
Pesquisadora:Salsa, merengue...

PE: Salsa, merengue, curto muito, me identifiquedntido ritmico da coisa, mais uma vez...
[...] a masica de novo. Muita gente aprende muilimgua estrangeira através da musica, facilita
muito. [...] E essa parte que foi mais interessante, que eu negnlbro, que me marcou mais foi
isso, de saber as partes musicaie cada [...] porque tem as peculiaridades mgsémicada pais,
por exemplo, de Cuba ndo é igual a da Argen#inargentina € um tango, em Cuba é a salsa
[...] bem diferentes![...] tinham algumas coisas que me cansavam..quéoa saber as condi¢cdes
gue as pessoas moravam [...] dados de planicie néapndo... eu gostava mais de saber sobre o
povo em si, eu tinha mais interesse de aprendeo éooncomportamento das pessoas.

O interesse maior da PE é em apre(e)nder sobrenpartamento das pessoas que
vivem nos paises de LE. E interessante notar quergitos dos seus dizeres, inclusive nesse
excerto (36), aparece a identificagdo da linguanpeio da musica: a questdo dos ritmos que
caracterizam os paises de LE/E e a fala sobrecadipagem da LE/E por meio de masicas.

(37) PesquisadoraTu falaste agora do povo, de como era o comportameentao tu achas que
a lingua estrangeira cria uma outra realidade?

PE: Cria. Na verdade ela te d4 uma nocdo de que @&.gepor exemploo Brasil tem uma
cultura que é totalmente diferente do povo da Espdma. As pessoas tém uma maneira de pensar
diferente da gente, por mais que a gente estegaidosno Brasil, a gente sabe mais ou menos,
conhece como o povo pensa, independente das regi@®@seo acontece também |4 na Espanha...
eles tém essas peculiaridades como nos temosemqujuestdo da maneira fonética de falar, o
aparelho fonético é diferente, a maneira de pensar diferente, porque gatcho é diferente do
povo do nordeste, que é diferente do carioc& la também na Espanha, que é diferente da
Argentina, do Cubano][...] isso que € interessante, essa coisa, de gaketem pessoas que vao
ter uma viséo diferente.

Pesquisadora:Entao tu achas que a lingua...
PE: Uma filosofia de vida diferente.

Pesquisadora:A lingua estrangeira cria uma outra realidadeeeceatta forma, essa realidade é
regida pelo pensamento de quem fala?

PE: N&o digo pelo pensamento de quem fadas pelo contexto de onde ela vive

A PE acredita que a lingua (e ela ndo faz qualdistncédo entre a materna e a
estrangeira) cria outra realidade na medida emhuan grupo de pessoas, inseridas em um
determinado contexto. Para ela, o pensamento datéaké condicionado ao meio onde ele

vive. Ela cita as diferentes regides do Brasilferdntes paises de lingua espanhola para dizer
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gue é o meio (sécio-histdrico, econdmico, politicoltural) que vai definir a realidade de
quem habita esse meio. Nao ha como néo retornanze das comunidades de pertenga, nas
quais as pessoas se unem por ideias comuns, pgraddhar os mesmos valores. As
comunidades ajudam a estabilizar (na verdade, tatitean de que haja um centramento) a
cadtica e constante desestabilidade em que viveinddgduos. Como discute Anderson
(2008), na falta de uma “comunidade natural” se fi@zessario que 0s sujeitos criem
comunidades imaginadas para nao se sentirem isol&dsim, € sobre esse grupo comum
imaginado — ao qual se referiu a PE ao falar disetites regides —, que os individuos,
através da lingua refletem e refratam a sua forenged o0 mundo, dando significados a sua
realidade.

O PF também discorreu sobre as questdes cult@agisofessor de francés nega que

se sinta ou seja bicultural:

(38) PF: Nao. De jeito nenhum.Inclusive essa coisa da cultura, acho que a euitdo esta
dissociada da lingua. Mas acho que se a gentenadiagua, se a gente sabe, necessariamente
incorporou algo da cultura, mas acho que isso da forma que é limitada, ndo no sentido
corrente da acepgdo de cultura [...] o cara salreda Franca, o cara sabe os dialogos. Eu ndo me
sinto assim, com o contato direto com a culturdudar.N&o sei nada de Franca, ndo sei nada

de Canada. Nunca fui muito atento. [...] Eu gostoalingua, eu gosto de aprender, mas essa
coisa do aprender a cultura para aprender a linguagu nunca fui ligado nisso. Nunca gostei
muito, [...] € 0 meu estilo assim de ser ligado restipo de coisaFiz disciplinas disso e tal, eu
acabei até caindo fora. E a acepcéo recorrenterecog parisienses gostam de fazer, o que é a
culinaria, o que é, enfim, a paisagem do pais,ogrgéia, ou sei la... ndo sei, nem me interessa
também, a ndo ser que eu va para la e queiraeitar Mas eu acho que pode ser positivo, enfim,
todo contato com a lingua é positivo, de qualquemé. Seja pela culinaria, seja pelo o que for,
mas primeiro que eu ndo acho essencial, segundewguegio tenho esse contakgora, esse
outro tipo de contato que é uma coisa mais, nem s& vou saber explicar, uma coisa mais, na
lingua, que esta assim na lingd4 uma coisa mais fechada, uma coisa... ndo fechada
sentido de estanque, mas mais centrada ali, em tarma lingua mesmo.

Pesquisadora:E tu te sentes pertencente a cultura da linguanestira?

PF: Sou brasileirissimo. Eu acho que ndo me sinto emrtato. Ndo sou nem apreciador da
musica francesa. Com excecédo do “[inaudivel]”, sigalmoderna é uma coisa horrorosa, tanto
gquanto a brasileira. [..IHentificado com a cultura, eu acho que nao, de fat Com a lingua,
totalmente.

Ainda que o PF ndo se sinta pertencente a acepgamultura que ele considera
recorrente, ele acredita que esta ligado, sim ri& paltural que vem junto com a lingua, ja
que considera a cultura entrelacada a lingua,tarautdo-visivel. O PF ndo se considera um

bicultural (nega, da mesma forma que a PE), masdizsr que para entrar na lingua é

** Neste momento, o professor fez gestos com as méws|acando os dedos.
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necessario entender a cultura (no sentido de diryaa reflete a cultura de um povo), de
certa forma ele diz que pertence a cultura nesgaeeGostaria que o leitor lembrasse o que
o PF diz no excerto 31, secao 3.3.2.3, em relagiaara thagrin’, para dizer que alguém
gque consegue se permitir sentir e apreende o eethdido a essa palavra — cuja traducdo em

sua LM nao é correspondente —, deixa-se perternuentence a essa cultura.

(39) Pesquisadora:A lingua francesa cria uma outra realidade? Pamdatcriou uma outra
realidade?

PF: Para mim ela criou pelo menos uma outra possibilidée de pensar as coisas, enfim, de

ver as coisas. [...] Eu penso mil coisas em tert@osonhecer, por exempli@zer contato com o
pessoal do francéspensar possibilidades. Por exemple intercambio, de viajar, de ver, de
emprego, de trabalho, de procurar gentecoisas que quando tu fazes Histéria, ndo temoalun
particular, ninguém roda em histdria, inclusiveisaaque quando a gente esta trabalhando com a
lingua, a gente ja comeca a entrar neste mundog quenundo de fazer contatd.esfera da
lingua, onde a lingua circula, entre o circulo. O gssoal que pratica. Mas quando que a gente
esta de fora, ndo tem noticiaN&o fica sabendo de nada. A gente ndo entra nésséo. A gente

ndo tem essa dimensdo. Talvez, de certa formaunorarealidade, tu passas a viver num outro
campo, com outras possibilidades.

PF: Eu sou super brasileiro, ndo sou super patriotd...] Brasileirissimo no sentido de nascer,
eu sou daqui e tem toda a carga que isso signHictio € uma “transviséria”, num olhar para o
outro. E um olhar, claro, se vai para o outro,asplira mim. Posso me ver a partir de saber como
0 outro é, eu posso me questionar. Mas eu acha gireensdo méaxima é essa, menos brasileiro,
jamais. A identificacdo que a gente tem aqui, deggnase que cai no bairrismo, ndo sou mais
gaucho, mais brasileiro. Acho que me identifico tmumais sempre com o Brasil. O francés me
deu essa dimensdao s6 de ver o outro, percebera out

O PF acredita que a LE cria outra realidade noidseerite abrir os olhos a outros
universos que outras areas nao possibilitam. Eeclam entusiasmo sobre as coisas novas
que acontecem na vida dele pelo fato de ser fakrpeofessor de LE/F. Entretanto, ele
acredita (da mesma forma com a PE) que o contatcacoultura de LE/F ndo modificou sua
identificacdo como brasileiro, embora ele diga g@gudou a olhar para si mesmo, a partir do
olhar para o outro. Essas palavras proferidasPElestdo em consonancia com o que Revuz
(2002) diz que ao apropriar-se da lingua e culasiangeira, o individuo pode tornar a
comunicacao criativa, de forma a estar aberto aseignificacées, ndo precisando romper as
amarras com a lingua e cultura materna. Tambémlidoviembrar Moita Lopes (1996)
quando diz que o entendimento de si mesmo, aorerracontato com o outro, € um dos
aspectos positivos que se pode obter pela aprgaiizale uma LE; de Mott-Fernandez e
Fogaca (2009) que também acreditam que a LE ajd@aenvolver a tolerdncia em relagéo a

lingua do outro, ao mesmo tempo em que valorizaaapsOpria € de Deangeli e Aranha
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(2007) que pensam que apre(e)nder uma lingua resparformacdo baseada no convivio
com a diferenca.
A seguir, apresento as falas do PI, que assummsli@ulturalidade e discorre sobre

as realidades que a LE cria:

(40) PesquisadoraiEu ndo vou perguntar se tu te sentes bicultucafjye tu és bicultural. Tu te
sentes tricultural em fung&o do inglés?

PI: Ah, me sinto, sim! Acho que o que muda, a diferenca é que entre @l&s Unidos da
Ameérica, os latino-americanos — nos acho que s6 muda a lingua porque somos bem
parecidos

Pesquisadora:Tu te sentes mais brasileiro, mais uruguaio ou e®tisngeiro?

Pl: Me sinto brasileiro. Ah, com certeza! Brasileiro, ndo gaucho. Brasileo geral. Sou gaulcho,
mas ndo tenho esse sentimento do nacionalismonagi®ou brasileiro mesmbogico que tem
coisas que eu gosto do Uruguai, eu me sinto urugoaiambém néo vou dizer que o que fala
mais alto é o Brasil mesmo. A identidade como keiasi

Pesquisadora:Tu achas que a lingua estrangeira cria outradesdi?

Pl: Claro! E, com certeza, eu acho. Deve ndo, &h, sim, tem, principalmente giriaSermos
gue sdo integrados na atualidade, toda hora. Se n&eria uma lingua morta, ndo é7...]
Ah,do check Estava vendo os e-mails e ai coloquei para mimfé, até foi falando (porque pelo
MSN a gente fala em espanholfyi colocar check, ai eu ndo sabia dizer, colocar em
[espanhol]... eu cologuetheckeando. [...] Comida? Babh, isso tem! Até a gente briga @comeu
pai, ele é bem assinicomo é que tu vais misturar? Tu és bem brasileiromisturas as
comidas, comes feijdo com salada, com arroz, comdim. Ah, tu estragas a comida, como €&
que tu vais colocar isso ai?’Porque no Uruguai eles comem tudo separado. Pamaesalada,
depois o arroz, o feijao, depois o bife. [...] Exno tudo misturado.

O PI é o unico que declara que é multicultural, s@esente pertencido e pertence a
cultura da LE/I. Parece contraditorio ao dizer gingla que se sinta multicultural, identifique-
se como brasileiro, mas ele justifica que tambémdeas identificacbes com o Uruguai. Ao
falar da realidade criada pela lingua estrangeif,diz que € inevitavel que néo se crie outra
realidade pelos proprios termos (de LE/l) que sSadas na atualidade. Ele comenta das
hibridacdes entre as linguas ao contar do didlogo & irma via Internet (em espanhol), no
qual ele queria dizer que estava verificando osagsmmas nao lembrava a palavra em
espanhol e usou a palavra em inglés com a termarfagd no gerundio da LM. Ele também
fala da questdo dos costumes, que sédo diferentasdq fala que o brasileiro coloca no prato
a salada, o arroz, o feijdo e o bife ao passo qudraguai se come primeiro a salada, depois
os alimentos do prato principal.

Sumarizando este nicho, pode-se perceber que o pnidessor que declara que é
multicultural é o PI. A PE e o PF negam que tenhagos da cultura do outro ou que sejam

pertencentes a ela (na verdade, é o imaginariaudengo sofreram hibridizacdes no contato
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com as LEs). E interessante que os trés profesaoreditam que ndo houve mudancas na sua
“brasilidade”, ao contrario, parecem fixar a idela que sdo muito brasileiros na sua
constituicdo identitaria, embora a PE e o PI setifiguem com alguns aspectos da cultura do
outro.

Ha uma diferenca bastante acentuada entre os gpooéss quando perguntados sobre a
realidade criada pela LE. A PE acredita que adadé é criada pelo contexto onde se vive,
independente de ser LE ou LM. O PF destaca qualidade que a LE/F criou para ele esta
vinculada a comunidade de pertenca dos falante®fesgores de LE/F. O Pl descreve a
realidade que a LE cria por meio de palavche¢keandpe pelos hébitos (as diferencas entre
uruguaios e brasileiros ao comer). ApGs falar dmidismo e cultura, os sujeitos discorrerao,

no préximo nicho, sobre a questao do valor na LE.

3.3.2.5 Nicho valor

Uma das perguntas apresentadas na entrevistaldiggh acerca da valorizacdo da LE
na nossa sociedade. Interessante notar que ndasapssa pergunta foi respondida pelos
participantes, como a questdo “valor” apareceubém em outros de seus dizeres (ja
mostrados nos excertos anteriores).

No excerto 7 (secdo 3.3.2.1), por exemplo, a PEdak é importante ter uma LE no
curriculo, fazendo referéncia, assim, ao valor éoooo atribuido aos falantes de LEs, que
conseguem melhores oportunidades de emprego noadeete trabalho. No excerto 27
(secdo 3.3.2.3) também aparece a questdo do \m#orcéiro agregado a fala do PF fala
guando ele diz que vive do ensino de LE/F, que stesta (financeiramente) e que deve
continuar sendo seu sustento por um bom tempo. t@nfiém atribui o valor econémico a
LE/I, quando fala que € importante saber inglésitttea sua importancia no mundo desde
uma perspectiva econémica” (escrito no seu texialjsado na sec¢éo 3.3.1.3).

Questionados, entdo, sobre a valorizagdo dada getéedade para a lingua

estrangeira, 0s sujeitos responderam, a comegaPjel

(41) PesquisadoraTu achas que o espanhol é valorizado na nossedsalg?

PE: Se ele é valorizado na nossa sociedadda®. Ele é uma segunda lingua valorizada,
porque as pessoas dao preferéncia ao inglés. O i@glem sempre primeiroSe as pessoas [...]
vao botar um filho num curso, ndo vao botar nunsa@we espanhol, vdo botar num curso de
inglés. Ndo sei se é por causa do alcance, densziingua realmente universal. Hoje em dia a
coisa é muito... a gente lida cada vez mais corsoasstotalmente diferentesy ja ndo acredito
que seja s6 o inglés agora, eu acredito que o espahja esta tendo um espaco maior do que
tinha antes.



98

Sob a dtica da PE, a LE/E € a segunda, apos osirggléer mais valorizada na
sociedade. Esta na fala da professora, a quest#glés como lingua universal, que tem que
ser aprendida (essa visao do inglés como lingueersal foi bastante discutida nas secdes 2.1
e 2.2, do capitulo anterior). A PE também fala g@spanhol estd ganhando mais espacgo por
insercdo como disciplina optativa nas escolas leress, no Ensino Médio, e em funcéo do
encurtamento das fronteiras geograficas (Internet)processo de globalizacdo em que
vivemos (quando ela fala que se lida cada vez coaspessoas diferentes).

O PF também responde aos questionamentos:

(42) PesquisadoraA importancia que tu das a aprendizagem da liegtrangeira € a mesma que
se da nas escolas? E a mesma que se da na sogiedade

PF: N&o é.Eu acho que a prética da aula tenta ser essas“Beweéu e francés na terra". Ali &,
enfim, a gente esta vivendo no e para.i&ssso tem um lado ordinario e cruel, que é eutes
sendo pago para isso, entdo, vou defender a bandeiali. A gente é professor de francés e
ponto. E o francésMas socialmente a gente sabe o nivel de preocupagiiee se tem com
lingua estrangeira: € nenhum, quase nenhumQuer dizer, hd um discurso que defende a
importancia de saber lingua estrangeira, porquenado de hoje ndo da pra viver sem o inglés,
ponto. [...] Por outro lado, a préatica é qual? Magara viver sem o inglés e a escola faz o qué?
Porcarias de aula, a carga horaria mega reduzidiay,eo discurso é de um lado e a pratica de
outro.

Pesquisador: A falta de importancia que a sociedade da, em tulatimizas tentando sempre
trazer o francés como se fosse o principal, é isso?

PF: E, basicamente tem que ser assim. Se na verdgdeta vai parar para pensar no caso do
francés. O francés é usado para@@lta coisa aqui no Brasil. O estimulo que tu tenao
francés é ridiculo. O inglés tu tens escolas, o @sol tem também.Agora o francés néo tem.
Se fores perguntar paras pessoas por que elas femer8s... pelos mil motivos particulares. Eu
tenho aluno que a familia dele é de origem francesala porque ele faz... por descarga de
consciéncia. Ha gente que trabalha com gastronoemfin, tem um acesso do francés na
gastronomia. Ha gente que quer fazer proficiént@én gente que quer ir pra Franca. Mas, em
termos de realidade, aqui dentro do Brasil, o queats fazer com o francés aqui no Brasil? N&o
muita coisa. Mas, a gente tem que dizer ali quarcés é tudo na vida.

O PF nao fala apenas da LE/F. Primeiro, ele fataesa LE no Brasil: o discurso é
um, a pratica € outra. Ha um conflito: se por udola discurso € pro LEs, por outro a pratica
€ bem diferente quando se olha o espaco dado &hffoddas escolas. O PF também faz uma
critica severa ao trabalho realizado nas escolama®mde LE. Quando fala do francés, ele
volta a questdo do valor econbmico, ao dizer qupago” para “levantar a bandeira do
francés”. O PF ainda discorre sobre a (falta dgpomdncia da LE/F no contexto brasileiro,

comparando-a com as linguas inglesa e espanhaaagumenos tém espaco nas escolas,
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além de dizer que as motivagfes para que se ddsHiBeno Brasil sdo inexistentes, pois ndo
h&d o que se fazer com o francés no Brasil. O ingléscontrario do francés tem bastante

espaco na sociedade brasileira:

(43) PesquisadoraTu achas que o status social das tuas linguasmaatigual ao status social da
lingua estrangeira? Como tu vés na sociedade?

Pl: Ah, eu ndo vejo diferenca. Em relacdo ao statuseegue ainda ha, que o inglés ainda é...
mas acho que isso estd mudando, nao é mais amuedalismo, aquele imperialismo acho que ta
[...JAcho que na sociedade... acho que estd, stthpér causa... ndo sei se essa crise nos Estados
Unidos esté influenciando...

Na opinido do PI ndo hé diferencas no status sdaglinguas, mas sabe que ainda ha
uma diferenciacdo para a sociedade. Entretantoacklita que o cenario da LE/l como
lingua mais importante esta mudando em funcaoise@ econdmica mundial de 2009. Muitos
autores falaram sobre a questdo da hegemonia amodeeana e sobre a questdao do
servilismo do brasileiro em relacdo aos estrange#®o que € de fora, no capitulo anterior.
Essas questdes, levantadas pelos autores utilizexdopressupostos teoricos, fizeram surgir
outra pergunta que diz respeito a valorizacdo déegsores de LEs (espanhol, francés e

inglés), nativos de portugués brasileiro:

(44) Pesquisadora:Tu achas que os nativos sdo menos cobrados, agéioea lingua do que os
professores brasileiros que dédo aula de linguaregtira, no caso do espanhol?

PE: [...] Se eu fosse falar o que eu permobrasileiros sdo um pouco maif..] € por ndo ser um
nativo... Porque o nativo tem controle, esta néiaado [...] Ele tem o dominio e eu ndo tenho, em
partes.

(45) PesquisadoraiTu também ja tiveste contato com nativos de frengée dao aula de lingua
francesa no Brasil. Tu achas que os nativos samsneobrados em relacdo aos brasileiros na
lingua francesa?

PF: Acho que sim.Os caras... ninguém fica prestando muita atengda sstas falando, se nao
estés, acaba vindo aquilo como pressuposto de gaeacdomina, que o cara sabe. Nao que isso
seja verdade, porque eu ja vi professores - natjuesvieram -..tem gente que veio de 14 para
dar aula aqui e ndo sabia o que ia fazer para danga. Nao sei como é que eu trabalho, ndo sei
0 gque eu vou fazer... [.shber, ndo pressupde saber ensinar

(46) PI: E [...] bom, nativo é nativo, ndo é? Ja domina angua, mas n&o sei se tem [...] se é
um bom professor, se tem uma didatica, [...] podeespior do que eu, nao é4Ai eu entro, eu
posso ser mais cobrado, sim, por causa que eu tpreheaber, eu tenho que dominar a lingua e
tenho que saber dar aula [...] da lingua estraageil] Isso ai é relativo, acho. [...] No lugarleceu
trabalhei, que eu dava aula de inglés, a dona degaeque eu dei aula de inglés, [...]disse: “Ahh,
agora estou com uma pessoa 6tima, nativa do ingésli pensei: “Bah, mas sera que ela sabe dar
aula? Ou é formada na area ou nao é?". Nao engedh[a.] Eu acho que... eu ndo concorfélara

dar aula tem que ser da area. [...] Entdo a nossagfissao o que é? Entdo qualquer um da
aula de inglés!
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Nos trés trechos apresentados parece haver umamithase entre os sujeitos da
pesquisa. Os trés acreditam que sdo mais cobragogsgorofessores nativos das linguas que
lecionam. A PE fala da questdo do dominio da LE/& @ nativo tem e ela ndo, mas quando
ela diz “em partes” (44), acredito que ela fac@&néicia a questdo da formacdo, apontada
pelos outros sujeitos da pesquisa. O PF diz qauo®s pressupdem que os nativos ja tém o
dominio da lingua e, por isso, ndo contestam (e pesatam a atencao) qualquer “erro”
cometido pelo nativo professor de LE/F, ao passaguprofessores brasileiros sao alvos de
criticas quando cometem equivocos na LE (45).dfteém fala da questao da formacao, que
conheceu professores nativos que nao tinham igetaitho se dava uma aula. A ideia de que
ser nativo da lingua néo significa que saiba ensamabém é compartilhada pelo Pl ao dizer
que o fato de ter dominio da lingua nédo faz dovoatiecessariamente, um professor (46). O
Pl ainda conta o caso de um nativo que foi superizaldo por uma proprietaria de um curso
de idiomas onde trabalhou, sem ser da area desleetralta a questdo da valorizagdo quando
ao guestionar-se: entdo a nossa profissao € o qué?

Nesse nicho, os professores se posicionaram egéoced status das LEs que falam.
A PE acredita que o espanhol tem sido mais valdoiZainda que o inglés seja a lingua de
maior valorizacao), sobretudo pela inclusédo (rexemessa LE no curriculo escolar. O PF diz
que a LE/F ndo tem espaco na sociedade brasieinamesmo nas escolas, como o inglés e
ao espanhol (que mesmo sendo disciplinas que esifiggrades curriculares das escolas,
também sdo pouco valorizadas, ja que a carga aocgareduzida). O Pl diz que o inglés
continua sendo a lingua de maior prestigio, emlagradite que outras linguas estejam
ganhando espaco desde a crise econémica mundi2D@®n

Os professores mostraram unanimidade ao falarensesentem mais cobrados que
0s nativos das LEs que lecionam, mas contestantoaléaserem, de alguma forma, menos
prestigiados por ndo serem nativos, ja que tivenara formacédo nas LEs.

No préximo nicho — o ultimo desta analise e intet@gdo — os professores reléem os

textos escritos por eles no periodo da graduacgéo.

3.3.2.6 Nicho retorno aos textos

Esta ultima parte da interpretacdo traz as rebstuwlos textos que escreveram

enquanto graduandos pelos professores.
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(47) PesquisadoraQuero saber se alguma coisa mudou e se tu tem®algoisa a acrescentar o
teu texto.

PE: Ndo mudou nada. Eu citei aqui que o estudo deautra lingua exige dedicacéo, criatividade
[...] continua e pensar em coisas diferentes pasma& espanhol para quem néo fala e isso se
tornar uma coisa boa. Geralmente as pessoas téstaamisa... aprender uma lingua diferente é
barra pesada... Que saco, tenho que aprender espganho que aprender inglés. Nao tem que ser
uma coisa assim: Vou aprender! Isso ai parte diegsor, da criatividade, do amor pela profissao,
para absorver a lingua estrangeira de forma pasifivescolha que eu realmente fiz foi motivada
por causa da mdusica, em todos os aspectos, naelségpanhol, mas também por causa da
literatura. E sempre gostei da lingua espanhola,sppo uma lingua parecida, € bacana! Tudo
perfeito... tudo que eu tinha pensado! E realmente,eu falei... dos ensinamentos... que a gente
ndo pode se pautar naquele professor, a genteueruscar alternativas fora, tu como aluna, nés
como alunos...buscar alternativas para poder nmaihmquilo, buscar mais. Vou buscar saber
mais, me aprofundar mais. O professor te da sdenirfho, aquilo que é... o resto tu tens que
correr atras. Realmente nao mudou, ndo mudou @gyensava. [...] eu acho que tudo sé vem a
acrescentar, ndo pode [inaudivel] é que nem tumbmes uma profissédo e ndo entender as outras
também. Fica bitolado como pessoa... eu acho gakecomento a mais te acrescenta em tudo,
tem curvas [...] tudo na vida tem curvas, a geste que aprender tudo [inaudivel] mas a gente
nunca vai saber tudo.

A PE ao reler seu texto diz que o que ela pensav@paca da graduacdo nao mudou.
Destaco a parte final da sua fala, em que elawdzgdo o conhecimento é valido e s6 vem a
acrescentar na sua vida. Ademais, ela diz que bectmento “tem curvas”, o que me faz
lembrar das nocBes de identidade discutidas aoolaws pressupostos teoricos e das
interpretacdes: a identidade ndo € uma reta enmsguega a um ponto, a identidade tem
curvas (assim como o conhecimento, como disse afEyezes, as curvas Sio circulares,
mas olhar para as identidades como deslocamentosiremios, ndo significa defini-las,
porque ao retornar a um ponto do circulo, a idadgdchunca sera a mesma. Este circulo visto
da forma como vejo, neste trabalho, a identidadgp&alado, quando se volta ao ponto onde

ja se passou antes, volta-se diferente, modificadientidade vem renovada e ressignificada.

(48) Pesquisadora:Depois de ler teu texto de um tempo atras, tivaljem estranhamento?
Alguma coisa que tu mudarias hoje? Tens algumadenagao a fazer sobre esse texto?

PF: Pior que ndo. O texto estd até bem. Ja consegaiaver desse jeito. Exceto pelo “mister”,
gue néo colocaria no texto de hoje. O resto foi beanito!

Pesquisadora:E alguma coisa que tu ndo penses igual hoje et dia

PF: Talvez essa parte final de ndo saber o que seahsiear. Acho que talvez ndo seja bem essa
questdo, ndo saber o que se deve ensinar. Par&gaéa valor dado a sociedade, pela sociedade
a educagdo? Isso é claro, sdo coisas mais ampdés,vagas. Qual o indicador disso? E dificil
achar o indicador. O investimento que o governoefazeducacao, isso € obvio que é uma... [...]
Porque hoje a gente sabe que a gente tem, por Examp plano de aula, um programa, 0 que a
gente tem que fazer, o que vai deixar de fazefimenenquanto um professor de lingua, talvez eu
me visse mais como um professor de histéria docgueo um de lingua. [...] Acho que a parte
de... por exemplo, da inclusdo da lingua no cuoiascolar, acho que essa vai ser a luta
interminavel para sempre no francés [inaudivelfradcés so encolhe, em vez de aumentar. Essa
vai ser uma luta acho que para sempre. Eu aché goe luta que a gente faz diariamente quando
a gente vai dar aula nos lugares. A gente da urmaabta, porque quando o pessoal gosta, 0
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pessoal sente necessidade. E tdo bom fazer fraBcéssas pessoas tém que multiplicar. [...] a
UFSM®® fechou o francés. Tinha francés, ndo tem maisr @iaer, vai fechar? Perder espaco? Ja
n&o tem! [...] E um espaco que ja ndo tem, estdepeo. A FURG quanto tempo esta nessa: vai,
fecha, ndo fecha, fecha, ndo fecha. Pensar nismpudla parte ali continuam bem firme assim.
Cada um com seus meios, ndo é?

Na releitura do seu texto, o PF diz que ndo mudoitancoisa. Falou da linguagem do
texto antes de fazer comentérios sobre o que gberjdava sobre a LE/F. Ele aponta uma
diferenca em relacdo as duvidas que ele tinha lagéiee ao papel do professor, justificando-a
pelo fato de, naguele momento, se projetar comdegsor de Historia. Além disso, o
professor discorre um pouco sobre a questdo das&ado francés, inclusive como opcéo de
curso universitario: jA ndo tem espaco e perdeuz@aue tem. Essa questdo da perda de
espaco da lingua francesa no Brasil (primeiro saslas, ja que antes a LE/F fazia parte da
grade escolar, agora nas universidades), marcadsaasividade do PF, desvela uma perda
identitaria ou uma preocupagdo com uma perda deiddele, que poderia ser traduzida pela
frase “sempre terei espaco na sociedade como poofde francés?”. Atrevo-me a dizer que
esse rasgo identitario, demonstrado pelo PF, daveosnum aos professores que pertencem,

como ele, a comunidade de LE/F.

Pl: Com certeza a escrita melhorou, ndo é? “Sou cemscida necessidade extrema de ‘saber
falar’ inglés atualmente devido a sua importanciamundo precisamente desde uma perspectiva
econdmica”, e em seguida que mudou essa perspecr@mica. Porque hoje se tu vais numa

empresa apresentar curriculo e se tu dizes quadisabes inglés, tu ja estds automaticamente...
[...] Ja tens que saber e deu. Bateu tudo direititdve coeréncia.

Assim como o PF, o primeiro comentéario do Pl é s@bescrita do texto (a forma). O
anico comentario que faz € sobre a importanciandt&s, ja que ele acredita que, hoje, as
empresas nao dao espaco para trabalhadores qtedardd._E/I.

Ainda que os professores nao tenham se achadotdstdos textos que escreveram
ao longo da graduacao, eles ndo sdo os mesmostaforaeque eu usei sobre as identidades
circulares cabe para o0 momento da releitura dowdexem que eles identificam (e se
identificam com) as ideias que tinham ao longo @agacdo como sendo as ideias que eles

tém hoje. O retorno a um momento vivido pode traeeordacdes e identificacbes, mas a

5 UFSM - Universidade Federal de Santa Maria.
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166

volta “a casa™”, ao que se foi em um momento, faz parte da ilgs&oo sujeito precisa criar

para tentar encontrar algum equilibrio no seu ustrée identidades téo liquidas.

%6 Referéncia & musica de Vitor Raniljlusdo da casa
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Lembro ao leitor que na€onsideracdes Iniciaisleste estudo escrevi (voltando a
citacdo do livro de Dostoiévski) que dois mais dué® seriam quatro. Chegando a estas
consideracgfes finais — as palavras finais da dé&ss® —, reitero que ndo ha conclusbes
definitivas a serem escritas aqui (dois e doidatie pode ser qualquer nimero que nao seja
quatro), ha, sim, “arremates”, a partir da minhaliaa e interpretacdo dos dados, que gostaria
de dividir com o leitor.

Lembro que o estudo teve como objetivo geral ested@rocesso de formagao
identitaria e os deslocamentos que permeiam adadgrofessores de lingua estrangeira, no
que se refere a sua constituicdo identitaria. Ostisbs especificos eram: verificar os
processos de subjetivacdo e fazer isso a partollier que tém de si como professores e
falantes de lingua estrangeira; averiguar comaias islentidades se filiam ao que a literatura
denomina de hibridismo e investigar como se dif@een identitariamente como falantes de
diferentes linguas estrangeiras.

Para que os objetivos do estudo pudessem serdatgespaldei minha pesquisa em
pressupostos tedricos da LA que trouxessem osassjéidealizados na area — relacionados as
identidades de professores de LEs —, e, aindatespque auxiliassem na compreensao da
construcao/constituicdo (conflitante) de professade LEs. Para penetrar no campo das
identidades e cultura, fez-se necessario trazdrabalho as teorias dos Estudos Culturais.
Ademais, as ideias do Circulo de Bakhtin foram gaplas as demais teorias utilizadas para
compreender a discursividade dos sujeitos da thgser e para que as andlises e
interpretacdes tivessem respaldo em teorias dadgem.

A pesquisa apresentada € de carater qualitativis, geus objetivos sO podem ser
cumpridos na medida em que proponho um estudo abaguprofessores sao percebidos
como seres sociais, que se significam e ao faz&dosignificados, que se modificam ao
mesmo tempo em que sao modificados. Ao olhar degsores dessa forma, dirijo a pesquisa
de forma a se abrir as experiéncias humanas ensargifestacoes através da linguagem para
interpreta-las (BAUER e GASKELL, 2002).

A pesquisa contou com trés professores, cada wenci@do em uma determinada
lingua estrangeira: espanhol, francés e inglés.p@fessores escreveram 0s textos que
resultaram na primeira coleta de dados, no ultinmda graduacdo em Letras. Nesses textos,
os professores puderam discorrer livremente sobitello proposto “Eu falante/professor de

LE”. A segunda coleta de dados foi realizada quarslprofessores ja haviam concluido a
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graduacgdo, a partir das transcricdes de entreyigtasadas em &audio e video, com cada
professor.

Considerando as analises e interpretac0es readizegiasidero que o objetivo geral da
pesquisa foi alcancado, porque os dados coletaglogitpam que se estudasse a construcéo
identitaria dos professores e seus deslocamentogititios. Além disso, 0s sujeitos da
pesquisa se viram diante de questfes sobre asrguaia pensaram antes (especialmente na

realizacdo das entrevistas) e teceram comentaiws &so0, ao final das entrevistas:

PE: Muito bom é a gente falar certas coisas, porqaegente sempre aprende, eu gosto de

conversar, de interagir. Pode ser insignificanta pauita gente estar nesta sala, com uma camera
olhando aqui para a gente, mas vai ter um ganpara ti e para mim também... de poder estar

conversando um pouco sobre a lingua espanhola [ggnte tem que aprender coisas diferentes
para ser diferente, para pensar diferente [...].

PF: A gente ndo para, como diz o card’ak gente ndo tem mais a dimensdo contemplativa da
vida, a gente tem s6 a dimenséo temporal. A gemeqgue fazer as coisas, as coisas tém prazo,
entdo a gente ndo péara para pensar. Parar. Edfjar a um tempo as coisas que a gente viu na
rua. A gente ndo tem mais a dimensdo espacialdd@ej ndo tem tempo para mais nada, esta
sempre com pressa. Parar mesmo para pensar nas.cBntemplar a préatica, por exemplo,
digamos assim. Por que eu fago isso? Por que géasiso? O que eu penso disso? Por que eu ndo
uso tal coisa na aula? Ah, t4! Porque eu tenhoidsia porque eu ndo gosto, porque eu acho que
a cultura ndo é tdo importante para a pratica alicés, para o cara aprender francés. Talvez seja
isso, me possibilita um pouco isso, de pensar.€Eabeja um pouco longa a entrevista, mas acho
que isso é normal, ndo é?

Pl: Pensando nessas questdes, eu comecei a pensar.agre bilinguismo, multilinguismo...
bom, eu pensava, mas sé que... ndo tanto, comdansidade assim [...] Eu gostei muito, porque
ai tu comecas, tu pdes em prética essas reflediSestes com outra pessoa, ndo é?

Quanto aos objetivos especificos, as falas dosegsofes desvelaram como se
representam como professores e falantes de LE. mé4ia as tensdes e os conflitos de ser
falante de LE/E. Em outras palavras sua voz enunci@mplexidade de aprender uma LE, as
dificuldades em pertencer a comunidade de falalgd<E/E e os estilhacos da sua identidade
como falante quando diz que a lingua espanhola e&ranha, mas continua sendo uma LE.
A sua representacdo como professora revela asassadquiridas no processo de formacao,
com as dificuldades que teve na graduacdo. A gpmfisacdo como professora esta muito
relacionada as conquistas pessoais (0 fato deeelanfrentado os obstaculos) e, de certa
forma, silencia os alunos no seu discurso. O PRrowosjue a sua identidade como falante &

menos tensa, é revogavel e se caracteriza comutdala bom falante) de francés. Quando

"0 PF aponta para um livro na prateleira.



106

discursa sobre ser professor, € desvelado o aodfiitprofessor em fazer o que se gosta (dar
aula) e, ao mesmo tempo, ter que pensar nas qse@tidaceiras ao ter que levantar “a
bandeira” da LE/F ndo s6 por ser entusiasta daidinghas também porque € necessario
promové-la para que se tenha trabalho. Ademaialaadb professor revela a maneira como
ele percebe a sala de aula: professor e alunoteds aum palco em que nédo hé espacgo para
protagonistas e coadjuvantes. O Pl embora estudedeEde os doze anos, revela que ainda
esta em processo de aquisicdo dessa LE. Ao dizeagjlinguas mudam e que elas nédo sao
mortas, percebe-se que as duas identidades coartiefad aprendiz de LE/l serdo sempre
renovadas, porque a lingua sempre muda, assim aerttentidades. Ao significar-se como
professor ele mostra a complexidade das respoitsatabk atribuidas (socialmente atribuidas)
a um professor de LE: ensinar gramatica? Levarltarauda LE para a sala de aula? Ele
acredita que € inevitavel e necessario ensinar arean assim como é indispensavel que se
leve em consideracéo a cultura da LE, a culturardbiente do aprendiz até chegar a cultura
nao visivel do aprendiz. Um processo que vai dau@kexterna a interna com o objetivo de
motivar e estimular o estudante de LE.

E interessante mencionar que embora os professejas hibridos, tenham agregado
elementos das culturas das LEs que estudaram gestudpenas o Pl se identifica como
multicultural. As identidades dos trés sujeitospdaquisa sao hibridas e sdo desveladas nos
seus discursos, por exemplo, quando a PE diz quatiégada pelos ritmos musicais de LE/E,
ja que a sua identificacdo com a LE é linguisticausical, quando o PF diz que o entende o
significado do termo ¢hagrin’, mas ndo consegue traduzi-lo ao portugués — pongw ha
palavra na sua LM que descreva exatamente o seificigdo em LE/F — e o Pl quando disse
gue nao lembrava em espanhol como era “verificapdnails falou “checkeando”.

O ultimo objetivo especifico tinha a proposta dermuar como se diferenciavam
identitariamente como falantes de diferentes LEs.réalizar as consideracdes do primeiro
objetivo especifico, mencionei como se caracteamagomo falantes: a PE tem a LE/E como
estrangeira, mas ndo estranha; o PF se considartefale LE/F da mesma forma como se
considera falante de lingua portuguesa; o Pl ekfaindo ainda a LE/I. No entanto, a ideia
também era averiguar se os professores tinhamrasteasticas atribuidas socialmente as
suas comunidades de pertenca: a comunidade dessoode de LE/E é caracterizada pela
paixdao, a comunidade de professores de LE/F éittepeda suavidade e a comunidade de
professores de LE/l € marcada pela altissonanciea 8iscorrer sobre as comunidades de
pertenca, repito parte de uma citacdo de Baumalizgda na secdo 2.3) que diz “que o

“pertencimento” e a “identidade” ndo tém a solidiezuma rocha, ndo sao garantidos para
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toda a vida, sdo bastante negociaveis e revoga(@d§5, p. 17). Assim, considero que ha
tracos de paixao, suavidade e altissonancia naurdistade dos trés professores.
Seguramente, ha caracteristicas que eles apresgutasdo comuns as suas comunidades de
pertenca, mas nao ha como delinea-las neste estatkre-me muito mais verossimil dizer, a
partir de minhas andlises e interpretacfes, queselesignificam e se diferenciam enquanto
professores, enquanto falantes e enquanto indigjdndependente das LEs que falam —
porque a liquidez das identidades e a globalizagdicultam qualquer tentativa de
homogeneizar uma comunidade — e, paradoxalmerpendente das LEs que falam ja que
“saber uma lingua é ser falado por ela” (CORACRIQ7, p. 159).

As consideracdes realizadas nessa dissertacdo saceeram em si mesmas, nos
limites da prépria dissertacdo, mas estdo abeddsitar, que certamente tera suas proprias
interpretacdes. Estdo abertas para mim, tambémedidenem que esses dados trazem uma
série de significacdes e outras interpretacdesngioeforam objetos de investigacdo nesta
dissertagao.

Trabalhar com identidade mostrou-me as infinitassiilidades de olhar para a
experiéncia humana, sobretudo no que diz respegopeofessores de LEs. Essa pesquisa
tornou-me mais flexivel e menos determinista. Eierai que para estudar as identidades,
com a discursividades de professores hibridos,linglies e fragmentados (assim como eu),
0 pesquisador ndo pode visar o ponto final e nete plar-se ao luxo de dizer que “dois mais

dois sé@o quatro”. Entdo, vem-me a memoria estldrdo livioA estética do frio

Em uma entrevista, Borges declarou que ndo neaeasientar ser argentino ao
escrever, porque ja o era; se tentasse, soaffigiartiSao inimeros os exemplos em
nossa histéria oficial e em nossa vida privada emtgntamos ser rio-grandenses,
em que tentamos ser gauchos, em que tentamosaséeinos, em que tentamos ser
uruguaios ou argentinos, em que tentamos ser euwsppen que tentamos ser as
possiveis combinacdes de uns e outros. Nossasivagtanuitas vezes antagbnicas,
sempre sugeriram a indeterminacéo de nossa pifapga(RAMIL, 2004, p. 14)

Entao, leitor, finaliza Vitor Ramil sobre essa ra$sisca incessante em tentar ser
alguém que pertenca a alguma coisa: “Poder-septarentar em favor de uma face multipla,
uma vez que nossa sociedade € mesmo heterogéneaeri por que seu constante
questionamento?” (2004, p. 14). Ao leitor, deixoreticéncias, quanto a mim, obrigo-me a

dar o ponto final.
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ANEXO A — Textos dos sujeitos da pesquisa

“Eu falante de espanhol”

Eu sempre acreditei (e acredito até hoje), quecéssario sempre buscarmos novos
conceitos, novas maneiras de olhar a mundo assmo @ ndés mesmos, no intuito de
aprimorar o que ja sabemos e também aprender cdifa®ntes, pois somente assim
chegaremos a uma formacgéo de personalidade consigtdorte, aliada ao respeito daquilo
qgue nos é diferente aos olhos, mas principalmeoseformando pessoas que conseguem
conviver em harmonia sempre com 0 proOXimo e sengpneconstante aprendizagem e
crescimento humano e de uma eventual sabedoriaigle qealmente a vida e qual a sua
esséncia fundamental.

Sendo assim, quando falo em aprimoramento inaombém, a questdo de ser falante
de espanhol, que no meu ponto de vista € bastangertante porque consigo assimilar
conhecimento teodrico da lingua, juntamente comagpdigados a uma nova cultura que €
diferente da minha, e foi como digo, sempre valpeaa tomar conhecimento do que é
diferente daquilo que estamos habituados a convivero que isso nos da experiéncia de
vida, ou seja, ser falante de espanhol s6 me lémefin aspectos culturais, humanos, assim
como em relagcdo ao mercado de trabalho, porque @mibém ser importante termos uma
nova lingua no curriculo, pois isso de certa formadoriza nossa caminhada rumo a

colocacdes e estabilidades de vida futura.
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"Eu, professora de espanhol”

Posicionando-me como uma professora de linguanksfza sei das necessidades e
desafios que encontrarei pela frente, pois repassaisinamento de uma lingua que nao é a
materna, exige além de muito estudo e dedicac&ividade suficiente para que o ensino
nao se torne algo “pesado” e que consequentensajgemal administrado pelo professor, 0
que vai refletir na aprendizagem dos alunos, qoeab&orverao a lingua estrangeira de forma
positiva.

A escolha pelo espanhol se deu, motivada peloogostialmente pela musica e
depois, porque sempre gostei de lingua espanh@a; eompreender que seria interessante
para aprimorar meu lado musical, pois poderia cagta outra lingua que ndo € a minha,
assim como profissionalmente da area de letrasgegoentemente em sala de aula.

Em relacdo ao que penso do espanhol dentro deersidade, percebo que se
queremos aprender de fato a lingua espanhola,eSs@& nos apoiarmos nos ensinamentos
dos professores, mas que, porém devemos procueanaivas fora de sala de aula para
absorvermos de fato a lingua estrangeira, pois isene®m o0s conteldos explorados durante
a graduacdo, o ensino de lingua espanhola se ddima@o e sendo assim provocara lacunas
para os profissionais da area no mercado de t@ballque a meu ver se torna um aspecto

negativo para os professores de lingua estrangeira.
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Eu, professor de francés

O que significa ser professor de lingua franceBa?omplicado responder. A
experiéncia do estagio na licenciatura em Histdreadeu, de certa forma, a certeza de ter
“vocagdo” para ser professor. E é, ndo posso nap,que me agrada fazer: dar aula. Na
verdade, antes de comecgar o curso de Letras, pgmseido me agradaria, pois € um curso
que parece ser bem menos politizado do que a Hisem, ndo se pode negar que ha uma
maior politizacdo em funcdo dos temas proprios woHa, no entanto, elementos como a
sociolinguistica e a problematica do ensino daudndespertaram meu interesse pelas Letras.

Dessa forma, existe a necessidade de um engajamesntprofessores em geral, mas
no caso especifico, do professor de Letras nodsenle possibilitar novas abordagens no
ensino de lingua, tanto materna quanto estrangegaparte do portugués, faz-se mister
guestionar e apresentar novas propostas de abardagie ensino da lingua; de parte da
lingua francesa, trata-se da prépria luta por @spag escolas, com a inclusdo do francés nos
curriculos escolares ao lado das outras lingugkeére espanhol).

O que se busca, entdo, enquanto “profissionalraloc€s”, € a inclusdo da lingua
francesa nos curriculos, o que abriria possibikdadie escolha por parte dos alunos tanto no
ensino fundamental e médio, quanto no ensino supeate forma que se busque sempre a
autonomia dos individuos e a libertacdo em ternedéndua estrangeira. Ademais, a demanda
pela lingua francesa se faz sensivel, a partir dmento em que €, ao lado do portugués, do
inglés e do espanhol, uma lingua que tem presengaaicamente todos os continentes e no
contexto de Rio Grande - notadamente cidade pdatuér ensino do francés na rede publica
acaba tornando-se necessario. Incentivar o “poisghm” é incentivar a autonomia do
pensamento.

Além dessa parte mais técnica do ser profess@ghéla que envolve os sentimentos,
o sentir-se professor. As angustias rondam essa qaanto a outra, de forma que nao temos
claro o que de fato se deve ensinar, para quéleoquador dado pela sociedade a educacéo.
Para acrescentar, existem as limitacbes matengssg impdem nas escolas, desde a infra-
estrutura ao material didatico. Ainda assim, o ggsbr deve sempre estar 14, presente,
propondo-se a vencer as adversidades em nome al@adgjurou defender: a educacio. E
assim, procurando por conta prépria, com esforgpry e com criatividade, que o professor
de francés deve atuar na sala de aula, trazenglmatitvas para o ensino e propondo-se a,

juntamente com os alunos, uma maior autonomia enogeda lingua francesa.
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“Eu, falante de Inglés”:

Em primeiro lugar, desde crianca tive interessia fiagua. Lembro que adorava
assistir filmes legendados e depois ficava repetwgl nomes dos atores ou alguma palavra
gue achava interessante. A partir dessas expagnesolvi, na adolescéncia, estudar Inglés.
Entdo, sempre me senti feliz em falar inglés amp@sainda ndo me sentir fluente na lingua.
Mesmo assim, adoro falar ver e ouvir meus amigoslegas de aula conversando em inglés
comigo. Sou consciente da necessidade extremaaber‘alar’ inglés atualmente devido a
sua importancia no mundo precisamente desde urspgutiva econémica. Porém, essa néo é
a razdo fundamental pela qual anda continuo apneloddita lingua. Pois, admiro entre tantas
coisas sua estrutura gramatical e me sinto conse diateriormente feliz em comunicar-me

através do Inglés.

“Eu, professor de Inglés”:

Atuo como professor de Inglés ha dois anos em ursdCPré — Vestibular vinculado
ao PAIETS e também dando aulas particulares. Adsse universo ensino — aprendizagem,
pois, ser professor a pesar das circunstanciadivegjasempre sera prazeroso e inovador.
Vamos sempre vivenciar novas experiéncias trabdthaom diversas turmas cada uma tendo
suas caracteristicas diferenciadas e por sua ada, aluno sempre sera diferente do outro. E
por isso, acredito que seja o0 aspecto mais facwédé trabalhar como professor.

Em relacdo ao Curso de Letras Portugués/inglée astbu fazendo a graduacéao.
Penso que o nivel do nosso curso € muito bom. Qugralo necessita entrar no curso
praticamente dominando a lingua. Porque o objetovaurso é formar professores de Inglés
visando a formacdo e ndo ensinar ao graduandagyaaliem si. Por isso que muitos alunos
desistem do curso pensando que irdo aprender @alishgntro da Universidade. Penso estar
atualizando-me para sempre, pois a lingua ingles®dodas as linguas sempre estardo em

continua mudanca. E, “o dar aula” requer constaatesformacéo didatica.
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ANEXO B — Roteiro da entrevista em profundidade

Parte |

1 Como é a relacdo com a LE hoje?

1.1 Em que situagdes utilizas a LE?

1.2 Sentes que ao falar na LE tens algum rasgaadaM? Isto € um problema? Isso de
alguma forma de incomoda?

1.3 Ha uma hibridizagcéo entre as linguas matemstrangeira que te permite pensar que as
ambas as linguas de alguma forma se integram (ag&cea gramatica, fonologia etc)?

1.4 Ha outros aspectos no uso ou na aprendizagéfa dae te incomodam?

1.5 Em algum momento néo te sentes a vontade @aranfr LE? O status social da tua lingua
materna € igual ao da tua LE? N&o existe uma ljeieasocial? Tu acreditas ou percebes que
0s brasileiros sdo mais cobrados que os nativosigem no Brasil e falam a mesma LE que
tu?

1.6 A LE que tu assumiste como profissdo aindaésioomo LE? Em que habilidades: fala,
escrita, escuta ou leitura?

1.7 De alguma forma te sentes bicultural? Tu téesemais brasileiro, mais estrangeiro?

1.8 Até que ponto a LE faz parte do teu corpo? ©wade tu consideras esta lingua como
tua? Como é a natureza desta LE para ti? Preeigas im esforco para falar a LE? Precisas
de preparar conscientemente? Teu corpo integrdoiesistemas (das LM e LE)?

2 Em que momento comecou a tua aprendizagem na LE?

2.1 Por que esta LE?

3 Como é a relagdo com a cultura da LE que aprendemnsinas?

3.1 Ha aspectos que te incomodam nessa cultur&dduidos, aspectos linguisticos?

3.2 Ha aspectos da cultura com os quais te idesdi?i

3.3 Te sentes de alguma maneira pertencente aadiu_E?

3.4 A LE cria outra realidade?

3.4.1 A realidade descrita na LE é igual a reakddescrita no portugués brasileiro? No que
se refere, por exemplo, a palavras intraduziveisadade escrita, comida, vestuario etc?
3.4.2 Ao pertencer a cultura da LE, te sentes menasais brasileiro (a) que antes? Em que
situacdes e quando tu te sentes pertencente aacdiuLE? Que outras aprecia¢des da tua
realidade contrastam com a cultura da LE?

3.4.3 Te sentes menos marcado em torno do que of@snde brasilidade? Representacdes

culturais como musica, comida etc.
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Parte Il

1 O que consideras importante ao longo da tua dayem de LE? O que foi irrelevante?

2 Que preocupac0es tu tens ao ensinar a LE? Queerstente parece adequado para aprender
e ensinar uma LE?

3 Qual a tua concepcao de professor da LE?

4 A importancia que tu das a aprendizagem da limgti@ngeira € a mesma que se da nas
escolas, na sociedade? Como isso pode ser otimedsala de aula? Como se da os
deslocamentos, as fronteiras que os alunos preeisanessar em uma aula de LE?

5 As tuas aulas de LE apresentam aspectos cultioaipaises da LE?

Parte Il
Neste momento, vou te entregar os textos que tewwste. Quero que tu leia estes textos e

me digas se tu tens alguma consideracao a fazer slas.
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ANEXO C — Termo de autorizagéo

Termo de autorizacao

A participacdo neste estudo € voluntaria. O paditie tem a liberdade de cancelar a
participacdo a qualquer momento. Os textos esgélmsparticipante e o material gravado em
audio e video seréo lidos, ouvidos e vistos petguisadora, e por outro(s) pesquisador(es)-
arbitro(s), com a finalidade de confirmar a veradel das informacdes levantadas pela
pesquisadora ap0s a sua analise e interpretacadadios. Somente eles terdo acesso ao
material escrito e ao material gravado em audiadeor Os textos e as gravacoes ficardo de
posse da pesquisadora e os dados coletados sdiZados na dissertacdo de mestrado,
podendo ser utilizados em pesquisas posteriorgsitando as mesmas condigdes.

A identidade do participante permanecerd semprdidemtial. Ao participar da
pesquisa, o participante receberd um Nome Fan@siajodo que 0 seu nome nunca seja

reconhecido ou divulgado.

Declaro que li e compreendi as informagdes acipaeeconsinto participar deste estudo.

Nome:
Data: / /

Assinatura do participante



