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RESUMO

Este estudo objetiva verificar a construgdo de sentido que emerge a partir das
interacdes frente a proposta de producdo de texto mediada por recursos semidticos
com o uso das tecnologias digitais moveis. A investigacdo se deu em uma disciplina de
Lingua e Literatura Ill, com 02 hora/aula semanais, nos cursos Técnicos em Informatica
e Mecatrbnica integrados ao Ensino Médio de um Instituto Federal de Educagéo. Para
alcangar o objetivo principal foi desenvolvido um curriculo com o intuito de integrar de
acgdes colaborativas por meio de tecnologias digitais moveis com recursos semioéticos e
para averiguar como os estudantes demostravam a compreensao da escrita literaria
classica por meio de recurso semiético, bem como, relacionar a expressao semiédtica
apresentada com a leitura que fizeram da obra classica lida. A fundamentacao tedrica
para a construgao desta pesquisa e do curriculo proposto foi pautada na revisao teorica
sobre as praticas de M-Learning (TRAXLER, 2009; SACCOL, 2010), sobre a
colaboragdo como caracteristica inerente ao ser humano (TOMASELLO, 2003, 2010;
PINKER, 2007), no arcabougo ecolégico (VAN LIER 2000, 2002, 2004a, 2004b, 2007,
2014; BAKTHIN, 1981) para a construgdo do curriculo intitulado CELL (Curriculo
Ecologico de Lingua e Literatura) pautado no desenvolvimento de consciéncia,
autonomia e autenticidade. A metodologia de pesquisa consistiu na aplicagdo da
proposta do curriculo e coleta dos dados obtidos em grupos fechados do Facebook
onde os participantes deveriam interagir semanalmente sobre as obras. Os dados foram
analisados qualitativamente de acordo com as caracteristicas do Curriculo e da
linguagem sobre uma perspectiva ecoldgica. Os resultados obtidos indicam que é
possivel integrar as praticas de aprendizagem colaborativa com o uso de tecnologias
moveis por meio do curriculo desenvolvido. Também identificamos a construgdo de
significado sobre as leituras realizadas nos recursos semidticos trazidos nas postagens
dos estudantes. Ainda analisamos em suas interagdes que a significagdo dos classicos
lidos se deu pela associagao do que leram com as suas vivéncias e experiéncias. A
facilidade de acesso aos dispositivos moveis e a necessidade de investir nas praticas
de letramentos midiaticos representaram fatores importante para a implementagao do
curriculo proposto. Identificamos, porém, que o CELL precisa ser qualificado por meio
de investigacdes que experienciem novas praticas em outros contextos e, apesar de as
praticas de avaliagcao serem evidenciadas nos dados, pensamos que novas propostas
possam apresenta-las claramente em uma das etapas.

Palavras-chave: recursos semidticos; colaboragdo; aprendizagem movel; Linguistica
Ecoldgica



ABSTRACT

This study aims to verify the construction of meaning that emerges from the interactions
with the proposal of text production mediated by semiotic resources with the use of
mobile digital technologies. The investigation took place in Language and Literature Il
subject, with 02 hour/class per week, in Computer Science and Mechatronics certificate
programs integrated to High School in a Federal Institute of Education. To achieve the
main objective, a curriculum was developed in order to integrate collaborative actions
using mobile digital technologies with semiotic resources as well as to investigate how
students demonstrated classical literary writing comprehension through a semiotic
resource, and also to relate the semiotic expression presented with the reading that they
made of the classic work already read. The theoretical framework of this research and
the proposed curriculum is based on theoretical review of M-Learning practices
(TRAXLER, 2009; SACCOL, 2010), on collaboration as an inherent characteristic to the
human being (TOMASELLO, 1999, 2010; PINKER,2007), in the ecological perspective
(VAN LIER 2000, 2002a, 2004b, 2007, 2014; BAKTHIN, 1981; PEIRCE, 1977) for the
construction of the curriculum entitled ECLL (Ecological Curriculum of Language and
Literature) focused on autonomy, authenticity and awareness. The research
methodology consisted in applying the curriculum proposal and collecting data obtained
in private groups on Facebook where the participants should interact weekly on the
works of art. Data were qualitatively analyzed according to curriculum characteristics
and language on an ecological perspective. The results indicate that it is possible to
integrate the collaborative learning practices with the use of mobile technologies through
the developed curriculum. We also identify meaning construction of the performed
readings on the semiotic resources brought in the students' posts. Besides, in their
interactions we analyzed that the meaning of the classic readings was based on the
association of what they read with their background and experiences. Ease of access to
mobile devices and the need to invest in media literacy practices were important factors
for implementation of the proposed curriculum. However, we identify that the ECLL
needs to be qualified through investigations that experience new practices in other
contexts and, although the evaluation practices are evidenced in data, we think that new
proposals might clearly present them in one of the stages.

Key words: Semiotic resources; collaboration; M-Learning; Linguistic Ecologic
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1 INTRODUGCAO

1.1 A origem do problema e as questoes de pesquisa

Professora formada em Letras Portugués, Espanhol e respectivas Literaturas em
2001 em um curso de Graduagao da Universidade Catodlica de Pelotas (UCPEL) na
cidade de Piratini, trabalhei como docente com as trés disciplinas durante toda a
carreira profissional nos municipios de Piratini, Cangugu e, durante a maior parte do
tempo, Pelotas, no Rio Grande do Sul. No ensino médio, em uma escola publica
estadual do municipio de Pelotas, tive a experiéncia de trabalhar com Lingua
Portuguesa, Literatura e Produgdo Textual como disciplinas individuais com cargas
horarias préprias. Ao ingressar no magistério publico federal, em 2016, no Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-Grandense (IFSUL), como
professora de Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico (EBTT), encontrei uma realidade
diversa da qual tinha pautada a minha experiéncia docente: uma disciplina intitulada
Lingua Portuguesa e Literatura no ensino médio integrado aos cursos técnicos, a qual
propde a abordagem de Lingua Portuguesa, Producao Textual e Literatura em uma soé
ementa com uma carga horaria de 2 h/aula semanais, o que corresponde a 90 minutos
e significa menos de 8% da carga horaria total dos cursos.

Com base nessa realidade, busquei auxilio no uso das tecnologias para a
otimizagdo do tempo, possibilidade de trabalhar os conteudos das trés disciplinas e
ainda conseguir acompanhar os estudantes durante esse processo. Cabe ressaltar que
essa estratégia ndo & nova: é possivel identificar relatos de experiéncias no mesmo
sentido em trabalhos de professores de Institutos Federais em dissertagdes e teses,
como em Silva Junior (2015) e Almeida (2015). Silva Junior (2015, p.16) ressalta que
procura nos recursos tecnolégicos uma maneira de articular as trés disciplinas,

colocando-as em um mesmo nivel de importancia.
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A saida, como outros pesquisadores ja indicaram, pode ser o uso da tecnologia
digital. Mais ainda, do ponto de vista metodologico e pedagdgico, usar as tecnologias
digitais méveis propicia a reflexdo sobre as diferentes manifestagdes da linguagem,
principalmente de lingua e literatura e o acesso a outras culturas, com o foco na
interpretacdo semiotica a fim de criar e recriar os textos e seus significados que s&o os
objetivos da disciplina conforme prevé a ementa do 3° ano de Lingua e Literatura.

Embora ja haja pesquisas sobre o tema, este € um problema que n&o se esgota.
O uso de tecnologias digitais moveis vem aumentando no Brasil e os dispositivos
moveis, tais como smariphones, notebooks, e tablets, trazem consigo muitas
possibilidades de uso para a aprendizagem de linguas. Em se tratando de lingua
materna, as novas tecnologias propiciam o acesso a varias manifestacbes da
linguagem e variagdes linguisticas quando possibilita que se trabalhe com a linguagem
em seu contexto natural explorando recursos semioticos.

Levando em consideragao as lacunas identificadas na revisdo tedrica, as quais
apontam para a necessidade de uma reelaboragdo metodoldgica para o trabalho com
as tecnologias digitais moveis, buscamos no que Van Lier (2002) chama de arcabouco
semidtico-ecologico a fundamentagcdo para a elaboragdo de uma proposta de
intervergdo para a coleta de dados para a presente pesquisa. A pesquisa bibliografica
sobre a Ecologia e, por conseguinte, a elaboragdo da metodologia que iremos propor
neste trabalho estdo assentadas no que Tomasello (2003, 2010) e Pinker (2007)
convencionam sobre a importancia da linguagem como meio de colaboragdao humana.

Para desenvolver a apropriagado das leituras sugeridas, a produgéo escrita e o
uso da lingua pelos alunos, propostas de atividades que proporcionem aos estudantes
langar mao de recursos semioticos parecem ser estratégias importantes. Além disso, a
realizagao de atividades desse tipo pode otimizar o tempo disponivel para as aulas de
Lingua e Literatura que é de apenas noventa minutos semanais. Com base nessas
consideragdes, cabe pesquisar: Como que os alunos interagem e relacionam as leituras
feitas as situacdes vivenciadas por eles através de recursos semidticos com o auxilio

das tecnologias moveis?
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1.2 Objetivos da Pesquisa

1.2.1 Objetivo Geral

O objetivo dessa pesquisa € verificar a constru¢cdo de sentido que emerge a
partir das interacbes frente a proposta de producido de texto mediada por recursos
semioticos com o uso das tecnologias digitais méveis em grupos de alunos do terceiro
ano dos cursos Técnicos em Informatica e Mecatrénica integrados ao Ensino Médio de

um Instituto Federal de Educacéo.

1.2.2 Objetivos Especificos

- Propor um curriculo que permita a integracdo de ag¢des colaborativas por meio de
tecnologias digitais mdéveis com recursos semioticos;

- Averiguar como os estudantes demostram a compreenséo da escrita literaria classica
por meio de recurso semiotico;

- Relacionar a expressao semidtica apresentada pelos estudantes com a leitura que

fizeram da obra classica lida.

1.3 Contextualizagao do tema

O uso de dispositivos moveis como smartphones e tablets vem aumentando
consideravelmente em nosso pais. Segundo pesquisas’, o Brasil ¢ lider entre os paises
da América Latina na adogao dessas tecnologias, sendo que o numero de smartphones

ja supera o numero de computadores de mesa e o de notebooks.

'Sete principais tendéncias da tecnologia movel no Brasil.
http://www.elusweb.com.br/mostra _informacoes/24-sete-principais-tendencias-da-tecnologia-movel-no-
brasil acesso em: 14/06/2015



http://www.elusweb.com.br/mostra_informacoes/24-sete-principais-tendencias-da-tecnologia-movel-no-brasil
http://www.elusweb.com.br/mostra_informacoes/24-sete-principais-tendencias-da-tecnologia-movel-no-brasil
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Desde os anos 90, quando houve as primeiras aparicoes de telefones celulares
no pais, muitas modificagdes aconteceram e as tecnologias foram se transformando e
ganhando cada vez mais forgca no mercado. Atualmente, é oferecida uma vasta gama
de possibilidades de uso do dispositivo mével, que além de receber e efetuar ligagdes,
envia mensagens SMS, fotografa, filma, serve como calculadora, agenda, radio,
gravador de voz e ainda possui uma infinidade de possibilidades de uso se conectado a
internet, funcionando como um computador de mao. E principalmente entre os jovens
de 16 a 34 anos que se encontram maiores numeros de tablets e smartphones, como
apontam as mesmas pesquisas quando afirmam que os jovens brasileiros representam
68% dos usuarios de internet mével no pais.

O uso dos dispositivos méveis nao se restringe somente a casa ou as ruas por
onde circulam os jovens. Nas escolas e nas salas de aula, o uso desses aparelhos é
uma constante e embora haja leis que visem a proibigdo dos celulares nas salas de
aula, os jovens continuam utilizando seus telefones moveis. Os dispositivos moveis se
transformaram em parte integrante da vida de muitos adolescentes e, passada a fase
de adogao da tecnologia e incorporagao aos seus cotidianos, o que se pode perceber é
que muitos o utilizam “como uma extensao de seu corpo”, fendbmeno que € conhecido
por ciborguizagdo (HARAWAY, 1991; LEFFA, 2009).

Um grande desafio para os professores € trazer os alunos para a proposta da
aula que muitas vezes tende a ficar apagada, escondida por conta de todas as
possibilidades trazidas pelo aparelho celular. Entdo o que acontece é que muitas
escolas apelam para a proibigdo do uso dos aparelhos méveis, a fim de conseguir
resgatar a atencdo dos alunos para o conteudo da aula. A partir dessa demanda das
escolas, foram elaboradas leis estaduais? e municipais com a proibicdo do uso de
telefone celular em sala de aula. Para Mittal (2014), a proibigdo do uso dos telefones
celulares na sala de aula ndo € um resgate - como muitas vezes é apontado. A autora

lembra que os alunos utilizam papel e caneta para fazer travessuras também e nem por

2 Lei n® 12.884 de 03 de janeiro de 2008, no Rio Grande do Sul; Lei n°12.730, de 11 de outubro de 2007,
Estado de Sao Paulo; Lei n°® 5.222, de 11 de abril de 2008, do Estado do Rio de Janeiro.
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isso proibimos o uso desses materiais em aula. A escola dessa maneira é vista como
um lugar separado da sociedade aonde as criangas e adolescentes vao sO para
aprender. A cultura local e as demandas dos estudantes sao refutadas e a escola se
torna um lugar apartado da sociedade quando a instituigdo nao reconhece e até proibe
a utilizagédo dos celulares nas suas dependéncias.

Os alunos utilizam seus dispositivos para conversar entre si, pesquisar
conteudos na rede, fazer cursos online. Em levantamento realizado no inicio do ano
letivo pela pesquisadora para tragar um panorama sobre os habitos de leitura e de uso
dos aparelhos celulares pelos alunos do ensino médio técnico do Instituto Federal
(doravante IF) onde se realizou a presente pesquisa, os alunos responderam em massa
que utilizam o celular para diversos fins. Dentre os mais citados estao o uso das redes
sociais, 0 acesso a canais de videos e a pesquisa nos buscadores.

Mesmo com a criagao de leis que proibem o uso do celular nas salas de aula, é
comum encontrarmos alunos com os seus smartphones escondidos nas mangas dos
moletons, atras dos cadernos e embaixo das classes e ndo raras vezes em cima da
mesa, sem pudor ou culpa. Nao raros sao os relatos de professores da educagao
basica que se veem numa experiéncia de policiamento, de orientagdo para a postura
em sala de aula perante a indisciplina, muito mais do que na pratica docente
propriamente dita (GARCIA, 2011; NAGUMO, 2014).

Alguns pesquisadores apontam para as dificuldades da inser¢cao dos dispositivos
moveis nas praticas escolares. Stockwell (2010) pesquisou a potencialidade do uso de
dispositivos mdveis com um grande grupo de estudantes da Escola de Direito da
Universidade de Waseda, em Toquio, no Japdo, durante trés anos: 2007, 2008 e 2009.
O autor criou atividades de vocabulario de lingua inglesa as quais eram disponibilizadas
em formato PDF em um ambiente semelhante ao Moodle, e que poderiam ser
acessadas por meio de celulares ou de computadores de mesa. Mesmo tendo havido
um aumento do uso dos celulares durante o tempo da pesquisa, o autor concluiu que os
estudantes nao percebiam tal aparelho como uma ferramenta de cunho pedagdgico e

tinham preferéncia pelo uso do computador.
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Por outro lado, uma pesquisa desenvolvida na Universidade da Carolina do Norte
em Wilmington, em um projeto intitulado Numina (VETTER, HEATH, HERMAN, et al.,
2005) chegou a conclusao que os estudantes se tornaram mais ativos em seus
processos de aprendizagem quando seus computadores de bolso foram usados em
sala de aula. Kadirire (2009) traz a abordagem de que os dispositivos méveis séo a
forma mais barata de fornecer aos alunos um dispositivo de computacdo que pode ser
levado para casa e através do qual podem se conectar a Internet ou a Web para
acessar os recursos de aprendizagem ou conteudo em ambientes virtuais de
aprendizagem (AVAs). O autor afirma que quando o aluno esta interessado na
tecnologia, ela capta a sua atengdo e € capaz de torna-lo mais disposto a aprender,
mas alerta para a necessidade de que sejam observados os tipos de conteudo que
serao apresentados a eles a partir os dispositivos moéveis. Hartnell-Young e Heym
(2008) enfatizam que a escola, proporcionando situagbes de aprendizado em que o0s
alunos utilizem os seus proprios dispositivos moveis, reconhece que esta tecnologia é
um recurso educativo e que as aprendizagens realizadas fora do contexto escolar sao
validadas pela instituicao.

Embora, no cenario mundial, haja um numero crescente de pesquisas sobre
praticas escolares associadas ao uso de dispositivos moveis para a aprendizagem,
ainda existem lacunas que requerem aprofundamento. Uma das brechas apontadas por
alguns estudiosos do uso de dispositivos moveis para a aprendizagem é a questao
metodolégica (SCHLEMMER et al., 2007; MITSCHIAN, 2012; STORZ, MAILLET,
BRIENNE, CHOTEL E DANG 2012; ALDA, 2013). Alda (2013, p.92), apos a realizagcao
de um levantamento bibliografico sobre o uso do celular para a aprendizagem de
linguas, aponta para essa lacuna: “E necessario reiterar que as dificuldades em relacéo
a aprendizagem nao sao tecnoldgicas, ja que se trata de uma das ferramentas
disponiveis mais completas; a questdao é metodoldgica e didatica”. A autora reitera a
necessidade de as pesquisas na area levarem em consideracdo essas dificuldades
para que sejam encontradas maneiras eficazes para que a aprendizagem aconteca de

fato, a fim de formular propostas de uma aplicabilidade pratica.
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Por meio de uma pesquisa documental, Schlemmer et al. (2007) analisaram
trabalhos, projetos e iniciativas de m-learning3. Dos 31 casos encontrados no Brasil, os
autores obtiveram 15 respondentes para a sua pesquisa, dos quais grande parte era
professores e/ou pesquisadores de Ciéncias da Computacéo e educacao. As respostas
para as questbes sobre os principais desafios que a aprendizagem com mobilidade
deveria enfrentar para ser difundida no pais foram categorizadas em quatro grupos, a
saber: desafios de ordem tecnoldgica e econdmica onde foram relatados problemas
como limitagdo ergondmica e rapida obsolescéncia dos aparelhos; desafios do ponto de
vista de resisténcia* a adogao de novas tecnologias e novas praticas de aprendizagem;
desafios de ordem contextual e social e desafios de ordem pedagdgica, quando &
relatado pelos respondentes que as praticas pedagdgicas relativas ao m-learning ainda
sdo incipientes no pais, convergindo para essa afirmagao a necessidade de prover

solucbes para:

“a colaboragéo, a necessidade de continuarmos aprendendo com as praticas de
EaD, a urgéncia do desenvolvimento de uma cultura de aprendizagem, de
autonomia dos aprendizes, a necessidade de criar cursos que aproveitem esse
tipo de tecnologia (TMSF), bem como a necessidade de formagao/capacitacao
dos profissionais para o uso, a necessidade de considerar diferentes estilos
cognitivos ao pensar as atividades de m-learning,”(SCHLEMMER et al., 2007,
p.08).

Os autores consideram a necessidade de pesquisas futuras desenvolverem
“‘metodologias educacionais especificas para m-learning de acordo com a
especificidade das Tecnologias de Informacédo e Mobilidade Social (TIMS) e de cada
contexto, bem como, processos de mediacdo pedagodgica para essa modalidade”
(SCHLEMMER et al., 2007, p.09).

3 De acordo com Wikipedia (acesso em 05 set 2016): “M-Learning, de mobile learning, ou aprendizagem movel é
uma das modalidades da Educacdo a distancia, ou e-learning. Acontece quando a interacdo entre os participantes
se da através de dispositivos moveis(...).”

4 Sobre a resisténcia a adog¢do de novas tecnologias, os autores ndo deixam claro por parte de quem seria essa
resisténcia relatada pelos entrevistados. Este seria um dado importante para a identificacdo de lacunas e até para
futuras pesquisas.
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Assim, surge a necessidade de que sejam revistas as concepgdes teoricas sobre
a aprendizagem relacionada ao uso de dispositivos moéveis na educagédo. Keskin e
Metcalf (2011) abordam, discutem e exemplificam quinze teorias de aprendizagem
relacionando-as com uso de dispositivos moéveis dentre as quais destacamos algumas:
a m-learning comportamental ou behaviorista, que esta baseada na ideia de que a
aprendizagem acontece quando os alunos evidenciam o reforco adequado de uma
associagao entre uma resposta particular e um estimulo e citam como exemplos de
atividades de aprendizagem de linguas baseadas em Quizzes, SMS e MMS; a
aprendizagem cognitivista, na qual a aprendizagem ¢€ vista como aquisicdo ou
reorganizagdo de estruturas cognitivas, o papel dos seres humanos é processar e
armazenar informagdes. O aparelho movel funciona para a entrega de informagdes e
conteudos através de videos, audio, textos e imagens, por exemplo; os autores trazem
0s jogos portateis, de simulagdo e realidade virtual como exemplos de atividades a
serem desenvolvidas com um viés construtivista; sobre a teoria da atividade de
Vygotsky, os autores trazem como foco a aprendizagem mével dependente de agdes
do usuario em contexto social; participagdo ativa e atividades como exposigao da
galeria do Museu de Arte via SMS, votacgdes, jogos para celular sao citadas como m-
learning dentro dessa proposta.

Os autores ainda tratam da aprendizagem vitalicia, do navegacionismo® e da
aprendizagem informal abordando exemplos de praticas com o uso das tecnologias
moveis que privilegiam essas possibilidades de autoestudo as quais ndo trouxemos
para a discussao por nado estarem relacionadas diretamente com o nosso foco de

pesquisa que é a aprendizagem em ambiente escolar, ou seja, aprendizagem formal.

> 0 navegacionismo é uma teoria centrada nas competéncias para interagir e aprender na era da navegacdo do
conhecimento e tem Tom H. Brown (2005, 2006) como o mais representativo autor. Na perspectiva navegacionista
os alunos devem ser capazes de encontrar, identificar, conectar e avaliar informacgdes e conhecimentos. Disponivel
em: http://pt.calameo.com/read/0027514015da5ddd0bd06 Acesso em: 26/07/2016



http://pt.calameo.com/read/0027514015da5ddd0bd06
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Kadirire (2009), na obra organizada por Retta Guy, “The Evolution of Mobile
Teaching and Learning™ afirma que aprender € uma experiéncia que produz uma
mudanca estavel em conhecimento ou comportamento de alguém e que essa mudanga
deve ocorrer por causa da experiéncia, independentemente de a aprendizagem ser
intencional ou ndo. O autor seleciona trés teorias de aprendizagem, as quais considera
as principais, e traz a sustentacdo de como essas teorias se relacionam com a
aprendizagem mediada por dispositivos moveis. Em termos de aplicagcao de tecnologias
de aprendizagem movel, a abordagem behaviorista tem sido caracterizada como pratica
de exercicio e feedback. Na abordagem behaviorista que também é conhecida como
comportamental, normalmente, aos alunos sdo dadas algumas informag¢des ou
problemas e estes tém a funcdo de responder a alguma pergunta; em seguida, eles
recebem feedback para suas respostas. Na perspectiva da abordagem, aprender
envolve mudanca de comportamento com dependéncia de uso de reforgcos para
incentivar a aprendizagem. O autor cita como exemplo de aprendizagem behaviorista
um sistema patenteado em 1989, chamado Classtalk o qual € um tipo especial de
software que utiliza dispositivos de controle remoto, como teclados e um receptor para
dar aos professores e aos alunos a oportunidade de receber feedback instantaneo. Na
teoria cognitiva, o ambiente do aluno é essencial para o processo de aprendizagem,
uma vez que o contexto pode alterar, melhorar e apoiar certos tipos de performances,
abordagens para problemas, ou atividades de aprendizagem. Como tal, por causa da
sua mobilidade, dispositivos mdveis sdo bem adequados para a aprendizagem
cognitiva, pois suportam a interatividade social, sdo sensiveis a mudangas no contexto,
permitem crescimentos individualizados e facilitam a cogni¢cdo distribuida entre as

pessoas, ferramentas e contextos (KADIRIRE, 2009, p. 24).

%0 livro, que trata sobre a evolugdo do ensino e da aprendizagem mével, retine pesquisadores de diversas partes
do mundo e estd organizado em doze capitulos dentro de 3 se¢des. A obra é disponibilizada gratuitamente on-line
pelo Google em uma iniciativa de universalizacdo da informacado. Disponivel  em:
http://www.ingedewaard.net/papers/mobile/2009 traxler and others The Evolution of Mobile Teaching and
Lea.pdf. Acesso em: 14/06/2016



http://www.ingedewaard.net/papers/mobile/2009_traxler_and_others_The_Evolution_of_Mobile_Teaching_and_Lea.pdf
http://www.ingedewaard.net/papers/mobile/2009_traxler_and_others_The_Evolution_of_Mobile_Teaching_and_Lea.pdf
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A terceira teoria abordada por Kadirire € o construtivismo. O principio subjacente
ao construtivismo é que o conhecimento ndo pode ser transmitido aos alunos. A
aprendizagem ¢é vista como um processo de atividades no qual os aprendizes
constroem uma nova ideia ou conceitos baseados em seus conhecimentos atuais e
passados (BRUNER, 1996). Uma declaracao identificada como de Confucio (479 a.C.)
ilustra o pensamento construtivista:

" O que eu ougo, eu esqueco.

O que eu vejo, eu me lembro.

O que eu fago, eu entendo. "

Nessa perspectiva tedrica, a construgdo do conhecimento se da pelo aluno, que
deve construir conhecimento para si mesmo. O construtivismo descreve a
aprendizagem como uma mudancga no sentido construido a partir da experiéncia, e
construcdo do conhecimento nesta teoria € o processo de pensar a pratica (PIAGET,
1929; BRUNER, 1966; PAPERT, 1980). De acordo com esse ponto de vista, o
"conhecedor" e o "conhecido" ndao podem ser separados. O conhecimento esta
ancorado no contexto em que a atividade de aprendizagem ocorre. Relacionando essas
concepgdes com o m-learning, quando os dispositivos mdéveis sdo usados em conjunto
com a aprendizagem construtivista eles tém o potencial de mudar tanto o que e como
ensinar e aprender. Para Kadirire (2009), por causa de sua mobilidade, dispositivos
moveis efetivamente capacitam os alunos a resolver problemas no ambiente onde
ocorrem.

As trés teorias elencadas por Kadirire (2009) e também abordadas entre as
teorias trazidas por Keskin e Metcalf (2011) como passiveis de serem utilizadas para a
aprendizagem movel possibilitam apenas a transposi¢cao da dinamica da sala de aula
com uso de papel e caneta, tecnologias canones nos espacgos escolares, para 0s
dispositivos moveis sem levarem em consideracdo as necessidades que a adocéo das
tecnologias demanda. Sao perspectivas conhecidas de educadores e pesquisadores de
educacao adaptadas para tecnologias novas. A aprendizagem vista como processo de
interacado colaborativa, onde os pares aprendem na troca, mediados pela linguagem

nao estd vinculada a uma perspectiva teérica apenas, mas pode ser planejada com
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atividades e tarefas que combinem diferentes perspectivas de acordo com os objetivos
a serem atingidos.

A natureza pessoal e colaborativa de dispositivos moéveis tende a incentivar a
participacdo e auxiliar no desenvolvimento social e interativo, o que pode ser
empregado para motivar os alunos a se engajarem em situagao reais. Sabe-se que
uma das principais fun¢gdes da comunicagdo verbal € a colaborag&do. Pinker (2007)
defende que a linguagem humana faz parte de um nicho cognitivo que consiste em trés
caracteristicas do estilo de vida distintamente humano e essas caracteristicas co-
evoluem e constituem uma pressdo de selecdo de um para os outros. Sao essas as
caracteristicas: 12 conhecimento tecnoldgico: aqui, Pinker exemplifica que todo o
humano tem capacidade de construir ferramentas e desenvolver tecnologias; 22 os
humanos cooperam entre si: e ndo s6 com 0s seus parentes, como acontece em todo o
reino animal; 3% linguagem: através dela se pode compartilhar o conhecimento, bem
como negociar acordos de cooperagdao. A linguagem, nessa perspectiva, tem um
carater dindmico e relacional e esta atrelada ao desenvolvimento do conhecimento
tecnologico e os seres humanos, instintivamente, cooperam entre si quando necessitam
construir esse conhecimento.

Tomasello (2003, 2010), por sua vez, defende a ideia de que o conhecimento
humano se da por transmisséo cultural e, a partir de estudos e analises, categorizou
trés fases do engajamento no ser humano: o engajamento diadico: por volta dos seus
seis meses de vida, as criangcas compartiliham acbes e estados emocionais;
0 engajamento triadico: em torno dos nove meses de vida, as criangcas tém condigdes
de compartilhar objetivos, acdes e percepgdes uns dos outros. E, por ultimo, o
engajamento colaborativo: Por volta dos seus catorze meses de vida, criangas ja
comegam a ser capazes de compartilhar estados intencionais e percepgdes com seus
coespecificos e podem adotar agdes conjuntas para atingir um objetivo compartilhado.
A partir desse periodo, ocorrerdo formas unicas de interagdo social, aprendizagem
cultural, comunicagdo simbdlica e representagdo cognitiva. Tomasello (2003, 2010)
defende que é também pelo engajamento colaborativo que as criancas aprendem a

internalizar, sob a forma de representagbes cognitivas dialégicas, as perspectivas dos
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adultos e a utiliza-las para mediar sua compreensao do mundo e da cultura humana.
Para o autor, essas representagdes sao importantes tanto para as interacdes
colaborativas quanto para a criacao e utilizagao de artefatos culturais, pois permitem
que as criangas sejam capazes de construir normas socialmente generalizadas que
tornam possiveis a conceituagcdo e o compartilhamento de crencas individuais, e a
criacdo de fatos sdcio-institucionais baseados em praticas e crencas coletivas de um
grupo social.

De acordo com essas visbes da psicologia sobre as caracteristicas que nos
distinguem dos outros animais € possivel identificar pontos em comum entre o
pensamento de Tomasello e o de Pinker. Mesmo que partam de diferentes acepgdes da
evolugdo dos seres humanos, ambos concordam ao refletirem sobre a condicdo de
evolucdo humana estar relacionada ao seu instinto de cooperagdao. Um dos objetivos da
educacédo escolar € o compartilhamento e a emergéncia de aprendizagens de maneira
colaborativa. Assim, compreendo a necessidade de reflexao sobre os artefatos culturais
do homem moderno e o aprofundamento tedrico sobre as questdes que englobam a
necessidade de a escola voltar-se para dar conta das necessidades da sociedade atual
e suas transformacgdes.

A partir dessas ponderacdes sobre a natureza colaborativa dos seres humanos,
podemos conceber a aprendizagem escolar como processos de interagao e cooperagao
entre alunos e professores mediados por artefatos culturais. A proposta € que
aprofundemos os estudos sobre essa caracteristica humana observando-a em praticas
contextualizadas de leitura e producdo de sentido para textos literarios e analisemos
como se dao as interacbes num ambiente onde o papel do professor é desestabilizar os
sistemas, propondo acdes que requeiram o trabalho conjunto, a troca de informacgdes, a
confrontagdo de ideias e o0 auxilio mutuo. O uso de tecnologias digitais méveis nao
garante por si s6 a pratica de aprendizagens colaborativas, mas parece propiciar
processos onde o engajamento e o auxilio mutuo sejam incentivados e embora, para a
dindmica que iremos propor, os estudantes possam realizar as atividades a partir de

seus desktops, espera-se que utilizem os dispositivos moveis.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Considerando que o objetivo desta investigagdo € buscar subsidios tedricos no
arcaboucgo ecologico para a construgdo de um curriculo de lingua e literatura que, de
maneira colaborativa, proporcione a otimizagdo do tempo das aulas com o uso dos
artefatos tecnologicos digitais moveis, a seguir aprofundaremos a pesquisa bibliografica

em temas que sao primordiais para a concretizag&do da investigagéo.

2.1 O M-learning no Brasil

M-learning € um conceito recente e no Brasil ainda s&o poucos os trabalhos
desenvolvidos acerca dessa pratica. Por ser uma pratica recente ndo ha um consenso a
respeito de seu significado. De acordo com Saccol et al. (2010) as definigdes “podem
variar dependendo da época e dos autores que trabalham com esses conceitos”.
Houser et al. (2002) define Mobile learning como o aprendizado de algum assunto ou
conteudo através de dispositivos de interacdo mével como plataforma de estudo.
Sharples (2013) traz a distingdo de duas abordagens de m-learning, uma situada nas
oportunidades que a tecnologia representa para o aprendiz a qual aborda as
potencialidades trazidas pela mobilidade e outra localizada no proprio aprendiz
colocando-o como centro do processo de aprendizagem, que pode acontecer formal ou
informalmente. O que diferencia o m-learning da pratica de e-learning é a sua
mobilidade e a possibilidade de a aprendizagem acontecer em qualquer lugar e a

qualquer tempo.

Saccol et al. (2010, p.25) considera a seguinte definigao para m-learning:

O m-learning (aprendizagem moével ou com mobilidade) se refere a processos
de aprendizagem apoiados pelo uso de tecnologias da informagdo ou
comunicacdo movel e sem fio, cuja caracteristica fundamental € a mobilidade
dos aprendizes, que podem estar distantes uns dos outros e também de
espacgos formais de educagdo, tais como salas de aula, salas de formacgao,
capacitagao e treinamento ou local de trabalho.
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Traxler (2009) observa que m-learning foi um termo cunhado para significar
“mobile e-learning” sendo entendido como uma continuagdo de e-learning, mas a
aprendizagem moével foi ganhando adeptos e suas peculiaridades tém se ampliado de
maneira que o mobile learning ou m-learning passa a ter uma identidade propria com
caracteristicas muito distintas do movimento que Ihe deu inicio.

Sharples, Taylor e Vavoula (2005, p.4) sugerem que uma teoria da
aprendizagem movel deve ser testada com base em alguns questionamentos os quais
devem ser feitos mediante a possibilidade de adog¢dao de uma dinamica baseada no uso
de dispositivos moveis. Tais questionamentos abordam e buscam embasar a
possibilidade de a implementacao de praticas de m-learning nao servirem como um fim
em si mesma, mas de justificar a real necessidade de implementagao dessas praticas.
Sao eles:

- E diferente significativamente de teorias atuais da sala de aula, local de trabalho
ou de aprendizagem ao longo da vida?- Sera que conta para a mobilidade dos
alunos?- Sera que abrange tanto a aprendizagem formal e informal?- Sera que

teoriza a aprendizagem como um processo construtivo e social?- Sera que
analisam a aprendizagem como uma atividade pessoal e centrada mediada pela

tecnologia?’ (SHARPLES, TAYLOR E VAVOULA, 2005, p.4)

A partir das averiguacdes realizadas por meio das interrogagcdes de Sharples,
Taylor e Vavoula (2005, p.4), podemos estabelecer critérios para a adogao de praticas
baseadas em uso de tecnologias moveis e dentro dessas demandas podemos destacar
as questodes relacionadas a proposta de revisdo das concepgdes tedricas e nao apenas
adaptacao de praticas ja cristalizadas no meio escolar e a afirmacao da aprendizagem
como um processo construtivo e social, as quais reafirmam a proposta que temos
advogado até aqui.

A aprendizagem mediada por dispositivos moveis pode apresentar muitas
vantagens, uma delas é a combinacdo de aprendizagem escolar com iniciativas de
autoaprendizagem. Os aprendizes, nessa modalidade, podem experimentar a

manipulagdo dos conhecimentos, gerindo com mais eficacia as suas aprendizagens de

7 Essa e as demais tradugdes sio de minha responsabilidade.
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forma a superar a barreira artificial que foi edificada entre a escola e a sociedade ao
longo da histéria da educagdo. (MATEUS FILIPE, A. J.; ORVALHO, J. G., 2004)

2.2 A lingua na sociedade e na escola: O que é? Como se faz?

“Toda a educacao é o ensino de linguas, pois a linguagem é uma
qualidade que define o que significa ser humano.”
Leo Van Lier (2004, p.13)

O ensino de Lingua Portuguesa na escola brasileira se estabeleceu, por lei, em
1827. Os professores deveriam ensinar a ler e escrever utilizando a gramatica da lingua
portuguesa. Para Barbosa, “até entdo, a gramatica ensinada era a latina, sendo as
demais, subsidiarias. Era, também, a gramatica considerada uma arte, como a tinham
os antigos gregos e romanos” (2013, p. 4 apud SILVA JUNIOR, 2015, p.24).

Durante muito tempo a perspectiva cartesiana apregoou que os sistemas
deveriam ser separados em partes para serem analisados. E provavel que essa seja a
explicacdo para a lingua, um sistema complexo, ser trabalhada nas escolas de maneira
fragmentada e subdividida em categorias gramaticais, sintaticas, morfolégicas. Tendo
sido influenciado pelo positivismo, o aluno teria dominio da lingua desta maneira:
estudando-a em partes para depois juntar as partes e analisa-la no todo.

Capra (2006) aborda a mudanga do pensamento cartesiano/mecanicista para o
pensamento sistémico e, embora ndo esteja interessado em tratar sobre o assunto
especifico do que se entende por lingua, pensamos que as palavras do fisico séo

importantes para elucidar o tema e trazemo-las para dialogar com o nosso texto:

Na mudanca do pensamento mecanicista para o pensamento sistémico, as
relagbes entre as partes e todo foi invertida. A ciéncia cartesiana acreditava que
em qualquer sistema complexo o comportamento do todo podia ser analisado
em termos das propriedades de suas partes. A ciéncia sistémica mostra que os
sistemas vivos ndo podem ser compreendidos por meio da analise. As
propriedades das partes ndo sdo propriedades intrinsecas, mas s6 podem ser
entendidas dentro do contexto do todo maior. Desse modo, o pensamento
sistémico é “contextual”’, e, uma vez que explicar coisas considerando o seu
contexto significa explica-las considerando o seu meio ambiente, também
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podemos dizer que pensamento sistémico é pensamento ambientalista.
(CAPRA, 2006, p. 46-47)

A gramatica ocupou, por um longo periodo, um lugar de destaque nas aulas de
Lingua Materna e € possivel ainda hoje identificarmos praticas que contemplem o
ensino da lingua pautado na gramatica tradicional. Ora, se sabemos que o todo néo ¢ a
soma das partes, que a aprendizagem de uma lingua nao se da pelo estudo exaustivo e
fragmentado de regras e categorias gramaticais, sintaticas e morfolégicas, o que
ensinarmos nas aulas de Lingua Portuguesa? Ou melhor, nas aulas de Lingua
Portuguesa e Literatura (doravante LPL)?

Para essa pesquisa, olharemos para a lingua como um sistema complexo
(LARSEN-FREEMAN e CAMERON, 2008); Assim, a concebemos como dinédmica,
aberta, nao-linear, adaptativa e emergente. Identificamos também que a lingua é
composta por uma conexao de elementos biologicos, cognitivos, sociais, histéricos,
culturais e politicos que nos permitem pensar e agir na sociedade. Tal concepgao
dialoga com o que Marcuschi postula sobre a lingua quando afirma que ela é, além de
uma atividade cognitiva, “uma forma de ac¢ado, ou seja, um trabalho que se desenvolve
colaborativamente entre os individuos na sociedade” (MARCUSCHI, 2008, p.67).

A lingua vista pela perspectiva da complexidade é fruto das interagcbes entre o
individuo e o meio, se desenvolve através da interacdo dindmica e constante entre os
subsistemas. Larsen-Freeman e Cameron (2008) abordam a aprendizagem de linguas
como praticas sociais e ressaltam que essa dinamica “n&o se da com a aprendizagem e
manipulacdo dos simbolos abstratos, mas em experiéncias da vida real, como quando
dois ou mais interlocutores se coadaptam durante uma relagdo” (LARSEN-FREEMAN &
CAMERON, 2008, p.158).

Estudar lingua, sob esse olhar, € experimentar novas ac¢des de interpretar e
construir em um processo dinamico e conjunto. Analisar a construgdo de sentido que
emerge das interagdes entre os pares em uma relagao dialdgica € o desafio a que nos
propomos nessa pesquisa.

Analisar a lingua em seu contexto, nas dinamicas das interagées € analisar a

lingua viva que se auto-eco-organiza na acgao, no processo. Levar em consideracao
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interdependéncia da lingua com o seu grupo de fala significa a ndo possibilidade de

separa-la de seu meio para disseca-la e analisa-la em partes isoladas.

2.3 A colaboragao nas praticas de aprendizagem

Tendo como dado o preceito de que lingua n&o se encerra em si, mas existe na
interacdo entre os individuos em local e tempo determinados, verificando as intengdes
comunicativas e que o conhecimento dessas dinamicas é fundamental para aquele que
deseja “ensinar’ lingua, surge a necessidade de explorar maneiras que corroborem
como ambiente escolar como uma parte do contexto de uma comunidade de falantes
que nele estdo inseridos. Na sociedade contemporanea, onde a comunicagao €
mediada por aparatos tecnoldgicos, a ideia de a escola explorar esses instrumentos se
mostra como um desafio.

Tomasello (2003, p. 56) aborda a evolugao cultural humana como um processo

cumulativo que pode ser visto como “uma forma particularmente poderosa de
inventividade colaborativa ou sociogénese”. O autor aponta duas formas de
inventividade colaborativa. A primeira € virtual, ou seja, a colaboragdo ndo se da entre
seres que estdo simultaneamente cooperando, mas se da no tempo historico e isso
acontece a partir da necessidade de modificagdo de artefatos a fim de adapta-los as
necessidades atuais. Um exemplo de sociogénese virtual € o avango tecnolégico em
varias areas que acontece para suprir necessidades humanas. A outra forma de
colaboracado é a sociogénese simultanea, aquela onde dois ou mais individuos tentam
resolver, juntos, um mesmo problema. Esta pode ser uma experiéncia de dois
funcionarios de uma empresa trabalhando em um projeto ou um grupo de pessoas
implementando a colocagao de uma linha de 6nibus para um bairro novo. Tomasello diz
que a simultaneidade pode n&o ser absoluta nesses casos, uma vez que os individuos
se envolvem em uma interacdo dialégica na qual podem responder a sugestdes
inventivas uns dos outros até chegarem a um produto que nenhum deles conseguiria
sozinho. Ambas as formas de colaboragao podem ocorrer juntas, ou seja, duas ou mais

pessoas podem trabalhar cooperativamente na transformagao de um artefato a fim de
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satisfazer uma nova exigéncia. Dessa forma, se pode estabelecer diferenga entre
colaboracéo e cooperagdo. Cooperagao pode ser entendida como co-operagao (Piaget,
1972), ou seja, operar junto na agao, enquanto colaboracdo € um movimento maior,
que engloba a cooperagdo, mas ndo tem necessidade acontecer simultaneamente e
pode dar-se virtual ou realmente.

Entendemos que, na educacdo escolar, os processos de colaboragao virtual e
real devem ser estimulados e priorizados. Silverman (1995) propde que o sujeito
precisa ter as competéncias necessarias para aprender a aprender e também para
aprender cooperativamente para que a aprendizagem passe a ser uma atividade
autdbnoma de desenvolvimento humano. Nessa direcdo é que esta dissertacdo se
encaminha: na constru¢cdo de uma pratica colaborativa e comprometida com a formacéao
humana do aluno. Essa necessidade se coloca como essencial na pratica e pesquisa,
ja que esta - a pesquisa -nao esta separada daquela — a pratica -e pensar e planejar um
projeto de aula que seja colaborativo com possibilidades praticas de aprender no grupo,
da construgcao coletiva, de engajamento, em experiéncias de trocas e auxilio mutuo é

um dos objetivos para chegarmos ao objetivo geral, principal desse trabalho.

2.4 O que a Ecologia tem a dizer para m-learning, letramentos e colaboragao?

Entendemos que as praticas colaborativas sdo propulsoras da evolugdo humana
e a escola € um ambiente propicio para promover aprendizagens colaborativas. Para
acompanhar as aprendizagens e necessidades linguisticas dos estudantes e otimizar o
tempo das aulas de lingua portuguesa e literatura, as dinamicas que as novas
tecnologias moéveis conectadas a rede de internet nos possibilitam s&o inumeras e
acessiveis, além de cairem no gosto dos alunos. Porém, um grande problema ja
identificado anteriormente ¢é a fragilidade metodoldgica. Assim, por entendermos que os
novos letramentos devem ser praticas essencialmente colaborativas e contextualizadas,
contamos com as bases tedricas e metodolégicas da Linguistica Ecoldgica para
desenvolvermos um curriculo que contemple as necessidades apontadas ao longo

desta escrita.
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A ecologia ndo tem sua raiz na linguistica. Os estudos, nessa perspectiva, tém
seus principios moldados pela biologia, fisica e pela prépria ecologia. A nova ciéncia
emergiu quando bidlogos comecaram a estudar as comunidades de organismos,
durante o século XIX (CAPRA, 2006).

A palavra ecologia deriva de termos gregos “oikos”, que significa casa e “logos”,
que significa estudo: “Okologie”. O termo foi cunhado pelo bidlogo alemdo Ernst
Haeckel por volta de 1866 para designar a ciéncia que estuda as relagdes entre seres
vivos e meio ambiente. Desde entdo, muitos pesquisadores tém trabalhado e
construido teorias que formam um cenario para a legitimagdo da ecologia como a
grande ciéncia. Na area da linguistica, Ecologia da Lingua foi originalmente definida em
1972 pelo linguista noruegués Einar Haugen como "o estudo das interagcbes entre
qualquer lingua e seu ambiente" (HAUGEN, 2001, p.57).

A perspectiva ecoldgica é uma abordagem holistica, ou seja, nela a linguagem é
estudada em sua totalidade, em seu ambiente natural, levando em consideracao todos
os fatores que moldam coletivamente a producéao e evolugao da linguagem (KRAMSCH
& STEFFENSEN, 2008). Por ter um olhar sistémico para a linguagem, a linguistica
ecologica e as perspectivas complexas trabalham com a teoria dos sistemas (VAN
LIER, 20044, p. 213-228). Embora haja semelhangas entre as perspectivas das teorias
da complexidade e a abordagem ecolégica, a ecologia da menos énfase as influéncias
externas ao sistema, isto porque ela estd mais voltada para as relagbes entre os
elementos entre si e com o ambiente.

Van Lier (2002, 2004a, 2004b, 2014) desenhou as bases para a abordagem
tedrico-pratica ecoldgica a qual constituira esta sessédo do texto. O autor (2002, p.251)
conceitua a ecologia como sendo “a totalidade de interconexao de um organismo com
todos os outros organismos com que ele entre em contato” e pode ser concebida como
uma perspectiva linguistica tedrico-metodoldgica, ja que da conta ndo somente de
explicar os fendbmenos linguisticos, mas também oferece embasamento para as praticas
de aprendizagem. O “arcabouco semidtico-ecologico”, como tratado por van Lier, é
fundamentado nas teorias de, entre outros, Bakhtin, Bronfenbrenner, Gibson, Peirce. As
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teorias respaldadas por esses e outros autores estdo dentro da ecologia, abordando

uma pequena parte do todo que compreende esse arcabougo tedrico ecologico.

“A sociolinguistica, a pragmatica, a sociologia da linguagem e a analise do
discurso sao [. . .] filosoficamente muito diferentes [da linguistica ecoldgical,
porque elas comegam a partir de uma selec¢ao ou sistema de regras e, portanto,
abordam apenas um pequeno canto da ecologia. (VAN LIER, 2002, p.145)

O teor da Abordagem Ecoldgica que estamos interessados e discutiremos neste
trabalho esta nas orientacbes para o processo de aprendizagem de lingua materna
(LM), embora a teoria ndo faga distingdo entre LM ou segunda lingua (L2)8. De acordo
com a perspectiva ecolégica, ndo ha uma nitida distingdo entre lingua e outros
assuntos. A aprendizagem de uma lingua, seja ela lingua materna ou lingua
estrangeira (LE), transcende os limites de matérias e curriculos, uma vez que permeia
todo o ensino (VAN LIER, 2004. p. 31). Nesse mesmo caminho se encontram outros
estudos (CASTELOTTI, 1997; MOORE, 1998; CASTELOTTI E MOORE, 1999). Danielle
Moore (MOORE, 2003) propde um apoio reciproco das linguas na escola a partir de
uma transversalidade curricular e de uma transversalidade da lingua, atuando juntas
LM e LE no conjunto de atividades de sala de aula (histéria, geografia, ciéncias,
matematica etc.).

Van Lier (2004) cita 10 caracteristicas da linguagem sob o olhar ecoldgico, as
quais entendemos ser importantes trabalharmos de modo aprofundado e, a fim de
validagao da teoria para o nosso propdsito inicial, procuraremos evidenciar na analise
de dados. Sao elas: relagbes, contexto, padrbes/sistemas, emergéncia, qualidade,
valor, critica, variabilidade, diversidade e atividade estdo explicitadas no Quadro 1 que

segue na proxima pagina.

8 N3o faremos distincdo entre segunda lingua e lingua estrangeira e neste trabalho e
abordaremos as duas formas como sinénimas.
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Quadro 1: Caracteristicas da linguagem de acordo com a AE

CARACTERISTICA DESCRICAO

Relagdes A linguagem se da nas relagdes entre as pessoas e o mundo.

Contexto O contexto nao é algo que envolve a linguagem, mas ele a
define enquanto €, ao mesmo tempo, definido por ela.

Padroes, sistemas Padrdes sao for¢cas de organizagao Inter-relacionadas.

Emergéncia A aprendizagem linguistica emerge nas interagoes.

Qualidade A atividade linguistica significativa deve ser relevante para a
vida.

Valor As praticas linguisticas sao éticas e morais e incorporam
visdes de si mesmo e identidade.

Critica A linguagem é orientada para a compreensao e para melhorar
a humanidade em um mundo saudavel.

Variabilidade A lingua possui variagdes e isso € indicativo de vitalidade
social e cultural.

Diversidade O contato linguistico ndo representa uma ameaca para as
linguas e elas ndo sdo melhoradas por isolamento e por
esforcos de purificagao.

Atividade Lingua é acgao.

Fonte:

criagado da autora com base em van Lier (2004)
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A linguagem se da como relagbes entre as pessoas € o mundo, e a
aprendizagem sob essa perspectiva deve centrar-se nos letramentos como formas de
estabelecer a comunicagcdo de maneira mais eficaz entre as pessoas € o0 mundo. Um
dos conceitos fundamentais trazidos por van Lier (2004a) para embasar essa afirmacgéao
€ o conceito de affordance, criado por Gibson (1979) que se refere ao “ajuste entre as
capacidades de um animal e os apoios e oportunidades ambientais (bons e maus) que
tornam possivel uma determinada atividade” (GIBSON & PICK, 2000, p. 15 apud. VAN
LIER 2004a). van Lier (2004a), exemplifica essa relagdo entre um organismo e o
ambiente (affordance), que sinaliza uma oportunidade ou uma inibicdo para a acéo,
citando o fogdo que pode oportunizar o aconchego nos dias de frio ou significar a
queimadura ocasionada pelo descuido. O ambiente, incluindo todos os aspectos fisicos,
sociais e simbolicos, proporciona motivos para a atividade linguistica que acontece
através das relagdes e por causa delas. Ao vermos a linguagem como um sistema de
relagbes, ao invés de uma colegdo de objetos, regras e normas, surge uma série de
consequéncias e 0 modo como conceituamos a linguistica, por exemplo, se modifica e
as praticas de aprendizagens precisam ser revistas.

A linguistica ecoldgica considera o contexto nao apenas algo que envolve a
linguagem, mas que a define, enquanto ao mesmo tempo é definido por ela. Van Lier
(2004a) define o contexto como “o cerne da questdo” quando o assunto é linguagem.
Assim as praticas de linguagem somente podem ser analisadas dentro de um contexto
e esse aspecto € relevante para a pesquisa ecologica, bem como para a construgéo de
metodologias de ensino baseados na ecologia.

O estudo ecoldégico examina as forgas de organizagado inter-relacionadas dos
padrées e sistemas, o que é diferente de normas ou regras e estruturas que sao
predeterminadas e previsiveis. Os padrdes linguisticos sdo imprevisiveis e emergem a
partir das interagdes. O estudo ecoldégico também se detém a examinar a relagédo entre
os sistemas das linguas naturais os processos normativos.

O todo nao é a soma das partes, sendo que “a emergéncia € uma reorganizagcao
de elementos simples para um sistema mais complexo” (VAN LIER, 2004a, p.81) e de

natureza diferente das partes que lhe deram origem. A aquisicao/aprendizagem de
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linguas ndo se da de maneira gradual e linear, mas de modo emergente, ou seja,
nesses processos 0s conhecimentos linguisticos ndo sdo acumulados, mas
transformados e reorganizados ocasionando uma ordem superior.

A qualidade deve ser uma construgcao central a ser levada em consideragcado na
perspectiva ecologica. Nessa perspectiva, a qualidade nos processos de aprendizagem
esta relacionada a uma percepcado que se da a partir da combinacao de intelecto e
afeto e é responsavel por um maior nivel de consciéncia.

Outra caracteristica da linguagem sob a perspectiva ecoldgica € o valor. A
linguagem é abertamente ética e moral e as praticas linguisticas tém propdsito de
desenvolvimento de identidade e de si mesmo. O individuo ndo apenas cresce em uma
realidade soécio-historica-cultural, mas € responsavel pela construgao de tal realidade. A
ecologia reconhece essa demanda e identifica que isso torna impossivel a educagao
linguistica sem a incorporagcéo de valores nas praticas de aprendizagens que serao
sempre, axiologicas.

Evidentemente que uma educacao linguistica baseada em praticas que visam o

desenvolvimento de valores sera, também, critica. Para van Lier:

A perspectiva critica requer uma avaliagdo constante do que realmente esta
acontecendo (o que estamos fazendo, em outras palavras) com o que pensamos
(de acordo com nossos principios, valores morais e assim por diante) deveria
estar acontecendo. Nao é um doutrinamento em qualquer maneira particular de
pensar, mas um apelo ao pensamento critico e agir critico, baseado em principios
bem articulados e convicgbes pessoais. As nogdes de poder e restricdes a agado
de principios (por meio de controle burocratico e outras formas de controle
irracional), sem duvida, virdo a tona em qualquer abordagem critica ao
pensamento e a agdo e, quando isso acontecer, a ecologia critica implica uma
postura ativista. (2004a, p. 06)

A variagédo é uma indicacao de vitalidade cultural e pessoal. A ecologia questiona
a hegemonia das linguas oficiais e dominantes e defende que levar em consideracgéo as
variagdes linguisticas em praticas culturais e sociais € a maneira de diminuir a
seletividade ocasionada pela homogeneizagao linguistica nos ambientes escolares que
tendem a promover as relagbes de dominio e poder. Van Lier (2004a) defende que a
variabilidade pode acontecer em duas dimensdes: uma dimensdo micro que esta

situada na capacidade de o professor reconhecer e trabalhar a partir das diferencas
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entre os alunos proporcionando oportunidades educacionais que atendam a essa
variabilidade e que busque tornar a educacgao relevante para todos. Em um nivel macro,
o autor de refere aos sistemas educativos como sistemas produtores de desigualdades.

Embora as linguas ndo sejam codigos monoliticos, padronizados, as aulas de
linguas (principalmente lingua materna) s&o praticas de analise de fragmentos,
categorizagbes gramaticais, tomada de regras muitas vezes dissociadas da realidade. A
diversidade linguistica ndo tem sido contemplada pelas escolas e muitos sdo os
argumentos para essa negacgao, por exemplo, a necessidade de preparar os alunos
para os vestibulares e para o mundo do trabalho em uma sociedade que preza pela
norma culta e a lingua padrao é aquela que tem mais prestigio. A ecologia tem um
argumento forte para afirmar que as praticas que difundem a lingua como atividade

heterogénea podem ser benéficas:

Em biologia, a diversidade é essencial em um ecossistema e, da mesma forma,
uma sociedade diversificada (em termos de lingua, etnia, religido, interesses,
etc.) pode ser mais saudavel a longo prazo do que homogénea. (VAN LIER,
2004a, p.7)

Através de praticas apropriadas de aprendizagem, os estudantes podem ser
perfeitamente capazes de compreender a diversidade, uma vez que sera facil
estabelecer que ela exista na linguagem ao seu redor, em casa, na comunidade, na
escola e em todo o mundo.

Para a ecologia, lingua e aprendizagens linguisticas somente existem enquanto
acéo, van Lier explicita essa caracteristica da linguagem em muitos trechos de sua obra
e essa € uma das principais propriedades da proposta ecologica de aprendizagem de
lingua:

A lingua ndo é uma estrutura dada a priori, 0 corpo acabado de palavras e
estruturas, mas um conjunto emergente de recursos para atividades linguisticas.
(VAN LIER, 20044a, p.108)

A aprendizagem de lingua em uma proposta ecolégica demanda a necessidade
de conhecer o que é linguagem e em como e porque ela acontece em seu ambiente

natural. Bakhtin (1981, p. 270) descreve o mundo verbal-ecolégico como um mundo
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centrado e unificado por forgas em um embate dindmico. Essas forgas sdo chamadas
de forgas centrifugas e centripetas pelas energias que acolhem e que dispersam.
Analisando a lingua como um sistema adaptativo complexo, podemos identificar que o
sistema de linguagem de um grupo social é envolvido por um processo natural de
heteroglossia®, que €& abastecido pela energia agregadora em processos de
homogeneizagao, unificagdo, habitos e ao mesmo tempo € alimentado pela diversidade,
a criatividade e a variedade linguistica externos. Este fenbmeno complexo € o que
Bakhtin (1981) chama de circulo concéntrico da linguagem.

A partir do estudo sobre as caracteristicas da linguagem nomeadas e
explicitadas anteriormente e da apropriacéo da teoria da linguagem de Bakhtin pela AE,
esbogcamos uma figura onde podemos identificar as caracteristicas da linguagem sob

uma perspectiva ecoldgica agindo do circulo concéntrico de Bakhtin:

FIGURA 1: As caracteristicas da linguagem no circulo concéntrico de Bakhtin
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Fonte: criagdo da autora

Heteroglossia é a tradugéo de raznorecie que significa a diversidade social de tipos de linguagens. Essa
diversidade € produzida por forgcas sociais tais como profissdo, géneros discursivos, tendéncias
particulares e personalidades individuais. Definicao disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Heteroglossia acesso em: 12/07/2016
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Construir um curriculo de ensino de lingua que tenha a linguagem como um
processo que se da em um circulo concéntrico de forgas centripetas e centrifugas
requer reconhecer que havendo uma forgca que busca a ordem do sistema,
desestabilizar esse sistema para agregar novas formas e significados requer a ativagao
das forcas centrifugas de agdo e movimento para fora.

Em sua obra "Interaction in the Language Curriculum: Awareness, autonomy and
authenticity" (2014), van Lier oferece uma inovadora teoria da educagéo de linguas
integrando a pratica curricular, a pesquisa e o ensino. Ele enfatiza a interdependéncia
de conhecimentos e valores humanos e enfatiza a importancia central da aprendizagem
como um processo social. Leo van Lier argumenta que principios morais, bem como
intelectuais e praticos, devem ser subjacentes ao desenvolvimento curricular e ao
ensino cotidiano, capturados em seu triplo foco em Consciéncia, Autonomia e
Autenticidade. Além de sua base rica na pratica da educacgao de linguas, o livro chama
a atencdo para sua posicdo de diversas fontes em sociologia, filosofia e ciéncia
cognitiva, da obra de Bourdieu, Giddens, Wittgenstein, Peirce, Vygotsky, Bakhtin e
Dewey. No atual contexto de expansao do ensino da lingua com o foco voltado para os
letramentos sociais (STREET, 2014) e digitais (ROJO, 2007), ele apresenta uma teoria
filosdfica coerente, bem como considerando questdes praticas da implementacdo de
um novo curriculo de lingua.

O curriculo proposto por van Lier (2014) observa as caracteristicas da lingua
como um sistema adaptativo complexo e identifica nas forgas centripetas e centrifugas
descritas por Bakhtin (1981) os movimentos de percepg¢ao e agdo que sdo necessarios
para que emirjam os valores no qual € baseado. O estudo da linguagem aqui se da no
sentido das “relagdes (pensamento, agao e poder) e ndo enquanto objetivos (palavras,
sentengas e regras)” (VAN LIER, 2000, p.251). A construgdo de um curriculo pautado
nessa dindmica constitui a busca por promover o desenvolvimento de uma competéncia
ecolégica com um compromisso axioldégico baseado em valores humanos com a
comunidade linguistica do grupo pesquisado. Na proxima pagina, segue a figura com o
esbogo do curriculo CAA (Consciéncia, Autonomia, Autenticidade) desenhado por van

Lier:
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Figura 2: O Curriculo CAA
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Ao apresentar estes principios, o autor afirma n&o ser a criagdo de um modelo a
ser acriticamente adotado por professores de linguas, mas para ser incentivar os
educadores de linguagem para refletir e desenvolver seus proprios principios. Os trés
eixos deste curriculo sdo: consciéncia, que se da por meio do processo de percepgao,
focando a atengao para novas experiéncias e relacionando-os com o conhecimento
existente; autonomia, que pode ser traduzida como o impulso para aprender,
envolvendo escolha e responsabilidade por parte do aluno e autenticidade, que
acontece quando um aluno é motivado por um desejo genuino para aprender, ao invés

de ser compelido por alguma forga externa para fazer assim.
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A teoria de aprendizagem, que é trazida pelo curriculo AAA (Awareness,
Autonomy and Authenticity) e que em portugués vimos traduzido por Curriculo CAA
(Consciéncia, Autonomia e Autenticidade) em trabalhos desenvolvidos por estudiosos
como BORGES (2014) baseados em uma publicacdo de 1997 do autor, € um modelo
em que a interagdo social € a forga motriz no processo de exposi¢cdo, engajamento,
acesso e construgao de valores.

Para aprendermos algo novo, devemos nota-lo primeiro, notar algo é ter
“‘consciéncia de sua existéncia, obtida e aumentada pelo foco de atencdo (...)
centralizando o poder de percepg¢éo na dire¢cao correta e provendo energia mental para
o0 processamento” das informagbdes (VAN LIER, 2014, p.11). Para que haja o
engajamento no processo de percepgao e processamento é preciso qualidade (afeto,
cognicao) nas praticas. Um aprendiz que esta receptivo a exposicédo, prestara a
atencado no que faz e mesmo essa ateng¢ao ndo sendo ainda consciente e deliberada,
tera qualidade. Assim o ponto perceptual é correspondido por ativacdo de redes
mentais (VAN LIER, 2014, p.55) que relacionam, criam uma ligagcdo entre o que é
percebido e o que esta na mente, ocorrendo entdo a familiarizagdo do percepto’® que é
uma importante parte do processo de aprendizagem.

A autenticidade é gerada pelas forgas produzidas pela consciéncia e pela
autonomia e € intrinsecamente motivada, ou seja, significa a “expressao do que uma
pessoa genuinamente sente e acredita” (VAN LIER, 2014, p.13). Ela envolve a
consciéncia da linguagem pelo estudante no sentido de se desenvolver pela qualidade
da percepgao, bem como a autonomia, quando se trata de ser responsavel e motivado
para tirar proveito das oportunidades de aprendizagem, o que faz que os trés
componentes do curriculo sejam etapas interdependentes e desenvolvidas
mutuamente.

Entdo, o curriculo CAA tem o seu interesse centrado no sentido de promover
praticas responsaveis de letramento, onde o estudante esteja motivado para tirar

proveito das oportunidades de aprendizagem, desenvolvendo mutuamente as etapas

10 van Lier (2014) formulou as bases para essa etapa do curriculo ecoldgico baseado na teoria do sigho de Peirce.
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interdependentes dos trés componentes do curriculo: consciéncia, autonomia e
autenticidade.

Dentro dessa perspectiva e levando em consideragao a perspectiva bakhtiniana
em que o mundo verbal-ecolégico existe em uma estrutura unificada alimentada por
forcas centripetas e centrifugas, podemos identificar o fendmeno complexo da
linguagem onde diversidade, criatividade e movimento em agéncia com as forgas de
ordem e homogeneizagdo linguistica ocasionam os elementos do curriculo:
consciéncia, autonomia e autenticidade. Nessa dinamica, a qualidade pode ser
identificada presente no afeto e no uso do intelecto proporcionado pelas relacbes

acomodadas na interacdo entre os estudantes e o contexto e dos estudantes entre si.

FIGURA 3: A linguagem e desenvolvimento do Curriculo CAA

A relagbes
| }/
) Curriculo
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contexto - — = /_—\
variacio : percepcac

f sistema

Coversidade, | inguistico: e —>
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- forcas centripetas forgas centrifugas
padries

Fonte: Construcao da autora

O que se espera com o curriculo ecoldgico € um ser humano socio-historico e
culturalmente engajado, que desenvolva a capacidade de percepcao consciente a fim
de realizar a significagdo das affordances linguisticos de acordo com a sua realidade,
realizando a interpretagdo das leituras de si e do mundo e a (re)criagao do que 1é e de

seu préprio eu interno e social. Logo, a ecologia entende que o curriculo ecolégico,
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desta maneira, pode atuar na perspectiva micro (sala de aula) e na estrutura macro
(sociedade), o que significa os grupos sociais, a comunidade de fala dos implicados e a
capacidade de transformagéo desses ambientes.

Até aqui, revisamos o que ja foi pesquisado e produzido sobre aprendizagem
movel, delineamos o que entendemos por lingua e como entendemos que as praticas
de letramento devem acontecer na escola. Também nos aprofundamos da perspectiva
ecoldgica, nas caracteristicas da linguagem a partir da ecologia e caminhamos ao
encontro da proposta de curriculo convencionado CAA por van Lier (2014).

Como a proposta inicial desta pesquisa € a elaboracdo de um curriculo que
permita acdes colaborativas para aperfeicoar as praticas de leitura literaria e
acompanhar as leituras e processos de compreensao textual dos estudantes por meio
das tecnologias digitais moveis, na proxima sessao continuaremos a discussao sobre
0s mesmos temas abordados aqui, aprofundando e desenhando uma metodologia que

contemple a necessidade dada a partir do empreendimento da investigagao.
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3 METODOLOGIA

Nesse capitulo, faremos a descricdo da metodologia que foi utilizada para a
realizacdo da investigacdo a que este trabalho se propds. Assim, o capitulo ficara
organizado da seguinte maneira: primeiramente serdo apresentados o sistema e as
condig¢des iniciais da pesquisa; logo em seguida, teremos a descricdo das atividades
propostas que foram elaboradas pautadas na perspectiva ecolégica e que foram
implementadas no segundo semestre letivo do ano de 2016 e tiveram o papel de

desestabilizadoras do sistema.

3.1 Conhecendo o sistema, as regras de baixo nivel e as condi¢oes iniciais

Até aqui, foram desenvolvidas as ideias sobre a aprendizagem baseada no uso
de tecnologias digitais méveis e sobre as caracteristicas que determinam os humanos
como seres inerentemente cooperativos. Também trouxemos a proposta de que o
arcaboucgo ecolégico € uma perspectiva tedrica que nos da os principios para
elaboracdao de uma metodologia que possibilite desenvolver letramentos. Cumpre a
mim, enquanto pesquisadora com o interesse de investigacéo voltado para a Linguistica
Aplicada, voltar-me ao ambiente escolar, espac¢o onde se deu a pesquisa, para analisa-
lo de acordo com as premissas que por hora se propdéem. Para isso, nesta secao,
trataremos de definir os Sistemas Adaptativos Complexos (doravante SACs) que foram
analisados nesta pesquisa.

De acordo com Larsen-Freeman & Cameron (2008), uma boa aplicagao da teoria
da complexidade descreve o sistema, seus constituintes, suas contingéncias e também
suas interagdes, trazendo a tona as relagdes (locais) e explicando sua dindmica. Os
SACs possuem tipos de agentes/elementos, os quais interagem de diferentes maneiras

no espago-tempo de maneira dindmica, ndo linear e emergente.
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Para delinear a perspectiva de um grupo de alunos como um sistema complexo,
contamos com o0 embasamento na teoria da complexidade desenhada na escrita de
Vetromille-Castro (2007), Larsen-Freman e Cameron (2008) e Edgar Morin (2011).

Vetromille-Castro (2007, 2008) caracterizou um grupo de professores em um
curso de formagdo como um sistema adaptativo complexo (SAC). Tais caracteristicas
sdo também aplicaveis a um grupo de alunos como sera possivel analisar nos
paragrafos seguintes, os quais além de realizar essa caracterizagdo tratam de
vislumbrar as possibilidades de dinamicas que envolvam esse sistema.

Para Morin (2011), o desequilibrio ocasionado por for¢as externas € fundamental
para que os sistemas organizem o seu fechamento ao exterior a fim de manter as suas
estruturas. A partir dessa concepgao, o filésofo francés afirma que a evolugdo dos
sistemas provém das interagdes entre sistema e ecossistema e entao traz o conceito de
sistemasauto-eco-organizadores (abertos). O sistema auto-eco-organizador de que
trata Morin € “auto” ndo porque se basta em si mesmo, ao contrario, ele tem autonomia
para sua auto-organizagao porque recebe energia do meio externo a ele. Sem essa
interacdo com o meio o sistema seria fechado e, portanto, como vimos, nao teria
condigdes de sobrevivéncia. O meio € o que alimenta o sistema vivo e permite que ele
se organize a partir das informacdes recebidas. Assim, permito-me entender a
relevancia do contexto para o sistema e enquanto perturbadora de um sistema me
possibilito intervir nessas relacoes.

Um SAC tem caracteristicas que permitem associa-lo com um grupo de alunos.
O SAC aberto dispde de fonte de energia/material externo a si proprio e por isso esta
em constante desequilibrio. A perturbagdo do SAC aberto gera o seu desequilibrio e
esse fator pode gerar a sua autonomia e, portanto, dar-lhe condi¢cdes de se adaptar
para sobrevivéncia. Os SAC abertos, assim como um grupo de alunos, sao sistemas
que possuem diferentes tipos de agentes e elementos que interagem de formas
diferentes ao longo do tempo. Esses sistemas se caracterizam por serem dinamicos,
nao-lineares e adaptativos. Eles mudam ao longo do tempo, as vezes de forma
constante, enquanto em outras vezes, eles mudam de repente e de forma dramatica.

Através da mudanga repentina, ou transicdo de fase, o sistema se auto-organiza,
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gerando novos, emergentes, modos de comportamento, possibilitando assim que o
professor se valha desse conhecimento para adotar a postura de um “perturbador” a fim
de que emirjam novos comportamentos da desestabilizagdo do sistema (VETROMILLE-
CASTRO, 2008).

Os SACs podem ser analisados por meio de suas interagdes, mas nem sempre €
possivel explicar o comportamento e mudangas no comportamento do sistema através
dessas analises, por isso as "condig¢des iniciais" do sistema sdo muito importantes, ou
seja, a forma como o sistema esta configurado quando se inicia a atividade que esta
interessado, uma vez que estas condigdes formam o contexto do sistema e influenciam
a trajetoria do sistema e como ela pode mudar (LARSEN-FREEMAN; CAMERON,
2008).

E possivel caracterizar um grupo de alunos como um sistema complexo também
ao observarmos que as partes interagem entre si, sofrem influéncia do meio externo. Ao
mesmo tempo, quando um individuo participa de um grupo, o grupo como um sistema
tanto afeta quanto é afetado por o individuo. Larsen-Freeman (2008) afirma que para

pesquisar grupos, precisamos vé-los como sistemas de interconexao de individuos.

3.2 O SAC: conhecendo o grande grupo

O grupo que formou o corpo desta pesquisa € composto por duas turmas de
alunos (SAC) do Ensino Médio Integrado de Informatica e de Mecatrénica do terceiro
ano do IFSUL Campus Charqueadas. Os cursos técnicos em Informatica e Mecatronica
integrados a educagédo basica sdo cursos com duragdo de quatro anos, perfazendo
uma carga horaria total de 3.680 horas. Na informatica, tem por objetivo a formacao

de um profissional que:

“devera ter uma formagéo ética, técnica, criativa e humanistica, possibilitando ao
futuro profissional ser um cidadao responsavel, empreendedor, investigador e
critico, apto a desempenhar sua profissdo no que concerne ao uso de tecnologias
da informagéo, incluindo hardware e software. Na formagao desse sujeito, o



45

trabalho aparece como possibilidade emancipatéria de Iluta e de
engajamento politico social.”""

E na Mecatrénica, o objetivo é:

“propiciar uma formacgao ética, técnica, criativa e humanistica, que possibilite ao
egresso ser um cidadao responsavel, empreendedor, investigador e critico, apto
a desempenhar sua profissdo no que concerne a gestado, operagao e manutengéo
de sistemas mecatrénicos em ambientes industriais, e a integrar tecnologias,
gerenciar equipes de trabalho e a manter sistemas de produgédo automatizados,
bem como promover melhorias para a otimizacdo de processos industriais" 2

A ementa da disciplina®, vigente desde o 1° semestre de 2015, conforme
resolugcao n® 72/2014, traz a seguinte concepgao de lingua: “A linguagem é sdcio-
historicamente construida e, por meio dela, sujeitos agem no mundo social.” Logo em

seguida, aponta a intencao da disciplina:

“Pretende-se que o aluno do curso [...] reflita sobre as diferentes manifestacoes
de linguagem, especificamente diferentes manifesta¢cdes de lingua e literatura,
tendo acesso a outras culturas, a fim de criar e recriar os textos e seus
significados.”

As turmas de Informatica e Mecatrénica eram compostas, ambas, por 28 alunos
regularmente matriculados. Os estudantes eram de diversos bairros de seis municipios
que compdem uma regido conhecida pela extracdo carbonifera no estado do Rio
Grande do Sul. Butia, Sao Jerébnimo, Triunfo, General Camara, Minas do Leédo e
Charqueadas, local onde fica situado o campus, sao localidades onde residem os
estudantes. Das cidades relacionadas, duas (Charqueadas e Triunfo) fazem parte da

regiao metropolitana de Porto Alegre, a capital do estado.

""Dados disponiveis em: http://portal2.ifsul.edu.br/proen/site/catalogo curso.php?cod=11

2Dados disponiveis em: http://portal2.ifsul.edu.br/proen/site/catalogo _curso.php?cod=42

BA disciplina € a mesma para os dois cursos e este e demais dados estdo disponivel no portal da
instituicdo, nos dados referentes as descrigdes do curso.


http://portal2.ifsul.edu.br/proen/site/catalogo_curso.php?cod=11
http://portal2.ifsul.edu.br/proen/site/catalogo_curso.php?cod=42
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Cabe ressaltar que, apesar de viverem proximos a capital e de desfrutarem de
todos os beneficios que isso acarreta, como o acesso a eventos culturais, hospitais
especializados e universidades, os estudantes sdo provenientes de cidades pequenas
em uma regido onde a caracteristica cultural que tem bastante destaque € a
organizagdo de gincanas que mobilizam as cidades desse “‘complexo” os quais se
dividem em grupos para a participagdo nos eventos. Esses eventos sdo organizados
em torno de atividades praticas de concorréncia e rivalidade o que estimula a
competitividade entre os grupos e acaba por transparecer nos comportamentos dos
alunos na escola e na sala de aula.

A carga horaria da disciplina na qual foi realizada a pesquisa € de duas
horas/aula semanais (cada hora/aula tem 45 minutos). As aulas na turma de Informatica
aconteciam no turno da manha, das 09h00min as 10h45min e na turma de Mecatrdnica,
das 15h as 16h45min e eram interrompidas pelo intervalo, que € de 15 minutos nos dois
turnos e ambas eram no mesmo dia da semana, sexta-feira.

Os estudantes da disciplina de LPL (Lingua Portuguesa e Literatura) ja haviam
desempenhado atividades com a leitura e constru¢do de sentidos a partir de obras
literarias no primeiro semestre de 2016 e cabe salientar que realizaram a proposta com
certo éxito e destreza.

Os grupos foram selecionados pela necessidade de definir o SAC e as condigdes
iniciais da pesquisa. Segundo Wilson (2000) citado por Larsen-Freeman & Cameron
(2008, p. 229-230) “uma vez que alguém decida pesquisar um sistema complexo, o ‘kit
de ferramentas da complexidade’ oferece varios conceitos e métodos empiricos que
podem ser usados para examinar a dindmica dos sistemas focais”. Nesse conjunto de
pecas, a determinacdo das condi¢des iniciais do sistema € muito importante, isto
porque, contribui para a construcdo de um ponto focal, e estas “condicbes formam a
paisagem do sistema e influenciam a trajetdria do sistema e como ele muda” (LARSEN-
FREEMAN & CAMERON, 2008, p. 230).
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3.3 A proposta de interveng¢ao: construindo o CELL

Analisar a lingua em seu contexto, nas dindmicas das interagbes, é analisar a
lingua viva que se auto-eco-organiza na agéo, no processo. Levar em consideragao
interdependéncia da lingua com o seu grupo de fala significa a nao possibilidade de
separa-la de seu meio para disseca-la e analisa-la em partes isoladas.

A proposta de estudo de lingua materna sob essa Oética esta atrelada a
necessidade de revisdo curricular e construgao de curriculos que comportem a
aprendizagem de modo que sejam levadas em consideragao as trocas dos aprendizes
com 0 meio € em como essa dinamica reflete nesse meio e nos proprios estudantes.
Buscamos na ecologia as bases para a construgdo de um planejamento que levasse
em consideragao as dinamicas de interacdo entre as partes e de como essas
interacdes modificam o meio e sdo modificadas por ele por meio da linguagem.

Para investigar a possibilidade de o uso de dispositivos moveis ser favoravel
para a producdo escrita colaborativa de Lingua Portuguesa entendemos a ecologia
como uma proposta de curriculo que da conta de construir as forgas que possibilitam a
retroalimentacdo desse sistema. O curriculo ecolégico proposto por van Lier (2014)
consiste em niveis axiolégicos que se desenvolvem num processo exploratorio de
aprendizagem ativa, conforme podemos identificar na figura que segue na pagina

seguinte.
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Figura 4: O Curriculo de van Lier
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Engajar-se em um projeto de
maneira consciente, reflexiva.
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Uso da linguagem para a
comunicacao, na vida, com
relevancia.

Fonte: Construcio da autora

Para dar conta da proposta dessa pesquisa, esse aprofundamento tedrico surge
da necessidade de construir um curriculo no qual as praticas de letramentos sejam
baseadas na colaboragdo como caracteristica inerentemente humana e propulsora da
linguagem. O curriculo proposto por van Lier (2014) traz importantes contribuigdes e
possibilidade de uma abordagem metodolégica que contemple as necessidades dadas
pelo empreendimento da investigagcdo. Assim, para adaptar a necessidade da disciplina
para o qual esta sendo pensado, o curriculo passara a ser chamado de Curriculo
Ecolégico de Lingua e Literatura (CELL).

O CELL é a minha apropriagao da teoria e nele nao fujo do arcabougo proposto
inicialmente, mas o adapto para a minha pratica, de acordo com o meu contexto e com
as intengdes da proposta pedagdgica que construo. Essa € uma metafora para o

préprio curriculo proposto por van Lier (2014): a partir da leitura e estudos sobre o
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arcabougo ecoldgico tomo consciéncia e parto para a elaboragao do curriculo que dé
conta da minha realidade, nessa acao de copia, adaptagdo e construgdo vou me
tornando auténoma e por fim, a autenticidade de construir um curriculo que € meu, para
dar conta de necessidades de praticas do grupo que me insiro e pertenco. A
colaboragcdo aqui ndo se da cooperativamente, mas por meio de sociogénese virtual
onde tenho a possibilidade de dialogar com os autores que me auxiliam nesse
constructo sem estarmos no mesmo lugar ou periodo de tempo.

A consciéncia da linguagem no curriculo proposto esta associada com a nogao
de affordance que, no contexto aqui discutido, € o que sera oferecido pela ambientagao
linguistica para ser percebido e refletido pelo/junto do aluno, de modo a possibilitar a
aprendizagem/desenvolvimento da linguagem; poderiam ser associados aos inputs
propostos por Krashen (2014), mas nao é so6 entrada, é também abertura para o tema a
ser discutido com ciéncia, considerando que para aprender o aluno precisa estar ciente
do que se propde e assumir a postura de ingressar na agao que se apresenta. “O aluno
€ uma pessoa inteira, ndo um cérebro de processamento de entrada que acontece com
ser localizado dentro de um corpo que deve, de preferéncia, ficar parado enquanto a
entrada é transmitida, recebida e calculada pelo cérebro (VAN LIER, 2007, p.62).

A aprendizagem deve ser feita pelo aluno e isto significa que o ensino pode nao
causa-la. Saint-Onge (1999) aborda e reflete sobre esse tema em sua obra “O ensino
na escola: o que é, como se faz” em um capitulo intitulado: “Eu ensino, mas sera que
eles aprendem?”, para o autor, o impulso para a aprendizagem deve vir de um querer
aprender. Van Lier também trata sobre a necessidade de que haja uma motivagéo para
que a aprendizagem aconteca e explica que essa agao pode dar-se de duas maneiras
“seja por causa de uma propensdo humana natural para fazé-lo, ou por causa de um
interesse no material” (VAN LIER 2014, p.12). O autor aponta duas caracteristicas
como fundamentais para a autonomia: escolha e responsabilidade. Se o aluno néao
passa de um destinatario passivo em instrugdo, a atencdo pode acontecer, mas sera
fraca e sem foco. Um curriculo de lingua precisa estar interessado nesses fatores, eles
sao determinantes para a constru¢do de uma aprendizagem comprometida e integra,

que resultara no terceiro item do curriculo de van Lier: a autenticidade.
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No curriculo CAA, base para a elaboracédo de nosso curriculo CELL, os principios
epistemologicos e axioldgicos fundamentais para o desenvolvimento da consciéncia, da
autonomia e da autenticidade sao fatores essenciais que devem ser trabalhados e
desenvolvidos na realizagdo das atividades curriculares. Para desenvolver a
consciéncia € preciso foco de atengdo e capacidade de percepcdo, o que se amplia
quando os elementos do sistema estdo engajados no processo, sabem o que estédo
fazendo. A capacidade de livre escolha dos alunos e a possibilidade de construgédo de
uma educagao democratica se da por meio do desenvolvimento de uma consciéncia
autbnoma e responsavel que acontece quando o grupo esta profundamente envolvido
no processo. Assim, para termos a educagao tdo desejada com compromisso com a
aprendizagem, baseada no respeito mutuo e na integridade dos sujeitos, o curriculo
propde a pratica de uso da linguagem na vida, com relevancia e para a comunicagao.

Segue o quadro com os principios epistemoldgicos e axioldgicos do curriculo

CAA que o que da base para a construgéo do curriculo CELL a que nos propomos:

QUADRO 2: Principios do Curriculo Ecoldgico

EPISTEMOLOGIA AXIOLOGIA
CONSCIENCIA e foco de atengdo e saber o que se esta fazendo e
e papel da porque
percepgao e engajamento consciente
AUTONOMIA e auto-regulagado e responsabilidade
e motivagao e livre escolha
e profundidade no e educagado democratica
processamento
AUTENTICIDADE |« uso da linguagem e compromisso com a aprendizagem
na vida ¢ integridade
e relevancia e respeito
e comunicagao

Fonte: Van Lier (2014, p.10)
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Kramsch (2006) usa o termo competéncia simbdlica ao referir-se a necessidade
de uma visado holistica para aprendizagem de linguas: “os aprendizes de lingua ndo s&o
apenas comunicadores e resolvedores de problemas, mas pessoas inteiras, com
coragdes, corpos, mentes, memorias, fantasias, lealdades, identidades” (KRAMSCH,
2006, p. 251). O curriculo que apresentamos como proposta de intervengao parece vir
ao encontro do pensamento desenvolvido por Kramsch e tantos outros autores e
atendem aos objetivos da disciplina Lingua e Literatura para o curso de Informatica o

qual é foco de nossa pesquisa.

3.4 Procedimentos metodoldégicos

Numa abordagem tradicional, o interesse €, para entender melhor um objeto,
demonstrar e examinar as partes. A teoria da complexidade, diferentemente, esta
interessada em compreender melhor como a interacdo das partes da origem a novos
padroes de comportamento. Esse tipo de pesquisa nunca sera exaustivo e completo,
porque o comportamento de todas as partes do sistema nao pode ser totalmente
reconhecido.

Assim, a abordagem da pesquisa proposta é baseada na qualidade, ou seja, 0s
dados obtidos pela observagédo da interagdo dos grupos em ambientes virtuais serao
analisados qualitativamente. Minayo (2003) defende que a escolha por esse tipo de
abordagem se da por uma preocupagdao com as ciéncias sociais em um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado. Durante muito tempo, a rigidez e o foco na
forma foram determinadores para os caminhos da educagéo e da investigagdo. A viséo
ecoldgica, por si so, rejeita o dualismo cartesiano e propde uma pesquisa baseada na
qualidade que trabalhe com o universo de crencas, valores, significados e outros
construtos profundos das relagdes que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao
de variaveis.

Apesar de o conhecimento do pesquisador ser parcial e ilimitado, nesse tipo de
pesquisa, a intengdo com a abordagem qualitativa € de produzir um entendimento do
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processo da intervengdo a ser realizada e de seus possiveis efeitos sobre os
participantes. (BAUER & GASKELL, 2002; GIL, 2000; LUDKE & ANDRE, 1986).

Bogdan & Biklen (1994) asseveram que a questdo nao é tanto de ser ou néo
qualitativa, mas trata-se de grau. Os autores definem cinco caracteristicas da
investigacdo qualitativa as quais enumero a seguir: (BOGDAN & BIKLEN; 1994, p. 47-
50)

12 Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados € o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal;

22 A investigagao qualitativa € descritiva, ou seja, os dados recolhidos s&do em
forma de palavras ou imagens e ndo de numeros;

32 Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos;

42 Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva;

52 O significado € de importancia vital na abordagem qualitativa.

Conforme ja abordamos, a rigidez e o foco na forma foram determinantes para os
caminhos da Educacgéo e da investigacdo durante muito tempo. Apesar de entendermos
que ainda estamos vinculados a um dualismo cartesiano - a histéria da ciéncia se
confunde com o positivismo -, conforme aponta Morin (2011), a visdo holistica que
pretendemos adotar para essa pesquisa € “nao excludente”, ou seja, nao rejeita a velha
forma de fazer ciéncia, mas propde uma investigacao baseada na qualidade.

Embora, alguns pesquisadores da area da Educagido ainda mantenham uma
discussdo sobre a possibilidade de atribuir carater investigativo as pesquisas de
professores que investigam a propria pratica, Ludke (2009) e Ludke, Cruz & Boing
(2009) Zeichner & Diniz-Pereira (2005) defendem que esse carater seja a elas (as
pesquisas) atribuido. Os autores argumentam que, além de poder promover mudangas,
apresentam, também, potencial para construir conhecimento. Por ser de natureza
aplicada, esta investigagdo objetiva gerar conhecimentos para aplicagdo pratica,
dirigidos a solucao de problemas especificos.
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Logo, de acordo com o planejamento de um curriculo construido baseado na
ecologia e levando em consideragao a abordagem qualitativa e a natureza da pesquisa,
entendemos a proposta de intervengao pedagodgica como uma possibilidade de
perturbar o sistema para monitorar e descrever os efeitos da agdo. Assim, na proxima
secao, trataremos de descrever as ag¢des delineadas para a investigacdo a que nos

propomos.

3.5 Uma rajada de vento no sistema

As atividades utilizadas para a pesquisa foram elaboradas a partir dos conteudos
a serem desenvolvidos no decorrer do ano letivo de 2016, os quais seguem no quadro

abaixo:

QUADRO 3: Conteudos anuais da disciplina Lingua Portuguesa e Literatura lll

Il - CONTEUDOS:

UNIDADE I - Variagao linguistica
1.1. Variagédo Geografica
1.2 Variacao Social
1.3 Variacado Contextual

UNIDADE Il - Contos e Romances
2.1 Romantismo
2.2 Realismo
2.3 Modernismo

UNIDADE Il - Reflexao linguistica de acordo com as necessidades dos alunos
2.3.1 Pontuagao
2.3.2 Ortografia
2.3.3 Aspectos morfoldgicos, sintaticos e seméanticos

UNIDADE IV - Reflexao sobre literatura de acordo com os textos lidos
2.4.1 Periodo e local de producéao e a relagao literatura e sociedade
2.4.2 Aspectos formais da producao literaria

Fonte: documentos da Instituicao
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O plano de ensino da disciplina LPL (Lingua Portuguesa e Literatura) foi
construido com base na ementa e nos conteudos registrados nas matrizes curriculares
do IFSUL Campus Charqueadas, os quais sao revisados com periodicidade e foram
elaborados pelos professores da disciplina na Instituicdo no inicio do ano letivo de
2016. Logo em seguida, o documento foi apresentado aos alunos e disponibilizado no
sistema de acesso a materiais de aula, frequéncia e notas do IFSUL (Q-Académico),
ao qual, professores, alunos e responsaveis tém acesso online.

Cabe salientar que, assim como a realizagao da atividade de intervencao se da
por meio de realizagdo de atividades em determinadas etapas, o planejamento docente
também aconteceu da mesma maneira. A partir do curriculo CAA, ja trazido
anteriormente, proponho a organizagao do planejamento docente baseado em trés
eixos: conhecer, escolher e agir. Esse quadro nao é o delineamento de uma proposta
metodoldgica tal como a sequéncia didatica ou a aprendizagem baseada em tarefas,
mas sim uma organizagdo metodologica que visa ao desenvolvimento das
caracteristicas que o nhomeiam.

Segue o quadro 4, com as etapas que compreendem a fase do planejamento

docente:
QUADRO 4: Fases do planejamento docente
1° MOMENTO 2° MOMENTO 3° MOMENTO
N N )
e e YT
Conhecer ' Escolher > Agir
Saber o que e por que Decidir o que fazer, Uso da li
esta fazendo; engajar-se planejar, pesquisar, SO da finguagem para a
em um projeto de cooperar. comumcaglao: na vida, com
maneira consciente, relevancia.
G reflexiva. /N o ~
e e Y
CONSCIENCIA AUTONOMIA AUTENTICIDADE

Fonte: Construcao da autora

14 Disponivel em: http://qacademico.ifsul.edu.br/qacademico/index.asp?t=1001
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A atividade proposta para a desestabilizagdo dos SACs consiste em abordar os
conceitos a serem trabalhados de modo que os estudantes saibam o que e porque
realizardo a agao indicada, que tenham espaco para decidir o que fazer de maneira
planejada, em grupos e que suas atuagdes estejam pautadas no uso da linguagem com
relevancia.

A seguir, a descricdo da proposta do curriculo que serviu de meio para a
obtencgao dos dados que constituiram o corpus desta pesquisa:

Conhecer: apresentacdo da proposta de atividade: os alunos deveriam, em
grupos, organizar a leitura e ler uma obra da literatura brasileira. A proposta de
organizacdo se deu no sentido de que cada grupo deveria dividir o texto da obra
escolhida em seis partes. As partes poderiam obedecer a separagao dos capitulos ou a
divisdo das paginas, ou ainda os dois. Por exemplo: o livro Triste Fim de Policarpo
Quaresma, da Martin Claret, com 200 paginas, com 15 capitulos divididos por seis daria
uma média de 33 paginas por semana, o que corresponderia a leitura de, por exemplo,
3 capitulos com o total de 38 paginas em uma semana e 2 capitulos com 25 paginas na
outra semana. A tarefa dos alunos foi formarem grupos de leitura e compartilhamento
das interpretacdes de fizeram da obra. Assim, a cada semana, ao final da leitura dos
capitulos determinados para aquele periodo de tempo, deveriam postar, em um grupo
do Facebook (FB) que foi criado pelos alunos, uma foto, uma pintura, uma montagem
ou um video que retratasse o trecho lido. Os colegas do grupo deveriam comentar a
imagem, tentando descrever a que trecho correspondia.

No final das seis semanas, 0 que equivale a quarenta e dois dias, 0os grupos
deveriam escolher um conjunto imagens dentre as que utilizaram para representar a
obra lida e levar para o grande grupo, em um seminario da turma. Essa etapa da
atividade n&o aconteceu no tempo previsto devido a ocupacado do prédio pelos
estudantes e, posteriormente, a greve de servidores.

Escolher: o momento do “escolher’ foi quando os alunos deveriam, apés
conhecer a proposta da atividade, organizar-se em grupos com até quatro participantes
de acordo com as suas afinidades. Quando os grupos estavam formados, realizaram a

escolha da obra que seria lida igualmente pelos seus integrantes. Logo em seguida,
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receberam de maneira fisica ou tiveram acesso ao conteudo online da obra para a
programacao de leitura e divisdo da obra em seis partes, conforme ilustrado na
apresentacao da tarefa. O planejamento realizado pelos grupos deveria ser registrado
em documento escrito no Google Drive e compartilhado com a professora por meio de
link editavel. Além do planejamento do diario de leitura, foi nessa etapa que os
estudantes criaram grupos secretos do FB onde realizaram as interagdes e
compartilhamentos sobre as leituras semanalmente.

Agir: O agir se deu no periodo das seis semanas estipuladas para a realizagao
da tarefa. Essa foi o periodo de tempo em que se esperava que os estudantes
colocassem em pratica o que se comprometeram a fazer com o seu grupo de trabalho a
partir do que lhes foi proposto e do que se organizaram para fazer. Era no “agir’ que
pretendiamos que o grupo utilizasse o ambiente social — grupo no FB — para dialogar
sobre o seu trabalho e na realizagédo dele, dando conta da atividade proposta.

A turma teve acesso também ao planejamento da atividade com a descrigdo da
proposta e o cronograma com as datas e tarefas que seriam desempenhadas (anexo
04).

Todas as etapas da tarefa — conhecer, escolher e agir - compreenderam o
interesse da pesquisa. Foi a partir do registro e analise das interagdes que se deram na

sala de aula e nos grupos virtuais que obtivemos os dados para a investigagao.

3.6 Procedimentos para a coleta de dados

A escolha dos instrumentos para a coleta de dados é uma fase importante da
pesquisa e compde os passos da investigagdo. Neste espaco sdo apresentados os
procedimentos que foram utilizados para coletar as informagbes que serviram para

analise e deram embasamento a pesquisa de campo.

Para esta pesquisa foram coletados os dados por meio de inventario semanal
das interagcdes realizadas pelos grupos de alunos na rede social FB com prints das

postagens e interagcbes nos grupos, anotagdes diarias com os relatos e reflexdes
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registrados no decorrer da pesquisa sobre as duvidas e problemas encontrados na
realizacao da atividade.

O uso de grupos secretos no FB é importante para a coleta de dados. Foi com os
dados obtidos por meio desse instrumento que conseguimos examinar como oS
estudantes demostraram a compreensdo da escrita literaria classica por meio de
recurso semiotico e relacionar a expressao semioética trazida pelos estudantes com a
leitura que fizeram da obra classica lida. Mesmo que as interagdes realizadas nos
grupos devessem permanecer disponiveis, pelo menos, até o final da atividade
proposta, foram feitos prints semanais dos dialogos como medida de segurancga para a
preservacao dos dados.

O registro por escrito, por meio de anotacbes e reflexdes sobre as duvidas
elencadas pelos estudantes para a realizacdo da atividade proposta, sobre os relatos
feitos em sala de aula acerca da atividade e a experiéncia de leitura e sobre os
problemas que apareceram no desenvolvimento da atividade foram um importante
instrumento de coleta de dados para auxiliar na constru¢do de um arcabougo que
permitiu a analise e avaliagado da organizagao e do desenvolvimento da atividade.

Todos os procedimentos de coleta de dados foram pensados com vistas a
buscar respostas para o questionamento que deu origem a pesquisa que é: “como que
os alunos interagem e relacionam as leituras feitas a situagdes vivenciadas por eles por

meio de recurso semiotico através das tecnologias?”.
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4 ANALISE DE DADOS

A seguir, analisaremos os dados obtidos a partir das interagdes em grupos
fechados do FB criados pelos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio de um
Instituto Federal de Educacédo. Para responder a questdo que motivou esta pesquisa
tracamos o objetivo geral de verificar a construgdo de sentido que emerge a partir das
interagdes frente a proposta de producédo de texto mediada por recursos semiéticos
com o uso das tecnologias digitais méveis.

A pesquisa consistiu em construir e aplicar o CELL (Curriculo Ecolégico de
Lingua e Literatura) a fim de averiguar a compreenséo escrita dos estudantes a partir
de suas ressignificagdes e interagdes sobre a obra literaria lida. Embora, assim como
Van Lier (2014), tenhamos a ciéncia de que o curriculo ecoldgico nao é estanque e que
suas caracteristicas sdo desenvolvidas e aprofundadas através do tempo, identificamos
e traremos, nesta secdo, o corpus obtido com a intervencdo para analisar e discutir.
Categorizamos, assim, os dados de acordo com as etapas do CELL: consciéncia,
autonomia e autenticidade. Além disso, tentaremos identificar nas postagens algumas
caracteristicas da linguagem de acordo com a ecologia de modo a rastrear tragos
ecoldgicos que tenham emergido na experiéncia.

A fim de preservar as identidades dos participantes, tivemos o cuidado de manter
0s seus nomes em sigilo. Nesta se¢ao, para tratar sobre os dados obtidos e analisa-los,

os participantes serao referidos por P (de participante) e um numero de identificagcao.

CONSCIENCIA

Esta é a etapa do “conhecer”. No CELL, entendemos que a aprendizagem soé
pode acontecer quando o estudante sabe o que e por que esta fazendo. Desta maneira,

podera se engajar no projeto de maneira consciente e reflexiva. Assim, esta etapa foi
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identificada desde a abertura dos grupos, ainda antes de comegar a leitura dos livros, o
trabalho propriamente dito.

Em uma das turmas, P01 criou o grupo e em seguida tratou de explicar para os
colegas como seria a dindmica naquele espago. Cabe salientar que a proposta ja havia
sido explicada em aula e que as orientagdes para a realizacdo das atividades e o
cronograma das postagens também havia sido compartilhado via Q-Académico. Segue

o print da postagem e o recorte do cronograma da atividade no quadro abaixo:

CRONOGRAMA
_ |Pedro Henrique Rodrigues Louzada SEMANA DATA | ATIVIDADE

. 1 12/08 | Apresentacdo da proposta de atividade, org
o L _ . ) . escolha das obras a serem lidas.
Sequinte gurizada, leiam o primeiro capitulo do livro & sigam o
cronograma 2 19/08 | Familiarizacdo com as obras.

Postagem de uma Imagem, desenho ou video sobre algum momento do —
capitulo { Segunda-feira ) 3 26/08 | Familiarizagdo com as obras.

Comentario nas outras postagens para idenfificar o momento | Terca 4 05/09 | Postagem da interpretacao do trecho 1
feira) 06/09 | Resposta sobre a interpretagéo do colega.

- Resposta para 0s comentarios na postagem ( Quarta-feira ) 07/09 |Interacdo na postagem

Ou sefa, cada um deve postar algo que represente, e os outro devem 5 12/09 | Postagem da interpretagéo do trecho 2
13/09 | Postagem de resposta sobre a interpretaca

tentar descobrir qual momento esta sendo representado
: L 14/09 | Interacdo na postagem.

il nta 6 19/09 | Postagem da interpretacéo do trecho 3.
20/09 | Resposta sobre a interpretagéo do colega.
21/09 |Interacdo na postagem.

7 26/09 | Postagem da interpretacdo do trecho 4.

No cronograma, n&do estava especificado os dias da semana e sim os dias do
més em que deveriam acessar ao grupo no FB e realizar as atividades. P01 modificou a
linguagem a fim de entregar para os colegas aquilo que foi proposto pela professora.
Podemos identificar que P01 demonstrou, a partir da escrita (re)significando o que foi
abordado em aula e as informagdes contidas no cronograma, que entendeu a proposta
de trabalho. E ainda mais, por meio da postagem acima, podemos acrescentar que,
aléem de ter entendido, o participante achou importante compartilhar a sua percepcgao
com oOs colegas em um ato de engajamento, cooperagao, colaborando para que os

demais daquele grupo de leitura pudessem realizar a atividade com éxito.
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Em outro grupo, a participante P18 sentiu a necessidade de compartilhar a
obra base das interagdes naquele ambiente com os colegas ja na data da criagdo do

grupo, como podemos observar no quadro abaixo:

J |
Clara dos Anjos.pdf

Baixar Visualizar Carregar revisio

1 Comentar

| " Visualizado por 3

P18 disponibilizou o arquivo PDF para que os colegas acessassem a obra a
partir do proprio grupo, mas poderia ter enviado por e-mail, ou apenas dizer que havia
encontrado a obra também disponivel online. Essa acado provavelmente se deu por ela
avalid-la como uma necessidade iminente para que os componentes de seu grupo
pudessem participar da tarefa. Compartilhar o documento PDF com a obra literaria no
grupo nao consistia em uma das etapas do CELL, mas P18 teve a iniciativa de fazé-lo
colaborando com a professora e com os colegas.

O quadro da pagina seguinte nos da pistas de que a leitura do livro Recordagbes
de Isaias Caminha, de Lima Barreto, ja havia comegado, pois na data de abertura do
grupo, P21 adicionou o link para um video sobre o Rio de Janeiro com a descrigéo:
“Video mostrando a cidade maravilhosa, lugar onde sdo descritas, no livro de Lima

Barreto, as recordacdes de Isaias Caminha.”
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] '

ttps-iim . youtube comiwatch Pv=- v Jo 40

Wideo mostrando a cidade maravilhosa, lugar onde @ descrito no livro de
Barreto Lima as recordacdes de Isaias Caminha

Rio de Janeiro, cidade do futuro, de historias e
maravilhosa

Essa @ um video que eu fiz sobre a cidade maravilhosa. Uma cidade cheia de
maravilhas, uma cidade do future, de tecnologias, de historias, de politica, de im...

A consciéncia € necessaria para a aprendizagem. O estudante somente
conseguira apontar os poderes perceptuais na diregao certa se souber para onde deve
olhar e conhecer os objetivos da proposta. Consciéncia significa saber onde esta indo,
0 que esta fazendo e por que. No processo de organizagédo das atividades e de auto-
organizacado para dar conta da tarefa de leitura compartilhada e interagdo sobre as
obras lidas, os participantes criaram padrées para estabelecer a comunicagao e
viabilizar o desempenho do que lhes foi proposto. P21, por sua vez, ja conhecedor do
conteudo do livro, viu a possibilidade de compartilhar um video sobre o Rio de Janeiro,
lugar onde se passa o enredo da obra de Lima Barreto, com a colega de seu grupo.

Apesar de termos elencado dados da abertura dos grupos por entendermos que
essa € uma fase importante na constituicdo da consciéncia, durante todo o percurso
desta proposta de leitura compartilhada, os estudantes precisaram selecionar uma
passagem do texto para (re)significar e representar semioticamente e, além disso,
precisavam identificar a (re)significagdo do colega. Esta dindmica demanda a
disponibilizagdo de energia para o processamento dos dados tanto do texto escrito,
quando da imagem do colega. Para processar esses dados foi preciso que
conectassem as informacgdes trazidas pela leitura e pelas imagens a seus “eu”, suas
visdes de mundo e suas vivéncias. Através de affordances que foram oferecidas pelo
ambiente linguistico e percebidas por eles, desenvolveram, além de consciéncia
linguistica, outros tipos de consciéncia que estdo, de acordo com van Lier (2014, p.19)

“‘intrinsecamente amarrados com a lingua: aprendizagem, cognitiva, social’.
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No quadro abaixo, P04, na terceira semana da atividade, traz a imagem de uma
mulher com as méaos para cima, boca aberta e cabelos em pé como se sentisse pavor
por algo para representar o sentimento de Isménia em relagdo ao casamento em Triste
Fim de Policarpo Quaresma. Os primeiros colegas a interpretar a imagem, P03 e P01
respectivamente, identificaram o trecho que P04 queria representar, mas ndo chegaram
a associa-lo com o contexto em que tinha sido escrita a obra de Lima Barreto. P02, em
concordancia com P03 e P01, acrescenta informacdes referentes ao contexto e
interpreta a imagem relacionando-a com a meio onde ela foi escrita. Percebemos aqui a
expressao de que a consciéncia social esta intimamente relacionada com a consciéncia

linguistica, conforme afirma van Lier (2014).

0 Vocé e 1 outra pessoa " Visualizado por todos

. —— T30EM cOesponde & percepcio de Isménia sobre o que &
mesde pequena ela ouvia projecbes de sua mée sobre o seu
matriménio (faca tal coisa porgue quando vocé se casar..), e entio passou a
vé-lo como algo automatico, que acontece apenas porque deve acontecer, e
que independe do amor e de outros sentimentos.
Curtir - Responder - 20 de setembro as 21:29

. | Referente & preocupacio de Isménia
COMm 0 casamento com cavarcant

Curtir - Responder - 20 de setembro as 22:38

Concordo com os guris. Simboliza toda a expectativa
de Isménia com o casamento. Onde a sociedade na época, tinha em relacdo
as mulheres gue o casamento era objetivo principal em suas vidas.

Curtir - Responder - 21 de setembro as 12:49
. —— ffodos acertaram, parabéns
Descurtir - Responder - @ 1- 21 de setembro ds 21:24

. —
Wl Curtir W Comentar - | Forrava m comentarie

Na ultima semana de leitura, PO3 trouxe uma imagem de Dilma versus Temer
para o grupo e isso foi suficiente para que os colegas associassem a imagem trazida ao
tema “politica” e ao trecho do livro onde ha a descricdo de uma ruptura politica. Para
Van Lier (2014, p.11), “processamento envolve vincular algo que é percebido no mundo
exterior as estruturas (padrbes de conexdes) que existem na mente.” Como a imagem
trazida é de facil identificagao para todos do grupo por ser um tema recente e latente no
pais, as associagdes foram realizadas sem maiores dificuldades, como vemos no

quadro que segue na proxima pagina:
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g ———— | + Visualizado por todos

— | Sohre g politica, onde o senador Guariba rompeu com
o governador do estado
Curtir - Responder

[r— puando o senador Guariba rompeu com o governador
Curtir - Responder

h Ja que os dois ja falaram, meu palpite

era esse tambem
Curtir - Responder

|=—————— |certaram, & sobre os conflitos politicos nas proximidades do
sitio de Policarpo, nos quais o senador Guariba rompe com o governador do
estado

Curtir - Responder

Neste outro caso, P11 demonstra consciéncia de aprendizagem: sabe que
precisa dominio linguistico e foco no que esta fazendo para conseguir compreender os
textos lidos. Na primeira semana de postagem, n&o trouxe uma imagem ou video que
se relacionasse com alguma poesia da obra Eu e Outras Poesias de Augusto dos
Anjos, mas sim sobre o esforgo que precisava fazer para dar conta da leitura do livro
devido a escrita e a falta de concentragdo. Naquele momento, este parecia ser o seu
maior desafio e o trouxe para o grupo na certeza que também se identificariam com seu
problema, o que é acusado na descricao da imagem: “Obs nao precisa ler muito pra se

identificar com essa imagem!!! hahahahah”.
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B .

- E algum trecho da "ldealizacdo da Humanidade Futura"?
Quern ver se vocés advinham essa kkkk Curtir - Responder - @ 1

Obs. ndo precisa ler muito pra se identificar com essa imagem!ll — | Quando tu 1&, tu viaja djohan cria idealizacoes futuras?!

hahahahah | - -
Curtir - Responder - @ 1

Imagem: Djohan Radtke

- — | Podia ser mas ndo & kkkkk Ela representa o esforco que
azemos para entender essas obras antigas, principalmente pela escrita da
época, pode ver pela capa do livro. E os fones s8o as distractes gue vém do
mundo ao nosso redor e que dificultam nosso foco para a leitura.
Curtir - Responder

. [capaz. Vai dormir g ta na hora

Curtir - Responder

H:Wéo da, tem q fazer trabalho de Bio kil
Curtir - Responder

. ——————— |Pramanha?

Curtir - Responder

e Curt W Comentar

Como vimos, os colegas, porém, estavam imbuidos na proposta de atividade e
interessados em identificar a poesia a que se referia a postagem. As apostas, até a
negativa de P11, eram para “Idealiza¢gdes da Humanidade Futura”, o que poderia sé-lo,
dadas as semelhangas de alguns trechos da poesia com a imagem, como podemos

analisar:

“Rugia nos meus centros cerebrais
A multiddo dos séculos futuros
— Homens que a heranga de impetos impuros
Tornara etnicamente irracionais! —

N&o sei que livro, em letras garrafais,
Meus olhos liam! No himus dos monturos,
Realizavam-se os partos mais obscuros,
Dentre as genealogias animais!

Como quem esmigalha protozoarios
Meti todos os dedos mercenérios
Na consciéncia daquela multidao...

E, em vez de achar a luz que os Céus inflama,
Somente achei moléculas de lama
E a mosca alegre da putrefagéo!”
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Houve um caso onde a figura trazida pelo participante nada tinha a ver com a
obra literaria e os proprios colegas acusaram esse problema de leitura e compreenséo
em suas postagens. Duas foram as hipéteses para que a postagem nao estivesse de
acordo com a obra literaria escolhida pelo grupo: A 12 era de que o participante nao
estivesse realizando efetivamente a leitura como foi organizada pelo grupo e a 22 era
que ele quisesse dificultar ao grupo a descoberta do trecho da obra a que se referia. A
hipétese que foi confirmada foi a 12, quando os demais membros do grupo denunciaram
a falha de P02 e ele confirmou que havia cometido um engano (‘Realmente me
enganei, mas mesmo assim conseguiram acertar hahah”), conforme podemos analisar

no quadro seguinte:

0_|— +" Visualizado portodos

| E a casa da tia Maria Rita, mas eu acho que tu te enganou
na descricao de quem & "uma preta velha®..
Descurtir - Responder - @ 2

| Concordo com o Patrick, acho que tu se
enganou, mas de qualquer e referente a casa da tia Maria Rita.

Curlir - Responder - @ 1

. — | referéncia & casa da Maria Rita, senhora que o coronel e o
general procuraram em busca de cancdes para serem cantadas em uma festa
Curtir - Responder - @ 1

& . — | Realmente me enganei, mas mesmo assim
conseguiram acertar hahah
Curtir - Responder

Na semana seguinte, P02 parece ter desenvolvido o que van Lier (2014) chamou
de “consciéncia social” no grupo e foi mais cuidadoso com a leitura, o que podemos
identificar na representacao e nas interagdes dos demais participantes do grupo sobre a

sua postagem.
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O —_— « Visualizado por todos

- Esse & 0 momento em que as convidadas estavam dando
conselhos para a Isménia, todas olhando pro piano.
Curtir - Responder

‘ . ) "Todas elas, conversando, tinham os

olhos no piano.” vou na do Patrick
Curtir - Responder

| "Todas conversando e olhande para o

. piano”. Vou nessa também
Curtir - Responder

. ————————— | Acertaram, parabéns
‘ Descurtir - Responder - @ 1

Neste caso, provavelmente, as versbes da obra eram diferentes, pois dois
participantes trouxeram trechos das obras e ambos abordam o mesmo trecho com
linguagem diferente.

De acordo com Kress & Van Leumann, os leitores produzem signos durante a
leitura (KRESS & VAN LEUMANN, 1997). Identificamos, a partir das analises realizadas
até este ponto, que é importante que estejam focados e engajados conscientemente a
fim de que a producado dos signos pelos leitores se dé de maneira significativa e
coerente com o0 que o texto quer dizer. Desse modo, por meio da exposicdo e da
percepgdo focada na atengdo, a consciéncia linguistica e os outros niveis de

consciéncia (cognitiva, aprendizagem e social) parecem se desenvolver.

AUTONOMIA

Entendemos que o processo de aprendizagem € um continuum e que no CELL
consciéncia, autonomia e autenticidade acontecem de forma integrada, onde a etapa do
“escolher” representa a forca motriz que subsidia o desenvolvimento das outras etapas
em um processo dinamico. Na pratica de “leituras compartilhadas”, a ativacdo da
percepcgao para as leituras, o engajamento e a colaboragdo se deram para que fosse

possivel realizar esta etapa da atividade ativa, a de planejarem, pesquisarem e
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decidirem o que e como fazer. Para Paulo Freire (1997), autonomia esta relacionada a
liberdade e a capacidade do aprendiz em construir e reconstruir conhecimento e para
Van Lier (2014) o principal ingrediente para a autonomia € a motivagao.

Trataremos de identificar autonomia nas escolhas que os participantes fizeram
para representar trechos dos livros lidos, levando em consideragao que nesta atividade
a liberdade em construir e reconstruir conhecimento de que trata Paulo Freire esta
nesta etapa do curriculo e traremos exemplos de escolhas dos participantes que
contemplem as questdes “0 que quer representar?” e “como quer representar?”.

Nas imagens que seguem, P35 e P38 escolheram representar as suas

passagens por meio de enigmas, como podemos identificar interagdes abaixo das

imagens:

22 de setembro

A Luta Parte Il
Parte Il - O Homem PIRATA GORILA BRIEDEADL
517-21-5 14-5-19-20-5 3-1-19-15 1 18-1-3-1 6-15-18-20-5 14-1-15 4-5-
19-20-18-15-9 1 6-18-1-3-1 16-5-12-1-19 1-18-13-1-19 5-19-13-1-7-1 16-
512-13-9-22-9-12-9-26-1-3-1-15.

Obs: prestem atencdo nos detalhes!

W Comentar

o:.: | + Visualizado por todos

W Comentar

50 | + Visualizado por todos
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3 . N i i E
O« | + Visualizado por todos D ] + Visualizado por todo
| obs: ndo figuem assustadas & algo bem simplest! hahaha . e |Nossa esse ta dificil
"o Tesponder Curtir - Responder - @1
—
emaorei mais consegui hahaha _l Duda n&o consegui descobri o que tua imagem representa
. ST esponder credito que o que escreveste seja algum tipo de enigma mas néo consegui
A | & Cifra-10. EStoU ansioso para ver a resposta hahahah
Parte das armas e civilizacio — er- @1

- surtir - Responder

. surtir - Responder - @ 1 P
Ahaha me puxei nessa.
— Boaaaal L . 2s .
. um anadgrama gue significa Patria, Gloria e Liberdade que seriam as

Bom nessa publicacdo eu utilizei um trecho do livro trocando as lefras palavras magicas no periodo de guerra,mas essa parte seria apenas

por suas respectivas posices no alfabeto, onde as letras séo uma dica do que a imagem significa. Logo apos o autor citar essas

separadas pelos fracos e as palavras por espacos.... Ver mais palavras ele diz que os soldados s3o0 mortos a ferro e fogo qué & o

Descurtir - Responder - @ 2 qué simboliza minha imagem. O prego usado significa o ferro e as

velas o fogo
Curtir - Responder - @ 1
. |  genial 1t

IC-urtir Responder - @ 1

Na primeira representacéo, P37 parece ter solucionado o enigma, identificando o
trecho que era representado pelo colega por meio de numeros, como podemos inferir
pela resposta afirmativa de P38. Ja na segunda postagem, que consiste em um
pequeno video onde a camera esta focada em trés velas acesas com um prego entre
elas, a participante P35 conseguiu despertar a curiosidade do colega, mas nao a ponto
de fazé-lo decifrar o enigma, que, segundo ela, diz respeito a uma passagem do texto
onde estava escrito que os soldados eram mortos a ferro e fogo pelos guerreiros de
Canudos. Esta postagem corrobora com Van Lier que afirma que “alunos sao
naturalmente curiosos, procuram desafios e desfrutam de atividades que captam a sua
atencao” (VAN LIER, 2014, p. 99).

Nas semanas 03 e 04, o participante P38 escolheu representar os trechos lidos
naquelas semanas, que eram sobre a parte Il (A luta) do livro Os sertdes de Euclides da
Cunha, através da montagem de cenarios com objetos que tinha em casa e desenhos
sobre a Guerra de Canudos, retratada na obra. Em ambas as imagens a representagéo
€ sobre a Guerra, na primeira traz a ambientagdo com o tema daquele capitulo e as
roupas do irmao que servem para representar os soldados do Exército Brasileiro,
munidos com roupa apropriada, chumbo e armamento e na segunda, a luta entre o
soldado armado e preparado para a guerra e o sertanejo desprovido de munigao e
roupas apropriadas, o que ocasionou na perda da guerra com a morte em massa dos

“soldados” de Antbnio Conselheiro como podemos identificar no trecho: “Realizara-se a
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travessia; e, tirante o dispéndio de munigdes, eram poucas as perdas - quatro mortos e
vinte e tantos feridos. Em troca os sertanejos deixaram 115 cadaveres, contados
rigorosamente.” As roupas do irmao mais velho parecem ser a referéncia que o
participante tem mais a mao (re)significar a obra de Euclides sobre a Guerra de
Canudos. Os “canudos” na imagem ndo representam apenas a comunidade de
Canudos da historia, mas também os soldados do governo, como podemos identificar
no boné de soldado e a faca que segura o homem na segunda imagem o que nos da
indicios para hipotetizar duas coisas: de que o P38 ndo chegou a se deter em buscar
informagdes sobre a historica retratada a obra ou ainda, que sabe do significado, mas
quis, de maneira critica abordar os dois como seres da mesma espécie, pertencentes a

mesma categoria.

Parte IIl - A luta Aluta - Parte Il

© Amei ™ Comentar

W Comentar

A seguir, analisaremos as postagens de duas participantes em grupos diferentes
sobre 0 mesmo trecho da obra “Clara dos Anjos” de Lima Barreto. Enquanto na
postagem de P18, temos representada a tristeza de Clara dos Anjos por conta do
abandono e a gestagdo nao planejada pela inexperiente mulher, em P33 a escolha
ficou em representar a espera na janela e a esperanga do retorno de Cassi. As

escolhas estio relacionadas a qualidade da exposigao e a relacdo que as participantes
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tiveram com a leitura. Embora representem o mesmo trecho, as (re)significacdes

ressaltam sentimentos diferentes.

AUTENTICIDADE

A partir da exposicdo aos textos classicos literarios do pré-modernismo
caracterizados pela abordagem dos problemas sociais no Brasil do inicio do século XX,
da relagao entre os participantes e as leituras e da representagao que trouxeram para a
discussdo nos grupos do FB, nesta etapa do “agir’, analisaremos o uso da linguagem
para a comunicacdo, na vida, com relevancia conforme 0 que nos propusemos com o
desenvolvimento do CELL.

A representacao que segue foi de uma mulher sorrindo, alegre, com um vestido
longo rosa, de festa, diante de uma porta pisando em livros. Esta foi a (re)significagéo
de P18 para o trecho “Engracia recebeu boa instru¢do para a sua condigdo e sexo;
mas, logo que se casou - como em geral acontece com as nossas mogas -, tratou de
esquecer o que tinha estudado.” O vestido de noiva que a participante P18 trouxe em
sua postagem foi o seu proprio vestido de 15 anos, ou seja, o que ela identifica de mais
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tradicional e filiado aos bons costumes em seu guarda-roupas e pisar nos livros foi a
forma de demonstrar o trecho em que o livro aborda a necessidade que Engracia sentiu
em esquecer do que tinha estudado. Este foi um modo particular e auténtico de

representar a figura descrita por Lima Barreto.

. —

a3 | W

Assim como no grupo da P18, no grupo de P05, P06 e P07, os participantes
pareciam se divertir com as tarefas e postagens a partir de Urupés. Para retratar o
trecho escolhido: “mulher na roga vai a vila trés vezes - uma a batizar, outra a casar,
terceira a enterrar", P05 fez uma montagem com 06 imagens: ao centro, uma mulher
com maos acorrentadas a cabeca; em torno, uma foto de rua deserta de uma cidade
antiga, uma menina subindo um degrau, cruzes alinhadas, uma caldeirinha dourada e
um véu branco de noiva. Todas as imagens sobrepostas a um fundo escuro. As colegas

formularam suas hipoteses, mas somente uma delas obteve sucesso na interpretacao.
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P05, por sua vez, conforme a orientacdo para a atividade, trouxe a resposta para as
postagens no outro dia com o trecho do livro e também a interpretacdo que faz dele, na
qual destacamos o trecho: “A imagem da mulher acorrentada, significa literalmente,
essa prisao e "escravidao" que as mulheres tinham nessa época, sem direitos, sem voz,
sem liberdade...”. Podemos afirmar que P05 age de maneira auténtica porque em sua
representacdo e em sua fala vimos o fruto da percepcéo e escolha feita, mas também
ela reflete a relagdo que faz da obra com o contexto de suas vivéncias e traz isso em
uma critica social ao papel escravo da mulher na sociedade na época em que a obra foi

escrita.

(] | + Visualizado por todos

. —— |Pouco dramatico esse menino!
Curtir - Responder - @ 1 - 13 de setembro as 09:37

| —————— [ a Fingo com uma foto da cidade, com a foto da morte da
mae dela, com o vestido de casamento que ela ndo foi porque ela ndo quis
casar
Curtir - Responder - 13 de sete as 13:42

N&o entendi aquela Jarra ali
Curtir - Responder - 13 de sete 13:42

PEEEEE
urtir - Responder e sete 347

—— |ERRADOO
JCumr Responder - 13 de setembro s 13:4

Ridiculo, odiei.
Curr - Responder - 13 de sete

. Mas o vestido ta certo né?
Curtir - Responder - 13 de setembro &s 15:39

‘mulher na roca vai 4 vila trés vezes —uma a
batizar, outra a casar, terceira a enterrar.”
Curtir - Responder - 13 de sete as 15:44

Avida de quem mora no campo e tem que irna
. mm!latmdades desde a compra de suprimentos até a
devocdo
Curtir - Responder - @ 1 - 13 de setembro &s 15:52

. IMinha imagem & desse trecho do livro: "Se o marido deu
assim em urumbeva a mulher essa enraizou de pedo para
o resto da vida. Costumava dizer: mulher na roca vai a vila trés vezes uma a

batizar outra a casar terceira a enterrar”
Curtir - Responder - 14 de setembro as 22300

e Curtl W Comentar

batizar outra a casar terceira a enterrar
Curtir - Responder - 14 de s 016 8

época, como um pedo, que vivia somente para cuidar da casa e servir ao
marido. Cnde s precisava ir na cidade para se batizar, que seria logo ao
nascer, e enquanto ela crescia so aprenderia como servir ao marido, depois
quando ja tivesse preparada para aturar um marido, se casaria. E voltaria a
cidade s0 na sua morte, sendo enterrada.

Aimagem da mulher acorrentada, significa literalmente, essa prisdo e
‘escravid@o” que as mulheres tinham nessa época, sem direitos, sem voz,
sem liberdade...

Descurtir - Responder - @ 1 - 14 de setembro de 2016 4s 22:34

. Beijos pro lacre
Curtir - Responder - 14 de setembro de 2016 ds 22:34

. | Julhian Ribeiro ME Que ao meu ver, significa como a mulher era vista nessa
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Como ja foi dito, além de termos analisado as etapas do curriculo CELL, também
tentamos identificar outras caracteristicas da ecologia no curriculo proposto. A seguir,
traremos algumas postagens e interagdes nas quais vimos emergir caracteristicas que

distinguem a linguagem como uma agao ecologica na proposta de intervengao .

RELACOES

A linguagem se da como relagées entre as pessoas e 0 mundo, 0 que podemos
identificar nas dinamicas dos grupos analisados no Facebook: a linguagem aparece nao
s6 nas manifestagdes verbais, mas também nas imagens e videos compartilhados nos
grupos. Nas postagens de cada participante, conseguimos identificar como se
relacionam com a obra lida e de que modo o ambiente proporciona affordances para os
processos de re(significagao) das leituras.

Alguns optaram por representar os trechos a partir dos lugares onde vivem ou
passam grande parte de seus dias, como a segunda foto abaixo, que é uma imagem
capturada no campus, em frente a um dos blocos de salas de aula, onde sao alocadas
a maior parte das disciplinas nao técnicas, as que nao sao realizadas em laboratérios e
oficinas. A imagem foi postada para retratar a argumentagdo do autor a favor das
maravilhas que a natureza criou em Diario intimo de Lima Barreto.

A primeira imagem abaixo & sobre “Os Sertdes” de Euclides da Cunha e retrata
“A Terra”, primeira parte do livro, que é organizado em 03 partes: A terra, O homem e A
luta. A localizagdo da primeira imagem ¢é dificil de ser identificada, pois é uma
representacdo de céu, campo e mata e nao apresenta nenhuma caracteristica
incomum. E possivel, porém, pela resposta do participante as hipéteses dos colegas e
pela qualidade da imagem, inferirmos que tenha sido capturada na regido pela prépria

participante.

————— 1 Publiquei esta foto pois o que me chamou mais atencdo foi a
maneira como o autor descreveu a nossa vegetacio. Atrechos onde ele
descreve com uma riqueza de detalhes nossa bela paisagem!

Descurtir - Responder 1
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A terceira imagem € uma representacado de “Os Bruzundangas” de Lima Barreto
e é a foto da Igreja Cristo Rei da cidade de Charqueadas. Na imagem, a participante
P40 representa o capitulo “A religiao”, o que é facilmente identificado pelos colegas do
grupo, como podemos identificar em seus comentarios. Um dos participantes parece
atribuir a facilidade em identificar a que se refere a postagem pelo tamanho do capitulo

e a outra pelo conteudo da imagem, como podemos observar abaixo:

@'O I +" Visualizado por todos

capitulo, um dos maiores. Brincadeira, @ bem curtinho hahaha

-

Curlir - Responder - 14 de outubro as 0029

. ————————— [Também acho gue & do capitulo "A religido”, justamente por

. —— |0lha, se eu ndo me engano & do capitulo "A religido”. Baita

se fratar da lgreja.
Curlir - Responder - 14 de outubro as 08:24

A igreja da cidade, a vista da porta da sala de aula, a paisagem a caminho da
escola parecem ganhar relevancia da interpretacdo de passagens dos livros e ganham
novos significados a partir das leituras realizadas, o que corrobora com o pensamento
explicitado por Van Lier no livro The Ecology and Semiotics of Language Learning: a

Sociocultural Perspective (2004):

Quando estamos ativos em um contexto de aprendizagem, affordances tornam-
se disponiveis para outras medidas. O mundo que nos rodeia revela a sua
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importancia para nés e comeca a oferecer affordances por causa de quem somos
e o0 que estamos fazendo. Nos percebemos essas affordances e as usamos

como material na tomada de significados. (VAN LIER, 2004, p. 62)
Podemos identificar que a atividade linguistica se da nas relagdes entre os
participantes, o mundo que os cerca e a obra lida. O processo de semiose (construgao
de significado para a leitura realizada) pode ser avaliado ndo s6 nas manifestagbes

verbais, mas também nas imagens e videos compartilhados nos grupos.

CONTEXTO

A linguistica ecoldgica considera o contexto nao apenas algo que envolve a
linguagem, mas que a define, enquanto ao mesmo tempo é definido por ela, assim que
o contexto é constituido por oportunidades fisicas, sociais e simbdlicas e a linguagem
somente acontece dentro de um contexto. O que seriamos capazes de dizer sobre as
expressodes linguisticas semidticas dos estudantes listadas abaixo se ndo usassemos

informacdes a partir do contexto em que elas aconteceram?

Podemos imaginar que, se um aluno de outra turma, que nao esta participando

da tarefa, fosse adicionado a um dos grupos por engano, seria provavel que ele nao
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entenderia a dinamica das interagdes e se sentiria impotente e incapaz para participar
naquele grupo até que o engano fosse desfeito.

Somente se soubermos sobre a atividade proposta e sobre a obra literaria lida
poderemos dar significagcdo a essas postagens. Os participantes que trouxeram as
imagens acima estavam na 32 semana de leitura, portanto no meio do processo de 6
semanas e bastante envolvidos com a leitura de “Clara dos Anjos” de Lima Barreto, o
que podemos identificar pelas interagdes sobre a imagem 02, na qual ha uma
montagem composta por um fundo branco, uma janela e a sobreposicao de um rapaz
de camisa branca e gravata desenhada na foto com a mao no ouvido em um gesto de

quem procura apurar a audigao:

————— |HAHAHAHAHAHAHAHAHAAHAAHAAHA MORTAA
Descurtir - Responder 1

sohre ele,

= colocou-ge de ouvido atento, embaixo da janela, nada perdendo e
conseguindo ouvir esse trecho em que tomava parte o seu tio
Augusto,... Ver mais

Descurtir - Responder 1

. — |Que orgulho, acertou

e T - RESpONdeEr

. ———————— lAo0 entrar, Cassi, tendo percebido que a conversa ia versar

Todas as praticas de linguagem que acontecem nos grupos, sejam elas escritas
ou imagéticas ou ainda a unido das duas, s6 tém sentido quando o contexto linguistico
€ levado em consideracgao. O contexto é o cerne das praticas linguisticas e essa é uma
das caracteristicas que devem ser contempladas para quem deseja ver a aprendizagem

numa perspectiva ecologica.

EMERGENCIA

A aquisicao/aprendizagem de linguas nédo se da de maneira gradual e linear,
mas de modo emergente, ou seja, nesses processos 0s conhecimentos linguisticos ndo

sdo acumulados, mas transformados e reorganizados ocasionando uma ordem
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superior. O todo ndo € a soma das partes, sendo “a emergéncia € uma reorganizagao
de elementos simples para um sistema mais complexo” (VAN LIER, 2004, p.81) e de

natureza diferente das partes que Ihe deram origem.

Para Lemke (2010), palavras e imagens ganham um significado novo e diferente
de acordo com o contexto em que aparecem e uma nao € a descricdo da outra, mas
forma parte do cenario textual do que se pretende comunicar. Para Lemke (2010), o
texto ndo é a duplicagdo de uma imagem somente e ele nunca podera dizer tudo o que

a imagem diz:

Nenhum texto duplica exatamente o que uma figura significa para noés: texto e
figura juntos ndo séo duas formas de dizer a mesma coisa; o texto significa mais
quando justaposto a figura, e da mesma forma a figura quando colocada ao lado
de um texto. (LEMKE, 2010, p. 461)

Acrescentamos a essas ponderagbes a de que uma figura ganha significados
diferentes quando atrelada a diferentes textos, como podemos ver na imagem abaixo
na qual P01 precisa dar conta de demonstrar algum trecho do primeiro capitulo do livro
Triste Fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto e escolhe representar a estante de
livros de Policarpo, que ficava visivel para a rua através da janela da sala, como esta

registrado nas interagdes transcritas abaixo:

Eu acho que & sobre aguela parte em gue ele fala gque
quando abre a janela dava pra ver a estante de livros

|

=== Curtir - Responder - 9 de setembro &5 00:29 - E
| gl PA0iNa & "0 subsecretdrio nfo mostrava os
‘ . livros a ninguém, mas acontecia que,

= guando se abriam as janelas da sala de

sua livraria, da rua poder-se-iam ver as

estantes pejadas de cima a baixo. ™

Curtir - Responder - 6 de setembro as 23:33

. —— | Mossa, tinha g usar norma culta?
Curtir - Responder - 6 de setembro as 23:35

Il COPiEi 0 trecho do livro que eu acredito que corresponda a
imagem
Curlir - Responder - 6 de setembro as 23:36

|Correto, Policarpo tinha uma estante
cheia de livros, na qual as pessoas podiam ver da rua quando a janela estava
aberta
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A imagem anterior € a exemplificacdo de que o todo € muito maior do que a
simples soma das partes, ou seja, a mesma figura pode servir para outros contextos e
para expressar outras praticas semiéticas de significagdo, o que realmente aconteceu.
A imagem acima, em outro contexto, por exemplo, em uma revista de arquitetura e
decoragao de interiores, ganharia outra leitura. Esta afirmacédo corrobora com o que
expressa Lemke: “o significado da palavra se modifica através do contexto imagético e

o significado da imagem se modifica pelo contexto textual” (2010, p. 456).

QUALIDADE

A qualidade deve ser uma construgao central a ser levada em consideragéo na
perspectiva ecolégica. A qualidade nos processos de aprendizagem do CELL esta
relacionada a uma combinagao de intelecto e afeto e é responsavel por um maior nivel
de consciéncia.

Nas postagens sobre “Eu e outras Poesias”, de Augusto dos Anjos, o0s
participantes pareciam divertirem-se apostando em montagens bastante inusitadas
sobre a poesia escolhida. Na segunda semana, o participante P12 representou “O
Sonho de um Monista” com uma montagem composta por um esqueleto humano
sobreposto por calculadora, um simbolo matematico do Pi e um calculo matematico, o
que os colegas classificaram como: “...0 sonho de um monista analisado por um cara
das exatas”. Na mesma semana, o participante P14 representou “A ldeia” com uma
selfie com um conhecido projeto de experiéncia da lampada. Na semana seguinte, o
participante P13 trouxe a representacédo de “O Caixao Fantastico” com uma montagem
em uma imagem composta por um caixdo, um homem pensando, que parece
representar o eu-lirico na passagem “ Hoffmannicas visagens/ Enchiam meu encéfalo
de imagens/ As mais contraditérias e confusas!”, a imagem de um cérebro e o desafio:

“Juntem os elementos...”
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Como podemos identificar nas interagdes, houve qualidade na compreensao e
interpretacdo das obras lidas e isso pode ser medido pelo afeto identificado no trecho
“...0 sonho de um monista analisado por um cara das exatas”, pela capacidade
intelectual comprovada na capacidade de ressignificagdo das poesias através de
recursos semioticos e das interagdes sobre as imagens que mostram que os membros

do grupo deram conta de formular hipéteses relacionando as imagens a poesia.

VARIABILIDADE

A tarefa aconteceu em seis semanas, na primeira semana das postagens,
identificamos que alguns grupos escolheram a lingua padrdo para a realizagdo da
escrita nas interagdes, de acordo com 0 que se espera para as praticas de sala de aula
- ambiente formal -, alguns até se desculpando por possiveis erros que pudessem

cometer durante a escrita, conforme os trechos trazidos que segue:
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Apds ler os capitulos de um & trés, vejo essa imagem

. como uma mudanca. Onde mostra que o personagem (Isaias) relata sua

mudanca do interior para a cidade, ele relata que a mudanca & a porta de
entrada para a felicidade, alegria, emocies e etc. Isaias precisa mudar de
endereco para realizar o sonho de estudar, 50 gue para isso acontecer ele
precisa de um local para morar, & assim que ele recebe o telefone de um
deputado com ajuda de um amigo, apos esse telefonema ele vai para a
cidade de trem e sua vida terd um grande recomeco... Assim & o relato que eu
penso sobre essa imagem, um recomeco, uma mudanca, vida nova.
Curlir - Responder

. | |, esta imagem representa os patos que
_| Isaias avistou quando passava por um largo descampado, para ele a
formacdo de voo desses patos era um sinal animador, ao qual formavam um
v, este sendo a letra inicial da palavra “vai” incentivando Isaias a comecar sua
jornada.
Curlir - Responder

|perddo o erro, corretor automatico do
celular..

== Curtir - Responder

No decorrer das semanas, porém, identificamos que foram adaptando a
linguagem e aproximando-a do que costumamos encontrar no ambiente da rede social

onde foram realizadas as interacbes como podemos analisar abaixo:

ﬂ:?arahéns. gracinha. Vc & sensacional

O que vem a corroborar com o que David Crystal (2011) apud Dudeney, Hockly
& Pegrum (2016, p. 29), afirma:

No mundo multimidia, é impossivel focar exclusivamente no elemento falado ou
escrito, tratando tudo o mais como estando a margem - como extras nao
linguisticos. Todos os elementos se combinam em um Unico ato comunicativo e
seus papéis conjuntos tém de ser levados em conta. (DUDENEY, HOCKLY &
PEGRUM, 2016, p.29)
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CRITICA

Uma educacéo linguistica baseada em praticas que visam o desenvolvimento de
valores sera critica. Na semana 05, apés uma intervengdo da professora, um dos
participantes do grupo que lia o livro Recordag¢des do Escrivao Isaias Caminha de Lima
Barreto registrou na interagdo que relacionavam, a colega e ele, o tema da imagem
trazida com um tema atual e que causava preocupacéo a dupla. Na obra, Lima Barreto
faz uma critica as relacdes politicas daquela época e os estudantes, questionados pela
professora, demonstraram terem visto semelhancas na escrita do autor com a sua
realidade, que é atual. Abaixo, as interagbes com a intervencao da professora e, na

pagina seguinte, a imagem:

ordens para comparecer no jornal. E ele relata que no jornal o diretor era
como se fosse uma espécie de senhor feudal, aonde todos prestavam
vassalagem e juramento de inteira dependéncia.

Curtir - Responder - 4 de outubro as 20:03 - Editado

. - |F‘arece ser aguela parte que o Isaias havia recebido
[—

Livro: Recordacdes do escrivao Isaias Caminha, de Lima Barreto.
Capitulos Xl e Xl

¥ p g STEF 1R
2 = J T Iss0 —_ Jessa foto retrata 0 momento em que Isaias
11 l “ EL 11 chega a sala do dire_tor do jornal O Globo depois de receber um chamado
INg ) para comparecer até a sala, isso ocorre cedo da manha. Isaias fala que: "0
RER] £ : diretor & uma especie de senhor feudal a quem todos prestam vassalagem e
t 8 i ) 5 juramento de inteira dependéncia”. Isso significa que Isaias respeitava e fazia
£ s # tudo que o diretor do jornal pedia para ele fazer.
Descurtir - Responder - @ 1 - 5 de outubro 8s 19:13

- Raquel de Oliveira O gue sera que Lima Barreto queria retratar com
es5a parte da historia? Conseguem relacionar isso com a atualidade?

Diretor

Curtir - Responder - 5 de outubro 8s 19:27

. g } . rofessora eu e — |estavamos conversando
- o cae ’ k sobre a reforma do ensino médio e a PEC 241, onde infelizmente o

presidente do Brasil quer impor sobre nés, e vimos que Lima Barreto
© Amei B Comentar se refere a mesma coisa que esta ocorrendo no Brasil atualmente,
Temer (o0 senhor feudal) quer obrigar o povo a aceitar uma medida
para cortar 05 gastos.

Curtir - Responder - 5 de outubro as 23:10
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ATIVIDADE

A linguagem n&o é uma estrutura dada a priori, 0 corpo acabado de
palavras e estruturas, mas um conjunto emergente de recursos
para atividades linguisticas. (VAN LIER, 2004, p.108)

Por fim, uma das caracteristicas da linguagem € que ela é atividade. Nesta
experiéncia pudemos identificar que a linguagem nao se deu como pratica hegemonica
oficial e reconhecida pela cultura dominante, mas através de praticas comuns aos
grupos sociais que os estudantes fazem parte. Assim, como enfatiza van Lier na citagédo
acima, a linguagem emergiu das percepgdes dos estudantes sobre as leituras
realizadas e das affordances proporcionadas pelo contexto, pelas suas vivéncias e

pelas experiéncias de leitura de mundo e de significagdo das palavras e eventos.

O uso dos dispositivos moveis foi uma constante nesta atividade e, embora nao
fosse uma exigéncia, em algumas falas tanto na sala de aula quanto nas interagdes
registradas no FB (como podemos verificar nos prints que seguem), também
identificamos o uso de aplicativos como Picolagge, o B612, que € um aplicativo de
fotografias especialmente desenhado para selfies para o sistema Android, o Prisma que

também é um aplicativo para fotos disponivel para iPhone e Android.

- - | perddo o erro, corretor automatico do
celular..

Curtir - Responder

Acertem se forem capazes.
Obs:desculpas o atraso motivo estava sem celular.
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5 CONSIDERAGOES

O letramento multimidiatico ou os multiletramentos passaram a acontecer na
escola ha pouco tempo. Nés ndo ensinavamos os nossos estudantes a unir textos
escritos com imagens fotograficas, videos, efeitos sonoros, enfim, nem mesmo imagens
comuns e diagramas. As tecnologias digitais moveis trouxeram, junto com outras tantas
possibilidades de letramentos, a propagacao da utilizacdo de recursos semioticos na
comunicagao que foi campo da lingua oral e escrita como as maneiras mais legitima de
comunicagao durante muito tempo (DUDENEY, HOCKLY & PEGRUM, 2016).

Para verificar a construgdo de sentido que emergia a partir das interagdes frente
a proposta de producdo de texto mediada por recursos semioticos com o uso das
tecnologias digitais moveis, propusemos o curriculo CELL. O curriculo CELL possibilitou
o trabalho colaborativo com o auxilio das tecnologias digitais mdveis, possibilitou
também que o tempo de sala de aula fosse otimizado. Questbes gramaticais, duvidas
sobre producéo escrita e caracteristicas do movimento literario foram trazidos para a
sala de aula pelos estudantes para serem discutidas e debatidas.

A partir da analise dos dados e da identificacdo do uso do celular nas falas dos
estudantes e nos aplicativos utilizados para a criagdo das imagens, percebemos que 0
curriculo permitiu a integragado de agdes colaborativas por meio de tecnologias digitais
moveis com recursos semioticos.

Os participantes demonstraram a complexidade da (re)significacdo das obras
lidas através de imagens. Podemos perceber que suas postagens abordam elementos
que nao estao nos textos lidos, mas que formam parte da construgdo de sentido que
fizeram a partir de suas leituras.

Também observamos que a proposta de intervencgéo possibilitou que os jovens
assumissem o protagonismo e que o poder sobre os textos deixou de estar somente
nas maos do escritor que os escreveu, mas também na dos estudantes que leram e
deram novos significados para as historias, 0 que vem ao encontro do que apregoam
Kress et al. (1997), que afirmam que tanto os produtores como os leitores tém poder em

relagdo aos textos. Em relacdo as leituras do primeiro semestre, os estudantes foram
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de um comportamento mais reprodutivo (anomia) para um comportamento mais criativo
e autbnomo.

A leitura deixou de ser um processo passivo, solitario e individual e passou a
representar uma atividade coletiva, colaborativa e ativa de leitura, interpretagao e
relagdo com o meio, corroborando também com a ideia de que os processos de
aprendizagem consistem em participar de comunidades que compartilham as mesmas
praticas (LAVE e WENGER, 1991). O que, de acordo com van Lier, pode ser entendido
como um processo de tomada de consciéncia, ou seja, ciéncia com o outro, um saber
conjunto, uma construgéo social (VAN LIER, 2004a).

O design da tarefa e a escolha pela realizacdo das atividades em grupos do
Facebook permitiram que as leituras pudessem ser acompanhadas pelo professor e
pelos colegas, 0 que ocasionou um comprometimento dos membros do grupo para com
os seus pares. Dudeney, Hockly & Pegrum (2016) defendem que os estudantes, por se
envolverem plenamente com as redes sociais assumindo papéis como cidadaos
globais, precisam desenvolver habilidades “individuais e sociais necessarias para
interpretar, administrar, compartilhar e criar sentido eficazmente no ambito crescente
dos canais de comunicagao digital” e acrescenta: “letramentos, mais que habilidades ou
competéncias individuais, sdo praticas sociais” (DUDENEY, HOCKLY & PEGRUM,
2016, p. 18). O principal beneficio do CELL parece ter sido o fato de que as leituras
deixaram de ser uma acao solitaria, com hora e lugar para poderem ser compartilhadas.
Os estudantes puderam ler e interagir a qualquer momento, colocando em pratica as
suas leituras, trocando ideias, pesquisando sobre o que nao haviam dado conta e
experimentando uma aprendizagem dinédmica e auténtica.

Ao abrir espago para a mescla de linguagens em nossas salas de aula, damos
aos estudantes a oportunidade de falar sobre questdes de maior ou menor interesse
para eles. Os alunos da Mecatrdnica trouxeram calculos e projetos de acendimento de
ldmpadas como representacdo de sentido para a obra lida o que nos leva a perceber
que os novos significados sdo construidos cooperativamente com base em significados

do passado.
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Identificamos que ha uma vasta possibilidade de recursos € maneiras para que
os multiletramentos acontegam e que a aprendizagem movel pode ser uma grande
aliada para a execucdo de atividades propostas nesse ambito. As praticas de
multiletramentos digitais se mostram necessarias em uma sociedade em que o visual se
tornou proeminente nas atividades comunicativas cotidianas (KRESS et al., 1997) e que
as redes socais desempenham multiplos papéis na vida dos estudantes.

A linguagem permeia todas as atividades educativas (VAN LIER, 2004, p.20) e,
com base nisso, o papel da escola precisa ser o de trabalhar no desenvolvimento de
curriculos que primem pela construgdo de identidades autbnomas e conscientes de
seus papeis como partes de um contexto historico-cultural-social, para que sejam
capazes de agir em seu meio de forma auténtica, democratica e responsavel.

A avaliagdo pbde ser realizada durante todo o processo de acompanhamento
das postagens, como pudemos identificar no caso em que a imagem nao correspondia
a nenhum trecho do livro, o que foi identificado pelos préprios colegas na postagem
sobre uma “preta velha”. Como este ndo era o nosso problema, quisemos focar na
construcdo de uma metodologia que contemplasse as praticas de colaboragao
mediadas por tecnologias digitais mdveis, mas entendemos que a avaliagdo esta
imbricada em todas as etapas do curriculo ecolégico e que esta metodologia permite e
concebe a avaliagdo diagndstica, durante o processo e também as praticas de
autoavaliacdo em sua dinamica. Apesar de as praticas de avaliagdo serem
evidenciadas nos dados, pensamos que novas propostas, em outros contextos de agéo,
possam apresenta-las claramente em uma das etapas.

Embora possamos identificar conteudos de outras disciplinas transparecerem no
CELL como em “O sonho de um monista visto pelo cara das exatas” ou no video sobre
o0 Rio de Janeiro antes de comecar a leitura de Lima Barreto, a horizontalizacdo do
curriculo para “forjar lagos entre disciplinas” (VAN LIER, 2014, p.19) a fim de explorar
temas trans-curriculares e lidar com problemas e questdes linguisticas globais ainda
nao foi contemplada nesta proposta de curriculo e pode ser uma das fragilidades entre
a nossa proposta metodoldgica e a de Van Lier.
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APENDICE 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisadora: Raquel Souza de Oliveira Fones: (53) 99673144
E-mail: raqueldeoliveiraclc@gmail.com (53) 91580148
Eu, ., RG declaro saber da

participacdo na pesquisa “CURRICULO ECOLOGICO DE LINGUA E LITERATURA: O USO DE
TECNOLOGIAS MOVEIS PARA UMA ABORDAGEM COLABORATIVA”, desenvolvida na Universidade
Federal de Pelotas (UFPEL), pela pesquisadora Raquel Souza de Oliveira, orientada pelo Prof. Dr. Rafael

Vetromille-Castro.

Afirmo ter sido esclarecido de que este estudo sera conduzido com a aplicacdo de questionarios
de multipla escolha, observagbes de sala de aula e das interagdbes em grupo secreto na rede social
Facebooks em qualquer eventual despesa e garantido o sigilo dos dados de pesquisa e de identificagédo
dos participantes. Declaro que obtive todas as informagbes e esclarecimentos necessarios quanto as

duvidas por mim apresentadas.
Estou ciente de que:

- Tenho a liberdade de desistir ou interromper a colaboragao neste estudo no momento em que desejar,

sem necessidade de qualquer explicagao;
- A desisténcia ndo causara nenhum dano a minha saude fisica ou mental.

- Tenho a garantia de tomar conhecimento e obter informagdes quanto aos procedimentos e métodos
utilizados neste estudo, bem como dos resultados parciais e finais desta pesquisa por meio do contato

direto com o pesquisador responsavel, abaixo identificado.

Charqueadas, de de 2016.

Assinatura

Assinatura do Responsavel (quando menor)

Raquel Souza de Oliveira
RG: 98495038072


mailto:raqueldeoliveiraclc@gmail.com

APENDICE 2

AT I B
DR e, 3P B T D
LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA
PROFESSORA RAQUEL DE OLIVEIRA

ATIVIDADE: DIARIOS DE LEITURAS COMPARTILHADAS
PROPOSTA

Para elucidar a proposta, trago-a através de uma narrativa:

“Jodo, Matheus, Mariana e José sdo colegas em uma turma de trinta alunos. A professora apresenta a
tarefa e orienta que os alunos se organizem em grupos de até quatro componentes para desempenha-la. Por
afinidade, eles formam um grupo e comegam a se organizar, realizando a primeira atividade: escolhem o livro
Triste Fim de Policarpo Quaresmada Martin Claret, com 200 paginas, com 15 capitulos dentre aqueles trazidos pela
professora da turma. Levando em consideragdo que terdo um més e meio para a leitura da obra e que ela constara
de relatos semanais, a leitura do livro escolhido é organizada pelo grupo que a divide em seis partes, com uma
média de 33 paginas por semana, o que correspondera a leitura de, por exemplo 3 capitulos com o total de 38
paginas em uma semana e 2 capitulos com 25 paginas na outra semana. O grupo compartilha o documento com a
professora. A préxima tarefa de Jodo, Mariana, Matheus e José é criar um grupo secreto no Facebook. Quando
encerra a primeira semana, o grupo de Jodo posta, no grupo no Facebook, imagens que trazem a sua interpretacdo
sobre algum trecho lido naquele periodo. Os colegas comentam formulando hipdteses para o trecho apresentado
por Jodo naquelas imagens. Jodo responde as hipdteses dos colegas, afirmando ou negando as suas formulagdes. O
mesmo é feito por Mariana, Matheus e José. Essa dinamica se repete durante seis semanas, até que terminam a
leitura do livro. Os colegas Jodo, José, Matheus e Mariana ficam ansiosos quando chega a uUltima etapa do trabalho.
Eles precisam fazer a selecdo de algumas das imagens que postaram no grupo e organizar uma apresentacao de
slides para a apresentacdo da obra que leram aos demais colegas da turma em um seminario no qual os outros
grupos também participardo trazendo as suas experiéncias de leitura compartilhada.”

ORIENTACOES:
Quanto a interagao online:

- Cada grupo de alunos devera criar um grupo secreto no Facebook para realizar os didlogos sobre os trechos lidos
em cada semana. N3o esquecam de incluir a professora no grupo!

- Vocés sdo livres para decidir a melhor maneira para expressar o trecho lido: usem a criatividade!

- Observem as datas e ndo se percam com o tempo.

Quanto ao seminario:

- Preparar o material com antecedéncia, enviando as apresentagdes de slides para a professora para uma revisao
prévia (ndo esquecam dos dados de identificagdo do instituto, na disciplina e da obra em um slide de capa);

- As apresentagdes deverao durar até 10 minutos;

- E fortemente recomendavel que criem um roteiro para as suas apresentacdes, repassem e ensaiem
antecipadamente;



- Lembrem-se de dialogar com os conhecimentos que trabalhamos em aula para enriquecer ainda mais as suas
apresentacgdes;
- O semindrio ndo podera ser prejudicado pela auséncia de algum dos participantes. Organizem-se para nao faltar
na data. Havendo um imprevisto, os colegas leitores da mesma obra deverdo assumir a apresentagdo do grupo,
portanto cuidem para que todos tenham posse do material produzido.

CRONOGRAMA
SEMANA | DATA | ATIVIDADE
1 12/08 | Apresentacdo da proposta de atividade, organizacdo dos grupos, escolha das obras a serem
lidas, organizacdo da leitura e criagdo de grupos secretos no Facebook.
2 19/08 | Familiarizagdo com as obras, com o contexto histdrico em que foram produzidas.
3 26/08 | Familiarizagdo com as obras, com a biografia dos autores que as escreveram.
4 05/09 | Postagem da interpretacdo do trecho 1.
06/09 | Resposta sobre a interpretacdo do colega.
07/09 | Interagdo na postagem.
5 12/09 | Postagem da interpretacdo do trecho 2
13/09 | Postagem de resposta sobre a interpretacdo do colega.
14/09 | Interagdo na postagem.
6 19/09 | Postagem da interpretagdo do trecho 3.
20/09 | Resposta sobre a interpretacdo do colega.
21/09 | Interagdo na postagem.
7 26/09 | Postagem da interpretagdo do trecho 4.
27/09 | Resposta sobre a interpretagdo do colega.
28/09 | Interacdo na postagem.
8 03/10 | Postagem da interpretacdo do trecho 5.
04/10 | Resposta sobre a interpretacdo do colega.
05/10 | Interagdo na postagem.
9 10/10 | Postagem da interpretacdo do trecho 6.
11/10 | Resposta sobre a interpretagdo do colega.
12/10 | Intera¢do na postagem.
10 04/11 | Seminario sobre a experiéncia de leitura, apresentacdo da obra lida através de trechos do
didrio e relatos orais.




