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Apresentacao

Apresentamos os anais do 11l Seminario do Programa de Po6s-Graduacéao
em Geografia da UFPel (SEMPGEO), o qual teve como tema central “A Geografia
frente ao atual cenario politico, socioambiental e educacional brasileiro”.

O evento foi organizado pelo Programa de Pds-graduacdo em Geografia da
Universidade Federal de Pelotas - PPGeo/UFPel. Objetivou-se proporcionar a
integracdo entre os discentes e docentes do Programa e também com demais
instituicdes de ensino e pesquisa interessadas. Para tanto, buscou-se a socializa¢ao de
trabalhos cientificos em desenvolvimento ou concluidos e a criacdo de espacgos de
discusséo sobre assuntos atuais no ambito da Geografia.

O Il SEMPGEOQO abriu inscricbes para apresentacdo de trabalhos nas
modalidades oral (p6s-graduacéo) e poster (graduacdo), condizentes com as linhas de
pesquisa desenvolvidas no PPGeo/UFPel: (1) Ensino de Geografia; (2) Producéo do
Espaco Urbano e Rural; (3) Analise ambiental. Os trabalhos completos (modalidade
oral) e os resumos (modalidade poster) foram avaliados, respectivamente, por
professores e alunos do PPGeo/UFPel.

Esta edicdo do SEMPGEO ocorreu entre os dias 09 e 11 de Novembro de
2016, na cidade de Pelotas/RS, e revelou-se de suma importancia, pois propiciou a
divulgacdo de conhecimentos e ampliou a interlocucdo entre pesquisadores de
tematicas afins, bem como permitiu a divulgacdo dos trabalhos e das discussdes
realizadas no decorrer do evento.

A comissdo organizadora do Il SEMPGEO agradece as contribuicdes
submetidas a esses anais, assim como a presenca de professores e alunos que

propiciaram os debates em torno da tematica proposta pelo PPGeo/UFPel.
Pelotas, 11 de novembro de 2016

Comissdo Organizadora
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A GEOGRAFIA ESCOLAR DOS ANOS INICIAIS: SUA TRAJETORIA
HISTORICA E ORIENTACOES CURRICULARES COMO CONTRIBUICAO NA
FORMAGCAO DE PROFESSORES

Henrique S. Gorziza
Mestrando do Programa de Pés-graduacédo da UFPel
henriquegorziza@gmail.com

Liz Cristiane Dias
Prof.2 Dra. do Departamento de Geografia da UFPel
lizcdias@gmail.com

1 INTRODUCAO

Promover a construcdo de discussdes sobre a Geografia Escolar nos Anos Iniciais nos
permite perceber que, desde possiveis praticas pedagdgicas para com 0 processo de
formagéo de professores, pode configurar um eficiente recurso para 0s cursos de formacao.
Dessa relacdo, elucidar o que é previsto para esse componente curricular, enquanto
metodologias e orientagdes em conteudos eficazes como base de construcdo de

conhecimento s6 tendem a colaborar e acrescer as praticas educativas.

Advindo desta aproximacdo com a Geografia Escolar dos Anos Iniciais com olhar
voltado aos primeiros anos da escolarizagdo nos instiga a averiguar as fases que

compreendem o processo que conduz ao panorama da disciplina de Geografia nesta etapa.

Ao nos inteirarmos da tematica, de imediato, nos emerge a indagacdo de entender o
sentido de problematizar acerca de uma Geografia, a qual o licenciado em Geografia ndo
estd apto a exercer, e sim, o profissional formado em Pedagogia. Pois, deste
guestionamento, atualmente, demandam diversas inquietudes. Principalmente, por parte
desse professor que, uma vez formado pedagogo, deveria dispor de praticas polivalentes as

ciéncias que configuram o curriculo do cenario que 0 mesmo ira atuar.

Imbricado nesta demanda dos professores dos Anos Iniciais que denotam dificuldades

na compreensdo da linguagem geografica, caracterizada como complexa enquanto seus
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contetidos, que nos inclinamos a discutir a Geografia Escolar na conjuntura pertencente ao
primeiro ciclo do ensino béasico. Porque ansiar o entendimento sobre a relevancia da
aprendizagem em Geografia nos primeiros anos do Ensino Fundamental, em concomitancia
das contribui¢6es aos alunos quanto a do professor na sua formacéo inicial, nos concebe um

convencimento alusivo a uma contribui¢do cunhada numa préatica educativa de qualidade.

Partindo da premissa de que esses profissionais, ndo dotam de um dominio
satisfatorio ao transmitir os contetdos de Geografia que, por muito deles, muitas vezes,
nunca foi visto anteriormente e da percepcao da auséncia de didaticas mais preocupadas
com essa transmissdo de contedos, em especifico, visa-se entender a razdo desse déficit
por meio de investigacdes no momento da formagao desses profissionais sob uma 6tica que
resgate a trajetoria deste componente curricular e suas diretrizes curriculares até o presente
momento e além de propiciar uma reflexdo com mais afinco tal problematica. Ou seja, a
partir desse entendimento se pretende averiguar a relagdo da Formacéo de Professores com
a Geografia dos Anos Iniciais e facultar uma atenta analise como alternativa concernente a

melhoria sobre a abordagem geogréafica nesta etapa da escolarizagéo.

O presente trabalho compreendera discussfes teodricas que introduzem e caracterizam
0 contexto que se pretende analisar mediante as perspectivas relativas ao titulo da temética
que tange a uma valorizacdo sobre a formacdo de professores e a Geografia Escolar dos
Anos Iniciais, iniciando com um breve histérico da mesma no Brasil em seguida do que

ampara essa disciplina através dos Parametros Curriculares Nacionais.
2 METODOLOGIA

Em concomitancia da justificativa e objetivo da proposta de trabalho, o primeiro
momento procedimental decorreu da fundamentacéo tedrica que partiu de um consistente
levantamento bibliografico procedente de obras advindas da comunidade de referéncia que
tratam sobre Geografia Escolar dos Anos Iniciais com um todo. Destarte a este
levantamento, realizou-se uma andlise documental oficial dos Parametros Curriculares

Nacionais com os propositos de alinhar a fundamentagéo teorica aos objetivos e orientaces
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augurados pelos PCN’s. Apoiam-nos quanto a referida analise documental, Ludke e André
ao afirmar ser um instrumento eficaz na coleta de dados que ampara 0 pesquisador em
fundamentais consideracdes. “Nao sdo apenas uma fonte de informacao contextualizada,

mas surge num determinado contexto e fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto.”

(1986, p. 39).

A partir do delineamento metodoldgico diante das problematicas do tema do estimado
trabalho, na presenca da pesquisa qualitativa como abordagem, esta nos proporcionara uma
possibilidade de melhor operar e otimizar nossos dados de estudo dispondo de instrumentos

de pesquisa para coletas de dados, por exemplo.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Refletir a Geografia Escolar dos Anos Iniciais demanda repensar seu trajeto historico
até os dias atuais. Embora muitos estudos sobre 0s anos iniciais vem sendo levantados, este
assunto antepara uma apreciagdo cautelosa com relacéo as dificuldades que os professores
defrontam-se na rotina escolar no referido nivel de ensino em todo pais. Dificuldades estas
que decorrem desde a formacdo inicial, em que os pedagogos ndo adquirem um
conhecimento tedrico mais consistente das disciplinas que ele, futuramente, como professor

‘polivalente’, tera de ministrar, neste caso, a disciplina de Geografia.

Desta forma, o estudo a respeito das contribui¢cdes do ensino geografico na formacao
de professores pode ser mais bem compreendido a partir do olhar histérico sobre o percurso
da Geografia nos anos iniciais que herda uma gama complexa quanto a sua insercdo na

educacéo basica.

Ela que tem seu marco inicial, em 1934, quando foi criada na Universidade de Sao
Paulo a Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas e promulgada sob a Lei
Organica do Ensino Priméario e da Lei Organica do Ensino Normal, pelo Decreto-Lei n.°
8.529. Em 1946, sendo incluida de acordo com a Escola Nova, que tinha o intuito de

contribuir para um crescimento pleno do aluno, além da fungdo de escrita e leitura. Em
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1961, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases — LDB, n.° 4.024, que ofereceu
orientacbes curriculares mais flexiveis. Entretanto, em 1971 é promulgada a Lei de
Diretrizes e Bases — LBD, n.° 5.692, que alinhou o sistema educacional as intencbes do
governo condizentes aos principios vividos na época da Ditadura Militar. Neste momento, a
Geografia era substituida pela disciplina de Educacdo Moral e Civica — EMC, que atendia
com maior eficécia, os objetivos politicos e ideoldgicos do governo. Apos, com a LDB de
1971, a disciplina de Geografia junto com a disciplina de Histdria, foi substituida pela
disciplina de Estudos Sociais, imposta pelo regime autoritario que ocasionava um

desinteresse cultural.

Na escola, procurou-se abolir pensar, fazer uma reflexdo critica, pois isso podia
possibilitar novos conceitos, podia permitir descobrir o que néo se via, 0 que nao vinha ao
encontro dos interesses do Estado (BERTIN, 2016).

Nas décadas de 1980 e 1990, movimentos passaram a protestar pelo fim da disciplina
de Estudos Sociais e reaver as disciplinas de Geografia e Historia no curriculo. Portanto,
em 1993, a disciplina de Estudos Sociais € extinta e, retomadas foram, as disciplinas de

Geografia e Historia, conforme reporta (2011).

Contudo, a Geografia passou a ser ensinada de modo descrito e memorizado. N&o
levava em conta a uma didatica preocupada em priorizar o pensamento e desenvolvimento
da criatividade diante dos fenémenos ocorrentes no mundo. Todavia, foi com a LDB de
1996, n.° 9394, que foi reestruturado o ensino do pais em moldes estipulados ao modelo de
producéo vigente, o capitalista, carecido de politicas publicas educacionais mais eficazes
competentes a um ensino mais qualificado, que, no ano proximo, em 1997, os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN’s foram enunciados na premissa de orientar discussdes nas
escolas da Educacédo Bésica, trazendo objetivos e proposicdes didaticas a todos os niveis da
escolarizacdo. Neste momento, também, € mister salientar a conquista da Geografia como

espaco legal no curriculo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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Embora os PCN’s terem assegurado um espaco mais dedicado a Geografia mediante
ao que se previa até a década de 1990, ainda se prenunciava junto da Histdria quando
organizadas no documento em apreco. Foi entdo que, atraves de reivindicacdes das
AssociacOes de Geografia e de Histdria, a AGB e a ANPUH, em 1997, que a disciplina de
Geografia, por vez, dissociou-se disciplina de Historia.

Salienta-se para o presente trabalho, a delimitacdo até o periodo aludido dos
Parametros Curriculares como documento oficial. Posto que, suas orientagbes validam o
aporte necessario aos professores da educacdo do pais, apesar de ja constar como
documento oficial preliminar, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, em sua

segunda versao, publicada em abril do corrente ano.

Considerar politicas publicas enquanto orientacdes a respeito do curriculo do Ensino
Fundamental, neste momento que se pensa a importancia da Geografia, é extremante
salutar. Principalmente por meio dos PCN’s que se consolida como documento norteador
no final da década de 1990 assumindo o carater a respeito de orientaces curriculares e,
também, uma postura de centralizacdo nacional sobre as metodologias para préaticas
pedagbgicas no pais. Assim, para corroborar o propdsito dos PCN’s em ambito nacional,

Pontuschka diz:

Como no caso de qualquer proposta sugerida por 6rgaos oficiais, é preciso
ter o cuidado de ndo sacralizar um trabalho homogeneizado, aplicado a
realidades diversificadas com as necessidades que Ihes sdo peculiares. A
nosso Ver, propostas dessa natureza precisam ser um instrumento auxiliar
do professor, contribuir para a reflexdo sobre o seu plano de curso,
baseada na realidade social da escola (PONTUSCHKA; PAGANELLLI;
CACETE, 2009, p. 76).

Desta forma, pode-se ja denotar o relativo cuidado que o professor deve tomar
mediante ao que se conclui sobre a orientagdo citada, sobretudo com a disciplina de
Geografia. Isso que nos impulsiona a refletir acerca da formacao docente do profissional
responsavel em ministrar nos anos iniciais. Pois este necessita de uma minima erudicao

sobre as ciéncias presentes no curriculo no referido nivel de ensino.
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Sobre tal dominio necessdrio, os PCN’s orientam, para a Geografia do ensino
fundamental, uma série de objetivos referentes a construcdo de aprendizagem a partir da
relacdo sociedade e natureza, em contexto ao espaco e a paisagem, estabelecidos como

categorias a esse aprendizado. S&o 0s objetivos consistem na capacitacdo dos alunos em:

1) Conhecer a organizacdo do espaco geografico e o funcionamento da
natureza em suas multiplas relacGes, de modo a compreender o papel das
sociedades em sua construgdo e na producédo do territorio, da paisagem e
do lugar; 2) identificar e avaliar as agdes dos homens em sociedade e suas
consequéncias em diferentes espacos e tempos, de modo a construir
referenciais que possibilitem uma participacdo propositiva e reativa nas
questdes socioambientais locais; 3) compreender a espacialidade e
temporalidade dos fendbmenos geogréaficos estudados em suas dindmicas e
interacOes; 4) compreender que as melhorias nas condigdes de vida, 0s
direitos politicos, os avangos técnicos e tecnoldgicos e as transformacdes
socioculturais sdo conquistas decorrentes de conflitos e acordos, que ainda
ndo sdo usufruidas por todos os seres humanos e, dentro de suas
possibilidades, empenhar-se em democratiza-las; 5) conhecer e saber
utilizar procedimentos de pesquisa da Geografia para compreender o
espaco, a paisagem, o territério e o lugar, seus processos de construcao,
identificando suas relagdes, problemas e contradicOes; 6) fazer leituras de
imagens, de dados e de documentos de diferentes fontes de informagao, de
modo a interpretar, analisar e relacionar informacGes sobre o espacgo
geografico e as diferentes paisagens; 7) saber utilizar a linguagem
cartografica para obter informacles e representar a espacialidade dos
fendmenos geogréficos; 8) valorizar o patriménio sociocultural e respeitar
a sociodiversidade, reconhecendo-a como um direito dos povos e
individuos e um elemento de fortalecimento da democracia (BRASIL,
2001, p. 122).

Perfazendo o que os PCN’s orientam em vista da selecdo e organizagdo dos
conteddos, o professor deve ser sensato em sua reflexdo quanto a aplicabilidade das
questdes que concernem atraves dos conteldos de Geografia como identidade do lugar,
consciéncia cidada, valorizacdo cultural, entre outros aspectos relevantes ao lugar vivido
pelos alunos. Progredindo a perspectiva de valorizacdo sobre questdes que se importam
com os valores de vida em sociedade, acompanham junto aos objetivos dos PCN’s a
efetivacdo basica de conceitos do conhecimento geografico, como por exemplo, lugar e
paisagem aliados as praticas pedagogicas na rotina escolar dos anos iniciais. Neste sentido,

mais uma vez os PCN’s fortalecem e orientam:
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No que se refere ao ensino fundamental, é importante considerar quais sao
as categorias da Geografia mais adequadas para os alunos em relacdo a
sua faixa etaria, ao momento da escolaridade em que se encontram e as
capacidades que se espera que eles desenvolvam. Embora o espaco
geografico deva ser o objeto central de estudo, as categorias paisagem,
territorio e lugar devem também ser abordadas, principalmente nos ciclos
iniciais, quando se mostram mais acessiveis aos alunos, tendo em vista
suas caracteristicas cognitivas e afetivas (BRASIL, 2001, p. 75).

Além desta importante consideracdo diante das categorias existentes nos conteudos
de Geografia, a preocupacao para com a abordagem € presente nos parametros quando estes
apontam direcionamentos as praticas pedagdgicas no processo de ensino e aprendizagem.
Assim os procedimentos metodoldgicos das praticas pedagdgicas nessa fase sdo visados
pelos PCN’s:

Abordagens atuais da Geografia tém buscado préticas pedagdgicas que
permitam apresentar aos alunos os diferentes aspectos de um mesmo
fendmeno em diferentes momentos da escolaridade, de modo que o0s
alunos possam construir compreensdes novas e mais complexas a seu
respeito. Espera-se que, dessa forma, eles desenvolvam a capacidade de
identificar e refletir sobre diferentes aspectos da realidade,
compreendendo a relacdo sociedade-natureza. Essas praticas envolvem
procedimentos de problematizagdo, observagdo, registro, descricao,
documentacdo, representacdo e pesquisa dos fenbmenos sociais, culturais
ou naturais que compdem a paisagem e 0 espaco geografico, na busca e
formulacdo de hipoteses e explicacGes das relacdes, permanéncias e
transformac@es que ai se encontram em interagdo (BRASIL, 2001, p. 77).

Todavia, partimos do entendimento que tais orientacfes, questionamentos e
preocupacOes previstas no referido parametro, ndo se configuram como uma cartilha de
regras, mas que sim, visam promover reflexdes, quando amparadas de objetivos, categorias
e orientacOes, predispostas a melhoria da educagdo nas disciplinas desta fase do ensino
fundamental, neste ensejo, a disciplina de Geografia. Pertinente, também, é aclarar que
houve a identificagdo de diversas falhas nos PCN’s, sobretudo no primeiro ciclo, na
disciplina de Geografia. Portanto, cabe ao professor pedagogo, neste caso, estar atento as

falhas apontadas no momento em que colocardo em pratica seu saber pedagdgico.
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No que se refere a Geografia dos Anos Iniciais, refletir o momento inicial da
formagdo de professores nas instituicbes em que esses profissionais adquirem sua
graduacdo no Curso de Pedagogia, se faz importante. Pois, somente discutir o tratamento
dos contetdos, por meio de documentos oficiais, ndo garante subsidios ao futuro

profissional desta etapa de ensino.

Sobre 0 momento da formacgdo docente, pode-se perceber que prevalecem nos
curriculos dos cursos de Pedagogia, desde o inicio sobre os estudos da Geografia Escolar
no Brasil, pela professora Tomoko lyda Paganelli, disciplinas voltadas a uma abordagem de
préticas pedagdgicas que ocupam maior tempo ao longo da formagdo. Consequentemente,
estudos em torno das ciéncias das disciplinas que compdem o curriculo dos anos iniciais
ndo dispbem de um espaco que vise uma maior erudicdo ao entendimento tedrico das

demais ciéncias, mediante ao que Alves e Moura, em 2013, destacam:

A importancia do professor que atua nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental estd pautada em sua formagéo, que, algumas vezes, deixa a
desejar em aspectos de académico e cientifico. E oportuno frisar os
aspectos pedagogicos do ensino-aprendizagem que aluno esta iniciando,
principalmente, no processo de escolarizagdo e, formalmente, aprendendo
a ler e a escrever. Os profissionais que ministram o ensino de matérias
como Geografia, Histdria, Ciéncias e Matematica, nos seus cursos, estdo
restritos, ha pouco tempo, a abordar todas estas disciplinas relacionadas.
Assim, é passivo que alguns professores que atuam nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, ndo tém conhecimento significativo do que seria
importante trabalhar em Geografia, ou seja, ndo conseguem aplicar
conceitos de Geografia por falta de conhecimento e/ou seu significado,
tém auséncia de habilidades necessarias, ou, simplesmente, nao
constituem competéncia para aplicar os conteldos da Geografia. O que
acarreta uma problematica no que se refere ao ensino de Geografia
(ALVES; MOURA, 2013, p. 270).

Cientes da lacuna instaurada nesta conjuntura da educacdo basica, com relacdo a
compreensdo dos conhecimentos geogréaficos, todavia, recorre-se ao professor, que €,
segundo Callai (1999) condutor do processo, e de facilitar para os alunos, pois ele néo é
igual, pois tem todo um conhecimento, uma percepcao para ser professor e tem, ainda, o

controle do processo, que lhe é delegado e do qual ndo pode abrir mdo: A formagdo do
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profissional. Posto isto, em vista das fenomenologias envolvidas a ciéncia geogréfica, é
essencial do professor dotar de iniciativas que dizem respeito aos recursos adotados no
ensino e aprendizagem em geografia para 0s primeiros anos na escola. Sobre este processo
de ensino e aprendizagem, vale ressaltar a relevancia de refletir qual forma deve ser a mais
apropriada enquanto a valorizacdo do desafio de educar num referido e especifico cenario
de sala de aula.

4 CONCLUSOES

Ao nos aprofundarmos desse olhar sobre desdobramento da Geografia nos anos
iniciais, ndo podemos deslembrar que as criancas, nessa fase do ensino, aprendem a ler e
escrever e com a Geografia e a Historia, aprendem a ler o mundo e a escrever sobre ele,
pois junto da alfabetizacdo, o0s conhecimentos geograficos podem ser abordados e

intervalados as demais disciplinas.

Mediante ao que se expdem, é acrescido por Oliveira (2015), que o professor deve
mediar caminho do ensino, como causa, e da aprendizagem, como consequéncia. Faz todo
sentido entdo visar por um trabalho por meio do ensino de Geografia, que ndo esteja
desunido a vida dos alunos e, subsequente, que os direcione a leitura de mundo para que se

consolide uma aprendizagem deveras significativa.

Notoriamente que, da atuacdo docente em questdo, ainda ndo é possivel estimar com
otimismo um dominio efetivo, pela parte dos pedagogos. Mas, a partir de aprimoramentos
da problemaética em questdo, o entendimento das bases de conhecimentos geograficos
constituird uma linguagem geografica, linguagem esta que servira como ferramenta para
toda préatica de ensino vigente. Contudo, Cavalcanti (2012) afirma que, podemos conceber,
mediante a uma analise realizada, que os professores abertos e sensiveis ao dialogo com
seus alunos buscam contribuir para o processo de atribuicdo de significados aos contetdos
trabalhados, baseados em cada contexto especifico, de acordo com as representacdes dos

alunos, considerando suas capacidades individuais e de grupo. Ou seja, vai demandar deste
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docente o direcionamento a fim de promover a aprendizagem a partir da formagéo de

conceitos quebrando tantos paradigmas entre conhecimentos cientifico, escolar e cotidiano.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho constitui um recorte de uma dissertagdo de mestrado ja
finalizada (2016) concernente a tematica do ensino de Geografia. Tem-se o intuito de
investigar as bases de sustentacdo do fazer pedagdgico de professores de Geografia. Isto é,
busca-se ir as raizes da acdo pedagogica visando desvendar as concepc¢des teoricas de
Geografia e de Educacdo dos educadores. Considera-se que o exercicio de (re)pensar a
pratica docente deve estar aliado a reflexdo sobre os fundamentos que a embasam. Para
tanto, serdo analisadas e interpretadas entrevistas com os sujeitos pesquisados (professores
de Geografia do ensino publico estadual), as quais representaram um didlogo que permitiu
compreender alguns aspectos de seus modos de pensar, ser e agir.

Ressalta-se a necessidade de trazer a tona as concepcdes epistémicas dos docentes
em Geografia a fim de possibilitar um debate tedrico marcado por uma teia de relagdes
tecidas entre estas e a literatura cientifica. Pressupfe-se que a acdo reflexiva acerca dos
significados construidos e reproduzidos em sala de aula pelos educadores permite a
ressignificacdo da docéncia. O respaldo tedrico da pesquisa encontra-se em autores que se
dedicam ao estudo em ensino de Geografia e em Educacgéo, principalmente Kaercher e
Becker. As lentes tedricas adotadas pautam-se na perspectiva, sobretudo, destes autores
mencionados com o intento de analisar 0 contetdo expresso nas entrevistas realizadas com

0S sujeitos da pesquisa.
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Pretende-se com este trabalho propiciar desacomodag6es de pensamento e reflexdes
referentes a pratica docente em Geografia a partir das contribuicBes daqueles que
constroem diariamente este componente curricular no espaco escolar. Ou seja, busca-se dar
voz aos professores para que manifestem sua visdo sobre os processos educativos e suas
experiéncias. Repensar o ensino da Geografia escolar e a formacdo inicial docente requer
uma aproximacdo da universidade com a escola através de um dialogo horizontal. Neste
dialogo emergem concepcdes epistemoldgicas que devem ser discutidas, o que constitui o
objetivo central de tal trabalho, tendo em vista que “a reforma do ensino deve levar a

reforma do pensamento, e a reforma do pensamento deve levar a reforma do ensino”

(MORIN, 2008, p. 20).
2 METODOLOGIA

A pesquisa é formada por dois momentos: a pesquisa tedrica e a pesquisa pratica.
No primeiro momento verifica-se uma aproximacdo da pesquisadora com a producao
cientifica existente acerca do seu tema de analise. Assim, realizou-se uma revisao
bibliografica a fim de fornecer um suporte tedérico ao trabalho. O outro momento
corresponde a pesquisa de campo, um momento empirico, em que se busca uma
aproximacédo com a realidade e o levantamento de informacdes e esclarecimentos sobre o
problema de pesquisa proposto. A técnica empregada para constatar as concepcdes
epistemoldgicas dos sujeitos pesquisados foi a entrevista por pautas, a qual “apresenta certo
grau de estruturagdo, ja que se guia por uma relacdo de pontos de interesse que O
entrevistador vai explorando ao longo de seu curso” (GIL, 1987, p. 117). Cabe esclarecer
que os sujeitos da pesquisa correspondem a cinco professores de Geografia de Ensino

Fundamental e/ou Médio de 4 escolas estaduais de Pelotas.

Para o tratamento dos dados levantados por meio das entrevistas adotou-se o
método de andlise do contetdo. Este trabalha com a palavra, com o conteudo do texto
elaborado pelo sujeito pesquisado. Trata-se de um conjunto de técnicas de andlise das

comunicagdes que visa obter “indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
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de conhecimentos relativos as condi¢fes de producdo/recepcao (varidveis inferidas) destas
mensagens” (BARDIN, 1979, p. 42). Destarte, buscou-Se construir reflexdes derivadas do
estabelecimento de relacGes entre os referenciais tedricos e os dados levantados na pesquisa

de campo através das entrevistas.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise das concepgdes de Geografia dos professores permite indicar duas
categorias: ciéncia de sintese e ciéncia do espaco. A ideia de ciéncia de sintese relatada por
dois professores diz respeito ao entendimento de que envolve outras ciéncias e trata do
mundo. Esta concepgdo marcou o discurso geografico tradicional em finais do século XIX
até meados do século XX e corresponde a um entendimento superficial de Geografia, tendo
em vista a auséncia de definicdo de um objeto de estudo. A crise da ciéncia geogréafica pds
Segunda Guerra Mundial foi desencadeada, entre outros fatores, por este problema que,
segundo Porto-Gongalves (1982, p. 72), “diz respeito a defini¢do do solo tedrico da
geografia, a determinacdo do seu objeto cientifico”. A partir disso, desenvolveram-se
diferentes perspectivas no interior da Geografia cientifica. Contudo, as entrevistas revelam
qgue ainda ha uma presenca forte desta concepcdo pouco esclarecedora de Geografia,

mesmo com 0s avancgos nas discussdes tedricas empreendidas na academia.

Por outro lado, os educadores Mercedes e Humberto (nomes ficticios) concebem a
Geografia como ciéncia do espaco, de modo gque ao considerar aspectos fisicos e humanos
0 aluno pode entender o espaco em que vive. SA0 0s Unicos sujeitos da pesquisa que se
referem explicitamente ao objeto que garante a identidade da ciéncia geogréafica. Esta
concepcao que apresentam esta de acordo com a afirmacao de Suertegaray (2001, p. 2) de
que “o campo de atuacdo da Geografia estd balizado pelo conceito de espago geografico.
Constitui este, 0 conceito mais abrangente, por conseqiiéncia o mais abstrato”. Logo, estes
demonstram uma clareza quanto ao objeto de estudo da Geografia. E importante considerar
que Raul também se refere a0 espaco, mas em outro questionamento da entrevista

concernente a utilidade da Geografia que ensina.
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Suas respostas a questdo “Para que serve a Geografia que ensinas?” podem ser
agrupadas nas seguintes categorias: formar cidaddo, entender o cotidiano/proprio espaco,
participar de concursos, dar conteddo. Foi mais citado a importancia da Geografia ao
relacionar com a vida dos estudantes a fim de que compreendam o cotidiano e seu proprio
espaco. Depreende-se que ha um interesse expresso por um ensino de Geografia que seja
significativo aos educandos, pois destacam a necessidade de estabelecer uma ligagéo dos
contedos da disciplina com as vivéncias espaciais deles. A categoria “entender o
cotidiano” evidencia que a aprendizagem em Geografia assentada no conceito de lugar esta
no centro das preocupacdes destes sujeitos. A categoria “formar cidaddo” esta associada a
categoria anterior. Isto é, defendem que a partir do entendimento do espaco em que 0s

alunos vivem, estes podem se tornar cidadaos criticos.

Houve ainda respostas caracterizadas por uma visdo conteudista do ensino de
Geografia, como as categorias “participar de concursos” e “dar conteido”. Evidencia-se
uma perspectiva utilitarista da disciplina escolar ao servir para concursos, mas é legitima.
Também € exposto por Humberto de que o ensino serve para dar conteido, 0 que denota

um carater transmissivo da disciplina. Destarte:

Ao agir assim, direcionamos o foco do trabalho ao produto — o contetudo — e
abandonamos o compromisso fundante da docéncia: possibilitar que o aluno
aprenda e seja capaz de mobilizar suas aprendizagens em diferentes situacdes. Ao
apostar na transmissdo de contetdos de Geografia, relegamos a um segundo
plano o que é essencial, a possibilidade de agir na direcdo do conhecimento, na
formacdo de competéncia e atitudes com base nas quais os alunos se situem na
complexidade do mundo com autonomia e identidade. (COSTELLA,
SCHAFFER, 2012, p. 42)

Pensar que a Geografia serve para dar conteddo pode restringir a capacidade da
disciplina de promover a reflexdo e o pensamento critico do discente. O objetivo do
trabalho do professor, nessa perspectiva, consiste em abordar uma listagem de contetdos
com a turma. Assim, o contetdo € o fim do processo educativo e 0 ensino pauta-se na
transferéncia de conhecimento. “Dar contetido” tende a dificultar a construcdo do
conhecimento a partir de uma relacdo horizontal entre os sujeitos da aprendizagem e se

aproxima dos principios de uma pedagogia diretiva. Por outro lado, salienta-se que se
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depende também do que cada aluno fard com este conteldo, de modo que ndo impede que
atue de maneira reflexiva sobre o conhecimento. Além disso, Humberto e Vanessa tocaram
em pontos para aléem da Geografia, como a questdo de, na condicdo de professor/a, ser
exemplo para os alunos e dar uma “amplitude de mundo” aos mesmos no sentido de
orientad-los em suas decisdes profissionais futuras. Deixam claro que ser professor de
Geografia ndo se limita a lidar com o conhecimento geografico, mas também atuar na

formacéo pessoal de sujeitos.

Quanto aos problemas que percebem no ensino de Geografia na escola publica,
além do salario baixo, os professores responderam: caréncia de recursos na escola
(Vanessa, Mercedes, Adriana), falta de vontade do aluno para aprender (Raul, Mercedes,
Adriana), auséncia de suporte da familia ao aluno (Raul, Mercedes), niumero elevado de
discentes por turma (Vanessa), desvalorizacdo da escola (Mercedes), desvalorizacdo do
conhecimento formal (Mercedes), dificuldade de lidar com a geracdo da tecnologia
(Mercedes), desmoralizagdo do profissional docente (Humberto). Notou-se que neste
guestionamento os professores tinham muito a dizer, pois apresentaram diversas

dificuldades que enfrentam na sua pratica cotidiana.

A falta de interesse e desmotivagdo dos educandos é vista como uma das principais
barreiras ao trabalho do professor. Afirmam que ndo hd uma pré-disposi¢do do aluno para
aprender. Nas palavras de Raul: “Eu tenho que fazer a criatura gostar de aprender, porque
ninguém aprende se ndo tiver com vontade de aprender”. Diante disso, como fazer o aluno
querer aprender? De acordo com Kaercher (2014, p. 63), “para que seja possivel
desenvolver o desejo do aluno em aprender € preciso que o futuro professor também tenha
este desejo”. Nesse sentido, a postura assumida pelo educador deve ser também de busca

pelo conhecimento e isso sera percebido pelos alunos e podera cativa-los.

Evidentemente que todo docente gostaria de entrar em uma sala de aula cuja turma
estivesse muito interessada e disposta a aprendizagem. Contudo, o fato da realidade ser

outra ndo significa que ndo pode ser modificada. Estimular os alunos a participarem da
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aula, questionando-os, provocando-os e levando um material (mapa, globo, poesia, video,
masica, pintura) poderd chamar a atencdo dos mesmos. Ja a copia do quadro como Unica
metodologia, por exemplo, que ndo exige o exercicio do pensar nem o envolvimento do
educando na aula tende a intensificar seu desinteresse, conforme se constatou nas

observacdes das praticas.

No questionamento acerca de como deve ser o ensino de Geografia, € possivel
elencar, a partir de suas respostas, trés categorias: metodologia, contetdo e relagdo com
outras areas. A maioria dos educadores esclarecem que deve-se utilizar metodologias
diferenciadas com destaque para a questdo visual, a qual desperta a atencdo dos estudantes.
Cabe destacar a importancia que os sujeitos (Vanessa, Mercedes, Humberto) concederam
ao contetdo. Humberto deteve-se ao contetudo em relacdo a uma questdo de estruturacao do
curriculo, porém Vanessa e Mercedes argumentaram acerca da relevancia do contedo no
ensino de Geografia, de modo que a aplicacdo de diferentes metodologias ndo significa a
eliminacdo do contetdo. A preocupacdo de Mercedes em buscar novas metodologias sem
desconsiderar o conteudo para ndo tornar a aula vazia de conhecimento esta associada a
ideia de evitar que suas aulas sejam como um pastel de vento, conforme denomina
Kaercher (2007). Segundo o autor, a Geografia como pastel de vento é vistosa e atraente
por fora, mas com um recheio pobre. Isto é, seria uma aula com metodologias inovadoras,

mas fragil em reflexao.

J& Adriana aponta a necessidade de comunicacdo da Geografia com as outras areas
das Ciéncias Humanas devido, sobretudo, a implantacdo do Ensino Médio Politécnico no
Rio Grande do Sul, o qual determina a avaliacdo dos alunos através das grandes areas do
conhecimento. Para a professora, isso exige mudangas no ensino, bem como na formacéo
docente na universidade. Logo, € uma nova perspectiva que se apresenta para 0S
professores estaduais do Ensino Médio, a qual enfatiza o carater interdisciplinar e

pressupde um contato mais proximo entre as disciplinas escolares.
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Quanto a concepcdo de Educacdo dos professores, foi indagado sobre o papel do
professor e do aluno no processo de ensino-aprendizagem. Diante das respostas, é possivel
reunir estas categorias: professor como transmissor de contedo, professor construtivista,
aluno como receptor de contetdo, aluno construtivista. Os educadores ndo apresentaram a
ideia de professor mediador e professor orientador. A maioria dos professores (Raul,
Vanessa, Humberto, Adriana), embora com algumas nuances, apresentou uma visao de que
o0 papel do professor é dar aula no sentido de levar os contetdos da disciplina para o aluno,
0 qual deve aprender. Logo, o papel do aluno restringe-se a prestar atencdo na exposicao do
docente, pois desta forma ird internalizar o conhecimento. Esta perspectiva identifica-se
com a concepcdo de educacdo bancéria, na qual “a educagdo passa a ser ‘o ato de
depositar’, no qual os alunos sdo os depositos e o professor aquele que deposita. Em lugar
de comunicar, o professor da comunicados que o0s alunos recebem pacientemente,
aprendem e repetem” (FREIRE, 1979, p. 41).

Com excecdo de Mercedes, os demais professores defendem um posicionamento
relacionado a epistemologia empirista. Conforme esta corrente, “permanece inalterado o
fato de que o conhecimento provém do exterior, do mundo dos estimulos/ o conhecimento é
‘a apreensao de uma verdade’, e ndo sua constru¢do” (BECKER, 1993, p. 41). Assim, o
conhecimento é entendido como um produto, algo acabado e imutavel que pode ser
repassado de um sujeito a outro. Mais que isso, € comum perceber que 0S sujeitos
pesquisados tratam de conteddo geografico escolar como sindnimo de conhecimento
geografico. Seriam nog¢des semelhantes ou distintas? Considera-se que ndo ha resposta
certa, visto que depende da perspectiva adotada por cada sujeito. Sob o viés de um ensino
que enxerga o conteddo como o fim, este sera confundido com o conhecimento. Por outro
lado, do ponto de vista de um ensino que pretende a construcdo do conhecimento
geografico para possibilitar ao sujeito uma leitura de mundo critica e autbnoma, o conteudo
é considerado o meio do processo educativo que fornecera subsidios para a construgdo do
conhecimento. Portanto, o fazer docente estd diretamente associado a concepcdo de

Educacéo do professor.
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Raul, por exemplo, ndo se refere ao termo “conhecimento” e sim a “informagao”.
Pensar que o educador tem a funcdo de levar a informagdo ao aluno representa uma
limitacdo do real significado do papel docente. O professor trabalha com o conhecimento
que, para Morin (2005), corresponde a problematizacdo da informacédo e a relacdo desta
com o mundo do aluno. Dessa maneira, 0 conhecimento ultrapassa a nogédo de informacéo,
pois exige estruturas tedricas para dar sentido a informagdo. O autor argumenta que “se
tivermos muitas informacdes e estruturas mentais insuficientes, o excesso de informacéo
mergulha-nos numa ‘nuvem de desconhecimento’” (MORIN, 2005, p. 98). Por
conseguinte, a escola constitui o espaco de exceléncia para evitar a formacdo destas nuvens
de desconhecimento, de modo que o professor e alunos devem questionar, problematizar e
confrontar as informac@es visando construir o conhecimento e, num momento posterior, ter

condicdes para atingir o estagio da sabedoria.

A fala de Mercedes destoou das respostas apresentadas pelos demais professores.
Apresentou uma visdo de que professor e aluno exercem um papel ativo no processo de
construcdo do conhecimento. Logo, se opBe a uma educacdo bancéria assentada na
pedagogia diretiva. Ressalta a interacdo entre educador e educando, enfatizando a relacao
dialégica. Seu pensamento estd em consonancia com a epistemologia construtivista e a
pedagogia relacional, pois considera que o conhecimento nao ¢ algo dado, mas “constituido
pela interacdo do individuo com o meio fisico e social, com o simbolismo humano, com o

mundo das relacBes sociais; e se constitui por for¢a de sua agdo” (BECKER, 2001, p. 72).

No tocante aos saberes necessarios ao professor, 0s sujeitos apontaram o saber
disciplinar como necessario ao docente, que corresponde ao dominio do conteudo de
Geografia. Os educadores citaram a importancia das estratégias metodoldgicas (Humberto)
e de ter uma boa relagdo (Adriana) e um jogo de cintura para lidar com as turmas (Raul e
Mercedes). Estes elementos constituem o que se denomina de saber experiencial que
consiste no saber proveniente das experiéncias praticas dos docentes. Nesse sentido,
Gauthier (1998, p. 33) considera que “a experiéncia ¢ o habito estdo intimamente

relacionados. De fato, aprender através de suas proprias experiéncias significa viver um
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momento particular, momento esse diferente de tudo o que se encontra habitualmente”.
Vanessa destacou ainda a relevancia de conhecer outras areas para estabelecer ligagdes com
a Geografia, e saber como transformar a informacdo em conhecimento. Destarte, 0s
educadores defendem o saber disciplinar e experiencial como os principais para embasar as

préticas educativas.

Considera-se que para exercer a funcdo docente de forma plena é necessario um
conjunto de conhecimentos. Este arcabouco de saberes envolve ndo somente o saber
disciplinar e o da experiéncia, mas também o saber curricular, da tradicdo pedagogica, das
ciéncias da educacdo e da acdo pedagdgica. A esses multiplos conhecimentos acrescentam-
se outros elementos que dizem respeito a postura e personalidade do professor, como a
sensibilidade, o respeito e a valorizacdo do outro, a ética e a consciéncia de seu

inacabamento.

Todos os professores entendem que ha conhecimentos que sdo produzidos na pratica
docente. Foram recorrentes as criticas a universidade por ndo preparé-los para ministrar
aula no sentido de como ensinar e por tratar de uma realidade que néo € a que se presencia
no espaco escolar. Contudo, nem todos apresentaram uma clareza quanto aos saberes
produzidos no fazer docente, limitando-se as criticas. Vanessa, Mercedes e Humberto
foram mais especificos e claros, pois a primeira destacou que percebeu na préatica a
necessidade de uma relacdo mais proxima com os alunos; a segunda referiu-se a escolha
criteriosa dos materiais didaticos, o reconhecimento do saber dos alunos e do palavreado
que utilizam; e o terceiro discorreu sobre tarefas do professor como preencher uma
chamada. Desse modo, as questdes levantadas pelos sujeitos reforcam que ha aprendizados
na pratica docente que contribuem para o desenvolvimento do seu trabalho em diferentes
aspectos, seja no planejamento, na organizagdo, na comunicagdo com os alunos, na adogéo
de metodologias e técnicas ou na propria maneira de conceber o ensino e desencadear o

processo pedagdgico.
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4 CONCLUSOES

A partir das consideracdes explicitadas com base nas entrevistas com os sujeitos da
pesquisa, percebe-se a presenca forte de concepgdes de Geografia que se aproximam da corrente
epistemoldgica tradicional da referida ciéncia. Dos conceitos da Geografia (espaco geogréfico,
territério, paisagem, regido e lugar) foram citados, direta ou indiretamente, 0 espaco
geogréfico (minoria dos sujeitos) e o lugar (maioria dos sujeitos) Cabe ressaltar que
referéncias ao contexto local de vivéncia dos individuos, em que classificou-se como
pertencente ao conceito de lugar, foram predominantes nas visdes de Geografia dos
docentes. A concepc¢do vaga de Geografia como ciéncia de sintese com afirmacdes de que
tudo € Geografia também foi recorrente. Nao se pretende rotular os sujeitos pesquisados,
mas a partir das analises realizadas constatou-se que 0s mesmos apresentam uma
epistemologia da Geografia fragil, pouca clara. Salvo excec¢des, ndo se percebeu uma base

epistemoldgica consistente no que diz respeito a ciéncia geografica.

No que concerne as concepcdes de Educacado, depreende-se que ndo ha referéncias a
elementos da epistemologia apriorista, de maneira que a maioria dos educadores adota a
perspectiva empirista, apesar de algumas nuances de construtivismo. Isso ratifica o que

Becker (1993) preconiza, pois ainda que 0s sujeitos se aproximem de outras posturas,

ndo conseguem superar totalmente sua epistemologia empirista. Numa palavra,
todos os docentes sdo, pelo menos em algum grau, empiristas. Ela é, também, a
postura mais claramente verbalizada; talvez por ser a que mais se aproxima do
senso comum. Ou seja, é aquela que é professada aquém de qualquer
questionamento. (BECKER, 1993, p. 39)

As concepcOes teoricas predominantes sdo pautadas em um ensino marcado pela
transmissdo de contetdo, o qual é entendido como fim do processo educativo. Ao mesmo
tempo, a relacdo amigavel entre professor e aluno é defendida por todos. N&o pretendem
exercer 0 autoritarismo e consideram importante a participacdo dos alunos em aula.
Reconhecem que as turmas sdo compostas por uma diversidade e heterogeneidade de
individuos e, para tanto, argumentam acerca da necessidade de desenvolver diferentes

metodologias. Depreende-se que ndo hd uma Unica epistemologia que compde as
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concepgdes teodricas dos sujeitos pesquisados. Apesar da predomindncia de concepgdes
empiristas, estas se mesclam as outras vertentes. Contudo, o pluralismo epistemoldgico
identificado nas concepc¢des tedricas dos sujeitos esta associado, em alguns momentos, com
a confusdo dos mesmos em relacdo a sua visdo de Educacdo. Diante disso, Como
possibilitar com que os sujeitos estejam realmente conscios dos eixos basilares de sua a¢ao
pedagogica e sejam capazes de concretizar suas intencionalidades? Seria a licenciatura uma
das responsaveis por este processo? Estes duvidas evidenciam que a problemaética em
questdo ndo estd esgotada. Portanto, torna-se imprescindivel a continuidade e o

aprofundamento destas investigacdes.
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1 CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

A relacdo entre 0 espaco, enquanto objeto da ciéncia geogréfica, e a dimenséo politica
que interfere e produz as relacBes de poder e, portanto sociais, que se desdobram e se
materializam no préprio espaco, ainda constitui um tema de grande preocupacdo para as
mais diferentes areas do conhecimento, especialmente para aquelas ocupadas com as

relagdes sociais e sua construcao.

Soja (1993, p. 30), explicitando o pensamento de Michael Foucault, j& apontava para
algumas problematizacdes acerca da tematica ao destacar que a constitui¢do histérica do
espaco era também a constituicdo histérica dos poderes, e, portanto, das relagdes que sao
estabelecidas e reconfigurados, pelos préprios poderes através do espaco. Neste sentido, o
texto aborda a tematica a partir da perspectiva da producdo dos espacos da Educacéo, ao

indagar: De que forma as politicas educacionais produzem os Espacos da Educagdo?

Diante de tal questionamento, desdobra-se o0 objetivo almejado ao longo do texto, que
visa discutir a producdo do espaco escolar a partir das politicas educacionais, propondo
algumas reflexdes tedricas ainda de carater introdutdrio. Tais questes sdo oriundas de um
trabalho de dissertagdo de mestrado, intitulado “O Ensino Meédio Politécnico e a produgdo
dos espacos da Educacdo: a recontextualizacdo da proposta em quatro escolas de Pelotas-
RS”, apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Geografia da Universidade Federal de


mailto:andreqklug@gmail.com
mailto:lizcdias@gmail.com

ﬁ G I11 Seminario do Programa de Pds-Graduacéo da
‘ ) = Universidade Federal de Pelotas

Pelotas (PPGeo-UFPel) no ano de 2016, da qual, sdo extraidas algumas consideracdes que

permitem problematizar e relacionar as referidas teméticas.

Do ponto de vista metodoldgico, o texto constitui-se de um breve ensaio teorico, que
foi orientado e desenvolvido de forma mais intensa ao longo do processo de construcdo da
referida dissertacdo. Assim sendo, prop0Oe-se, a seguir, estabelecer a discussdo a partir de
trés tdpicos distintos, a saber, inicialmente discutem-se 0s espacos da educacao,
encaminhando algumas possibilidades de reflexdo, em seguida, problematiza-se a questao
das politicas educacionais e sua forma de atuacdo nestes espacos, para por fim, tecer
algumas consideracGes sobre as relagcbes entre as dimensfes discutidas nos topicos

anteriores.
2. OS ESPACOS DA EDUCACAO

Pensar a producdo do espaco escolar, tendo em vista a dimensdo politica que
atravessa e produz diferentes relacGes neste espaco, requer uma reflexdo em relacdo a
forma como as politicas educacionais produzem o préprio espaco escolar, e
consequentemente estabelecem determinadas relacBes sociais no espaco da escola, estamos
apontando para uma dimensdo politica, que de acordo com Massey (2008) é inerente ao

préprio espaco.

Para Robertson, por sua vez, ao observarmos o0s espacos da educacdo a partir da
perspectiva espacial estamos buscando “um ponto de vista pelo qual observar como o
espaco da educacgdo ¢ produzido e como ele poderia ser mudado” (2013, p. 32), o que

significa, apontar para alternativas mais complexas para a interpretacdo do proprio espaco.

Massey (2008, p. 30), aponta para a necessidade de “entender o espaco como um
produto de inter-relagdes” o que implica em uma nova forma de concebé-lo até mesmo do
ponto de vista politico. Tal forma de conceber o0 espaco requer também interpreta-lo em sua
dimensao relacional, ou seja, buscar entender as inter-relacGes que produzem e constituem

0 proprio espaco, isso requer de acordo com a autora, uma outra forma de compreender a
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atuacdo de politicas no espaco, uma forma que busque reconhecer no espago uma dimensao

relacional do mundo, e desta forma, construir uma politica que responda a tal dimenséo.

A politica de inter-relacdes reflete, portanto, a primeira proposicdo, de que o
espaco, também, é um produto de inter-relagbes. O espago ndo existe antes das
identidades/entidades e de suas relagdes. De um modo mais geral, eu
argumentaria que identidades/entidades, as relagdes ‘entre’ elas e a espacialidade
que delas faz parte sdo todas constitutivas (MASSEY, 2008, p. 30).

Tal forma de interpretar o0 espaco nos leva a algumas problematizagdes acerca da
temética que constitui este trabalho, tendo em vista que o espaco escolar é produzido
também e, portanto, a partir desse conjunto de identidades/entidades atuantes, podemos

questionar:

e Quais sdo os atores que produzem efetivamente este espaco?

e (Quais sao as identidades/entidades que tem “voz” no processo de produgao
deste espaco?

e Como se articulam e recontextualizam em contextos espaciais especificos as
politicas que exercem seu poder de normatizacdo sobre estes espagos?

Neste sentido, Massey (2008, p.31) nos propde interpretarmos 0 espaco também
“como a esfera de existéncia da multiplicidade”, tal forma de imagina-lo necessita, segundo
a autora, do reconhecimento da diferenca e da heterogeneidade que compdem o préprio
espaco. Para ela, a simples mencdo da possibilidade desse reconhecimento necessita que
assumamos a dimensdo da espacialidade, que estd intrinsecamente presente no
reconhecimento das diferentes formas e singularidades que constituem o proprio espaco.
Outra nocéo importante acerca do espaco trazido pela autora, diz respeito a imaginacgao do
espaco como em um constante processo “nunca como um sistema fechado, implica a
insisténcia constante, cada vez maior, dentro dos discursos politicos, sobre a genuina
abertura ao futuro” (2008, p.31).

Assim, a autora defende uma abertura radical em relagdo ao futuro, para ela “apenas

se o futuro for aberto haverd campo para uma politica que possa fazer a diferenca” e neste



I11 Seminario do Programa de Pds-Graduacéo da
Universidade Federal de Pelotas

sentido a historia e o espaco devem ser compreendidos a partir de sua abertura para o

futuro, pois,

O espaco jamais poderd ser essa simultaneidade completa, na qual todas as
interconexdes ja tenham sido estabelecidas e no qual todos os lugares ja estdo
ligados a todos os outros. Um espaco entdo que ndo € nem um recipiente para
identidades sempre-ja constituidas nem um holismo completamente fechado. E
um espaco de resultados imprevisiveis e de ligacOes ausentes. Para que o futuro
seja aberto, 0 espago também deve sé-lo (MASSEY, 2008, p. 32).

Em Lefebvre!, buscamos algumas ideias no sentido de compreender o espaco como
um produto. Para o autor “o espago (social) ¢ um produto (social)”, e assim sendo, “o
espago contém relagdes sociais” (2006, p. 31), isto implica em compreender os espacos da
educacdo como produtos da inter-relacdo de sujeitos sociais, individuais e coletivos, bem

como, de diferentes institui¢bes, por meio da sua atuacdo politica. Para o autor,

Visto que o espago assim produzido também serve de instrumento ao
pensamento, como a acdo, que ele é, a0 mesmo tempo, um meio de producdo, um
meio de controle, portanto, de dominacdo e de poténcia (poder) — mas que ele
escapa parcialmente, enquanto tal, aos que dele se servem. As forcas sociais e
politicas (estatistas) que o engendraram tentam controla-lo e ndo conseguem;
aqueles mesmos que levam a realidade espacial em direcdo a uma espécie de
autonomia impossivel de dominar se esforcam para esgota-lo, para fixa-lo e o
subjugar (LEFEBVRE, 2006, p. 31).

Ao referir-se a forma como se produz o espaco social, Lefebvre destaca o carater
processual em que ocorre essa producdo, bem como, destaca os locais politicos como
propulsores de forgas soberanas que produzem o espago. Na verdade, segue o autor, “o
espago social ‘incorpora’ atos sociais, os de sujeitos ao mesmo tempo coletivos e
individuais” (LEFEBVRE, 2006, p. 36). Para ele, “o espaco social ¢ o da sociedade. O
homem ndo vé sendo palavras; cada “sujeito” se situa num espaco onde ele se reconhece ou

entdo se perde, do qual ele usufrui ou modifica.” O sujeito é, portanto, constituido a partir

! Destaca-se que o dialogo entre autores como Lefebvre, (de influéncia e orientacdo marcada pelo paradigma
marxista), e Massey (cujas proposicdes se fundamentam em um paradigma, dito p6s-moderno), dentre 0s
demais autores, reflete o carater ensaista do texto. Tal didlogo, ndo tem por finalidade esgotar a discusséo, e
nem mesmo afirmar ainda, unicamente um, ou outro paradigma pelo qual se possa discutir a producdo dos
espacos da Educacdo. Propomos sim, algumas problematizagdes introdutorias que em nossa compreensao
podem abarcar reflexdes convergentes, ainda que, a partir de paradigmas epistemoldgicos e tedricos distintos.
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do espaco social no qual se insere, tendo para isso espacos especificos para a sua formacao
no seio do conjunto do espaco social.

A partir desta exposicdo, faz-se possivel concordar com Robertson, ao afirmar que
para que se possa levar adiante uma analise espacial critica em torno dos espacos da

educacao, faz-se necessario encarar com seriedade alguns postulados acerca dessa temaética.

1 as relages sociais sdo latentes no espago e reproduzidas por meio de sistemas
como a educacdo;

2 0s espacos da educagdo sdo um produto;

3 espacos de educacdo sdo produzidos;

4 espacos de educacdo sdo polimdrficos;

5 espagos de educagdo sdo geometrias dinamicas de poder e relagdes sociais; e

6 espacos de educagdo e subjetividades sdo o desfecho de uma interacéo dialética
(2013, p. 40).

Neste sentido, e com base nestas afirmacdes desdobram-se as reflexdes a seguir, que
objetivam caracterizar brevemente a forma pela qual a atuacdo das politicas no ambito

educacional tem produzido os espacos da educacgéo atualmente.
3. AS POLITICAS EDUCACIONAIS

Conforme destacado até entdo, o espaco € um produto social, um produto de inimeras
interelacBes produzidas e reproduzidas por identidades/entidades distintas, neste sentido,
buscamos problematizar a producdo do espaco escolar a partir da atuacdo das politicas que

normatizam, regulam, e assim, portanto, produzem este espaco.

Retomamos inicialmente as ideias de Massey (2008, p. 258) ao afirmar que o
“espaco, enquanto relacional e enquanto esfera da multiplicidade, € tanto uma parte
essencial do carater do compromisso politico quanto perpetuamente reconfigurado por ele”.
Depreende-se dai que, a atuacdo dos sujeitos no espago configura e reconfigura este espaco,
neste sentido, entram em cena o0s processos de produgdo do espago escolar, ndo apenas a
partir dos sujeitos que o compdem, mas também, a partir da atuacdo destes sujeitos em

adequacao as politicas que nele interferem.

Faz-se necessario tdo logo trazer a tona, a discussdo acerca do que estamos

entendendo por politica ao longo do texto, neste sentido, buscamos a contribui¢do de Ball
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(1993), que longe de propor uma definicdo conceitual para o que seja propriamente uma
politica, busca compreender as politicas a partir de dois eixos distintos, a saber, a politica

como texto, e a politica como discurso.

Para o autor, ndo podemos compreender politicas como “coisas”, mas sim como
“processos e consequéncias”, o que coloca a discussdo em torno da realizagdo de uma
politica ou proposta educacional em um nivel muito mais profundo do que aquele que
busca verificar, ou melhor dizendo, avaliar se uma politica educacional foi ou nao
“implementada” com sucesso, para Ball, esse tipo de discussao seria uma simplificagdao do
estudo acerca das politicas, pois, compreenderia as politicas como um processo
“hiperracional e linear, em cujo final encontramos ‘falhas’ de implementagao” (2015, p.

165).

De outro modo, 0 autor sugere a compreensdo das politicas a partir do que ele
denomina enactment, termo de dificil traducdo, que para Mainardes e Marcondes (2009)
representa a ideia de que as politicas sdo interpretadas e materializadas de diferentes e
variadas formas, o termo traria assim a ideia de “politica em a¢@o”, ou seja, aquela que esta

sendo efetivamente desenvolvida e realizada nas escolas.

Neste sentido, a analise de politicas que busca inspiracdo nas concepgdes propostas
por Ball afasta-se desta simplificacdo em torno da compreensdo da atuacdo das politicas na
constituicdo das relaces que compdem e produzem o espaco escolar, e busca compreender
estas relacbes ndo a partir apenas de uma concepgdo linear e dicotdmica entre textos
politicos e pratica, ou em termos de a politica pensada e a politica realizada, mas sim, busca
reconhecer as especificidades que dizem respeito ao contexto em que as politicas séo

traduzidas e recontextualizadas em préaticas a partir de um processo complexo.

Desta forma, as politicas devem ser consideradas como um produto de influéncias e
interdependéncias, resultantes da articulacéo entre logicas globais, (distantes e com carater
homogeneizante) e as ldgicas locais, (particulares que caracterizam a heterogeneidade do
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social) tencionando assim a relacdo entre estas duas logicas (BALL, 2001, apud LOPES,
CUNHA e COSTA, 2013, p. 393).

A partir das ideias de Ball acerca das politicas, podemos também retornar a discussao
acerca do espago escolar, a partir de Massey (2008, p. 258) que afirma “O global é téo
concreto quanto é o lugar local. Se o espaco deve, realmente, ser pensado relacionalmente,
entdo ele ndo é mais do que a soma de nossa relacdes e interconexdes e a auséncia delas;
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ele também ¢, absolutamente, ‘concreto’”. Ora, se as interelacdes do espago devem ser
pensadas a partir da inscricdo local até mesmo de esferas globais, esta afirmacdo nos

oferece novas possibilidades de interpretacdo também do espaco escolar.

Assim, para Massey o espaco global também é concreto, e isto se d& no proprio local,
as politicas que produzem este espaco também o sdo, conforme demonstra Ball, a partir da
ideia de tensionamento entre as duas ldgicas (local e global), no entanto, as politicas ndo
sdo apenas uma realizacdo local de uma proposta global, s&o mais complexas que isso,

envolvem atores e interpretacOes locais, que dao diferentes formas a sua realizagéo.

O que se quer dizer com isso € que, no intuito de pensarmos o espacgo escolar e a
forma como as politicas atuam na producdo deste espaco, € necessario considerarmos as
diferentes esferas que compdem e articulam as Idgicas de producdo deste espaco, sejam elas

globais ou locais.

Para Robertson e Dale (2011, p. 35) “os processos de globalizagdo desafiam
profundamente as molduras mentais que temos usado para entender os problemas de
politica educacional, tanto objetiva quanto subjetivamente”. Neste sentido, investir
criticamente na compreensdo dos processos que envolvem a realizagdo das politicas e
propostas educacionais, significa também ndo perder de vista o carater global que atua no
sentido de producédo destas politicas, bem como na construcdo de discursos que legitimam

determinadas formas de pensar a Educacéo. De acordo com os autores,

precisamos ir além das molduras e da analise da politica educacional que
continuam a considerar a educacdo como um empreendimento nacional que
ocorre no ambito do que tem historicamente sido chamado de ‘setor da
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educagdo’[...] novos atores, escalas e projetos estdo sendo estrategicamente
representados, levados em frente, mediados e institucionalizados, e que envolvem
transformacdes significativas no setor da educacgéo (2011, p.35).

A insercdo destes atores exerce influéncia sobre a producdo das préprias politicas
educacionais, no entanto, conforme estamos problematizando até aqui, a realizacdo das
politicas e, portanto, producdo dos espacos da educacdo ndo se da de forma linear, e as

politicas passam por alterac6es no decorrer deste processo.

Neste sentido, cabe retomarmos a ideia de Ball que busca compreender as politicas
como texto e como discurso, em que ao problematizar esta concepgdo o autor propde, ao
explicitar o que se deva compreender por politica enquanto texto, um espaco de abertura

que € proprio das politicas, para ele;

E crucial reconhecer que as politicas em si mesmas, 0s textos, ndo sio
necessariamente claros ou fechados, ou completos. Os textos sdo produtos de
acordos em varios estagios (em pontos de influéncia inicial, nas micro politicas
de formulacdo legislativa, no processo parlamentar e nas politicas e micro
politicas de articulacdo de grupos de interesse). Eles sdo caracteristicamente 0s
frutos de multiplas (mas circunscritas) influéncias e agendas (1993, p. 11,
Traducdo do autor).

Nesta perspectiva, destaca o autor, que a realizacdo das politicas se da em contexto,
muito embora elas proponham intervencbes pessoais nas praticas, e muitos professores
estejam interessados em ler e interpretar os textos politicos “suas leituras e reagdes nao sao
construidas em circunstancias criadas por eles mesmos”, desta forma, “as politicas propdem
problemas a seus temas e assuntos, problemas que devem ser resolvidos em contexto”
(BALL, 1993, p. 12. Traducdo do autor). Para o autor, os textos politicos normalmente nao
dizem exatamente o que fazer, mas “criam circunstancias nas quais a extensao de opgdes
disponiveis para decidir-se o que fazer sdo restritas e modificadas, ou sdo apontados
objetivos e resultados particulares” (p.13), o que coloca entre parénteses a propria

autonomia daqueles responsaveis por interpreta-las.

Ball propGe ainda, a ideia de politica como discurso, apropriando-se de algumas
ideias de Foucault, para Ball o discurso possibilita “criar uma atmosfera” propicia para a

producdo de politicas contraditdrias que refletem, a incoeréncia entre as necessidades da



I11 Seminario do Programa de Pds-Graduacéo da
Universidade Federal de Pelotas

realidade social, e as necessidades construidas a partir do discurso acerca desta realidade.
Desta forma, o discurso acaba por criar necessidades e demandas que ndo necessariamente

retratam fielmente a realidade dos individuos que estdo inseridos neste processo.

Para Ball, “nds precisamos avaliar precisamente o modo pelo qual as totalidades das
politicas, conjuntos de politicas relacionadas, exercem poder através da producdo de
‘verdade’ e de ‘conhecimento’, enquanto discursos” (BALL, 1993, p. 14. Traducdo do
autor). Neste sentido, o autor propde novamente uma complexificacdo do processo de
compreender as politicas, ou seja, busca uma abordagem mais profunda que ndo esta
explicita nos textos politicos, mas na intencionalidade de afirmacdo de certos discursos e
certas formas de problematizar e resolver os problemas que compdem o proprio discurso

politico acerca do contexto social.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, considerar os espacos da educacdo como referéncia analitica
torna-se evidente e necessario para compreender quais 0s processos estdo produzindo e
atuando sobre este espaco, assim, negligenciar a dimensdo do espaco da educacdo &,

portanto,

N&o perceber a forma muito real, poderosa e significativa na qual as relacdes
sociais dentro da multiplicidade de espagos de educacdo sobrepostos estdo
constantemente sendo estratégica e espacialmente recalibradas, reorganizadas e
reconstruidas para produzir uma geometria de poder muito diferente
(ROBERTSON, 2013, p. 43).

Problematizar a producdo destes espacos é também uma forma de insistir na
possibilidade de novas formas de construcdo dos mesmos, formas que nédo estejam
caracterizadas por imposi¢cdes homogeneizantes que desconsideram 0s sujeitos e a sua
atuacdo na producdo desses espagos. Nao podemos assim “persistir em um conjunto de
conceitos que sdo incapazes de compreender a total enormidade das mudangas que foram
propostas sob a rubrica da globalizagdo e o modo como o espago de educacdo foi
radicalmente transformado” conforme afirma Robertson (2013, p. 43), para que possamos

outrossim aumentar



I11 Seminario do Programa de Pds-Graduacéo da
Universidade Federal de Pelotas

as possibilidades do que Lefebvre denominou ‘outro’ espago emergente: um
espacgo social alternativo constituido diferentemente, construido de ideias sobre
ser e vir a ser, que poderia, por sua vez, mediar a investida violenta das relagcdes
sociais do capitalismo global (ROBERTSON, 2013, p. 43).

Assim, as politicas educacionais produzem certos arranjos nas relacfes sociais no
interior da escola, estamos reafirmando que este € um espaco complexo investido de
relacfes de poder, que a partir de concepces, crencas, perspectivas politicas e ideoldgicas,
disputam e se recalibram de acordo com aquilo que é apontado pelas politicas em vigéncia
nestes espacos, que da voz aqueles sujeitos que estdo alinhados com as perspectivas

assumidas pelo texto da politica, mais ou menos decifrado e reinterpretado por eles.

Desta forma, 0 espago escolar, enquanto espaco que encerra um conjunto de
relacBes sociais diversas (alunos, professores, coordenadores, gestores, etc.), rearticula
estas relacGes a partir das politicas que as condicionam. Por sua vez, estas interacdes
revelam dinamicas de relagOes de poder, que se dao sempre ‘entre’ sujeitos, ‘entre’ classes,
‘entre’ as diferentes posigdes ocupadas hierarquicamente na organizagdo da escola. Tais
modificacdes nas relacGes supradescritas, ndo ocorrem sem proposito, mas sim visam
“produzir” um determinado perfil de sujeito, uma determinada subjetividade, que exerca
seu papel no contexto mais amplo da sociedade a partir de principios e orientacdes

desenvolvidos e internalizados na escola.

Assim, os arranjos que compdem 0 espaco escolar a partir das politicas que nele
atuam, sdo resultado de interacdes entre diferentes sujeitos, com diferentes perspectivas e
que ocupam posicgdes distintas nas relagcdes de poder neles investidas, tal rearticulacdo dos
arranjos que produzem este espaco, o0 modificam, e modificam as relagdes dentro da prépria
escola, podemos entdo concluir que a reflexdo em torno dos espacos escolares, e do
conjunto de relacBes sociais que se estabelecem em seu interior ainda carecem de
desenvolvimento tedrico, que consiga de forma mais eficaz dar conta da complexidade das

relacdes que se estabelecem nestes espagos.

Desta forma, evidencia-se também a importante tarefa a ser desempenhada pela

Geografia, no intuito de interpretar o espago escolar, ndo apenas de forma descritiva,



J&J

i ‘ﬁ a I11 Seminério do Programa de P6s-Graduagéo da
= Universidade Federal de Pelotas

atendo-se apenas ao nivel material do espaco, nem tampouco de uma localizacéo geografica
destes fendmenos, mas sim, ocupando-se da interpretacdo e da reflexdo em torno das
relacGes que constituem e produzem os espacos da Educacéo, estreitando o dialogo com as
demais ciéncias que se ocupam da mesma tematica, tendo em vista uma compreensdo que
consiga aproximar-se da complexidade do tema, e assim crie espacos oportunos para
reflexdo em torno da producéo dos espagos escolares.
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1 INTRODUCAO

Este artigo é baseado na pesquisa de referenciais, até o0 momento, da dissertacdo de
mestrado da autora, que por sua vez, nasce das reflexdes e questionamentos advindos da
vida académica, das atividades e dos Projetos do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), além da temética do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)
sobre a trajetoria como pibidiana, onde se trabalhou com o Estudo do Meio (EM) numa

perspectiva educativa e investigativa.

A partir dessas experiéncias é que se conheceu mais profundamente a metodologia de
Estudo do Meio, tanto como facilitadora do processo de pesquisa dos projetos
(Interdisciplinar e Disciplinar do PIBID), como no desenvolvimento das atividades
realizadas. Ja durante a elaboracdo do TCC (2014) denominado Narrativa Autobiografica
do PIBID GeoArtes UFPel: Reflexdes de uma pibidiana sobre o Estudo do Meio e a
Percepcao da Paisagem em Projetos, conheceu-se Nidia Nacib Pontuschka, um dos nossos
principais referenciais teoricos, que nos apresenta Newton Cesar Balzan e Sylvia Magaldi.

Isto tudo, instigou a necessidade de investigacdo sobre o Estudo do Meio no ambito
histérico e tedrico desta metodologia de pesquisa educativa. Durante essa trajetoria foi
percebido que havia mais perspectivas de Estudo do Meio e a maioria dos trabalhos
encontrados estavam ligados a Dr. Nidia Pontuschka, que compreende o Estudo do Meio

como uma metodologia interdisciplinar na atualidade.
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2 METODOLOGIA

E através de referenciais tedricos que buscou-se conhecer, numa perspectiva
historica, o Estudo do Meio e suas transformacdes, como nos diz Pontuschka. A primeira
questdo que nos apresentou importante foi analisar como estes autores conceituavam ou
entendiam o EM. Através de Pontuschka (2013) encontramos referenciais mais antigos

sobre sua metodologia e que, para alguns era compreendido como uma técnica pedagdgica.

Nidia Pontuschka apresenta o contexto histérico do Estudo do Meio que, segundo ela,
vem se transformando em “tempos diferentes, em escolas diferentes, com professores
diferentes* (PONTUSCHKA, 2013). Refletindo também, sobre o Estudo do Meio enquanto
técnica, método e sua metodologia, 0 que traz subsidio tedrico sobre as mais diversas

perspectivas do tema na atualidade.

Balzan considera o Estudo do meio como uma técnica, mas, segundo Pontuschka,
quando o autor incorpora alguns determinados objetivos relativos ao processo de formacéo
do educando, estd na verdade, considerando-o como um método. Balzan, em Estudo do

Meio, diz que este:

E uma técnica de grande importancia, pois é através dela que se leva o
aluno a tomar contato com o complexo vivo, com um conjunto
significativo que é o proprio meio, onde a natureza e cultura se
interpenetram. O aluno sintetiza, observa, descobre. (BALZAN, 1987, p.
123)

E mesmo que Balzan quando fosse considera-lo como um conjunto de técnicas, para
Pontuschka, o Estudo do Meio sO atingira os seus objetivos de transformacdo, enquanto

método.

E assim, com Magaldi (1965, p.71 apud PONTUSCHKA, 2013, p. 254-5) que traz
um duplo aspecto ao Estudo do Meio, como um método e como um fim em si mesmo.
“como fim, ele tem um valor essencialmente informativo, inestimavel. [...] e como método

[...] seu valor, altamente formativo, ¢ indiscutivel”, Pontuschka diz que:
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Como fim trabalhou no nivel cognitivo, ou seja, o do valor que um estudo
do meio tem para que 0s alunos assimilem conhecimentos relacionados as
diferentes disciplinas escolares por meio do vivido; como método,
analisou a formagdo do educando como pessoa e como cidad&o.
(PONTUSCHKA, 2013, p. 255)

Além das referéncias como Balzan e Magaldi, entre outros, Pontuschka traz carga
tedrica e historica das primeiras atividades semelhantes ao EM no Brasil, no inicio do
século XX, desenvolvidas em escolas anarquistas de Sdo Paulo e baseadas na pedagogia de
Ferrer y Guardia, partindo disso, ela nos apresenta o Estudo do Meio como uma
metodologia interdisciplinar, mas que possui grandes contribuicbes mesmo trabalhado de

forma disciplinar.

O estudo do meio tanto pode ser realizado em escolas que tenham como
objetivo um trabalho interdisciplinar, o que é dificil encontrar, como em
escolas que sigam programas oficiais ou preestabelecidos pela escola,
porque 0 que importa é o método de pesquisa no ensino, com a
preocupacdo constante em interagdo com o conhecimento historicamente
produzido. (PONTUSCHKA, 2013, p. 265)

Da mesma forma que, a interdisciplinaridade ndo possui exatiddao, mas sabe-se que
“independente da definicdo que cada autor assuma, a interdisciplinaridade esta sempre
situada no campo onde se pensa a possibilidade de superar a fragmentacao das ciéncias e
dos conhecimentos produzidos por elas” (THIESEN, 2008, p. 547), percebemos 0 mesmo
com o Estudo do Meio, onde ha diferentes percepcbes sobre seu entendimento,
principalmente devido a sua caracteristica versatil, mas considera-se a existéncia de alguns
passos ou momentos fundamentais para que ele alcance os objetivos desejados. Visto que, 0
Estudo do Meio nédo pode ser limitado a sua principal caracteristica que é o trabalho de

campo, pois este ndo € o Unico momento desta pratica educacional.

Ao mesmo tempo, tentamos analisar quais momentos seriam fundamentais para

qualquer estudo do meio, atraves das contribui¢cfes importantes de Nidia Pontuschka e
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Balzan. A primeira definiu-os em momentos, quando inseridos em um projeto de ensino, e 0

segundo, apresenta passos de um estudo do meio.

Pontuschka (2013) apresenta um Estudo do Meio realizado interdisciplinarmente, que

devido ao éxito motivaram os professores a introduzi-los nos cursos de metodologia de

ensino da Faculdade de Educacdo da USP na segunda metade da década de 1980 até a

atualidade. Alunos e professores realizaram o campo do referido EM em Iguape em Icapara

e na Barra do Ribeira. De maneira resumida, 0s momentos apresentados para este EM sdo

(p. 270-271):

1.

7.

8.

O reconhecimento do local geogréfico e social a ser estudado, com

levantamento de fontes historicas e observacdo do espaco;
Definicdo da problematica ap6s o reconhecimento;

Organizacdo do cronograma a ser seguido, identificando tarefas individuais

e coletivas: coleta e selecdo de materiais e equipamentos;
Elaboragéo do caderno do campo;
Pesquisa de campo;

Sistematizacdo das informac@es para analise da problematica e abertura para

outros eixos;
Producdo de material didatico (s&o alunos de licenciaturas da USP);

O retorno possivel a ser dado a comunidade de pescadores.

Pontuschka (et al, 2009) em capitulo denominado Estudo do Meio: momentos

significativos da apreensdo do real apresenta-os novamente, porém dando enfoque a

entrevista, enquanto alicerce na coleta de dados. Para a organizagdo resumiu-se assim:

1. O encontro dos sujeitos sociais, onde se reflete sobre a préatica pedagogica

existente na escola para pensar em possiveis a¢des interdisciplinares;
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2. Visita preliminar e a op¢ao pelo percurso, considerando-se escolha e
organizacéo coletiva; equipamentos para reconhecimento dos lugares;
pensar em fatores como o tempo, tipo de transporte, escolha dos bairros,

bibliografia necessaria e definicao do eixo orientador;

3. O planejamento do campo e a discussdo do roteiro e objetivos (objetivos
referentes a pesquisa e ensino no EM; sobre transformacdes e permanéncias
no tempo e espaco; das observagoes para producédo de fontes e documentos;
compartilhamento dos diferentes olhares dos sujeitos sociais; sobre a coleta
de dados; emersdo dos conteudos; instrumentos de avalia¢do; recursos
didaticos e divulgacao);

4. Elaboragéo do caderno de campo, contendo: capa, roteiro para o campo, 0s

textos e as entrevistas.

5. A pesquisa de campo reveladora da vida. Onde os educandos e educadores
precisam superar o cotidiano e construir conhecimento. Observacgoes e
entrevistas: alicerces da coleta de dados em um estudo do meio, onde as
entrevistas sdo consideradas reveladoras de historias e concepgoes de
mundo, momento de transcricdo e categorizacdo e o retorno a sala de aula,

pois um Estudo do Meio ndo se encerra com o trabalho de campo.

Em Pontuschka (2014, p. 387), se apresenta a forma mais resumida dos momentos de

um Estudo do Meio, sendo eles:
1. Preparacdo para o trabalho de campo;
2. Pesquisa in loco (observacéo e registro);
3. Organizagdo do material coletado.

Este Gltimo, muito parecido com o que Balzan (1987) apresenta em seus trabalhos,

que de maneira aqui resumida, apresenta:
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1. O Planejamento contendo conhecimento prévio do local, coleta da historia e
seus problemas atuais, selecéo dos dados por cada professor; planejar com
os alunos a bibliografia prévia e o instrumento de entrevista; e cddigo de

atitudes durante o campo;

2. A Execucdo, ou o Estudo do Meio propriamente dito onde contato,
entrevista, identificacdo, observacdo, coleta, anotacdo e comparacéo sdo

algumas palavras resgatadas no texto do autor;

3. A Exploragéo dos resultados com a volta a sala de aula, exploragéo do
objeto de estudo, redacéo de relatdrios a partir de temas para maior
elaboracdo mental e menos rotina, comunicagéo entre 0s grupos,
levantamento das conclusdes, selecionando ideias e esclarecendo duvidas,
apreender 0s conceitos mais importantes, sintese, e visao global das

atividades pelos professores;

4. A Avaliagdo pela observacdo das atitudes, dos relatorios, pelo nivel das
comunicacdes e da sintese, e pelos tipos de duvidas.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresenta-se enquanto resultados o que se percebe da gama de momentos e/ou etapas
de um Estudo do Meio que, mesmo dependendo do tipo de pesquisa realizada no local, 0s
autores de referéncia trazem o trabalho de campo apenas como uma das etapas de um EM.
E para facilitar essa visualizacdo, construiu-se um quadro sintese com estes respectivos

momentos apresentados. Veja na tabela a seguir:
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O reconhecimento
do local geogréfico
e social;
Levantamento de
fontes historicas;
Observacéo do

Tabela 1: Quadro sintese dos quatro momentos de EM apresentados.

Encontro dos
sujeitos

Planejamento;
Conhecimento
prévio do local;
Coleta da historia e
problemas atuais;

espaco; sociais; Preparaao Selecdo dos dados
Antes do I - para o ]
Definicéo da Visita (professor);
Campo e . trabalho de .
problematica; preliminar e Planejamento com
o « campo
Organizagéo do opcéo do os alunos
cronograma; percurso Bibliografia prévia;
Identificacdo de Instrumento de
tarefas; entrevista;
Elaboracéo do Cddigo de atitudes.
caderno do campo;
Execucao; Contato;
Entrevista;
Pesquisa de campo; Coleta de Pesquisa in Identificacdo;
Campo .
dados loco Observacéo;
Coleta; Anotacoes;
Comparacao.
. . Retorno a Exploragdo 0_'03
Sistematizacdo das ) resultados;
. . sala de aula; 9 .
informacoes; . o Redacdo a partir de
- Sistematizacé .
Analise da o temas;
problematica; . Comunicacéo entre
Analise do o )
. Abertura de outros - Organizacao 0S grupos;
Apos o o material; : ~
eixos; do material Conclusoes;
Campo x Afloramento . A
Producéo de . coletado Ideias e davidas;
. dos eixos
material o Apreender 0s
R tematicos do o
O retorno a curriculo: conceitos;
comunidade de P Sintese; Avaliagéo;
Criacdo e -
pescadores. . x Visao global
divulgacéo.
(professores).

Fonte: elaborado pela autora.
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Observamos certa flexibilidade na construcdo e organizacdo dos momentos e/ou
passos do Estudo do Meio dos autores, alguns s&o mais detalhados outros nem tanto, ao
mesmo tempo em que, muitos deles s&o interligados para ndo dizer iguais. Os
momentos/passos estdo inseridos em contextos diferentes, visto que, alguns ja possuem
eixo orientador do EM, e os dois ultimos apresentam forma mais ampla de um Estudo do

Meio qualquer.

Pontuschka (et al 2009), no segundo momento apresentado, nos traz informacoes
mais detalhadas do que se deve conter em um EM, mas também néo difere muito do quarto,
de Balzan (1987), mesmo quando este 0 percebia como uma técnica. O que se analisa €
que, apesar de diferentes, precisamos ressaltar os contextos historicos da construcao dessas
propostas, a de Balzan na segunda metade do século XX e as trés propostas de Pontuschka,
que é nossa referéncia na atualidade e, que compreende o0 EM em seus processos de

transformacéo, enquanto método de ensino e aprendizagem.
4 CONCLUSOES

A partir desses referenciais teoricos, a necessidade de investigacdo do que se entende
e se trabalha por estudo do meio pelos demais autores na atualidade, nos leva acreditar que,
um levantamento de trabalhos por periddicos, teses e dissertacdes é a forma mais viavel e
interessante de encontrar contribuicdes dessa pratica no contexto educacional brasileiro. E
que este levantamento € apenas um dos momentos da pesquisa de dissertacdo, que ainda

estd em andamento, juntamente com o respectivo levantamento.

Por isso, ndo objetiva-se aqui, apresentar os demais momentos de Estudos do Meio
levantados até entdo, mas acredita-se que a construcdo desse quadro sintese, a partir dos
passos dos autores que trabalham com Estudo do Meio, pode facilitar e colaborar para a
percepcao de que o trabalho de campo/saida de campo é apenas uma das etapas do EM e
que, os profissionais do ensino, sejam de geografia ou néo, precisam compreender que o

planejamento - junto com o antes, o durante e o depois do campo - € quem transforma esta
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pratica em método de pesquisa no ensino, capaz de colaborar verdadeiramente para o que

se entende por uma aprendizagem significativa do aluno.

Logo, obter conhecimento dessas perspectivas de Estudo do Meio, de autores como
Nidia Pontuschka, Balzan e Magaldi, entre outros, que trabalham o tema em sua carga
tedrica e historica, contribui e faz crescer a necessidade do levantamento citado, pois
acredita-se que € importante o desenvolvimento e a divulgacdo desse tipo de trabalho,
principalmente na Geografia, area que ao menos a pratica de saida de campo se apresenta

recorrente, ou deveria.
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“E urgente teorizar a vida, para que o aluno possa compreendé-la e representa-la
melhor e, portanto, viver em busca de seus interesses.” (CASTROGIOVANNI).

1 INTRODUCAO

Area de Estudo: Ensino de Geografia

Periodo de Culminancia: 1° Semestre de 2016.
Turma: 6° Ano

Este trabalho foi realizado com a turma do 62 ano da Escola de Ensino Fundamental
Meno Dhein, localizada no municipio de Lindolfo Collor. Este, € um municipio brasileiro
do estado do Rio Grande do Sul que esta Localizado a uma latitude 29°35'49" sul e a uma
longitude 51°12'34" oeste, estando a uma altitude de 40 metros acima do nivel do mar. A
vegetacdo original do municipio é a Mata Atlantica, e seu clima o subtropical. Sua
populacdo, segundo a estimativa do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),
em 2015, e de 5672 pessoas. O municipio possui uma area total de 33,99 km? e densidade
demografia proxima de 159 hab./Km2. Sua fundag&o ocorreu no ano de 1992, quando até
entdo era conhecido como a comunidade de Picada Capivara, a qual pertencia a Ivoti. De
colonizagdo Alemd o municipio pertence a Mesorregido da grande Porto Alegre. Ja
tratando-se da Microrregido pertence a Gramado e Canela, e ainda segundo o IBGE, faz
divisa com o0s seguintes municipios: Presidente Lucena, Estancia Velha, Sdo José do
Horténsio, Portdo e Ivoti. A seguir a localizagdo do Municipio e o bairro a qual a escola

esta inserida.
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Fonte: Google Maps

Observou-se durante as primeiras aulas de Geografia que os alunos tinham muita
curiosidade a respeito da disciplina, demonstrando-se motivados acerca de quais contetidos
seriam trabalhados neste primeiro trimestre. Assim nasce esse projeto, intitulado como “O
mundo que compreendo através da Geografia”, como forma de satisfazer o desejo dos
alunos em conhecer além das fronteiras do municipio em que residem. Por isso optou-se em

trabalhar nesse primeiro semestre com projeto, pois segundo (BRASIL, 2002, p.56).

...0 ensino por meio de projetos, além de consolidar a aprendizagem, contribui
para a formacdo de habitos e atitudes e para a aquisi¢do de principios, conceitos
ou estratégias que podem ser generalizados para situacGes alheias a vida escolar...
(BRASIL, 2002, p.56).

1.1 JUSTIFICATIVA:

Cria-se esse projeto, a partir da preocupacdo como educador dos anos finais do
ensino fundamental, da disciplina de geografia da Escola Meno Dhein, com intuito de
tornar as aulas do 62 Ano mais dindmicas e atrativas. Desta forma, buscou-se contextualizar
a realidade dos alunos com os conteldos desenvolvidos durante o primeiro semestre.

Trabalhou-se de forma aberta, buscando-se lincar diversos conteidos com a problematica
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levantada em sala de aula, cuja as a¢des culminaram em uma saida a campo ao Planetario e
ao Museu da PUC.

1.2 OBJETIVO GERAL:

Proporcionar aos alunos da escola Meno Dhein a possibilidade de descobrir novos
saberes, buscando integrar atividades cartograficas durante as aulas de geografia do
primeiro semestre, a fim de socializar esses novos conhecimentos através uma saida a

campo ao Planetario e ao Museu da PUC, no Municipio de Porto Alegre.

1.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Conhecer a dinamica do sistema solar;

e Aprofundar a alfabetizacdo cartogréafica;

¢ Identificar diferentes tipos de representacdes cartogréaficas;

e Instrumentalizar a teoria a préatica, trabalhando com diferentes tipos de
mapas;

o Refletir acerca do mundo em que vivo.

2 DESENVOLVIMENTO

Lembrando que a base da geografia é o estudo do espaco, logo pensou-se em
planejar uma saida de campo para os alunos, pois desta forma a motivacdo pelo
aprendizado de novos conhecimentos seria ativada em cada aluno, o que induziria a
pesquisa sobre os diferentes temas abordados neste primeiro semestre. Acredita-se ainda
que estd forma de trabalho, aproxima a realidade dos alunos com os contetdos a serem
desenvolvidos, e os instigam para além dos arredores da escola. Para embasar essa ideia,

buscou-se Freinet, que diz:

A classe passeio foi para mim a tdbua da salvacdo. Em vez de cochilar diante de
um quadro de leitura do reinicio das aulas a tarde, saimos para 0 campo que
circundava a aldeia. Ao atravessarmos as ruas paravamos para admirar o ferreiro,
0 marceneiro, ou 0 teceldo, cujo os movimentos metddicos e seguros nos
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despertavam a vontade de imita-los. Observamos o campo nas diferentes
estacdes: o inverno quando eram abertos grandes panos debaixo das oliveiras para
receber as azeitonas que caiam; ou a primavera, quando as flores das laranjeiras
desabrochadas pareciam oferecer-se a colheita. J& ndo examindvamos
escolarmente as flores e 0s insetos, as pedras e 0s insetos a nossa volta. NGs os
sentiamos como todo o nosso ser, e ndo sé como objetivamente, mas com toda
nossa sensibilidade. E voltadvamos com nossos tesouros; fésseis, amentilhos de
aveleira, argila ou um passaro morto... (FREINET, 1998, p.27).

Iniciou-se o projeto com realizagOes de atividades em sala de aula, onde os alunos
foram protagonistas. Na apresentacdo do globo & turma, surgiram muitas curiosidades a
respeito do nosso planeta. Algumas das perguntas recorrentes foram: Por que a terra é
redonda? Por que tem mais a4gua do que terra? Como ndo caimos? E verdade que nosso
planeta gira ao redor do sol? ... entre outras. O globo surge nas primeiras aulas como um
instrumento fundamental, para despertar o interesse da turma. Cabe ao professor mediar a
esses questionamentos, e instiga-los a pesquisar sobre a tematica. Seguindo nossa
caminhada, a primeira proposta pratica lancada a turma, é a construcdo de globos terrestres.

Segundo Lana Cavalcante:

...a cartografia é um importante contetdo do ensino por ser uma linguagem
peculiar da geografia, por ser uma forma de representar anélises e sinteses
geogréficas, por permitir a leitura de acontecimentos, fatos e fendmenos
geograficos pela sua localizagdo e pela explicacdo dessa localizagdo
(CAVALCANTI, 2002, p.39).

Essa atividade, envolvendo a turma na construcdo de Globos Terrestres,
proporcionou a eles um excelente conhecimento sobre a dindmica dos continentes, bem
como 0s movimentos que a Terra realiza. Os globos foram desenhados e coloridos pelos
proprios alunos, de acordo com a suas percepc¢Oes adquiridas durante as aulas, como

podemos observar no trabalho a seguir:
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Figura 2: Construindo o Globo

Fonte: Arquivo Pessoal

Figura 3: Organizando para exposi¢do na Escola

Fonte: Arquivo pessoal

Dando continuidade no primeiro semestre, o proximo passo foi compreender um
pouco mais sobre a importancia da cartografia no dia a dia. A turma foi induzida a trazer
para a aula diferentes mapas, aqueles que faziam parte do seu dia a dia. Alguns alunos neste

instante sentiram-se acuados, pois argumentaram nao ter contato com nenhum tipo de mapa

60

—
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no seu dia a dia. Assim, na aula seguinte coube ao professor apresentar-lhes a grande
variedade de mapas, que estdo espalhados pelo nosso dia a dia, e que muitas vezes ndo nos
damos conta de que sdo importante & nossa vida. Trabalhado essa parte, agora com 0s
conceitos mais claros, os alunos ja identificam os diferentes tipos de mapas, e muitos ja
possuem alguns nas mochilas, com intuito de mostra-los aos colegas de classe. Para
fundamentar essa acdo trago as palavras de SIMIELLI (2003, p. 94). “...os mapas nos
permitem ter o dominio espacial e fazer a sintese dos fendmenos que ocorrem num

determinado espaco.”

Desta forma, as aulas seguintes foram utilizadas para analise destes mapas, suas
representacOes, as diferentes escalas, bem como a diversidade que existe desta forma de
representacdo. Seguindo, cada aluno pode escolher um mapa e realizar a ampliacdo deste
em sala de aula, para que desta forma fosse trabalhado no¢éo basica de escala. O trabalho
foi realizado com entusiasmo e dedicacdo. Cada aluno, ap0s sua obra realizada, fixou-a no
cartaz construido na sala de aula com ajuda do professor e apresentou a turma, explicando

detalhes daquela representacéo. E possivel observar este trabalho nas imagens a seguir:

Figura 4: Ampliando Mapas

Fonte: Arquivo Pessoal
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Figura 5: Organizando para Exposicdo na Escola

Fonte: Arquivo Pessoal

E importante salientar que neste projeto, mais do que a unido entre o professor e a
turma, foi o desenvolvimento de trabalhos em conjunto. Tenta-se mostrar aos alunos o
sentindo nos conteldos, e a existéncia de conexfes entre as diferentes areas do
conhecimento. Desta forma, trabalhou-se sem rigidez, sem a obrigacdo de realizar
avaliacBes ou qualquer que seja 0 método que busque apenas a medi¢cdo numérica do
educando e também do educador. O intuito é que se desenvolva naturalmente esses elos
entre o professor e seus alunos. Na Ultima etapa, foi realizada a saida a campo com 0s
alunos, cuja atividade foi orientada para que os alunos pudessem trocar informacdes
durante as visitas técnicas ao Museu e também ao Planetario. A partir das curiosidades
percebidas durante a visita, cada aluno fez sua propria avaliacdo dentro do processo de

aprendizagem, permitindo a autoavaliacdo do que compreendeu na saida a campo.

3 EXPECTATIVAS ALCANCADAS

Acredita-se que os alunos tenham conseguido relacionar os contetdos trabalhados
em sala de aula com o que foi observado durante a saida de campo. Também observou-se o
entusiasmo dos alunos quando o professor apresenta-lnes uma nova tematica a ser

trabalhada na disciplina de geografia, 0 que gera motivacgao e interesse em pesquisar sobre
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0S NOVos assuntos. Em suma, ¢ de fato gratificante desafiar a turma com uma nova proposta
e perceber o envolvimento de cada um deles na construcdo de novos saberes. Fundamenta-
se 0 projeto em uma das teorias que organiza 0 ensino em nosso pais. Segundo 0s

Parametros Curriculares Nacionais (PCN, Introdug¢do, 1997, p. 44).”

A orientagdo proposta nos Pardmetros Curriculares Nacionais reconhece a
importancia da participacdo construtiva do aluno, e ao mesmo tempo, da
intervencdo do professor para a aprendizagem de conteldos especificos que
favorecam o desenvolvimento das capacidades necessarias a formacdo do
individuo. Ao contrério de uma concepcdo de ensino aprendizagem como um
processo que se desenvolve por etapas, em que a cada uma delas o conhecimento
¢ “acabado”, o que se propde e uma visdo da complexidade e provisoriedade do
conhecimento.

A seguir a imagem do encerramento do projeto, na saida de campo:

Figura 6: Chegada ao Museu da PUC

Fonte: Arquivo Pessoal



I11 Seminario do Programa de Pds-Graduacéo da
Universidade Federal de Pelotas

Figura 7: Chegada ao Planetario

Fonte: Arquivo pessoal

4 CONCLUSAO

Conclui-se que o ensino através de projetos, pode tornar o aprendizado mais
dindmico e eficaz. Uma vez que os educandos se sentem envolvidos pelas acdes realizadas
durante as aulas, os contetdos desenvolvidos ganham significado. A motivacdo em realizar
as propostas feitas pelo professor € explicita, sendo 0s proprios alunos os questionadores e
atores do processo. O projeto por si, requer um esforco maior do professor, pois ha
necessidade, em muitos casos, de se repensar 0 processo, de planejar o planejado. Muitas
vezes as idealizacOes feitas no planejamento ficam em segundo plano, dando vida as novas

curiosidades ressurgidas durante a aula.

De fato o gosto pelo ensino de geografia, algo inexplicavel, deve estar no anseio de
cada professor. Instigar os alunos a refletirem sobre si mesmo, e a refletirem sobre os
acontecimentos do seu cotidiano, realizando desta forma novas descobertas sobre aquilo
que esta no dia a dia, necessita estar no planejamento. Esse por sua vez infiltrado no

projeto, que deve facilitar através dos conteldos a descoberta do ser cidaddo, e ator das
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acOes vivenciadas na comunidade. Por fim, finaliza-se as conclusdes fundamentando essas
ideias, na proposta de (BRASIL,1998, p.41):

Ao final do projeto € interessante que seu resultado seja exposto publicamente, na
forma de alguma atividade de atuagdo no meio, isto é, de uso no &mbito coletivo
(seja no interior da classe, no &mbito da escola, ou da comunidade), daquilo que
foi produzido... (BRASIL,1998, p.41).
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa visa, uma reflexdo sobre o Ensino de Geografia através da analise da
paisagem no Parque Dom Antonio Zattera, localizado na &rea urbana de Pelotas como
recurso pedagogico, com a turma do 6° ano ensino fundamental da Escola Dom Joaquim
Ferreira de Mello Pelotas/RS, bem como o uso do mapa mental como instrumento de

representacédo espacial.

A andlise da paisagem com a constru¢cdo dos mapas mentais do Parque Dom
Antonio Zattera, na perspectiva da leitura da escala espacial e de representacdo, acontece
quando os alunos “reconhecem os elementos sociais, culturais e naturais e a interacdao
existente entre eles e também compreendem como ela esta em permanente processo de
transformacdo e como contém multiplos espacos e tempos” (PARAMETROS

CURRICULARES NACIONAIS, 1998).

Conforme destacam os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a partir desta
perspectiva, rompe-se com 0 ensino tradicional, com a simples memorizagcdo dos
conteudos, os quais em alguns casos apresentam-se desconexos com a vivéncia dos alunos,
pois para 0s mesmos obterem o conhecimento espacial da leitura da paisagem € necessario

que o aluno conheca o espaco e sua construcdo sociocultural e natural.
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Diante disso, justifica-se a significancia da utilizacdo do Parque Dom Antonio
Zattera, enquanto espaco pedagdgico em Geografia, para além dos muros escolares, uma
vez que, a demanda da escola Dom Joaquim Ferreira de Mello precisava-se trabalhar com
os alunos do 6° do ensino fundamental a leitura da paisagem no espaco publico, ja que, a

escola encontra-se em um local com estrutura fisica restrita e sem a presenca de patio.

Portanto, o objetivo principal deste trabalho é promover uma reflexdo de como o
ensino de Geografia propicia 0 uso e ocupacao desse local como espago pedagdgico, com a
leitura da categoria de analise paisagem, como também, destacar a importancia do uso dos
mapas mentais para a leitura e analise da paisagem, a partir do contexto de vivéncia local

dos alunos.
2 METODOLOGIA

Para atingir os objetivos propostos, a referida pesquisa buscou aporte metodoldgico
na pesquisa qualitativa, que, conforme Skate (2011) “significa que seu raciocinio se baseia

principalmente na percepg¢ao e na compreensao humana”. Desta maneira:

Inicialmente, fez-se um diagndstico qualitativo no ambiente da escola Dom Joaquim
Ferreira de Mello Pelotas/ RS com os anos finais do ensino fundamental, ja que a escolha
desta instituicdo esta atrelada as atividades desenvolvidas pelo grupo de discentes do curso
de licenciatura em Geografia, do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), da Universidade Federal de Pelotas - UFPEL.

O principio norteador da investigacdo na escola, ocorreu com entrevista semi-
estruturada, com os alunos do 6° ano ensino fundamental e o professor de Geografia para
obter a demanda da escola, a qual constatou a importancia do estudo da paisagem ao “ar
livre”, uma vez que, a escola nao possuia patio. Sendo assim, a escolha pelo espago publico
o Parque Dom Antonio Zattera como recorte espacial esteve relacionada a proximidade da

localizag&do do mesmo com a escola Dom Joaquim Ferreira de Mello.
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Em seguida, fez-se um levantamento bibliografico, tendo como referéncias autores
como: Verdum (2012); Santos (2008); Callai (2014); Castrogiovanni (2015); Kozel (2007);
Richter (2010), dando suporte aos fundamentos tedricos e metodoldgicos da pesquisa.
Como passo seguinte, elaborou-se um projeto tendo como o foco 0s mapas mentais como
recurso na analise da paisagem do Parque Dom Antbnio Zattera. A partir dai, foram
desenvolvidas atividades com os alunos no Parque, em que foi possivel através do Estudo
da paisagem e elaboracdo de mapas mentais como ferramenta de leitura da paisagem.

Para o estudo da paisagem no Parque Dom Anténio Zattera, trabalhou-se com 0s
alunos o conceito paisagem do autor Verdum (2012) com “indicadores de percepcdo da
paisagem” e a apds, cada aluno escolheu um recorte da paisagem do Parque Dom Antdnio
Zattera e representou na folha oficio A4, em seguida de uma analise da paisagem quanto
sua forma, funcdo, estrutura e processo. De acordo com Verdum (2012) o método de
analise da leitura da paisagem serd descritiva, sistémica e perceptiva. Com relacdo as
categorias de andlise, o mesmo autor nos diz que é importante para o estudo: “analisar a
paisagem pela sua globalidade ou pela sua decomposicdo em unidades; conhecer entre
esses elementos da paisagem aqueles que sdo marcantes referéncias; reconhecer que esses

elementos evoluem com o tempo”.

Os mapas mentais para leitura e analise da paisagem, identifica a percepcdo da
paisagem dos alunos com o Parque Dom Antonio Zattera, pois conforme destaca Richter
(2010): “como resultados, temos a constru¢do de produtos cartograficos que expdoem
leituras, interpretacGes e raciocinios desenvolvidos pelos alunos ao longo de sua formacéo
escolar”. Posteriormente, ocorreu a analise e interpretacdo dos mapas mentais elaborados
pela turma do 6° ano do ensino fundamental. As categorias de analise dos mapas mentais
inspiraram-se na proposta de Kozel (2007) com relagdo a interpretacdo quanto a forma de
representacdo dos elementos da paisagem; elementos da paisagem natural, paisagem

dindmica e outras particularidades.
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Por fim, fez-se uma avaliacdo da atividade realizada, percebendo com isso, a
importancia do desenvolvimento de atividades que considerem a realidade vivida pelos
alunos, publico alvo desta pesquisa. Da mesma forma, foi possivel perceber o qudo é
importante a contextualizacdo da analise da paisagem e representacdo espacial tendo 0s

mapas mentais como ferramentas no processo de ensino-aprendizagem em Geografia.

3 O ENSINO DE GEOGRAFIA NO USO E OCUPACAO NO PARQUE DOM
ANTONIO ZATTERA COMO ESPACO PEDAGOGICO

O referido trabalho buscou um “olhar geografico” renovado para a pratica de
ensino, através de uma saida do ambiente escolar para o espaco publico. Tomou-se, 0
Parque localizado proximo a escola Dom Joaquim Ferreira de Mello, como referéncia para
novas maneiras de perceber e ler o espaco geogréafico, conforme aponta
(CASTROGIOVANNI, 2015, p. 46):

Tomando a paisagem mais proxima da escola, o bairro ou até a prépria cidade,
uma area a ser visitada a certa distancia, ou uma imagem de paisagem, seja ela
por foto ou outra forma de representacdo qualquer, tem-se a base concreta para a
realizacdo da prética escolar.

Neste sentido, o ensino de Geografia para a compreensao da paisagem, apresenta a
necessidade de metodologia que nos direciona no sentido da tomada do referido Parque

como espaco pedagogico, como possibilidades de construcdo de conhecimento.

O Parque Dom Antonio Zattera localiza-se no municipio de Pelotas na zona central
na Avenida Bento Gongalves, conta com amplo espaco de lazer, praca infantil, pista de

skate, campo para futebol, como demonstra a Figura 1.
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Figural: Mapa de localiza¢do do Parque Dom Antonio Zattera-Pelotas-RS.

Mapa de Localizagdo da Praga Antonio Zatera
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Org. Raissa Avila (2016).

Sendo assim, com as atividades desenvolvidas no Parque podem-se ‘“aprender
aspectos que dificilmente seriam vislumbrados em gabinete ou sala de aula, entre eles, a
real integracdo entre os elementos naturais e sociais presentes no espaco geografico de
maneira ndo fragmentada” (CASTROGIOVANNI, 2015, p.43). Por isso, a relevancia do
uso do espaco publico por escolares no Parque Dom Antonio Zattera, tendo como questao

norteadora, o estudo da paisagem.

3.1 O estudo da paisagem no Parque Dom Antdnio Zattera e 0s mapas mentais como

ferramenta de analise.

De acordo, com Santos (2008, p. 40) a paisagem ¢ “tudo aquilo que nds vemos o
que nossa visdo alcanca. Esta definida como o dominio visivel, aquilo que a vista abarca.
Nao ¢ formada apenas de volumes, mas também de cores, movimentos, odores, sons etc...”,
para Verdum (2012) a paisagem ““¢ uma escala espacial faz com que se construa sua noc¢ao

como um mosaico, mais ou menos ordenado de formas e cores”.

—
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Ao nos transferir no tempo (escala temporal), notamos que 0 mesmo recorte
espacial dado pela visdo se altera, isto €, a paisagem é dotada de uma dindmica.
Todos os elementos que compdem esta dindmica podem ser objetos de estudo,
tanto em conjunto como isolados; no entanto, esta dindmica sugere uma estrutura
e um funcionamento essencialmente Unicos, caracteristicas que dariam a cada
paisagem seu carater especifico. (VERDUM, 2012, p.15).

As paisagens estdo inseridas no espago que a todo 0 momento estd em modificacdo
dentro da sua dinamicidade temporal e espacial. Santos (2008) ressalta que a paisagem nao
é dada para todo sempre, é objeto de mudancas, sendo uma espécie de marca histérica do

trabalho das técnicas.

A paisagem revela a realidade do espaco em um determinado momento do
processo. O espaco € construido ao longo do tempo de vida das pessoas,
considerando a forma como vivem, o tipo de relagdo que existe entre elas e que
estabelecem com a natureza. Dessa forma, o lugar mostra, através da paisagem, a
histéria da populacdo que ali vive, 0s recursos naturais de que dispde e a forma
como se utiliza de tais recursos. (CALLAI, 2014, p.82).

Na perspectiva de representacdo da paisagem, tem-se as contribuicdes das
representacdes cartograficas através dos mapas mentais. Richter (2010) ressalta que o0s
mapas mentais tém sua origem na area da Psicologia através de David Lowenthal que fala
sobre Geografias Pessoais. Os autores Richter (2010) e Kozel (2007) apontam Kevin Lynch
(1999) acerca de o estudo da percepcdo ambiental, com seu livro A Imagem da cidade “este
processo de imagem mental, numa clara referéncia na interpretacdo cognitiva de como o0s

individuos analisam e interpretam os espacos” (RICHTER, 2010, p.120).

Desse modo, Lynch (1999) atua no estudo das representagdes espaciais como
legibilidade, que séo as representacdes cartograficas atraves das percepcdes individuais ou

coletivas.

Diante disso, os mapas mentais sdo desenhos, representacdes espontaneas a partir
das contemplaces sensiveis, das diferentes experiéncias. Nesse sentido, “As cartas mentais
sdo instrumentos eficazes para compreender os valores que os individuos atribuem aos
diferentes lugares” (PONTUSCHKA, 2009, p.314). Para Kozel (2007, p. 121):
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As representaces provenientes das imagens mentais ndo existem dissociadas do
processo de leitura que se faz do mundo. E nesse aspecto 0s mapas mentais sao
considerados uma representacdo do mundo real visto através do olhar particular
de um ser humano, passando pelo aporte cognitivo, pela visdo de mundo e
intencionalidades. Essa multiplicidade de sentidos que um mesmo “lugar” contém
para seus moradores e visitantes est4 ligada, sobretudo ao que se denomina de
imaginacdo criadora, funcdo cognitiva que ressalta a fabulagdo como vetor a
partir do qual todo ser humano conhece 0 mundo que habita. O espaco percebido
pela imaginacdo ndo pode ser o espago indiferente, & um espago vivido. E vivido
ndo em sua positividade, mas com todas as parcialidades da imaginagéo.

Dessa maneira, 0 uso mapa mental enquanto linguagem e ferramenta sdo capazes de

integrar a cartografia escolar, nas atividades didatico-pedagdgicas na Geografia.

Os mapas mentais ou desenhos séo representacfes em que ndo ha preocupagdo
com a perspectiva ou qualquer convencdo cartografica. Os mapas mentais sdo
representacdes que revelam os valores que os individuos tém dos lugares, dando-
Ihes significados ou sentimento ao espago vivido. Os mapas ndo sdo apenas
representacdes, mas também meios de transmitir informacfes. (CASTELLAR,
2010, p. 25).

Os mapas mentais no processo de ensino-aprendizagem de Geografia tém
possibilidades elementos subjetivos, o que os mapas tradicionais apresentam um carater
objetivo. Logo, a articulacdo com a categoria de analise espacial paisagem, por meio da
producdo de mapas mentais no ensino de Geografia, nos permite a leitura e analise dos
fendmenos geogréficos.

A partir da apropriacdo e utilizacdo construcdo do conceito de paisagem na
perspectiva dos Geografos supracitados e da metodologia apontada por Verdum (2012),
orientou-se aos alunos que, ao estar em contato com a paisagem do Parque Dom Anténio
Zattera, buscassem escutar, cheirar, observar e perceber este espaco de forma inseparavel

do contexto da sociedade e da natureza.

Para facilitar a dinamica dos trabalhos na pratica, foram distribuidos aos alunos
pranchetas, lapis de cor, canetinhas e folha oficio. Solicitou-se aos alunos que fizessem um
e recorte da paisagem de sua escolha e que representassem, na folha de oficio A4. Logo

apos, embasados nas orientagcdes previamente mediadas em sala de aula, puderam realizar
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uma andlise da paisagem quanto sua forma, funcdo, estrutura e processo, resultando nos

mapas mentais.

Ap0s o desenvolvimento dessa atividade e com as representaces dos alunos partiu-
se para a analise, com o objetivo de identificar nessas representacGes cartograficas a
presenca dos seguintes categorias: da observacdo e diferenciacdo da paisagem (forma,

estrutura, funcdo) e escala temporal (dinamica) conforme Verdum (2012).

A andlise do significado da atividade da paisagem ndo passou pelo julgamento
estético dos ‘desenhos’(mapas mentais) ou pela clareza técnica. Realizou-se uma selecdo de
leitura do aluno sobre determinadas unidades paisagisticas do Parque Dom Antdnio Zattera,
a fim de elucidar de que maneira o0 processo de construgdo dos conceitos desenvolveu-se.
Nesta analise colocamos em conjunto a leitura da paisagem a partir dos quatro critérios a

forma, fung&o, estrutura e processo, conforme observa-se na figura 2 e quadro 1.

Figura 2: Representacdo dos elementos da paisagem

Autor: Sujeito aluno.

Pode-se verificar a seguir no quadro 1 que a leitura da paisagem responde no
processo de aprendizagem, a um objetivo idéntico, ao da leitura de um texto qualquer para
ler o mundo, para compreender o0 mundo e o papel de cada um no mundo, pois as
subjetividades presentes nos elementos que compdem a paisagem, que aparece em cada

representacdo e interpreta¢dao do sujeito/aluno, demonstra Verdum (2012) que “cada um de
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nos, de acordo com a nossa trajetoria, nossa consciéncia, experiéncia, vé as paisagens de

forma tnica”.

Quadro 1: Andlise da paisagem pelo aluno

FORMA - A forma da minha paisagem é elemento cultural é feita pelo homem de cimento uma
cruz toda pintada de branco um poste de luz cinza e uma arvore.

FUNCAO - Mostrar a histdria do passado. A cruz simboliza a religido e também para as pessoas se
orgulharem e rezar. O poste para iluminar na noite, e a arvore para ninhos dos passarinhos ar e
sombra.

ESTRUTURA A cruz é uma estrutura social porque para eternizar a memoria das santas missdes e
tem um processo social por causa de um significado religioso.

DINAMICA- A praga foi modificada com o tempo, eu acredito que poderia ter mais latas de lixo e
mais arvores e flores para ficar sempre fresquinho como hoje e colorir mais bancos para as pessoas
sentarem. Conscientizar as pessoas para nao riscar as arvores.

Fonte: Elaborado pela autora (2015).

Com andlise do mapa mental realizado na figura 2, atraveés do exercicio da
identificacdo dos critérios necessarios para a analise de uma paisagem, acredita-se na

efetividade do trabalho que os sujeitos alunos podem desenvolver-se.

Consegue-se perceber que o estudo da paisagem no Parque pode ser um ponto
inicial para processos de movimentos na escola basica frente as realidades cotidianas, pois

estimula o desenvolvimento da leitura espacial da paisagem, nas suas particularidades.

Contudo, o exercicio de olhar para as configuracdes espaciais da sociedade néo é
algo natural, precisa de estimulos, exercicios quanto a interpretacdo do mundo, como a
articulacdo entre o passado e o presente que se manifesta na paisagem, e a compreensdo

dessa dindmica aponta para o entendimento do futuro.

Com relacdo as andlises das representacGes dos mapas mentais do Parque Dom
Antbnio Zattera, destaca-se que 0 processo de interpretacdo destes, por parte dos alunos
transcorreu através de analise signos, que revela a construcao sociocultural, como também,

a interpretacdo do mundo vivido.
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Esta atividade teve por objetivo verificar as representacdes sociais através da
cartografia dos alunos, no processo perceptivo como eles constroem e codificam
(interpretar 0 mapa) ou decodificam (traduzir o mapa) signos relacionados a paisagem.
Para Kozel (2010, p.2) “os mapas mentais como constru¢des signicas requerem uma
interpretacdo/decodificacdo, lembrando que estdo inseridos em contextos sociais, espaciais

e historicos coletivos referenciados particularidades e singularidade”.

A representacdo de uma paisagem supOe a coordenacdo e a transposicdo do
tridimensional (realidade) para um plano bidimensional (papel), o artificio utilizado pela
perspectiva linear. (PONTUSCHKA, 2009, p. 298). Sendo assim, os alunos desenharam o
Parque Dom Antonio Zattera e oralmente cada um relatou para o grande grupo o que

representou da paisagem, como demonstra na figura 3.

Figura 3: Representagdo do mapa mental a esquerda: o aluno desenhou a pista de skate e arvores e mais
algumas arvores e também a Avenida Bento Gongalves através da representagdo via de transito. A direita o
aluno representou o elemento simbdlico (pista de skate).

Autor: Sujeitos alunos.

Esta significativa ferramenta utilizada, mostrou a visdo 0s pensamentos e
interpretacdo da realidade vivenciada de cada aluno e facilitou a organizacdo do
pensamento. O mapa mental dos alunos mostrou que, “[...] o mundo cultural ¢ considerado
ndo apenas como uma soma de objetos, mas como uma forma de linguagem referendada no
sistema de relagdes onde estdo imbricados valores, sentimentos, atitudes e vivéncias e essas

imagens passam a ser entendidas como mapas mentais” Kozel (2010, p. 1).

—

75

—



I11 Seminario do Programa de Pds-Graduacéo da
Universidade Federal de Pelotas

A producdo dos mapas mentais do Parque Dom Antonio Zattera desvendou que 0s
alunos tém em seu imaginario os aspectos culturais, os simbolos bem presentes como a
pista de skate, Avenida Bento Gongalves com o transito reapresentado pelos carros, e as

arvores, representando as areas verdes do parque.

A paisagem ndo é somente uma porc¢ao fisica do espa¢o, mas também um conjunto
de uso de signos com elementos de representacdo social, como mostraram as
representacdes das imagens mentais que a paisagem esta inserida na memoria quando nao
estd descrita. Os mapas mentais nesse contexto, ndo sao apenas 0s elementos contidos na
folha de oficio, mas signos que representam as singularidades dos alunos, sujeitos no

processo de ensino-aprendizagem.
4 CONCLUSOES

O desenvolvimento da pesquisa tendo como foco a analise da paisagem orientada
pela metodologia de Verdum (2012) nos mostrou que a constru¢do e apropriacdo dos
conceitos geogréaficos e suas representacdes, através dos mapas mentais, se fazem de forma
mais concreta, quando o aluno se insere no processo de busca de desvendamento desse

olhar geogréfico.

Esta proposta atingiu 0s objetivos propostos, uma vez que conduziu o estudo na
perspectiva de um olhar geografico com carater pedagdgico, em relacdo ao estudo da
paisagem. Logo, pode-se destacar que este estudo manifesta uma contribuicdo no sentido da
importancia da valorizacdo dos conhecimentos trazidos pelos sujeitos, relacionando-os com
0s conceitos tedricos, possibilitando uma formagdo autdbnoma e critica frente a sociedade

em que vivem.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo a pesquisa no embasamento tedrico de
autores que problematizam o processo de desenvolvimento do ensino da cartografia no
ambito escolar, os aspectos que compdem o contexto dessa ciéncia e a cartografia social
como proposta metodolégica de uma pratica realizada com alunos em uma escola. E
partindo do pressuposto de que a cartografia é subutilizada nas escolas pretendeu-se
concretizar uma atividade que instigasse os alunos a compreenderem a relacdo da

cartografia em seus espacos de convivio.

Tendo como problematicas iniciais da pesquisa as dificuldades de se trabalhar a
cartografia em sala de aula, evidencia-se a necessidade da abordagem dessa tematica tendo
como base o contexto dos alunos devido as mdltiplas relacbes que sdo possiveis de se
apropriarem em seus cotidianos. Sendo assim, a pratica de intervencdo desenvolvida e
relatada nesse artigo teve a intencdo de associar o0s trajetos vivenciados pelos alunos no
espaco escolar e sua transposicdo para a analise geografica. Ou seja, trazer para a sala de
aula o espaco que é vivido pelos educandos, propiciando dessa forma uma percepgéo das
relagdes e dos conceitos da geografia. Castrogiovanni (2000) explica que “o espaco vivido
é prético, organizado e equilibrado em nivel da agdo e do comportamento social”, portanto,
a associacdo do contetdo de geografia com a cartografia pode ser um instrumento capaz de

trazer a interpretacdo dos alunos mediante aos fendbmenos sociais existentes.
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Para Callai (2000), “o mapa serve como instrumento para conhecer a paisagem e
desvendar a realidade, sistematizando o que investigou. A escala cartografica vai expressar
aquilo que a escala social de analise considera”, portanto o ensino da cartografia manifesta-
se também como ensino da geografia ndo somente em sua forma fisica ou analitica, como a
sistematizacdo de relevo, clima, curvas de nivel, mas também pode ser como um
instrumento de utilizacdo de diversas percepcdes do espaco pelos alunos e juntamente com
a cartografia social pode ser um mecanismo emancipatorio por ressaltar elementos do
espaco escolar a partir das demandas trazidas pelos alunos. Nessa perspectiva 0
automapeamento pelos alunos romperd com o processo de “estrangeirizagdo”, na qual

Katuta (2007), caracteriza da seguinte maneira:

“E exatamente este 0 contexto por meio do qual ocorre o processo de
“estrangeirizacdo” do aluno, dado que o mesmo ndo reconhece sua
geografia, sua cartografia na grade das linguagens utilizadas no ensino dos
saberes geograficos escolares.”.(KATUTA, 2007. p. 133).

No que tange a investigacdo sobre a opinido dos alunos envolvidos nessa préatica
desenvolvida em relagcdo ao espago escolar, foi relatada a dificuldade que se tem, na gestéo
da escola de contemplar as especificidades identitarias dos alunos. Nesse sentido, a anélise
do espaco escolar propGe a problematizacdo do espaco, com a finalidade de contemplar e
legitimar as diversas especificidades culturais trazidas pelos alunos para a escola, proposta
essa subsidiada em também contemplar o tema transversal dos Parametros Curriculares

Nacionais: pluralidade cultural.

Por sua vez, a cartografia social como estratégia metodoldgica nessa pesquisa é
fundamentada a partir de um instrumento participativo no qual os alunos se tornam
protagonistas de suas produgdes cartograficas. A concepgdo baseada no desenvolvimento
desse trabalho estruturou-se em autores que tratam de aspectos emancipatorios dos
cidaddos na direcdo que se apropriam de um conhecimento cientifico relativos aos
interesses de grupos sociais desfavorecidos, no entanto esse trabalho foi remontado numa

experiéncia escolar no ensino de geografia que se utiliza da cartografia social para o seu
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aprimoramento, com isso a mesma € deferida nessa experiéncia a partir de questdes,
Interesses e proposicoes levantadas pelos alunos na intengéo da cartografia social auxiliar o
ensino da cartografia. Além disso, a cartografia social € um campo que esta em discusséao e
para a analise dessa proposta metodoldgica € possivel constatar que esse método pode ser

aprimorado.

Portanto, a cartografia social aqui investigada alicerca-se em um mecanismo
emancipatorio para os alunos, no sentido da aproximagdo para com a construcao de seus
mapas a partir de demandas trazida pelos mesmos, afim de que se problematize um espaco
escolar que seja levado em consideracdo possiveis aperfeicoamentos para se tornar um
ambiente menos hostil. O espa¢o escolar expressado na opinido dos alunos é um local que
carece tanto de melhorias de infraestrutura como também de melhorias de relacdo entre os
alunos e a direcdo, e entre alunos e professores, a cartografia social nesse contexto de
intervencdo contribui no sentido de ser uma ferramenta de critica social pois coloca os

alunos como problematizadores de aperfeicoamento para o espaco escolar.
2 METODOLOGIA

Para o carater metodoldgico desse trabalho foi realizada uma préatica escolar que
consistiu-se em trés etapas sendo as duas primeiras para 0 conhecimento e investigacdo dos
alunos e professores, ja na Gltima etapa consistiu em uma pratica, que tiveram como
objetivos conhecer as problemaéticas existentes no espaco escolar trazidas pelos alunos,
relacionar o conhecimento dos alunos da disciplina de geografia com o cotidiano por eles
vivenciado, problematizar uma reflexdo acerca dos elementos da cartografia para a
integracdo do conhecimento geografico ao espago escolar e propor que a cartografia social

fosse um instrumento estratégico para que facilitasse essa relagéo.

A primeira etapa foi o contato com os professores de geografia da escola, tendo
como objetivo conhecé-los através de um questionario e do didlogo, com o propoésito de
indaga-los sobre a realidade escolar para compreender o ponto de vista dos proprios

professores que lidam diretamente com o contexto escolar. Posteriormente, aplicou-se um
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questionario qualitativo a uma turma de alunos do terceiro ano do ensino médio da Escola
Técnica Estadual Prof? Sylvia Mello, a escolha por essa série teve como justificativa de que
0s mesmos ja tiveram em sua formacdo escolar a aprendizagem de conceitos geogréficos,
sendo assim, poderiam desenvolvé-los com maior amplitude de conhecimento e dessa
forma poderiam trazer para discussdo na criacdo dos mapas esses conceitos ja estudados de

forma integrada.

O processo de analise do questionario teve como propdsito conhecer os alunos, seus
interesses, habitos e o que eles identificam na disciplina de geografia, e por sua vez, foi
possivel avaliar pelas respostas a associacdo dos alunos da disciplina para com 0s mapas,

entre outros assuntos.

A Ultima etapa consistiu na realizacdo de uma préatica associada com a cartografia
social, tendo como base o questionario respondido e as indagacGes dos alunos
problematizadas referente & disciplina de geografia e os seus diferentes interesses. A
concepcao de cartografia social desenvolvida nessa préatica de interven¢do com os alunos
teve como fundamento a consolidacdo da proposta de protagonizacdo dos alunos nas
producdes cartogréaficas, ou seja, eles foram os mapeadores tendo como objeto da pesquisa

0 contexto social em que 0s mesmos se inserem: 0 espaco escolar.

A prética metodoldgica realizada com essa turma, contou com parceria do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) no processo de investigacdo do
espaco escolar. Vale ressaltar também que a proposta surgiu a partir da demanda verificada
por meio do questionario realizado com os alunos sobre o que eles compreendiam por
geografia e quais as problematicas identificadas por eles na escola. Dentre algumas
questdes apontadas pelos alunos perante o contexto escolar foi postulado o desinteresse dos

alunos para com o local de convivio e como 0s mesmos néo se identificavam com a escola.

Sendo assim, a pratica em questdo se dividiu em trés fases, na primeira 0s alunos
transpuseram para uma folha A3 o espago escolar a partir de como o0 enxergavam e tinham

na memoria, associada a essa atividade os alunos também foram instigados a descrever
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quais elementos deveriam conter em um mapa mediante ao que eles aprenderam nas aulas
de geografia. A maioria dos alunos responderam sobre as legendas, titulo e a rosa dos
ventos. Subsequentemente, o mapa foi complementado com outras informacdes, dentre elas
a fonte e o organizador. Em relacdo a rosa dos ventos e a direcdo que se encontra cada
ponto cardeal os alunos se utilizaram do auxilio de bussolas para analisarem a

representacdo que fizeram e sua localizagéo.

Apos a primeira fase concluida, os alunos destacaram no mapa com o lapis de cor
vermelho os locais que “menos” gostavam na escola, e com o lapis de cor verde os locais
que “mais” gostavam na escola. Consecutivamente, os alunos relataram o motivo pelos
quais ndo gostavam daqueles locais demarcados, e dentre os lugares destacados por eles

estava a sala de aula.

Na ultima fase da prética realizou-se um dialogo com os alunos a fim de que
relatassem sobre o que destacaram em seus mapas, sobre o que gostavam e ndo gostavam
no espaco escolar, considerando em suas indagacdes o como tornar aquele ambiente mais
agradavel e menos hostil, e também sobre como enxergavam os conceitos geograficos em
suas producdes cartograficas. Além disso, no didlogo foi possivel frisar aos alunos as
diferentes interpretacGes do mapa, e que todo mapa detém de uma intencionalidade. Santos
(2012) contempla que “a pratica do mapeamento participativo visa, entfo, revelar
problemas, mostrando as conexdes e responsabilidades, a fim de denuncia-lo através de

representacoes graficas que melhoram a organizagdo das praticas de transformagao”.

Os mapas organizados pelos alunos foram entregues para a gestdo da escola, no
intuito de que os diretores, professores e outros funcionarios da mesma, observassem o
posicionamento e 0 que cada aluno percebia sobre o espago escolar, tanto no que diz
respeito a critica do “como € o espago escolar” tanto quanto na esperanga e nas sugestdes
do “como poderia ser a escola” que na visdo dos alunos significa ser um ambiente mais

integrador.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao final da prética de intervencdo foi realizado um didlogo com os alunos, com
intuito de que os mesmos relatassem suas indagacOes referentes ao espagco escolar e 0s

apontamentos que cada um conseguiu destacar perante aos conceitos geograficos.

Os alunos foram muito assiduos em seus relatos e mencionaram diversas relacdes
com o territorio, dentre elas a da direcdo escolar para com os alunos, ao exercer uma
relacdo de poder perante os mesmos, sendo até mencionado por um dos alunos que a
direcdo escolar “governa-os”. Em relacdo ao conceito da paisagem, um aluno que estuda a
mais tempo nessa escola nos relatou sobre o quanto a paisagem do espaco escolar foi se
modificando ao longo dos anos, pois 0 mesmo estudava nessa escola desde 0s anos inicias
do ensino fundamental, e referente ao conceito de lugar, os alunos mencionaram sobre a
identificacdo que fizeram na cor verde em seus mapas, e dentre eles estavam locais como
patio, a quadra, o refeitdrio, entre outros. A problematizacdo em tornar a escola um espaco
mais agradavel teve como proposta de um dos alunos a modificacdo do patio, com um
banco circular para que todos os alunos pudessem se olharem para terem um maior contato,

entre outras propostas sugeridas pelos mesmos.

A partir de uma andlise de Lacoste (1988) é possivel notar alguns aspectos que
objetivam o ensino de geografia nas escolas, em que na geografia dos professores em
alguns casos os conteudos sdo desenvolvidos de forma estanque sem associacdo com o
contexto do aluno, diferentemente da geografia exercida pelos estados-maiores, em que se
apropriam da geografia para terem informacdes do territorio escolhido e assim agirem de
acordo com seus interesses sobre a localidade em questdo. Nesse seguimento, Lacoste
(1988) atesta que:

“A diferen¢a fundamental entre essa geografia dos estados-maiores e a dos
professores ndo consiste na gama dos elementos do conhecimento que elas
utilizam. A primeira recorre hoje, como outrora, aos resultados das
pesquisas cientificas feitas pelos universitérios, quer se trate de pesquisa
“desinteressada” ou dita geografia “aplicada”. Os oficiais enumeram os
mesmos tipos de rubricas que se balbuciam nas classes: relevo-clima-
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