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Resumo

LESSA, Angélica Vilela. A Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017): uma
andlise da perspectiva dos professores de Educacdo Fisica da Rede
Estadual de Pelotas/RS. 2018. 63f. Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Pos—
Graduacdo em Educacdo Fisica, Escola Superior de Educacdo Fisica,
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2018.

Esta dissertacao, vinculada a linha de pesquisa Formacéo Profissional e Pratica
Pedagogica do Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo Fisica da
Universidade Federal de Pelotas teve por objetivo analisar como os docentes de
educacéo fisica estdo avaliando a implementacao da proposta de reforma do
ensino médio. O corpus empirico do estudo constitui-se de cinco (05) entrevistas
semiestruturadas com professores da Rede Estadual de Ensino de Pelotas/RS
situados em diferentes fases da carreira docente. E também de uma analise das
versoes oficiais da referida proposta. O roteiro basico das entrevistas abarcou
guestdes que versavam sobre a maneira que cada um dos professores estava
lidando com o processo de implementacdo da Reforma do Ensino Médio (Lei
13.415/2017). Também fizeram parte do roteiro questdes gerais que tratavam da
formacdo, das areas de atuacéo, e de outras particularidades de cada um dos
entrevistados. Os achados da pesquisa evidenciam que a proposta de reforma
foi elaborada sem dialogo com os professores das escolas e concluiu também
qgue os professores de Educacao Fisica temem que o viés de permissibilidade
presente na proposta podera contribuir para uma desvaloriza¢do da disciplina.
Outro ponto criticado pelos entrevistados foi a possibilidade de atuacdo de
profissionais sem formacéo académica na area (detentores de notério saber).
Palavras-chave: Educacao Fisica; Ensino Médio; Reforma.



Abstract

LESSA, Angélica Vilela. The Reform of Secondary Education (Law 13.415 /
2017): an analysis of the perspective of physical education teachers of the
Pelotas State Network / RS. 2018. 63f. Dissertacdo (Mestrado) - Programa de
P6s—Graduacdo em Educacgdo Fisica, Escola Superior de Educacdo Fisica,
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2018.

This dissertation, linked to the line of research Professional Training and
Pedagogical Practice of the Post-Graduation Program in Physical Education of
the Federal University of Pelotas aimed to analyze how the physical education
teachers are evaluating the implementation of the proposal of high school reform.
The empirical corpus of the study consists of five (05) semi-structured interviews
with teachers of the State School Network of Pelotas / RS located in different
phases of the teaching career. It is also an analysis of the official versions of the
proposal. The basic script of the interviews covered questions that dealt with the
way each teacher was dealing with the process of implementing the High School
Reform (Law 13.415/2017). Also included in the itinerary were general questions
that dealt with the training, the areas of activity, and other particularities of each
of the interviewees. The research findings show that the reform proposal was
elaborated without dialogue with the teachers of the schools and also concluded
that Physical Education teachers fear that the bias of permissibility present in the
proposal could contribute to a devaluation of the discipline. Another point
criticized by the interviewees was the possibility of acting professionals without
academic training in the area (holders of notorious knowledge).

Keywords: physical education; secondary school; reform.
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Apresentacao

Esta dissertacdo de mestrado atende ao regimento do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacédo Fisica da Escola Superior de Educacdo Fisica da
Universidade Federal de Pelotas. Seu volume, como um todo, € composto de

duas partes principais:

PROJETO DE PESQUISA: “A Reforma do Ensino Médio (Lei
13.415/2017): uma analise da perspectiva dos professores de
Educacéo Fisica da Rede Estadual de Pelotas/RS” qualificado no dia
24/12/2017. A versdo apresentada neste volume, ja incorpora as

modificacdes sugeridas pela banca examinadora e orientador.
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1. INTRODUCAO

A historia da educacéo brasileira estd marcada por mudancas legislacionais,
desde a Reforma Francisco Campos, na década de 1930, destinado a “formacao do
homem para todos os grandes setores da atividade nacional”, até a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional LDB 9.394 (BRASIL, 1996), inumeras foram as
alteracdes ocorridas na politica educacional brasileira.

No segundo semestre de 2016, o Governo Federal encaminhou ao Congresso
Nacional mais uma alteracdo. Trata-se da proposta de Reforma do Ensino Médio,
editada por meio de Medida Provisoéria (MP n° 746) e sancionada pela Lei n° 13.415.
No discurso do governo, a reforma tem como objetivo retirar o Ensino Médio de seu
estado de faléncia — restrito as disciplinas obrigatorias, sem aprofundamento e pouco
atrativo ao estudante. Entre os diversos pontos que envolve esta reestruturacao, esta
a ampliacdo da carga horéria e a flexibilizacdo da grade curricular.

O Ensino Médio ja se apresentou com diferentes finalidades: como ensino
especifico das elites para a formacao intelectual, interesse de finalizacdo de estudos,
preparacao para o mercado de trabalho e ponte para o acesso ao Ensino Superior.
Esses objetivos, muitas vezes, foram intercalados entre si ou existiram (existem) de
modo concomitante uns aos outros (MIRANDA, 2017).

Na versao oficial a Reforma do Ensino Médio foi pautada no intuito de estimular
o tempo integral nesta modalidade de ensino e aproximar a capacitacdo para o
mercado de trabalho por meio da flexibilizac&o curricular — que permite ao estudante
a escolha de areas do conhecimento para aprofundar seus estudos e oportuniza, as
instituicées de ensino, um perfil optativo frente a outra (BRASIL,2017).

Em um primeiro momento, a MP n° 746 apontava que Educacao Fisica, Artes,
Filosofia e Sociologia perderiam a sua obrigatoriedade. Na alteracao prevista ao art.
24 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), § 3°, a proposta para
o caso especifico da Educacgao Fisica era de uma disciplina “[...] integrada a proposta
pedagdgica da escola, [...] componente curricular obrigatério da Educacgéo Infantil e
do Ensino Fundamental, sendo a sua pratica facultativa ao aluno” (BRASIL, 2016).
Porém, no texto final da Lei n. 13.415/2017, art. 3, consta a redacéo final do art. 35-A,

§ 20, a respeito da disciplina, na qual se afirma que “a Base Nacional Comum
Curricular referente ao Ensino Médio incluira obrigatoriamente estudos e praticas de
Educacao Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia” (BRASIL,2017).
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Esta série de mudancas na educacéao traz consigo outras tantas competéncias
profissionais a serem adquiridas pelos professores, novas formas de organizacao do
tempo e do espaco escolar, bem como a clareza a respeito do papel da escola,
preocupada com a “formacgao integral do aluno”.

No sentido de buscar um maior conhecimento, especificamente para a area da
Educacéo Fisica Escolar, sobre essa reforma na politica educacional brasileira, esta
pesquisa visa investigar como os professores de Educacdo Fisica estdo sendo

interpelados por esta proposta educacional governamental.
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2. JUSTIFICATIVA
No inicio desta trajetdria — ingresso no Programa de Pds-Graduacédo no ano de
2016 — ja tinhamos claro que nosso objeto de estudo seria 0 Ensino Médio, mas em
um primeiro momento esta pesquisa seria feita com alunos do Ensino Médio
Politécnico, abordando os impactos do turno inverso no processo de legitimacédo da
Educacéo Fisica Escolar.

Porém, com a apresentacdo da Medida Proviséria (MP) n. 746/2016 (Brasil,
2016), em 22 de setembro daquele ano, nos deparamos com mais uma mudanca:
agora, nesta fase de transicao de “Ensino Médio Politécnico” para “O Novo Ensino
Médio”, na nova proposta as aulas de Educagao Fisica voltam a ser ministradas no
mesmo turno, pelo menos até a conclusdo da Base Nacional Comum Curricular, que
esta prevista para o final do ano de 2017 e a implementacdo do Novo Ensino Médio
nos estados para 2018, devendo ser plenamente instituida em 2019.

Entre as mudancas previstas nesta MP estéo: dividir o ensino médio em duas
etapas, cada uma com um ano e meio de duragcao, sendo que na primeira metade, o
estudante tem todas as matérias que sao divididas em linguagens (portugués, lingua
estrangeira, educacéao fisica e artes), ciéncias da natureza (Biologia, quimica e fisica),
ciéncias humanas (histéria, geografia, sociologia e filosofia) e mateméatica. J4 na
segunda parte, o aluno vai decidir em quais matérias ele vai priorizar ou ainda optar
por um ensino técnico; Aumento da carga horéaria para 1.400, partindo do principio

gue a que as escolas vao ser de periodo integral (BRASIL, 2017).

Face a isto, optamos por fazer uma pesquisa que nos ajude a conhecer um
pouco mais sobre como o professor de Educagéo Fisica do Ensino Médio sente-se

diante da mudancas, instituidas pela nova proposta governamental.

Melo e Ferraz (2007) expde algumas dificuldades encontradas pelos

professores de Educacéo Fisica ao trabalhar com Ensino Médio:

Trabalhar com a Educacao Fisica escolar ndo é uma tarefa muito facil, requer
saberes especificos, disposigcao, forca de vontade, “jogo de cintura”. A situacéo se
complica um pouco quando se fala em ensino médio, somente quem j& trabalhou com
esta etapa da escolarizagdo sabe o que é: lidar com turmas heterogéneas, no que
concerne ao desenvolvimento fisico e motor; a turmas desmotivadas a pratica de

atividades fisicas; e ao baixo status da disciplina perante a comunidade escolar. (p.88)
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Assim sendo, este estudo se justifica pela importancia que concebemos em
analisar como os professores lidam com as mudancas em suas disciplinas (Educacao
Fisica) que emergem destas reformulagbes curriculares, em suas respectivas areas

do conhecimento (Educacao Fisica).
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3. OBJETIVOS
3.1 Objetivo Geral

Analisar como a proposta de Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017) esta
interpelando os professores de Educacédo Fisica da Rede Publica Estadual de
Pelotas/RS.

3.2 Objetivos Especificos
e Analisar como o anuncio da proposta de Reforma do Ensino Médio (Lei
13.415/2017) e suas possiveis alteracdes no curriculo tem interpelado os
professores de Educacéo Fisica;
e Verificar as principais estratégias e acfes dos professores de Educacgéo Fisica
para se apropriarem da proposta de Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017).



4. CONSIDERACOES TEORICAS PRELIMINARES

4.1 A Educacéo Fisica e a Escola

Por suas herancas militares e médicas e por sua ligagdo com 0s mecanismos
de manutencdo do status quo vigente na histéria brasileira, ao logo do século XIX
predominou uma concepcdo de Educacao Fisica, bastante acritica (GHIRALDELLI,
1991).

A Educacdo Fisica escolar assim como interpretamos atualmente - como
matéria de ensino - tem seus primérdios na Europa no final do século XVIII e inicio
do século XIX. Com a criacdo dos chamados Sistemas Nacionais de Ensino, a
Ginéstica, primeiro nome dado a Educacéo Fisica e com carater bastante abrangente,
teve lugar como contetudo escolar obrigatorio (SOARES, 1996).

O quadro que segue, faz uma simulacdo da trajetéria atravessada pela

disciplina da Educacéo Fisica:

Movimento do Pensamento da Educacgao Fisica Escolar a Educacéo Fisica e seu Contetdo de

Ensino no tempo

MOVIMENTO DO .
PENSAMENTO NA CRONOLOGIA CONTEUDO A SER
EDUCAGAO FiSICA ENSINADO NA ESCOLA

1- Movimento Ginastico Século XIX e inicio do século | - Ginastica que compreendia
Europeu XX exercicios militares; jogos;
danca; esgrima; equitacao;
canto.
2- Movimento Esportivo Afirma-se a partir de 1940 - Esporte- h4 aqui uma
hegemonizacao do esporte
no conteddo de ensino.
3- Psicomotricidade Afirma-se a partir dos anos - Condutas motoras.
70 até os dias de hoje
4- *Cultura Corporal Tem inicio no decorrer da - Ginastica; esporte; jogo;
*Cultura Fisica década de 80 até nossos danca; lutas; capoeira; entre
*Cultura de Movimento dias outros.

(SOARES, 1996)
Segundo Cantarino Filho (1982) a Educacéao Fisica escolar brasileira teve inicio

oficialmente em 1851, com a “Reforma de Couto Ferraz’. Quando o deputado, Luiz
Pedreira de Couto Ferraz apresentou a Assembleia as bases para a reforma do ensino
primario e secundario no Municipio da Corte. Trés anos passados, em 1854, entao
como Ministro do Império, expediu sua regulamentacéo, e entre as matérias a serem

obrigatoriamente ministradas no primario estava a ginastica, e a danca no secundario.
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E a partir desse periodo que a Educacéo Fisica comeca a assumir seu carater
higienista. Fazendo-se uso da ginastica, o Estado passou a desenvolver acdes
pedagdgicas na sociedade, com ela acreditavam poder responder & necessidade de
uma construcdo anatdbmica que pudesse representar a classe dominante e a raca
branca, atribuindo-lhe superioridade. O pensamento higienista, dominando a
Educacéo Fisica, € marcado pelos habitos de higiene e da saude, objetivando, por
meio do exercicio fisico, valorizar o desenvolvimento do fisico e da moral (PEREIRA,
2006).

Com o passar do tempo, o Brasil comeca a tornar-se um pais mais urbano, e
também mais complexo. Junto com este novo pais, emergem a importancia da escola
moderna, uma instituicdo em que a disciplina corporal, o controle dos habitos, dos
horérios e das posturas dos alunos, sao de grande valor, mesmo que nao explicitados
na maioria dos discursos oficiais (ENGUITA, 1989). Nessa perspectiva, a escola
moderna burguesa brasileira atenta para o controle e a disciplina do corpo dos seus
alunos, passa a legitimar a Educacao Fisica como componente curricular.

Segundo Silva Pontes (1994), a Educacéo Fisica dessa época possuia um
carater instrumental, em que o exercicio fisico aparece coma solucdo para todos 0s
males, além de ser potencialmente capaz de prevenir e curar doencas, de construir
um corpo forte e saudavel, adestrando-o para os trabalhos manuais e que exigissem
forca fisica. E importante destacar que nesse mesmo periodo o Brasil comeca seu
ingresso no modo capitalista de producdo e é por esse motivo que se buscava a
adequacao do povo operario a essa nova ordem.

Na perspectiva escolar, as defesas pela obrigatoriedade da inclusdo da pratica
Educacéao Fisica, como ja citado anteriormente, estavam diretamente ligadas as teses
higienistas, pois acreditava-se que desta forma, ela também poderia contribuir para
minimizar o cadtico quadro de saude publica, resultando, por conseguinte, no
descompasso entre o crescimento demogréafico e as condicbes de estruturacao
urbana e pela inexisténcia de infraestrutura de saneamento basico e de mecanismos
eficientes de saude publica. Supunha-se, desse modo, que corpos educados e fortes
seriam mais resistentes a contaminacdo por doencas infectocontagiosas,
responsaveis pela alta taxa de mortalidade da populacéo naquele periodo. Para tanto,
ainda que existisse a recomendacdo formal de aplicacdo da ginastica alema nas

escolas, que fora adotada oficialmente no exército, defendia-se também a pratica da
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ginastica sueca e da calistenia, devido suas caracteristicas pedagoégicas de formacéo
corporal, de educacao higiénica e de formagéo moral (RESENDE e SOARES, 1996).

Ainda segundo Resende e Soares (1996), uma outra concepgao predominante
foi a esportivizacdo da Educacdo Fisica escolar, que veio manifestando-se e
ganhando forca, paulatinamente, em superacdo a denominada concepcao higienista
ou biologicista da Educacdo Fisica. Mais adiante, na década de 50, com a
desobrigacédo do “Método” Francés, passam a ser propagados no Brasil a Educagao
Fisica Desportiva Generalizada e o “Método” Natural Austriaco, por meio de diversos
cursos de aperfeicoamento técnico-pedagogico que aconteceram naquela época. As
atividades esportivas, embora ainda nao fossem os principais referenciais na pratica
da Educacédo Fisica Escolar, passaram a ser incentivadas no que se refere ao seu
desenvolvimento quantitativo e qualitativo, na propor¢do em que o pais comecava a
ganhar destague no cenario internacional através de campeonatos sul-americanos e
pan-americanos, do mesmo modo que aumentava sua participacdo nas olimpiadas.

Neste sentido, o ensino da Educacéao Fisica passou a privilegiar o “aluno-atleta”
e o professor passou a atuar como “professor-técnico” (BRACHT, 1986).

Em relacdo a forma de atuacdo do professor, pode-se afirmar que mudou na
proporcdo em que o préprio ensino do esporte é constituido de elementos ludicos,
propiciando uma melhor relacdo professor-aluno mas, ainda assim, encontramos
professores que ensinam o esporte de uma forma bastante tradicional, com os alunos
dispostos em fileiras durante as aulas, por exemplo. (BETTI, 1999).

De acordo com Betti (1997), o conteudo da Educagéo Fisica ndo muda em sua
esséncia, continua a tratar da Cultura Corporal do Movimento, ou simplesmente
Cultura Corporal - 0 jogo, esporte, ginastica, danca e lutas - o que muda séo as formas
de compreendé-lo e ensina-lo; estas sim, sdo pouco conhecidas pelos professores. O
esporte, por exemplo, dificilmente deixara de ser o conteddo preeminente da
Educacdo Fisica. Encontrar formas de leciona-lo facilitando o aprendizado e o
desenvolvimento do aluno é o grande desafio.

4.2 O Ensino Médio, seus objetivos e a Educacéo Fisica

No ano de 1996, com a criacdo da Lei 9.394 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) determinou-se a obrigacdo do Estado em disponibilizar o
Ensino Médio para sua populacdo. A ja citada lei estabelece que o Ensino Médio
integre da Educagéao Basica: “A educagao escolar compde-se de: | — Educacgéo bésica,

formada pela educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio; Il — Educacgéo
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superior” (Titulo V, Capitulo I, Art. 21). E ainda estabelece os objetivos e finalidades

desta etapa de ensino (Secéao IV, Art. 35):
O ensino médio, etapa final da educacgéo basica, com duracdo minima de trés
anos, terd como finalidades: | - a consolidagdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos; Il - a preparacdo basica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condicdes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores; 1l - o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; IV - a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando

a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina (Lei 9.394 - art. 35).

Neste sentido, o Ensino Médio passou a representar a etapa final da educacéo
basica e seus objetivos propostos, como visto no artigo anteriormente citado, tém
como finalidade a continuidade dos estudos, a preparagdo para o mercado de
trabalho, bem como a promocéo da cidadania e do pensamento critico (BRASIL,
1996).

Em 2002, com o objetivo de reestruturar o curriculo desta etapa de ensino,
apresenta-se os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM),
propondo que as disciplinas do conhecimento fossem distribuidas em trés areas: 1.
Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias; 2. Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias e; 3. Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, além de seus objetivos
baseados em habilidades e competéncias, apontados nos desdobramentos das suas
respectivas alineas. Estando a Educacado Fisica integrada a primeira, é atribuida a
disciplina o compromisso de desenvolver linguagem corporal, ou seja, ensinar as
praticas corporais como forma de comunicagao e expressdo (BRASIL, 2002).

O texto sobre Educacédo Fisica esta localizado nas paginas 154 a 167 do
Parametros Curriculares Nacionais para Ensino Médio, nele esta posto um contetdo
gue aborda os objetivos da disciplina, da sua realidade no campo de trabalho, das
possibilidades pedagogicas, a interpretacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional e das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas na disciplina
(MORAES, 2004). Porém, com objetivos ndo muito claros, o texto ndo conseguiu
atender as questdes e adversidades deste componente curricular obrigatério.

De acordo com Rufino (2012), estes documentos trazem o entendimento da

Educacao Fisica enquanto componente curricular da area de Linguagens, Codigos e
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suas Tecnologias, inserida juntamente a Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna, Arte e Informatica. A linguagem corporal ancora-se teoricamente no
contexto mais amplo das Linguagens, revelando conceitos como: signo e simbolo,
denotacao e conotacdo, gramatica, textos, entre outros.

Ja em 2006, o Ministério da Educacéo através da Secretaria de Educacédo
Bésica, publica as Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio. Esta proposta
estabelece demandas determinadas pelas Secretarias de Educacgao e das discussdes

académicas, ja iniciadas com os Parametros Curriculares Nacionais tendo em vista:

[...] ndo s6 no sentido de aprofundar a compreensdo sobre pontos que
mereciam esclarecimentos, como também, de apontar e desenvolver
indicativos que pudessem oferecer alternativas didatico-pedagdgicas para a
organizacao do trabalho pedagdgico, a fim de atender as necessidades e as
expectativas das escolas e dos professores na estruturacdo do curriculo para
o Ensino Médio (BRASIL, 2006, p. 8).

No que diz respeito a Educacéo Fisica, o referido documento favorece debates
e reflexdes acerca de questdes historicas sobre a identidade desta area na qualidade
de componente curricular. Promove também, a caracterizacdo dos alunos do Ensino
Médio e as percepcfes da escola como um espaco sociocultural e de diversidade. A
diretriz apresentada sobre os conteldos a serem desenvolvidos aponta que estes
devem ser orientados pelos diferentes contextos culturais, especificos de cada regiao
(BRASIL, 2006).

Rufino (2012, p. 37) salienta que apesar de os Parametros Curriculares
Nacionais somados as Orienta¢Bes Curriculares se constituirem como ordenamentos
oficiais, constata-se que estes documentos apresentam discrepancias bastante
acentuadas entre as perspectivas estabelecidas em cada um”. Neste sentido, a
concepcao comum no que se refere a Educagéo Fisica baseia-se na cultura corporal,
todavia, os referenciais teoricos indicados nestes documentos sdo extremamente
divergentes.

Os Parametros Curriculares Nacionais (2002, p. 52), apontam algumas das
principais situacfes que cercam a Educacgédo Fisica e sua oferta o Ensino Médio nos
dias de hoje, salientado a motivacéo, o interesse dos alunos e a capacidade de relacao

da disciplina com demandas que surgem nessa modalidade de ensino. Expde que:
No Ensino Médio notamos que a desmotivacdo com relacdo as aulas de

Educacdo Fisica €& muito grande. Por isso as aulas apresentam

caracteristicas préprias e inovadoras, atendendo as novas fases cognitivas,
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afetivas e sociais que os adolescentes apresentam nessa faixa etaria.
Visamos um trabalho vinculado ao lazer, salde e competicdo esportiva
fazendo uma interligacdo com outros assuntos, ja que essa faixa etaria nos
permite fazer uma abordagem mais complexa de aspectos socioculturais e
biolégicos. A incidéncia cada vez maior de adolescentes e jovens obesos,
com dificuldades oriundas da falta de movimento, com possibilidades de
acidentes cardiovasculares, leva-nos a pensar na Educagédo Fisica para o
Ensino Médio voltada para o conhecimento da Aptidao Fisica e Salde. Nesse
caso, na Educacdo Fisica, at¢ mesmo no periodo noturno, existe a
possibilidade de reunir os alunos por grupos de interesse e necessidades e,
junto a eles, desenvolver projetos de atividades fisicas especiais. [...]. Assim,
pode-se concluir que a atividade fisica traz beneficios mentais e fisicos se
praticada sem exagero. E importante ressaltar que a atividade corporal € um
elemento fundamental da vida, através da qual nossos alunos poderédo
garantir mais qualidade de vida. Nesse caso, a Educagéo Fisica Escolar vem
somar-se a educacdo intelectual e moral, visando a formacéo do aluno em

uma educacéo integral — corpo, mente e espirito (p. 52).

Partindo destas premissas, pode-se observar que na adolescéncia existe maior
interesse e necessidade de deliberacdes sobre escolhas profissionais entre os alunos.
Igualmente, situam-se em um estagio de desenvolvimento cognitivo e social que
possibilita a abordagem de temas mais complexos, ligados a vida, saude e relacbes
sociais, culturais e biolégicas da atividade fisica. E possivel transpor as tematicas do
Ensino Fundamental e adentrar na perspectiva especifica da saude e da qualidade de
vida, com projetos de trabalho criativos e que integrem a disciplina, o jovem e a
formacéo escolar aos seus contextos de vida e necessidade (MIRANDA, 2017).

A Educacdo Fisica é repleta de possibilidades e se une ao Ensino Médio como
mecanismo de reflexdo da realidade, mas este € um desafio que demanda a
superacao didatico-metodologica dos professores, alicercada a inter, multi e
transdisciplinaridade e na competéncia de apresentar medidas que relacionem-se
com o0s objetivos de outras disciplinas e que assim, contribua com a almejada
educacéo integral, onde as disciplinas se somam em prol de um so objetivo.

4.3 Lei n® 13.415/2017: A Reforma do Ensino Médio e a Educacéao Fisica

A Lei n. 13.415/2017 foi construida a partir de debates e alteracbes da MP n.
756/2016, que também passou por modificacdes em seu texto principal, objetivando
o desenvolvimento da Educacgéo Basica em todos 0s seus seguimentos e promover a
educacao integral no Ensino Médio. Em uma das suas propostas centrais, modifica a

lei que regulamenta a educacao nacional, Lei n. 9394/1996 (LDB). Altera ainda a Lei
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do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacao
dos Profissionais da Educacdo, com mudancas voltadas a lei respectiva, n.
11.494/2007. Além disso, revoga a Lei n. 11.161/2005, que se refere ao Ensino de
Lingua Espanhola e estabelece um novo contexto optativo preferencial do Espanhol.
Em consonancia com o caso especifico da lingua espanhola, as disciplinas de
Historia, Geografia, Sociologia, Filosofia e Educag¢do Fisica passaram por uma
reorganizagao curricular, objetivando alcangar novos lugares no curriculo do Ensino
Médio, em uma estruturacéo dita mais flexivel e de encontro aos interesses do aluno
(BRASIL, 2017).

A principio, a MP n. 746/2016 art. 24 que fundamentou a criacdo da Lei n.
13.415/2017, acabou com a obrigatoriedade da Educacéao Fisica no Ensino Médio, na
medida em que a propds como componente curricular obrigatério da Educacéo Infantil
e Ensino Fundamental. No entanto, se buscarmos avaliar atentamente seu texto,
vimos que nele as disciplinas que até entao seriam excluidas do curriculo obrigatorio
(Educacao Fisica, Sociologia, Filosofia e Artes) exercem um papel fundamental na
busca do objetivo central desta reforma — a formacao integral do educando. Vejamos:
o alvo de agao do curriculo do Ensino Médio considera a “[...] formacéo integral do
aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcao de seu projeto de
vida e para a sua formagao nos aspectos cognitivos e socioemocionais [...]" (BRASIL,
2016).

Fica evidente portanto, o distanciamento entre a pratica proposta, que sugere
a exclusao justamente de disciplinas que conduzem para a formacéo integral e o
alcance da acédo principal da Reforma. Este e outros pontos questionaveis desta
medida ocasionaram uma seérie de discussdes que resultaram na conversao para uma
nova lei voltada a reforma do Ensino Médio, que retomou a inclusdo dessas disciplinas
no curriculo de oferta obrigatéria.

A LDB, sancionada em 1996, distribuia a carga horaria aos niveis Fundamental
e Médio em igual proporgéo, 800 horas anuais de trabalho educacional, salvo exames
finais, se necessario fosse (BRASIL, 1996). Objetivando a universalizacdo e a
educacéo integral, foram acrescidas gradativamente 600 horas a essa carga horaria
pela Lei n. 13.415/2017, sendo que 200 delas foram instituidas logo apdés sua
aprovacdo, o que acarretou a adicdo de um periodo extra no cronograma de
atendimento regular das escolas. As 400 horas restantes deverdo ser implantadas
gradativamente, ao passo que haja possibilidade de integralizac&o.
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De maneira geral, o Ensino Médio sera ofertado em duas etapas: a primeira, a
mais extensa, com cerca de 60% da carga horaria total, sera constituida pelas
disciplinas comuns a todos os alunos. A segunda, a parte mais abrangente, com cerca
de 40% da carga, possibilitara aos estudantes a selecdo de areas de interesse
(Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Sociais e
Formacao Técnica e Profissional) para o desenvolvimento de estudos mais profundos.
Mesmo nessa segunda fase, Lingua Portuguesa e Matematica permanecem
obrigatorias (BRASIL, 2017).

Neste sentido, organizacdo pretendida para o Ensino Médio, com a
flexibilizacdo e a formacdo de um sistema mais dinamico conforme o art. 3 da Lei n.
13.415/2017 acontecera:

Art. 30 A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
do seguinte art. 35-A: “Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira
direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do
Conselho Nacional de Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento: | -
linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il -
ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas. 8§ 1o A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do
art. 26, definida em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a
Base Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto
historico, econdmico, social, ambiental e cultural. § 20 A Base Nacional
Comum Curricular referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente
estudos e praticas de educacdao fisica, arte, sociologia e filosofia. § 30 O
ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatorio nos trés anos
do ensino médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a
utilizacdo das respectivas linguas maternas. 8 1o Os curriculos do ensino
médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderéo
ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o
espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horérios
definidos pelos sistemas de ensino. § 10 A carga horéaria destinada ao
cumprimento da Base Nacional Comum Curricular ndo podera ser superior a
mil e oitocentas horas do total da carga horaria do ensino médio, de acordo
com a definicdo dos sistemas de ensino. 8§ 60 A Unido estabelecera os
padrées de desempenho esperados para o ensino médio, que serao
referéncia nos processos nacionais de avaliacéo, a partir da Base Nacional
Comum Curricular. 8 70 Os curriculos do ensino médio dever&do considerar
a formacao integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para

a construcdo de seu projeto de vida e para sua formacéo nos aspectos fisicos,



25

cognitivos e socioemocionais. § 8o Os conteudos, as metodologias e as
formas de avaliacdo processual e formativa serdo organizados nas redes de
ensino por meio de atividades teéricas e praticas, provas orais e escritas,
seminarios, projetos e atividades on-line, de tal forma que ao final do ensino
médio o educando demonstre: | - dominio dos principios cientificos e
tecnolégicos que presidem a produgdo moderna; Il - conhecimento das

formas contemporéneas de linguagem (Lei n. 13.415/2017 — art. 3).

Ainda que a Educacéo Fisica tenha sido mantida no grupo de estudos e praticas
obrigatorios a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, que foi motivo de
grande parte das discussfes sobre o tema, o texto ndo trata da area como disciplina
e também néo estabelece normas sobre a forma como esses estudos e préticas serao
conduzidos. Castilho (2017) alerta que essa flexibilidade textual apresenta um risco:
ndo assegura que ndo ocorrerd diluicdo em outras disciplinas e abre uma lacuna de
instabilidade sobre como as escolas sustentardo a permanéncia da Educacéao Fisica
no Ensino Médio enquanto disciplina formativa.

Em consonéancia com o autor anteriormente citado, Miranda (2017) afirma que
embora a oferta esteja garantida como componente curricular (ainda que optativo ao
estudante), a certeza dessa oferta nas condi¢cdes colocadas ndo € suficiente para
indicar a permanéncia da Educacdo Fisica como uma disciplina propriamente dita.
Primeiramente, devido a mencéao de suas praticas e estudos fora da questédo da oferta
curricular e segundo, por nao ser tratada na perspectiva disciplinar.

A reflexao sobre o lugar da Educacéo Fisica partindo do contexto da Reforma
do Ensino Médio, aprovada neste ano (2017), € guiada pela emergéncia de prosseguir
com os debates agora sobre o papel da disciplina nessa etapa educacional.

A tentativa de retirada da Educacéo Fisica do curriculo veio na corrente de uma
reforma em que a Educacédo Profissional foi um interesse anunciado para as
mudancgas propostas tanto pela MP 746/2016 inicialmente quanto pela lei resultante,
Lei n. 13.415/2017. Apenas as areas do conhecimento com influéncia direta no
trabalho foram privilegiadas pela condic&o obrigatéria @ mesmo com a reincorporacéo
nessa maneira subjetiva, a identidade claramente profissional atribuida ao Ensino
Médio foi destacada, uma vez que — historicamente — a proximidade pronunciada do
objetivo de trabalho na Educacdo remete a elitizagcdo do ensino, onde as classes
populares recebiam formacdes para o trabalho e as elites, formacbes que

privilegiavam o desenvolvimento intelectual continuado (MIRANDA, 2017
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5. CAMINHOS METODOLOGICOS
5.1 Delineamento

Para atingir estes objetivos realizar-se-4 uma pesquisa de natureza qualitativa,
segundo Chizzoti (1995, p. 78), em pesquisas dessa natureza: “Os pesquisadores que
adotaram essa orientacdo se subtrairam a verificacdo das regularidades para se
dedicarem a analise dos significados que os individuos dao as suas agodes”.

Para a escolha dos sujeitos desta pesquisa, tomaremos por base o estudo de
Hubermann (2000) que denomina os ciclos da vida profissional docente, e descreve a
existéncia de cinco ciclos:

A fase do inicio da carreira - Esta fase vai da introducéo a carreira até os 3 anos
de docéncia. Segundo Hubermann (2000) é a fase da “sobrevivéncia” e da
“descoberta”. A sobrevivéncia - implica no manejo do que tem sido chamado de
‘choque do real”, advindo do confronto inicial com a complexidade da situacao
profissional. E a fase do tatear constante, da preocupacdo consigo mesmo (“Vou dar
conta diss0?”), da administracdo da distancia entre o ideal e o real da cotidianidade
da sala de aula, do desafio de fazer face, simultaneamente, a relacao pedagdgica e a
transmissao do conteddo, da divida entre as oscilacdes nas relagdes (com os alunos),
das dificuldades com os alunos que criam problemas, das dificuldades com material
didatico inadequado, da inseguranca com a metodologia, entre outros.

Passados os trés primeiro anos, Hubermann (2000), considera que comeca 0
que ele classifica com “A fase da estabilizagéo” - € o ciclo da carreira profissional entre
0s 4 e os 6 anos de experiéncia docente e esta marcado pela estabilizacdo e
consolidagdo de um repertorio pedagodgico, além da construcdo de uma identidade
profissional que supde a afirmacéo de si mesmo como professor. Trata-se de um
comprometimento assumido, de uma tomada de responsabilidades. O professor adota
a decisao de dedicar-se por um periodo prolongado de tempo a profissdo docente.
Estabilizar-se nesta perspectiva significa obter graus de autonomia no exercicio
profissional e encontrar um estilo proprio de funcionamento no seio da classe
profissional. Um significativo niumero de professores desta fase referia-se a um
sentimento de pertenca, ao mesmo tempo em que falavam de ‘“libertagdo” ou de
“‘emancipacéo” (autonomia).

O terceiro periodo é a fase da “experimentacao e diversificacdo”. Hubermann

(2000) caracteriza esta fase como o ciclo da carreira profissional entre os 7 e os 25
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anos de experiéncia, que pode estar marcado por uma atitude geral de diversificacéo,
mudancga e ativismo, bem como uma atitude de revisdo, cheia de interrogacoes
peculiares da metade da carreira. Nao se trata, portanto, de um ciclo homogéneo no
qual resulte facil caracterizar o pensamento e a conduta profissional do docente. No
que se refere a atitude de diversificacdo, os professores lancam-se numa série de
experiéncias, trabalhando com novas metodologias, diversificando o material didatico,
experimentando novas formas de avaliagdo e modificando outros aspectos da sua
pratica.

“A fase da serenidade/conservantismo” — € o quarto ciclo, entre os 25 e 35 anos
de experiéncia, em que se chega a um patamar do desenvolvimento da carreira. Trata-
se menos de uma fase distinta da progressao na carreira do que de um estado ‘de
alma’ que se encontra nos estudos empiricos efetuados com os professores de 45-55
anos (HUBERMAN, 2000). Este estado de alma pode caracterizar-se por uma atitude
de serenidade e distanciamento afetivo ou de conservadorismo e lamentacoes.

A fase do desinvestimento/preparacao para a aposentadoria é o quinto e ultimo
ciclo da carreira profissional. Ela abarca o periodo dos 35 e 40 anos de experiéncia
do docentes, Huberman (2000). Esta etapa esta fortemente marcada pela preparacao
para a aposentadoria e pelo progressivo abandono das responsabilidades
profissionais. A retirada pode ser serena ou amarga. No primeiro caso fala-se de um
enfoque positivo decorrente da serenidade da etapa anterior. No segundo caso, 0
enfoque é negativo, marcado pelo desencantamento pelas experiéncias passadas ou
pelas frustragdes ainda vivenciadas nesta etapa.

Neste sentido, para realizacéo deste estudo selecionaremos cinco professores
de Educacéo Fisica atuantes no Ensino Médio em escolas publicas de Pelotas/RS,
tendo como critério para esta sele¢éo os ciclos a cima descritos, sendo um professor
para cada fase considerando o tempo de experiéncia profissional que cada uma
propoe.

5.2 Coleta de dados

Para a coleta de dados utilizaremos entrevistas semiestruturadas (apéndice A),
na perspectiva que as concebe Trivifios (2009), com questdes que versavam sobre
pratica pedagoégica do professor de Educacéo Fisica, areas de atuacéao e formacao

continuada e expectativas com relagcdo a implementacdo da Reforma do Ensino
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Médio. As entrevistas serdo gravadas e posteriormente transcritas com a finalidade

de facilitar o registro do maior nimero de informacdes.

5.3 Analise de Dados

Os dados obtidos serdo analisados utilizando as técnicas de Analise de
Conteudo inspirados nos estudos de Bardian (1977). O objetivo da andlise de
conteddo é compreender criticamente o sentido das comunicac¢des, seu contetdo
manifesto ou latente e as significagdes ocultas ou explicitas (FRANCO, 2008).

5.4 Aspectos Eticos

Os professores que participantes deste estudo assinardo o Termo de

Consentimento Livre Esclarecido (apédice B).
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A Reforma do Ensino Médio (13.415/2017): uma analise da perspectiva dos
professores de Educacéo Fisica da Rede Estadual de Pelotas/RS.

Angélica Vilela Lessa’
Luiz Carlos Rigo?

Resumo
Esta pesquisa teve como objetivo analisar como a proposta de Reforma do Ensino Médio (Lei
13.415/2017) esta sendo interpretada pelos professores de Educacgéo Fisica. O corpus empirico
do estudo constitui-se por cinco entrevistas semiestruturadas, feitas com professores da Rede
Estadual de ensino, situados em diferentes fases da carreira docente. A concluséo do estudo
apontou que a proposta de reforma foi elaborada sem didlogo com os professores das escolas e
concluiu também que os professores de Educacao Fisica temem que o viés de permissibilidade
presente na proposta poderd contribuir para uma desvalorizacdo da Educacdo Fisica,
principalmente pelos riscos advindos de um possivel fim de sua obrigatoriedade no Ensino
Médio.
Palavras-chave: Educacdo Fisica; Ensino Médio; Reforma.

Introducao

A histdria da educacdo brasileira estd marcada por mudancas legislacionais, desde a
Reforma Francisco Campos, na década de 1930, destinada a “forma¢do do homem para todos
0s grandes setores da atividade nacional”, até¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
- LDB 9.394 (BRASIL, 1996), inimeras foram as alteracdes ocorridas na politica educacional
brasileira. Nas vérias alteraces ocorridas, a Educacdo Fisica recebeu um tratamento
especifico, principalmente em consequéncia das suas singularidades em relacdo a outras
disciplinas curriculares® (LUCENA, 1994).

No segundo semestre de 2016, mais precisamente em 22 de setembro de 2016, o
Governo Federal encaminhou ao Congresso Nacional mais uma reforma de ensino. Trata-se da
proposta de Reforma do Ensino Médio, editada por meio de Medida Proviséria (MP n° 746) e
sancionada pela Lei n° 13.415/2017. No discurso do governo, a Reforma tem como objetivo
qualificar o Ensino Médio, apontando entre outras fragilidades desta etapa de ensino o fato dele
se caracterizar por uma formacao restrita as disciplinas obrigatdrias, sem aprofundamento e
pouco atrativo ao estudante. O documento possui também como um dos principais pontos desta
reestruturacdo, a ampliacdo da carga horaria e a flexibilizacdo da grade curricular (BRASIL,
2017).

Em sua versao oficial, a Reforma do Ensino Medio esté pautada no intuito de estimular
0 ensino em tempo integral e potencializar a flexibiliza¢do curricular, permitindo ao estudante
a escolha de areas do conhecimento para aprofundar seus estudos e oportunizar as instituicoes
de ensino, que algumas disciplinas tornam-se optativas (BRASIL, 2017).

Em principio, a MP n° 746 apontava que Educacdo Fisica, Artes, Filosofia e Sociologia
perderiam a sua obrigatoriedade. Para o caso especifico da Educacdo Fisica a proposta previa
que ela seria: uma disciplina “[...] integrada a proposta pedagogica da escola”, sendo “[...] um
componente curricular obrigatorio da Educacédo Infantil e do Ensino Fundamental”. Todavia, a
sua pratica seria “facultativa ao aluno” (BRASIL, 2016).

! Mestranda em Educacéo Fisica pelo Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo Fisica - ESEF/UFPel.

2 pgs-Doutor em Educacéo, Professor da Escola Superior de Educacéo Fisica - ESEF/UFPel.

3 Rigo (1995), em seu estudo “A Educagio Fisica fora de forma” discute as particularidades pedagodgicas da
Educacdo Fisica e a sua dificuldade imediata em vincular-se com a pedagogia convencional, principalmente por
suas herancas tecnicistas e objetivos proprios.
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Posteriormente na versao final do texto Lei n® 13.415/2017, art. 3, a redacéo do art. 35-
A, § 2°, afirma-se que “a Base Nacional Comum Curricular referente ao Ensino Médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de Educagdo Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia”
(BRASIL, 2017).2

Esse processo, porém, ndo passou sem gerar resisténcia. Da parte de estudantes, o pais
assistiu a um amplo movimento de ocupacdo de predios publicos. Houve ainda a reagédo
contréria & MP através de notas e de manifestos de entidades académicas e politico-
organizativas, como podemos ver no pronunciamento do Movimento Nacional em Defesa do

Ensino Médio em relagdo a MP n° 746:

Do ponto de vista da organizagdo curricular, a MP n° 746/2016 retoma um modelo ja
experimentado nos tempos da ditadura militar, trazendo de volta a divisdo por opgoes
formativas. A formacdo basica comum que atualmente é garantida nos trés anos do
Ensino Medio passaria a ser dada em apenas a metade desse tempo e, apos isso, 0(a)
estudante seria dirigido(@) a um ou outro itinerario formativo (Linguagens,
Matemética, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas ou formagdo técnico-
profissional), a critério do sistema do ensino. Essa medida, além de significar uma
perda de direito e um enorme prejuizo com relagdo a formacdo da juventude, fere a
autonomia das escolas na decisdo sobre seu projeto politico pedagdgico, o que hoje
esta assegurado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) e que serd alterado
pela Medida Proviséria (MOVIMENTO NACIONAL EM DEFESA DO ENSINO
MEDIO, 2016).

As posicdes contrarias a reforma se deram pela ndo concordancia com as duas grandes
mudancas propostas: a organizacdo pedagogica e curricular e as regras dos usos dos recursos
publicos para a educacdo, este ultimo tendo em vista a garantia da oferta de formacao técnica e
profissional, consentindo o uso de recursos do Fundo de Manutengdo da Educacdo Bésica
(FUNDEB) para realizacdo de parcerias entre as redes publicas e o setor privado, apontando
para uma vasta acdo de privatizacdo da escola publica de Ensino Médio (FERREIRA; SILVA,
2017; MOLINA NETO et al, 2017; SOUZA; RAMOS, 2017; CASTILHO, 2017).

Neste sentido, embora existam interpretacGes que advogam que o texto final manteve a
obrigatoriedade da Educacdo Fisica, ha passagens dele que ddo margens a interpretaces

diferentes, como alertou Matzner et. al. (2017), ao indicar que:
A inclusdo da expressdo “estudos e praticas” abre precedentes para que os conte(dos
sejam contemplados em outras disciplinas escolares, projetos extracurriculares ou
grupos de treinamento esportivo, sendo entdo descaracterizada como componente
curricular. (MATZNER, 2017; p. 108).

Inserido nesse contexto de aprovacdo de uma nova reforma curricular e das
controvérsias suscitadas pela mesma, esta pesquisa teve como objetivo analisar como a proposta
de Reforma do Ensino Medio (Lei 13.415/2017) esté sendo interpretada pelos professores de
Educacéo Fisica do Ensino Médio da Rede Estadual de Pelotas/RS.

Caminhos Metodolégicos

Para atingir os objetivos deste estudo, foi realizada uma pesquisa de natureza qualitativa,
que de acordo com Chizzoti (1995, p. 78): “os pesquisadores que adotaram essa orientagao se
subtrairam a verificacdo das regularidades para se dedicarem a anélise dos significados que 0s
individuos dao as suas acoes”.

Para nos auxiliar na defini¢do da escolha dos sujeitos que constituiram o nosso corpus
empirico para a pesquisa, tomamos como apoio o estudo de Hubermann (2000), em que o autor
define determinados ciclos da vida profissional dos professores subdividindo a carreira docente
em cinco ciclos, conforme a figura a seguir:
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Figura O1: caracterizacdo dos ciclos da carreira docente

Anos de Fase/Temas da Carreira
Carreira
1-3 Entrada - sobrevivéncia, descoberta.
4-6 Estabilizacdo - consolidacéo de um repertorio
pedagogico.
7-25 Diversificacao - ativismo, questionamento.
25-35 Conservadorismo - serenidade, distanciamento
afetivo.
35-40 Desinvestimento — preparagdo para aposentadoria.

Fonte: HUBERMANN (2000)

Neste sentido, selecionamos intencionalmente cinco professores de Educacdo Fisica,
que atuavam no Ensino Médio em escolas publicas da Rede Estadual da cidade de Pelotas/RS.
Destes cinco, cada um pertencia a um dos ciclos indicados por Hubermann (2000).

Para a coleta de dados optamos pelo uso de entrevistas semiestruturadas, na perspectiva
que aponta Trivifios (2009). O roteiro basico das entrevistas constitui-se de questdes que
versavam sobre a maneira que cada um dos professores esta lidando com os discursos da
proposta da Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017) e como eles se posicionam perante a
Reforma, que se encontra em vias de implementagdo. Também fizeram parte do roteiro questdes
gerais que tratavam da formacdo, das areas de atuacdo, e de outras particularidades dos
entrevistados.

Os dados obtidos foram analisados seguindo algumas indicacdes da analise de
contetido, por considerarmos que este € um método pertinente para 0 campo da educacéo,
principalmente quando trata-se de investigacdo conteudistica, oriunda de dados coletados
através questionarios e ou entrevistas abertas ou semiestruturadas que requerem uma descricao
ou interpretacdo mais sistematizada. (FRANCO, 2008).

O material empirico foi organizado entrecruzando as cinco entrevistas com um
determinado aporte tedrico, constituindo os eixos de problematizacao e de analise que seguem.

O professor de Educacéo Fisica do Ensino Médio

Figura 2: Caracterizacdo dos professores de Educacdo Fisica do Ensino Médio de acordo com
o ciclo da carreira que integram.

Professor de EF — Ensino Médio
Inicio da Carreira - até 3 anos 2
Estabilizacdo - 4 a 6 anos 3
Estabilizacdo - 4 a 6 anos 14
Conservadorismo — 25 a 35 anos 6
Desinvestimento — 35 a 40 anos 1

Fonte: elaborado pelos autores.

Dos professores entrevistados 0s cinco possuem especializacdo, sendo que trés deles
tem o titulo de mestres e um deles cursa doutorado. Sobre os cursos de qualificacdo, 0s cinco
entrevistados afirmaram frequentar sempre que possivel, mas salientaram que a oferta destes
voltados para o ensino médio ainda é precéaria®

3 Melo e Ferraz (2007) apontam como fator predominante para a ndo concretizagdo de uma formagéo continuada
qualificada, uma quase inexisténcia de politicas publicas dessa natureza. O autor acrescenta ainda que as agdes
governamentais neste campo séo escassas e, quando se fala em Educacao Fisica para o Ensino Médio, praticamente
ndo existem. Os poucos cursos que ocorrem sdo direcionados ao ensino fundamental.



Durante as entrevistas, os professores falaram de como foi a escolha pelo curso de
Educacdo Fisica e do caminho percorrido na graduacdo. Descreveram como uma boa
experiéncia, onde puderam reforcar a certeza de que aquela era a profissao que desejavam.

“Fu decidi fazer educacéo fisica quando eu tinha 10 anos ainda na escola, porque eu
tinha um professor de educacéao fisica que era o meu exemplo, foi meu mentor. Ele foi
meu professor dos 4 anos até os 16 anos e eu sempre joguei futsal com ele, dai eu me
espelhei nele, eu queria fazer o que ele fazia: trabalhar na escola” (Prof.4).

Autores como Cavalcante (2011), Souza (2012), Belo (2012), Teixeira (2012), lembram
que cada professor desenvolve sua préatica a partir de suas préprias referéncias, e muitos tem
como inspiracdo suas experiéncias de alunos. Dois dos professores entrevistados além de
trabalhar com o ensino médio, também atuam no ensino fundamental. Esse destacaram que isso
representava uma dificuldade a mais, principalmente, por terem que lidar com turmas bastante
distintas. No entanto, em alguns momentos essas singularidades eram potenciadas e se
tornavam produtivas, como relatou um dos professores:

“[...] E foi legal assim, porque eles tinham sido meus alunos la no fundamental, no
5%, 6° ano, 7° ano e eu estava pegando eles agora. J4 tinha uma relacéo, a gente se
dava super bem, eu tive a sorte de ter uma turma super participativa, adoravam

educacdo fisica, entdo as minhas aulas eram bem cheias e bem participativas assim,
sabe?” (Prof. 1)

Entre as dificuldades relatadas pelos nossos entrevistados, sobressaiu-se a
desmotivacdo, ou a pouca disposicéo de parte dos alunos para as aulas praticas de Educacéao
Fisica.

“A maior diferen¢a do médio para o fundamental é que eles tém muito mais potencial
para fazer coisas diferentes, mas também tem muito mais preguica. Acho que é uma
realidade de todas as escolas com o ensino médio, até da para dizer adolescentes [...]

eles entram em uma fase que eles ndo querem muito fazer esporte, sdo preguicosos...”
(Prof. 4)

Sobre esta desmotivacao, Gallardo (2003) destaca que o aluno encontra-se numa fase
de mudangas fisicas e psicologicas que influenciam em seu estado de animo, sua autoestima e
a apreciacdo de si mesmo. O corpo se transforma no principal foco de atencdo, ja que, através
dele, mostra-se a0 mundo e interage. Por isso, muitos alunos tendem a preferir outras atividades
a participar das aulas praticas de Educacdo Fisica. Como um recurso para superar esta
dificuldade Darido (1999) sugere uma ampliacdo no leque de contetdos que costumam ser
ofertados aos alunos nas aulas de Educagéo Fisica.

Nessa mesma perspectiva, de reconfigurar a pratica pedagogica da Educacédo Fisica,
Lovisolo (1995) lembra que o professor de Educacdo Fisica age em um primeiro momento
como um construtor, que a partir de componentes do passado, constréi o novo. Ja Gomez

(1995), comenta que:
Sob pressdo de multiplas e simultaneas solicitacdes da vida escolar, o professor ativa
0S Seus recursos intelectuais, no mais amplo sentido da palavra (conceitos, teorias,
crengas, dados, procedimentos, técnicas), para elaborar um diagnéstico rapido da
situacdo, desenhar estratégias de intervencdo e prever o curso futuro dos
acontecimentos (GOMEZ, 1995; p. 102)

Entendimentos acerca da lei 13.415/2017

Ao analisar as mudancas propostas pela Reforma de 2011, que implementou o Ensino
Médio Politécnico, Bins et al (2016), critica a forma que ela foi imposta, sem preocupacéo, de
parte do governo, para que houvesse uma participagdo maior dos professores e da comunidade
escolar. Alguns professores que entrevistamos lembraram disso, e também criticaram o0 método
adotado, lembrando que: “Aquela Reforma foi de uma forma jogada, nem a prépria CRE sabia
responder nossos questionamentos [...] foi muito mal organizado.” (Prof. 4).
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Este cenério em parte repete-se agora com a proposta de Reforma do Ensino Médio (Lei
13. 415/2017) que tem a sua implementacdo prevista para comecar em 2019, ap6s a aprovacdo
da Base Nacional Comum Curricular e estar plenamente instituida em 2020.

Quando questionados sobre o conhecimento acerca desta proposta e sobre os
comunicados oficiais referentes a elaboracdo e implementacdo da proposta, um dos nossos

entrevistados comentou que:
“[...] Na verdade, ficou sé naquilo que a midia divulgou mesmo, ndo teve nenhuma
discussdo aqui na escola... nem antes, muito menos depois.” (Prof. 4). Outro destacou
que: “As faculdades colocaram notas de repudio a respeito desta proposta, isso eu
me lembro[...] Mas nada disso foi discutido conosco, nada!” (Prof. 2).

Sobre a importancia de uma maior participacdo da comunidade escolar também na
elaboracdo da Reforma, Costin em entrevista ao jornal El Pais (2017) comenta que é
praticamente um consenso a necessidade de haver uma Reforma para o Ensino Médio brasileiro,
todavia uma das maiores discordias estd no método utilizado: através de Medida Provisoria, as
pressas e praticamente sem didlogo com professores e com a comunidade escolar.

Essa falta de oportunidade de participacdo da comunidade escolar foi denunciada pelos
nosso entrevistados, com denuncias de diferentes naturezas, tais como: “[...] s6 vemos na midia
que vai ser tudo lindo, com chamada bem bolada na TV, mas, na verdade, a gente s6 fica
sabendo quando acontece, ninguém vem pedir nossa opiniao” (Prof. 3)

Sobre certos slogans pedagdgicos, que sdo comuns em propostas de reestruturacdo
educacional e também estdo presentes no contexto dessa Reforma (13.415/2017), Carvalho
(2001) alerta que eles “raramente ultrapassam uma cole¢do de frases de efeito ou aparentes
prescrigdes” (p.163).

Almeida Jr. et al (2006), comentam ainda que quando se esta elaborando uma reforma
ou um documento curricular criam-se expectativa de parte de alguns professores, de que além
de diretrizes curriculares ela trard definicdo de conteudos e de questbes didaticas-
metodoldgicas. No entanto, alerta 0 autor, muitas dessas expectativas ndo fazem sentido pois
sdo decisdes que cabem a cada professor. Além disso, no caso especifico da Educacao Fisica,
0s seus contelidos sdo constituidos por um leque de praticas corporais, situado em distintos
contextos socioculturais. Assim, uma maior participacdo dos professores e da comunidade
escolar ao longo do processo de elaboracdo das reformas curriculares poderia ajudar a evitar
que se criassem expectativas dessa natureza.

A Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017) e os perigos da permissividade
A publicacdo da Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017), aliada itens que déao
margem a diferentes interpretagdes, gerou desconfianca na comunidade da Educacgéo Fisica.
Sensacdo que predominou também entre 0s nossos entrevistados:
“[...] Na reforma existem aqueles eixos a serem trabalhados, onde algumas escolas
trabalharam com alguns e ndo com outros, mas a gente ndo sabe ao certo o que vai
acontecer. A gente acredita que cada escola vai trabalhar com aquilo que tem de
recursos humanos, [...] Mas, na verdade, a gente nao sabe se é a Coordenadoria
como regido que vai estabelecer quais serdo o0s eixos que cada escola trabalharg, se
as escolas vao ter que se adaptar, se terdo recursos pra isso.” (Prof. 1).

O carater permissivo de alguns pontos estruturantes da nova proposta alertam para a
possibilidade de uma quebra do conceito de universalizacdo e o risco da constituicdo de veio
dualismo, em que as escolas periféricas podem optar pela formagdo técnica e profissional,
enquanto as escolas privadas continuaram formando para o vestibular de forma propedéutica.
Desse modo, “aliado a formagao dualista, ha também a ilusdo de que as escolas terdo autonomia
para escolher qual formacéao priorizar. (BUNGENSTAB E LAZZAROTTI FILHO, 2017, p.
30). Nossos entrevistados também mostraram-se temerosos com o excesso de permissibilidade
curricular imbuido na Reforma (13.415/2017):
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“[...] Com essas reformas fica cada vez pior ndo so para educagdo fisica, mas para
a educacao de forma geral, porque o aluno poder escolher o que ele vai fazer, depois
ele vai fazer ENEM ou vestibular e ndo tem base nenhuma, porque se optar por
determinadas disciplinas e ndo fazer outras, quando chegar a hora e cai tudo, ele ndo
vai conseguir ter sucesso, avancar. Eles (Governo) ndo podem determinar
simplesmente qual disciplina é mais importante. Todas séo! Ao invés de andar pra
frente, caminha-se para trés... ” (Prof. 4)

Freitas (2012) chama a atencdo para os riscos de se valorizar algumas disciplinas em
detrimento de outras e reclama que “a escola cada vez mais se preocupa com a cogni¢do, com
0 conhecimento, e esquece outras dimensdes da matriz formativa, como a criatividade, as artes,
a afetividade, o desenvolvimento corporal e a cultura” (FREITAS, 2012, p. 389). Nossos
entrevistados compartilham dessa mesma preocupacdo, como expressa um dos nossos

entrevistados, denunciado que:
“A gente ficou bem assustado quando viu essa questdo da educacao fisica e das
demais, porque a gente acha que séo disciplinas fundamentais, a educacéo fisica, a
filosofia, a sociologia, a arte, onde o aluno consegue se expressar melhor, tem um
momento de questionamento. A escola por vezes é tdo dura, acaba sendo monétona,

e a educacgdo fisica tem este papel libertador, onde o alunos pode se expressar [...] ”
(Prof. 1).

Outra questdo da Lei 13.415\2017 (BRASIL, 2017), que esteve entre as preocupacoes
recorrentes dos nossos entrevistados, trata-se da possibilidade de profissionais com notorio
saber ocuparem o lugar do professor. A lei especifica que além de profissionais portadores de
diplomas em curso superior na area pedagodgica e afim, também poderdo atuar na escola os

profissionais com notdrio saber,
[...] reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino, para ministrar contetdos de
areas afins a sua formacdo ou experiéncia profissional, atestados por titulacdo
especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada
ou das corporaces privadas em que tenham atuado (BRASIL, 2017)

Bungenstab & Lazzarotti Filho (2017), observam que ndo ha na literatura brasileira um
conceito definido sobre o significado da expressdo “notorio saber” e explicam que no meio
académico esse termo € atribuido a individuos que ndo portam o titulo de Doutor, mas possuem
conhecimento reconhecido e equivalente ao de Doutor em suas areas especificas. Neste sentido,
0s autores alertam para o0s perigos em se utilizar esse conceito fora desse contexto, dentro do
corpo de uma lei. Além disso, na especificidade da Educacéo Fisica os perigos para a utilizacdo
desse conceito aumentam, pois ele pode ser utilizado para legitimar a substituicdo do professor
pelo ex-atleta, ou pelo ex-praticante de determinada préatica corporal. A presenca desse conceito
no corpo da Reforma, foi uma das preocupagdes comungada por nossos entrevistados: “E um
total desrespeito isso de ter pessoas nédo habilitadas dando aula! Ser professor néo é téao facil.
Imagina o que vai ter de atleta trabalhando na escola, ensinando s6 aquilo que aprendeu no
alto rendimento [...] ” (Prof. 1).

Nessa mesma perspectiva, Cara (2016), lembra que o fazer do professor esta longe de
ser algo simples. Entre outras competéncias todo professor deve ter habilidade didatica,
entender da relagéo de ensino e da relacdo de aprendizagem, além de possuir uma dose de
conhecimento propedéutico. Nossos entrevistados mostraram-se preocupados com os efeitos
que poderdo advir dessa reducgé@o do conceito de professor e da simplificagdo do ato educativo.
“Algum aluno pode até gostar no inicio [..] mas, 14 na frente, vera que a formacgao que precisa
mesmo, vai fazer falta” (Prof. 3).

Bungenstab & Lazzarotti Filho (2017) alertam que a oficializagdo do notorio saber
representa um retrocesso para a area, pois ele podera reduzir a Educacdo Fisica Escolar apenas
aos elementos técnicos repetitivos, a uma racionalidade instrumental, sem o saber pedagdgico
que a constitui. Desse modo, pertinentes parecem ser as preocupacdes assinaladas por
Guimardes et al. (2007), quando alertam que a introducdo do conceito de notdrio saber,



conforme previsto na Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017), potencializara o retorno a
uma Educacéo Fisica Tecnicista.

Percebemos que a introducdo do conceito do notdrio saber, da-se em um momento em
que a Educacdo Fisica Escolar Brasileira da sinais de ampliagdo de suas matrizes tedricas e
epistemologicas, tendo como referéncia o principio de que “[...] a recuperagdo do corpo como
sujeito”, podera nos ajudar para reformularmos “o nosso conceito de criticidade” e ampliarmos
“nosso conceito de razdo, englobando as dimensdes estéticas e éticas” (BRACHT, 2001, p. 77).

Préatica pedagdgica e constituicdo docente
“Eu acho que a gente deve trazer a diversidade para este aluno, os planos de ensino
das escolas estdo muito voltados aos desportos tradicionais [...] Precisamos ter a
liberdade pra questionar esse aluno e saber o que ele gostaria de aprender.” (Prof.

5)

Como ilustra o epigrafe acima, o cotidiano escolar passa por transformacdes constantes
e os professores lidam diariamente com imprevistos, com os limites dos métodos com a
necessidade de atualizar os contetdos e com uma série de exigéncias, de expectativas e de
contingéncias, que atravessam e influenciam o trabalho docente (WITTIZORECKI &
MOLINA NETO, 2005).

No Brasil convivemos também com criticas didrias que desqualificam a educacgéo
publica. No caso da Educacdo Fisica, com frequéncia emergem questdes referentes a
especificidade da disciplina (MOLINA NETO, 1996). Algumas dessas especificidades da
Educacdo Fisica foram lembradas por nossos entrevistados. Um dos pontos mais salientados
pelos professores referiu-se a problemas estruturais: falta de materiais, escassez de espacos -
“para que tu tenha uma ideia, temos uma quadrinha pequena, que ndo é coberta, [...] " (P.3).
Woods (1989) observa que a falta de espaco e de materiais apropriados as vezes leva 0s
professores a criarem estratégias e mecanismos de sobrevivéncia frente as adversidades. Como
é 0 caso, por exemplo, da confeccdo de materiais alternativos.

Nossos entrevistados se mostraram também preocupados com a maneira que a Reforma
do Ensino Médio (Lei 13.415/2017) aponta a permanéncia da avaliacdo emancipatdria como
principal instrumento avaliativo, que foi implementada junto com o Ensino Médio Politécnico
e ja naquele periodo, segundo os professores, ndo foram oferecidos maiores esclarecimentos
sobre a mesma e sua aplicacéo no dia-a-dia escolar.

Apesar da vasta literatura que trata da avaliacdo (FONSECA, 2015; DARIDO, 2008),
esta acdo requer um envolvimento docente na construcdo de qualquer proposta avaliativa, pois
este processo carrega consigo a experiéncia de cada docente, as marcas de sua trajetdria escolar
e tambeém a sua formacdo inicial (Perrenoud, 1999). Assim, hd um grande risco dos
pressupostos avaliativos propostos na Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017) serem
distorcidos, principalmente porque as reformas curriculares educacionais tendem a ignorar as
convicgdes, 0s preceitos e as historias de vida dos professores (MOLINA NETO & MOLINA,
2009).

Outra preocupagéo que emergiu das entrevistas dos professores refere-se ao lugar que a
Educacdo Fisica ocupa e podera passar a ocupar no curriculo escolar a partir da Reforma do
Ensino Médio (Lei 13.415/2017). A muito, a area reivindica uma maior igualdade em relacdo
as demais disciplinas (GUNTHER, 2000). Todavia, entre nossos entrevistados foi recorrente
um receio relacionado a possibilidade da introducdo do conceito de notdrio saber aliado a nocéo
da flexibilidade da obrigatoriedade da Educacéo Fisica, presente na Reforma (Lei 13.415/2017)
possam potencializar o esteredtipo da Educacdo Fisica como uma disciplina mais facil que as
demais e por isso secundaria, ou mesmo dispensavel.
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Considerac0es Finais

O eixo central desta pesquisa foi problematizar e analisar como a proposta de Reforma
do Ensino Médio (Lei 13.415/2017) vem interpelando os professores de Educacéo Fisica, neste
momento que antecede a sua implementacédo. O estudo concluiu que os professores de Educacéo
Fisica, independente de se situarem em diferentes fases de suas carreiras (HUBERMANN,
2000), apresentam algumas criticas comuns a Reforma proposta.

Uma das questfes que se sobressaiu nos depoimentos foi a falta de dialogo com os
professores e com a comunidade escolar no periodo de elaboracdo da proposta. Além disso,
ressaltou-se o fato da maioria dos professores ter tomado conhecimento acerca da Reforma do
Ensino Médio (Lei 13.415/2017) somente por vias midiaticas, sem oportunidade de debate nas
escolas ou por iniciativa da Coordenadoria Regional de Educacéo (5° CRE).

Os professores que se encontram em um periodo mais avangado na carreira, integrando
a Fase do Conservadorismo (25 — 35 anos) e a Fase do Desinvestimento (35 — 40 anos) foram
0s que, de um modo geral, se mostraram mais céticos com as possiblidades de sucesso da

Reforma proposta.
“Tinha bastante ades&o (dos alunos), mas depois veio mudando a coisa, por exemplo
diminuiram as aulas de Educacéo Fisica de 3 para 2 por semana e até 1, agora nos
conseguimos reverter para 2 novamente [...] eu acho que afetou e foi cada vez
piorando mais, para nés da Educacao Fisica ficou cada vez pior, e acho que com isso
também (reformas recorrentes), que veio mais o desinteresse do aluno pela pratica.E
agora ndo serda diferente... posso afirmar.”(Prof. 3)

Possivelmente, isso ocorre porque ao longo de suas carreiras 0s mesmos ja tenham
passando por varias outras reformas educacionais que, conforme eles proprios expressaram,
pouco qualificaram a educacao brasileira. Ja os professores que estao no inicio de seus carreiras
apresentam-se mais esperangosos, acreditando que esta pode ser a oportunidade de se ter um
Ensino Medio e Educacéo Fisica com seus objetivos mais claros, formando o seu “quem sou”
e 0 “o que faco” na educagdo.

“Na verdade, a minha opinido ¢é de que a nossa area é muito questionada por nossa
culpa mesmo. A maioria dos professores simplesmente ddo uma bola para o aluno e
perguntam: O que tu quer fazer? O que tu quer jogar? - Tu sabe o que os diretores
falam? Que qualquer um pode dar Educacao Fisica. E tu quer saber a verdade? E
verdade. Entdo esse questionamento € por culpa nossa, do nosso trabalho mal
desempenhado com os alunos, e talvez essa Reforma seja uma maneira de se darem
conta de que se a abordagem n@o mudar, nossa disciplina e o Ensino Médio como um
todo estao a um passo da faléncia.” (Prof. 5)

Percebemos a necessidade de novos estudos sobre a tematica, principalmente sobre a
Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017) e seus efeitos a Educacgéo Fisica Escolar, ou seja,
diferente do nosso estudo, que priorizou 0 momento de construcdo e divulgacdo da proposta,
visualizamos a pertinéncia de estudos que vao analisar a sua implementacdo e os desafios
encontrados nela - Qual o lugar que a disciplina da Educacdo Fisica ocupard em um ensino
integral? E a sua obrigatoriedade? A Educacdo Fisica continuara como disciplina curricular
obrigatdria, ou sera substituida por outras atividades curriculares? Ela sera ofertada no mesmo
turno que a maioria das disciplinas ou em turno inverso? Em relacdo ao notorio saber, quem
serdo os professores? Quem terd legitimidade para atuar como docente? Portanto, com estas
indagagdes que emergiram deste estudo, evidenciamos a relevancia de um acompanhamento
cuidadoso acerca dos pontos polémicos da Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017) e como
estes irdo se materializar no dia-a-dia escolar.
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The Reformation of Secondary Education (13.415/2017): Implications in Physical
Education

Abstract

This research had as objective to problematize and to analyze how the official discourse of the
Proposal of Reforma of the High School (Law 13.415/ 2017) is calling the Physical Education
teachers. The empirical corpus of the study is constituted by the analysis of official documents
of the Reformation and by 5 semi-structured interviews, made with teachers of the State
Teaching Network, located in different phases of the teaching career. The conclusion of the
study pointed out that the reform proposal was elaborated without dialogue with the teachers of
the schools and also concluded that Physical Education teachers fear that the bias of
permissibility present in the proposal could contribute to a devaluation of Physical Education,
mainly due to the risks arising of a possible end of their compulsory education in High School.

Keywords: Physical Education; High school; Reform.

La Reforma de la Ensefianza Media (13.415/2017): Implicaciones en la Educacién Fisica
Resumen

Esta investigacion tuvo como objetivo problematizar y analizar como el discurso oficial de la
propuesta de Reforma de la Ensefianza Media (Ley 13.415 / 2017) esta interpelando a los
profesores de Educacion Fisica. EI corpus empirico del estudio se constituye por el analisis de
documentos oficiales de la Reforma y por 5 entrevistas semiestructuradas, hechas con
profesores de la Red Estadual de ensefianza, situados en diferentes fases de la carrera docente.
La conclusién del estudio apunt6 que la propuesta de reforma fue elaborada sin dialogo con los
profesores de las escuelas y concluy6 también que los profesores de Educacion Fisica temen
que el sesgo de permisibilidad presente en la propuesta podra contribuir a una desvalorizacion
de la Educacion Fisica, principalmente por los riesgos venidos de un posible fin de su
obligatoriedad en la Ensefianza Media.

Palabras clave: Educacion Fisica; Ensefianza Media; La reforma.
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APENDICE A

Roteiro de Entrevista Semiestruturada

Entrevista N°:

Nome do (a) Colaborador(a):

Ano de Concluséo Graduagéo:

Ano de Concluséo Pos-Graduacao:
Tempo de Trabalho Docente:

Tempo de Trabalho na Rede Estadual:
Tempo de Trabalho na Escola

Regime de trabalho:

Remuneracao (em salarios minimos):

NUmero de horas/aulas semanais:

Data da Entrevista: /|

Horario de Inicio: Horario de Término:

Local da Entrevista:

Tempo de Duragao:

1) Fale um pouco sobre a sua escolha pela Educacdo Fisica, sempre quis ser
professor de escola? Ja teve experiéncias fora do contexto escolar?

2) Como foi a sua chegada nesta escola em especifico? Ja teve experiéncias em
outras escolas? E atualmente trabalha em outros locais?

3) Como é dar aulas para os estudantes do Ensino Médio? Quais séo as vantagens e
desafios no trabalho com esta etapa de escolarizagcéo?

4) Quais as repercussoes provocadas pelo anuncio da proposta da Reforma do Ensino
Médio na sua escola?

6) Qual a sua opinido sobre a Reforma do Ensino Médio? Quais sdo suas possiveis
consequéncias.

7) Houve informacdes oferecidas pela escola e Secretaria de Educagdo? Como
foram?

8) Vivéncias de outras Reformas do ensino e avaliacfes sobre como elas impactaram

a EF Escolar.
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9) Quais as dificuldades e potencialidades vocé enxerga na proposicdo da Reforma
do Ensino Médio na sua escola? E para a educagéo Fisica enquanto disciplina
curricular de oferta obrigatdria, mas de adesao facultativa por parte dos alunos?

10) Postura e acdes que os professores vem realizando no sentido de se apropriarem
da Reforma proposta; seus objetivos, suas particularidades para o campo da EF

Escolar.



APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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Pesquisador responsavel:
Instituic&o:

Endereco:

Telefone:

Concordo em participar do estudo “A Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017): ImplicagBes na
Educacéo Fisica”. Estou ciente de que estou sendo convidado a participar voluntariamente do mesmo.
PROCEDIMENTOS: Fui informado de que o objetivo geral sera objetivo geral sera “problematizar e
analisar como o discurso oficial da proposta de Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017) esta
interpelando os professores de Educacao Fisica”, cujos resultados serdo mantidos em sigilo e somente
serdo usadas para fins de pesquisa. Estou ciente de que a minha participacéo envolvera "concessao
de entrevistas estruturadas".

RISCOS E POSSIVEIS REACOES: N&o a riscos possiveis a integridade fisica do participante ao
submeter-se a este estudo.

BENEFICIOS: O beneficio de participar da pesquisa relaciona-se ao fato que os resultados ser&o
incorporados ao conhecimento cientifico e posteriormente a situa¢des de ensino-aprendizagem.
PARTICIPACAO VOLUNTARIA: Como ja me foi dito, minha participacéo neste estudo sera voluntaria
e poderei interrompé-la a qualquer momento.

DESPESAS: Eu ndo terei que pagar por nenhum dos procedimentos, nem receberei compensacgdes
financeiras.

CONFIDENCIALIDADE: Estou ciente que a minha identidade permanecera confidencial durante todas
as etapas do estudo.

CONSENTIMENTO: Recebi claras explicagdes sobre o estudo, todas registradas neste formulario de
consentimento. Os investigadores do estudo responderam e responderdo, em qualquer etapa do
estudo, a todas as minhas perguntas, até a minha completa satisfa¢do. Portanto, estou de acordo em
participar do estudo. Este Formulario de Consentimento Pré-Informado sera assinado por mim e
arquivado na instituicdo responsavel pela pesquisa.

Nome do participante/representante legal:
Identidade:

ASSINATURA: DATA: / /

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DO INVESTIGADOR: Expliquei a natureza, objetivos,
riscos e beneficios deste estudo. Coloquei-me a disposi¢cdo para perguntas e as respondi em sua
totalidade. O participante compreendeu minha explicacdo e aceitou, sem imposi¢cdes, assinar este
consentimento. Tenho como compromisso utilizar os dados e o material coletado para a publicacao de
relatérios e artigos cientificos referentes a essa pesquisa. Se o participante tiver alguma duavida ou
preocupacédo sobre o estudo pode entrar em contato através do meu endereco acima. Para outras
consideracbes ou davidas sobre a ética da pesquisa, entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da ESEF/UFPel — Rua Luis de Camdes, 625 — CEP: 96055-630 - Pelotas/RS; Telefone CEP
(53)3273-2752.

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL:




ANEXOS
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ANEXO A
Diretrizes para Autores

a) A revista Motrivivéncia € editada pelo LaboMidia — Laboratorio e Observatorio da
Midia Esportiva do Centro de Desportos da Universidade Federal de Santa Catarina
(USC), responsavel institucional pela revista, com apoio do Nucleo de
EstudosPedagdgicos da Educacdo Fisica (NEPEF/CDS/UFSC) e do Portal de
Periodicos UFSC - Biblioteca Universitaria (BU/UFSC).

b) A Motrivivéncia é um veiculo de difusdo da producdo académica da area de
Educacéo Fisica, Esporte e Lazer. Aceita publicar trabalhos cientificos que tematizem
a cultura corporal de movimento nas suas interfaces com as ciéncias humanas e

sociais, desde abordagens socioculturais, filoséficas e pedagogicas.

c) A partir de 2015, Motrivivéncia assume periodicidade quadrimestral e as
submissdes podem ser realizadas a qualguer momento, em sistema de demanda
continua, exceto para a Secdo Tematica, de carater eventual e que tem chamadas

préprias da editoria, divulgadas na pagina da revista e nas redes sociais.

d) Os manuscritos enviados para a revista Motrivivéncia, em qualquer se¢do, devem
ser inéditos e ndo podem estar sendo avaliados por outro periddico simultaneamente.
As contribuicbes devem estar alinhadas com o foco e escopo editorial da revista

Motrivivéncia, em portugués ou espanhol, e serdo aceitas nas seguintes secoes:

Artigos Originais - restrita a publicacéo de artigos inéditos, decorrentes de pesquisas
tedricas ou empiricas. Deve conter, preferencialmente, as seguintes sec¢des ou
variagcbes destas, de acordo com o0 objeto e o tipo de abordagem do
mesmo: introducdo; material e métodos; resultados e discussdo; conclusoes;

referéncias.

Porta Aberta - acolhe textos de variados formatos, como artigos de revisdo, ensaios,
resenhas de livros, dissertacbes ou teses, transcricdo comentada de entrevistas,
resumos expandidos de teses/dissertacfes, relatos de experiéncias académicas

pessoais ou institucionais, etc.;
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Secdo Tematica - no formato de dossié sobre tema escolhido e divulgado pela
comissao editorial, publica textos de submissao espontanea ou de demanda induzida
a partir de chamada da editoria. Respeitada a tematica indicada na secao, o formato

dos textos pode ser: artigo original, artigo de revisdo ou ensaio.

Na preparagao do manuscrito a ser submetido devem ser observados o0s seguintes

aspectos:

1. Os textos devem ser submetidos apenas depois de passar por revisao técnica de
Portugués (ou Espanhol, se estiver sendo submetido nessa lingua) quanto a sintaxe,
concordancia e semantica. Os textos que ndo atenderem a estes critérios serdo

devolvidos aos respectivos autores apds a primeira analise de normalizagao.

2. Formato: os artigos devem ser submetidos em formato.doc (MS-Word); o arquivo

nao deve conter comentarios.

3. Numero de péaginas: conter até 15 paginas em espaco simples;

4. Fonte: deve ser digitado em fonte Times New Roman, tamanho 12;
5. Formatacédo da péagina: todas as margens de 2,5 cm, em modelo A4.

6. Titulo: em portugués (ou em espanhol, se o texto estiver sendo submetido nessa
lingua), idéntico ao registrado nos metadados, somente com a primeira letra da
palavra inicial em maiuscula (e a inicial de palavras que sejam nome proprio) - 0s
demais, em caixa baixa (letras minasculas) -, centralizado e em negrito; caso haja um
subtitulo, este deve ser grafado também em caixa baixa (minusculas). IMPORTANTE:

nenhuma chamada de nota de rodapé deve ser associada ao titulo.

7. Resumo: abaixo do titulo, deve ser inserido o resumo (ou resumen, se 0 texto
estiver sendo submetido em lingua espanhola) com, no maximo, 150 palavras. A letra
inicial da primeira palavra do resumo deve ser em maitscula. O resumo NAO deve

conter citacao ou referéncia.

8. Palavras-chave: abaixo do resumo, inserir as palavras-chave (ou palabras-clave,
se o0 texto estiver sendo submetido em lingua espanhola). Estas devem ser

constituidas por, no minimo, trés (3) e, no maximo, cinco (5) termos que identifiquem
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0 assunto do artigo, separados por ponto e virgula, sem ponto final. Apenas a
inicial de cada palavra-chave deve ser grafada em letra mailscula. Recomendamos a
utilizacdo dos Descritores em Ciéncias da Saude (DeCS), disponivel em:
http://decs.bvs.br.

9. Autores: na submissdo do arquivo em formato .doc NAO devem constar os nomes

dos autores ou qualquer outra forma de identificacdo dos mesmos no texto.

Obs.: a ordem da autoria do texto sera rigorosamente a mesma da insercdo dos
nomes dos autores nos metadados. Sob hipotese alguma sera permitido
acrescentar ou retirar nome de coautor depois que o texto for encaminhado para

avaliacgao.

10. ApoOs esses dados iniciais, € desenvolvido o texto propriamente dito, seguido

das referéncias.

11. Ao final do texto, ap0s as referéncias, devem ser inseridos na seguinte ordem de
apresentacao: o titulo, o resumo e as palavras-chaves em inglés e em
espanhol (ou em portugués e em inglés, se o texto tiver sido submetido em lingua
espanhola). Os resumos nestas duas linguas também devem ter, cada um, no maximo

150 palavras.

12. Os autores devem cuidar para que a identificacdo de autoria seja removida das
“propriedades” do arquivo .doc, conforme instru¢des disponiveis em Assegurando a
Avaliacao por Pares Cega. A exclusdo das informacdes pessoais garante o critério de

sigilo exigido para a avaliagéo por pares.

13. Para a submissao, os autores do texto deverdo garantir, no formulario préprio de
preenchimento obrigatério exibido no momento da submissdo, serem 0s Unicos
titulares dos direitos autorais do artigo; que ele € inédito e ndo estdo sendo avaliado
por outro(s) periédico(s); e que, caso aprovado, transferem para a revista tais direitos,
sem reservas, para publicacdo no formato online (procedimento que se realiza ao

“clicar" e aceitar este item no processo de submissao).

14. Coautoria — para todas as sec¢0es, serdo aceitos textos com um namero maximo

de até cinco (5) coautores. Em caso especialissimos, a comissado editorial podera
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autorizar submissdes com até seis (6) autores, desde que 0os mesmos justifiquem e

detalhem a contribuicdo especifica de cada um deles para a producgéo do texto.

Obs.: A revista Motrivivéncia adota para os textos publicados uma licenca Creative
Commons, que permite o livre acesso ao contetdo, sendo vedado o seu uso para fins

comerciais.

Apresentacdo das referéncias: a revista utiliza como padrdo exclusivamente a
norma NBR 6023/2003 da ABNT. Para sanar qualquer duvida, sugerimos consultar
documento da Biblioteca Universitaria da UFSC
em: http://www.bu.ufsc.br/design/SLIDES REFERENCIAS 2011 CC.pdf. A exatidado

e adequacéo das referéncias a trabalhos que tenham sido consultados e mencionados

no texto sdo da responsabilidade do autor. Informacdes oriundas de comunicacao
pessoal, trabalhos em andamento e ndo publicados ndo devem ser incluidas na lista
de referéncias, mas podem ser indicadas em nota de rodapé na péagina onde for

citada.

Recomendamos que o0s autores observem também as normas da ABNT referentes a
apresentacao de citagcbes em documentos (NBR 10.520/2002), apresentacdo de
originais (NBR 12256), norma para datar (NBR 5892), numeracao progressiva das
secbes de um documento (6024/2003) e resumos (NBR 6028/2003), bem como a

norma de apresentacao tabular do IBGE.

Apresentacdo de citagdes: CitagOes diretas com até trés linhas séo inseridas no
proprio corpo do texto, entre aspas, com a referéncia conforme exemplificado abaixo.
CitacOes diretas com mais de trés linhas devem ser apresentadas em destaque,
separadas do corpo do texto, com recuo de 4 cm da margem esquerda, com corpo
(tamanho da fonte) ou entrelinha (distancia entre as linhas) menor e sem aspas, com
a letra inicial em maidsculo, e, ao fim, seguida da referéncia conforme exemplificada

abaixo.

Citacdo com reproducdo de fala ou dialogo, coloca-se em destaque, separada do
corpo do texto, com recuo de 4 cm da margem esquerda, com corpo (tamanho da
fonte) ou entrelinha (distancia entre as linhas) menor e entre aspas, em italico e com

a letra inicial em maiusculo.


http://www.bu.ufsc.br/design/SLIDES_REFERENCIAS_2011_CC.pdf
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Quando, numa citacdo no corpo do texto, portanto, entre aspas, houver um trecho

também com aspas, estas devem ser substituidas por aspas simples.

As indicagOes de autoria nas citacdes direta ou indireta seguem o modelo AUTOR e

ANO. Nas citacdes diretas, a insercdo do numero da pagina € obrigatoria.

Se a indicagao do(s) do(s) autor(es) acontece fora de parénteses, 0s homes devem
ser redigidos em letras minuUsculas, com excecdo da primeira letra do nome de cada
autor, que deve vir em mailscula, seguido do ano da publicacdo e nimero da pagina

- se for citacdo direta - no interior de parénteses, separados por virgulas.

Exemplos:

Um autor: Segundo Fulano (ano, p. xx),
Dois autores: Para Fulano e Sicrano (ano, p. xx),
Trés autores: Conforme Fulano, Sicrano e Beltrano (ano, p. xx),

Mais de trés autores: Segundo Fulano et al. (ano, p. xx),

Quando a indicacdo dos autores € colocada dentro de parénteses, o sobrenome dos
autores deve ser redigido em letras mailsculas, seguidos do ano da publicacdo e

namero da pagina - se for citacdo direta - separados por virgulas.

Exemplos:

Um autor: (FULANO, ano, p. xx)

Dois autores: (FULANO; SICRANO, ano, p. Xx)

Trés autores: (FULANO; SICRANO; BELTRANO, ano, p. xX)
Mais de trés autores: (FULANO et al., ano, p. xx)

0D RE

Citacao de citacao: trata-se da citacdo de fonte secundaria, ou seja, de um texto que
se teve acesso a partir de outro documento. Recomendamos evitar, sempre que
possivel, o emprego desse tipo de citacdo. Caso elas sejam inevitaveis, seguir o0

modelo abaixo:

Leedy (1988 apud RICHARDSON, 1991, p. 417) compartilha deste ponto de vista ao
afirmar que "os estudantes estdo enganados quando acreditam que eles estédo

fazendo pesquisa, [...]".
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Na lista de referéncias, faz-se a referéncia do documento efetivamente consultado; no

exemplo acima, a obra de Richardson (1991).

Imagens e figuras: quando for o caso, as ilustracbes e tabelas devem ser
apresentadas no interior do manuscrito na posicdo que o autor julgar mais
conveniente. Devem ser numeradas, tituladas e apresentarem as fontes que lhes
correspondem. As legendas e informacdes sobre as fontes das ilustragcdes, figuras e
tabelas, devem vir em tamanho 11. As imagens devem ser enviadas em alta definicdo
(300 dpi, formato TIF). Caso as imagens ndo sejam de autoria dos responsaveis pelo
manuscrito, deve ser encaminhada a autorizacdo especifica para reproducdo das
imagens na revista como Documento Suplementar. Obras cujo autor faleceu ha mais

de 71 anos ja estdo em dominio publico e, portanto, ndo precisam de autorizacao.

Apoio financeiro: é obrigatério informar no manuscrito, sob a forma de nota de
rodapé na primeira pagina, todo e qualquer auxilio financeiro recebido para a
elaboracao do estudo que deu origem ao artigo submetido. Importante: a chamada de
nota de rodapé néo deve estar associada ao titulo.

Agradecimentos: devem ser tdo breves quanto possivel e aparecer como nota de
rodapé na primeira pagina do texto. Importante: a chamada de nota de rodapé nao

deve estar associada ao titulo.

Conflito de interesses: é obrigatério que a autoria do manuscrito declare a existéncia
ou nao de conflitos de interesse. Mesmo julgando nao haver conflitos de interesse,
o(s) autor(es) deve(m) declarar essa informacdo no ato de submisséo do artigo nos
metadados (Passo 2: Metadados da Submissdo, campo Conflitos de
interesse e na primeira pagina do manuscrito, sob a forma de nota de rodapé. Os
conflitos de interesse podem ser de natureza pessoal, comercial, politica, académica
ou financeira. Importante: a chamada de nota de rodapé néo deve estar associada ao

titulo.

Integridade na Atividade Cientifica: A Revista Motrivivéncia, atenta a necessidade
de boas condutas na execucédo e publicacdo de pesquisas, adota como parametro as
diretrizes basicas propostas pela Comisséo de Integridade na Atividade Cientifica do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ). As diretrizes

entdo disponiveis em www.cnpg.br/web/guest/diretrizes.
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Os critérios éticos da pesquisa devem ser respeitados conforme os termos

da Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude, quando envolver experimentos

com seres humanos.

Nestes casos, os autores devem encaminhar como Documento Suplementar o
parecer de Comité de Etica reconhecido, ou declaracéo de que os procedimentos
empregados na pesquisa estdo de acordo com 0s principios éticos que orientam as

resolucdes citadas.
f) Orientacdes para a submissédo no sistema

Os manuscritos serdo recebidos somente via plataforma online (SEER).

Crie seu login em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/login .

Para submeter um manuscrito, o usudrio precisa cadastrar-se como autor na

plataforma da revista.

A submissdo envolve dois passos principais: a inclusdo dos metadados e a

transferéncia (upload) do manuscrito para o sistema.

1.Inclusdo dos metadados: devera conter obrigatoriamente 0s seguintes
metadados: nomes dos autores, titulo do trabalho, resumo e palavras chaves; com

excecao dos nomes dos autores, todos 0s demais metadados devem ser submetidos

em portugués, inglés e espanhol.

Coautoria — para todas as sec¢des, serdo aceitos textos com um nimero maximo de
cinco (5) coautores. Em caso especialissimos, a comissao editorial podera autorizar
submissdes com até seis (6) autores, desde que os mesmos justifiquem e detalhem a

contribuicdo especifica de cada um deles para a produgéo do texto.

OBS: COMO SUBMETER EM MAIS DE UM IDIOMA, SIGA O PASSO A PASSO
- para a inclusdo dos metadados nos trés idiomas (passo 3) deve-se: 1 - Preencher
os Dados em Portugués; 2 — Retornar ao topo da pagina e selecionar o idioma Inglés,
clicar em Submeter e preencher os Metadados em Inglés; 3 — Retornar ao topo da
pagina, selecionar o idioma Espanhol, clicar em submeter, quando o preenchimento

estiver completo clicar em “Salvar e Continuar” ao final da pagina.
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A submissdo correta, com todos os metadados preenchidos nas trés linguas
(portugués, espanhol e inglés) é de total responsabilidade do autor do manuscrito.
Uma submisséo incorreta, constatada na analise preliminar de normalizacéo, podera

resultar no arquivamento do manuscrito.

Nos demais itens de metadados solicitados pela plataforma de submissdo, o
campo "Resumo da Biografia" ¢ OBRIGATORIO e nele devem ser informados

somente os seguintes dados, nesta ordem:

Ultimo grau académico obtido ou em andamento (com a sigla da institui¢ao);
Instituicdo em que trabalha ou estuda atualmente;
Cidade, Estado (unidade da Federacao), Pais;

Endereco eletrénico de todos os autores.

Obs.: E também OBRIGATORIO o preenchimento do tépico “URL” com o link do
curriculo lattes de cada autor.

2. Transferéncia do manuscrito: Depois de preenchidos todos os metadados nos
trés idiomas, o passo seguinte € fazer atransferéncia do arquivo do texto,
observando as normas e recomendacdes referidas no item "e" dessas diretrizes aos

autores.

*Importante: apds o encerramento da submissao, esta ficara ativa, ou seja, se faltar

algum dado, € possivel entrar no sistema e "editar metadados" posteriormente.
g) Informagdes sobre avaliagéo

Apos submetido, 0 manuscrito passara por uma analise prévia de normalizacéo, em
gue metadados, normas e pertinéncia do tema/abordagem ao foco/escopo da revista
serdo observados. Por deciséo editorial, essa etapa de avaliacdo podera resultar em
solicitacdo de ajustes, na devolucdo do texto para adequacdo ou mesmo no seu

arquivamento.

Se a submissao estiver correta e for considerada adequada, o texto sera encaminhado
a dois membros da Comissdo de Pareceristas ou a pareceristas ad hoc, que o
apreciardo observando o sistema de revisdo por pares em duplo cego. No caso de

avaliacdes discordantes, o0 manuscrito sera encaminhado a um terceiro parecerista.
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Com base nos pareceres, a Comissdo Editorial comunicara a decisédo editorial aos

autores, que podera ser:

Aprovado para publicacao;
Aprovado com corre¢fes obrigatorias;
Rejeitado para publicac&o (arquivado).

Segunda rodada de avaliagcdo: se o parecer for de aprovacdo com correcdes

obrigatorias, havera a necessidade de uma segunda rodada de avaliacdo. Neste caso,
a versdao corrigida devera ser submetida como "versdo do autor"” (& esquerda/no fim
da péagina da submissédo ativa) a submissédo original dentro do prazo informado na

decisao editorial.

O(s) autor(es) deve(m) prestar a atencao para as seguintes recomendacdes:

1. Todas as correcOes realizadas na nova versdo devem ser grafadas em cor
VERMELHA.

2. No caso do autor ndo concordar com alguma correcao solicitada ou quiser
prestar alguma informacdo complementar as revisbes dos pareceristas, deve
colocar sua argumentacdo no préprio texto, também em vermelho ou, se
preferir, usando a ferramenta “Revisao/Novo Comentario” do Word.

3. Atencdo: os cuidados éticos devem ser tomados igualmente como na
submisséo inicial do texto, o arquivo ndo deve conter identificacdo de autoria

(nem nas marcagfes do word, nem em formato de comentérios).

h) Taxas

A revista nao cobra taxas para publicagéo.

Condicdes para submissao

Como parte do processo de submissdo, os autores sdo obrigados a verificar a

conformidade da submissdo em relacdo a todos os itens listados a seguir. As



submissdes que ndo estiverem de acordo com as normas serdo devolvidas aos

autores.

1. Formato: os artigos devem ser submetidos em formato.doc (MS-Word); o

arquivo nao deve conter comentarios.
2. METADADOS a serem preenchidos na plataforma da Revista:

Titulo em portugués ou em espanhol (se o texto estiver sendo submetido nessa
lingua), em caixa alta (letras maiusculas). IMPORTANTE: nenhuma chamada

de nota de rodapé deve ser associada ao titulo.

Resumo ou resumen (se o texto estiver sendo submetido em lingua espanhola)

com, no maximo, 150 palavras.

Palavras-chave ou palabras-clave (se o texto estiver sendo submetido em
lingua espanhola). Recomendamos a utilizacdo dos Descritores em Ciéncias
da Saude (DeCS), disponivel em: http://decs.bvs.br.

Todos os metadados devem ser preenchidos em: portugués, inglés e espanhol.
Instrucdo: acessar "editar metadados" -> modificar "idioma do formulario" e

"salvar cada idioma"

3. Nos demais itens de metadados solicitados pela plataforma de submisséo, o

campo "Resumo da Biografia" é OBRIGATORIO e nele devem ser

informados somente os seguintes dados, nesta ordem:

o Ultimo grau académico obtido ou em andamento (com a sigla da instituic&o);

o Instituicdo em que trabalha ou estuda atualmente;

o Cidade, Estado (unidade da Federacao), Pais;

o Endereco eletrénico de todos os autores, além de endereco postal e telefone
do autor que € contato principal do trabalho.

Obs.: E também OBRIGATORIO o preenchimento do tépico “URL” com o link

do curriculo lattes de cada autor.

4. Numero de paginas: conter até 15 paginas em espaco simples;


http://decs.bvs.br/
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Fonte: deve ser digitado em fonte Times New Roman, tamanho 12;
Formatacdo da pégina: todas as margens de 2,5 cm, em modelo A4.
Para destaque: usar negrito.

Deve ser retirada a identificagdo do arquivo do Word (para retirar a
identificagdo do Word abra-o no Word na barra de titulos Arquivo/
Propriedades/ Resumo e exclua todas as informacgdes). Esse procedimento

garante o critério de sigilo da revista.

Todos os enderecos de URL no texto (Ex.: http://www.ibict.br) devem estar

ativos e prontos para clicar.

Os critérios éticos da pesquisa devem ser respeitados conforme os termos
da Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude, quando envolver

experimentos com seres humanos.

Nestes casos, os autores devem encaminhar como Documento Suplementar o
parecer de Comité de FEtica reconhecido, ou declaracdo de que o0s
procedimentos empregados na pesquisa estdo de acordo com 0s principios

éticos que orientam as resolugdes citadas.

Segunda rodada de avaliacao: se o parecer for de aprovacdo com correcdes
obrigatdrias, havera a necessidade de uma segunda rodada de avaliacao.
Neste caso, a versdo corrigida devera ser submetida como documento

suplementar a submisséo original dentro do prazo informado na deciséao

editorial.

O(s) autor(es) deve(m) prestar a atengcao para as seguintes recomendacoes:

1. Todas as correcdes realizadas na nova versao devem ser grafadas em
cor VERMELHA.
2. No caso do autor ndo concordar com alguma correcéo solicitada
ou quiser prestar alguma informagcdo complementar as revisées dos

pareceristas, deve colocar sua argumentacdo no proprio texto, também


http://www.ibict.br/
http://conselho.saude.gov.br/comissao/conep/resolucao.html
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em vermelho ou, se preferir, usando a ferramenta “Revisdo/Novo

Comentario” do Word

Declaracdo de Direito Autoral

Os autores dos textos enviados a Motrivivéncia deverdo garantir, em formulario
préprio no processo de submisséo, serem os Unicos titulares dos direitos autorais dos
artigos, que eles ndo estdo sendo avaliados por outro(s) periodico(s), e que, caso
aprovados, transferem para a revista tais direitos, sem reservas, para publicacado no

formato on line.

Motrivivéncia adota para todos os textos publicados a licenca Creative Commons, que

permite o livre acesso ao seu contetdo, vedado apenas o seu uso para fins comerciais



