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[..] E porque as pessoas ndo param de desejar, lutar e
imaginar, mesmo nas condicbes aparentemente mais
desfavoraveis, que a pratica da emancipacao politica € uma
possibilidade genuina. [...] Uma vez que [os oprimidos] se
tenham libertado das causas [de seu] [...] sofrimento, devem
ser capazes de olhar para trds, reescrever suas histérias de
vida e reconhecer que aquilo de que desfrutam agora € o que
teriam desejado anteriormente, caso tivessem podido estar
conscientes disso.

(EAGLETON, 1997, p.13)



RESUMO

FILIPPINI, Isabella. Organizagdo do trabalho pedagogico e trato com o
conhecimento na formacdo de professores de Educagdo Fisica. 2013. 137f.
Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Poés-Graduagdo em Educagao Fisica.
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

A presente dissertacao, vinculada a Linha de Pesquisa Escola, Formacgao e Trabalho
do Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo Fisica da Universidade Federal de
Pelotas, tem como tema a formacdo dos professores de Educacdo Fisica,
organizada com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais vigentes, Resolugdes
CNE/CP 01 e 02/2002 e CNE/CES 07/04. Orientando nossa investigagao,
apresentamos como problema de pesquisa a pergunta cientifica “Que contradigbes
existem na organizagdo do trabalho pedagogico e no trato com o conhecimento na
formacéo de professores de Educacgdo Fisica e como elas se apresentam frente a
organizag¢ao do trabalho no Modo de Produgéo Capitalista no atual contexto de crise
estrutural do capital?”. Tendo como aporte tedrico o Materialismo Histérico Dialético,
elaboramos um estudo de caso a partir dos cursos de licenciatura e bacharelado da
UFPEL e utilizamos como instrumentos de coleta de informagdes analise dos
documentos que dispdem sobre a formacdo em Educacao Fisica na ESEF/UFPEL e
em ambito nacional, entrevista semiestruturada com professores que compdem o
quadro docente nos cursos de Educacgao Fisica da ESEF/UFPEL e questionario com
os estudantes dos cursos de licenciatura (diurno) e bacharelado em Educacgao Fisica
dessa mesma instituicdo. O processo de analise do material coletado no trabalho de
campo pautou-se na articulagdo entre as categorias filosoficas, cientificas e
empiricas. Empiricamente, verificamos que a organizacao do trabalho pedagdgico e
o trato com o conhecimento no processo de formagao de professores de Educacgao
Fisica na ESEF/UFPEL coadunam com o projeto impetrado pelo capital a educacéao
no que tange a gestdo e os processos decisorios, a subsungdo da formagao as
demandas do mercado de trabalho, pautando-se pelas referéncias da
empregabilidade, competéncias e movimento humano enquanto objeto de estudo, e
negacao do conhecimento historicamente produzido. Finalizamos apontando para
proposta de Licenciatura Ampliada como alternativa superadora e a expressao
tedrica e politica mais avangada no plano da formagao de professores em Educacgao
Fisica, tendo como eixos: a formagao omnilateral, a histéria como matriz formativa, a
cultura corporal como objeto de estudo, a praxis social como articuladora do
conhecimento, a gestdo democratica do trabalho escolar e pedagodgico, a auto-
organizacao dos estudantes e a referéncia de um projeto histérico claro e explicito,
que supere a organizagao social do capital.

Palavras-chave: Educagdo Fisica. Formacdo de professores. Organizagdo do
trabalho pedagdgico e trato com o conhecimento.



ABSTRACT

FILIPPINI, Isabella. Organization of pedagogical work and treatment with knowledge
in the Training of Physical Education Teachers. 2013. 137p. Master's Thesis — Post-
Graduate Program in Physical Education. Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

The present study, related to the line of research of the Post- Graduate Program in
Physical Education of the Universidade Federal de Pelotas named “School, Training
and Work”, has as subject the training of Physical Education teachers, organized
according to the National Curriculum Guidelines, Resolution CNE/CP 01 and 02/2002
and CNE/CES 07/04. Directing our research, we present as the research problem the
scientific question: "What contradictions exist in the organization of pedagogical work
and treatment with knowledge the training of Physical Education teachers and how
they present themselves before the organization of work in the Capitalist Mode of
Production in the current context of structural crisis of capital?". Having as theoretical
the Dialectical and Historical Materialism, we prepared a study case from the
undergraduate courses in terms of teacher training degree and bachelor en the
UFPEL and we used as instruments to collect information the analysis of the national
and local (ESEF/UFPEL) documents related to the training in Physical Education,
semi-structured interviews with teachers from both degree courses in ESEF/UFPEL
and a questionnaire with the students also from both degree courses of the same
institution. The process of analysis of the material collected during fieldwork was
based in the link between the philosophical, scientific and empirical categories.
Empirically, we found that the organization of pedagogical work and treatment with
knowledge the training of Physical Education teachers in ESEF/UFPEL are
consistent with the project filed by capital to education regarding to the management
and decision processes, the subsuming of training to the demands of the labor
market by having the references of employability, skills and human movement as an
object of study, and by denying historically produced knowledge. We finish by
pointing the Extended Teacher Degree as a surpassing alternative and as the most
advanced political and theoretical expression regarding to training of Physical
Education teachers, based on: omnilateral training, history as the educational
principle, physical culture as study object, social praxis as an articulator of
knowledge, democratic management of school and educational work, self-
organization of students and the reference of a clear and explicit historical project
clear and explicit that overcomes the Capital's social organization.

Key-words: Physical Education. Training of Teachers. Organization of pedagogical
work and treatment with knowledge.



RESUMO

FILIPPINI, Isabella. Organizacio de la pedagoga laborajo kaj la afero kun la sciado
en la formado de la instruistoj de Educado Fiziko. 2013. 137f. Disertajo (Majstrajo)-
Programo de Post-Graduajo en Educado Fizico. Universitato Federacia de Pelotas,
Pelotas.

Ci tiu disertajo, ligano al la Linio de Seréado Lernejo, Formado kaj Laborado de la
Programo de Post Graduajo em Edukado Fiziko de la Universitato Federacia de
Pelotas, havas por temo la formado de la instruistoj de Edukado Fiziko, instruita kun
bazo en la direktricoj Kurikulaj Naciaj validaj, Decido CNE/CP 01 kaj02/2002 kaj
CNE/CES 07/04. Per orienti nia esploro, ni prezentas kiel problemo de serado la
demando scienca “Kioj kontratidiroj ekzistas en la organizacio de lavoro pedagogiko
kaj en la afero kun la sciado en la formado de instruistoj de Edukado Fiziko kaj kiel ili
prezentas antali al la organizacio de la lavoro en la maniero de Produktajo
Kapitalisto en la aktuala kunteksto de la krizo de la strukturo de la kapitalismo?*.
Usanta kiel subvencio la teoria Materialismo Historia Dialetika, ni preparas studo de
okazo kunbazo en la Kursoj de licencio kaj diplomo de UFPEL kaj utilizi kiel
instrumentiloj de kolekto de informoj la analizo de la dokumentoj kio traktas pri la
formado en Edukado Fiziko en ESEF/UPEL kaj en la nascia sfero, la signitojduon
strukturitaj kun instruistoj kio kun metas la kadro docento en la cursoj de Edukado
Fiziko kaj diplomo de ESEF/UFPEL kaj demandaroj kun la gelernantoj de cursoj de
Edukado Fiziko de €i tiu institucio. La procedo de analizo de la materialo kolektita en
la lavoro de kampo en rigistrita en la artikulacijo inter la kategorioj filozofikaj,
scientifikaj kaj empiriaj. Empirie, ni kontrolas ke la organizajo de la lavoro pedagogika
kaj la afero kun la sciado en la procedo de la formado de la instruistoj de Edukado
Fiziko en ESEF/UFPEL konformas kun la projekto petegita por la interezo al la
edukado pri la administrado kaj la procedoj decida, la alproprigijo de la formado al la
demandoj de la merkato de la lavoro, movado homakiu objekto de studo, kaj negado
de la kono historie produktida. Fine ni montras proponon licencion pligrandiga kiel
alternosuperon sur la materio kampo de formado de instruistoj de Edukado Fiziko,
tenanta kiel gvidlinioj: la formado tromultflanka, la historio kiel matrico scienca, la
praktiko sociala kiel artikulado de la sciado, la kulturo korpa kiel objekto de studo kaj
la mastrumado Demokracia de la laboro lerna kaj pedagogiko kaj la auto organizado
lernantojn kaj la referenco de projekto historia, klara kaj tute esprimita kiu superas la
organizado sociala de kapitalo.

Slosilovortoj: Edukado Fiziko. Formado de la instruistoj. Organizado de la lavoro
pedagogiko kaj afero kun la kono.
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APRESENTAGCAO

Apresentamos a presente dissertagao inserida na linha de pesquisa Escola,
Formacao e Trabalho do curso de Mestrado em Educacao Fisica da Universidade
Federal de Pelotas (UFPEL). Essa linha de pesquisa, em diversos momentos,
através de seus professores orientadores e mestrandos a ela envolvidos, tem se
preocupado em elaborar estudos, coerentes a funcdo da Universidade publica, que
contribuam no enfrentamento dos problemas sociais impostos pelo capital e na
elaboracdo de propostas superadoras. Dentre esses, destacamos Both (2009),
Baccin (2010), Lemos (2011), Morschbacher (2012), Bueno (2012), lora (2012).
Assim como essas pesquisas, temos a compreensdo que o mundo e suas relagdes
nao sao processos naturais e estanques; estdo em constante movimento e sao
possiveis de serem transformados, e homens e mulheres sdo produtos assim como
sao produtores da historia. Por isso, em nossa dissertacdo, e também pelo mesmo
entendimento de que a Universidade, em seus ambitos, tem o papel de contribuir
com a transformagao social, tivemos essa mesma preocupacao de tal papel ao
definir o nosso tema de pesquisa.

Trazemos, em nossa dissertagao, um tema que tem nos inquietado, que tem
gerado duvidas e questionamentos e que tem ocupado nossos pensamentos,
estudos e tempo tentando respondé-los: a formacgao dos trabalhadores da Educacéao
Fisica no Brasil. Duvidas e questionamentos tém surgido desde os principios da
formacdo em Educacao Fisica, mas elas tém se tornado mais expressivas e, para
nods, em especial, inquietantes, desde que foram aprovadas as atuais leis que
definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao de professores para
Educacao Basica (DCNEB) e para formagéo em Educacgao Fisica (DCNEF) e dessas
derivaram reestruturagdes nos cursos de Educacao Fisica de todo o pais. Nosso
estudo, no entanto, n&o pretende responder as questdes que surgem
aleatoriamente. Esperamos poder fornecer elementos para explicar o fendbmeno que

contribuam na busca de possibilidades transformadoras do mesmo.
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Antes de prosseguirmos, € necessario explicitar que o trabalho na Educagao
Fisica tem como caracteristica essencial de intervencdo profissional o trato
pedagdgico com os elementos da cultura corporal, independe do espago de
trabalho; na escola ou no clube esportivo, na academia de musculagdo ou posto de
saude, ele se constitui em processo de ensino-aprendizagem do conhecimento
dessa area, em suas diversas manifestacées. Por esse motivo, sempre que nos
reportarmos a formagédo dos trabalhadores em Educagao Fisica, tanto no que diz
respeito a cursos de licenciatura quanto de bacharelado, o faremos como “formagao
dos professores® de Educacdo Fisica”. Essa caracteristica, no entanto, & particular
ao campo dessa area do conhecimento, enquanto outras (como, por exemplo,
Histéria, Letras, Fisica) os trabalhadores formados em cursos de bacharelado atuam
em areas onde o trato pedagdgico ndo demarca presenca’. Além dessa
compreensao, demarcamos de antemao uma posicao politica ao fazermos opcéao
por usar esse termo, contrapondo a perspectiva do Conselho Federal de Educacéao
Fisica (CONFEF) e de seus respectivos Conselhos Regionais (CREF) que
distinguem professores e profissionais de Educacgao Fisica de acordo com formacao,
licenciatura e bacharelado, respectivamente, e area de atuacao, escolar ou nao-
escolar.

Na presente dissertacdo, iremos estudar a formacao dos professores de
Educacado Fisica buscando analisar, compreender e explicar a organizagdo do
trabalho pedagdgico e o trato com o conhecimento nesse processo de formacgao
inicial com base nos entdo marcos legais que regem os cursos de Educagéao Fisica —
Resolugdes CNE/CP® 01 e 02/2002 e CNE/CES* 07/2004, DCNEB e DCNEF,
respectivamente. Utilizamos a nogao de trabalho pedagdgico pois essa nos permite
contemplar de forma ampliada os envolvidos na atividade pedagdgica do processo

de formagao, articulada ao contexto sdcio-politico.

' Ao longo do trabalho, nos reportaremos ao uso masculino dos sujeitos no plural (os professores, os
estudantes) por uma questdo de estrutura e estética do texto e do uso gramatical formal na lingua
portuguesa. No entanto deixamos registrado, nesse momento, que existem diferentes formas que a
opressao se manifesta em uma sociedade de classes, como a opressao de género, onde o homem,
em uma sociedade patriarcal, ocupa uma posig¢ao privilegiada em relagdo a mulher em praticamente
todos os ambitos sociais. A lingua portuguesa expressa e manifesta essa opressdo existente na
sociedade e, ao mesmo tempo, reafirma, reproduz, alimenta e ajuda a perpetua-la.
2 Apesar do fato de que bachareis de todas as areas do conhecimento poderem atuar, se atendendo
aos requisitos especificos de cada cargo e cada instituicbes, como docentes em cursos técnicos e
g)rofissionais de Nivel Médio e de graduacao em Nivel Superior.

Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacgéo.
* Camara de Educacgao Superior do Conselho Nacional de Educagao.
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Porém, para poder estudar o que nos propomos e da forma como pensamos
ser a mais coerente precisamos considerar que esse fendmeno, a formacao de
professores de Educagao Fisica, ndo esta isolado na sociedade. Esse, assim como
os demais, estabelece relagbes com o modo de producdo capitalista. Nao uma
relagdo mecanica e linear ou uma relacdo em que um dos envolvidos impoe
determinacdes a outrem, mas uma relacdo que pressupde movimentos a partir de
contradi¢des entre estes.

O atual modo de producdo e reprodugcdo da vida, a organizagdo social
capitalista, ndo garante as condigdes para que os seres humanos desenvolvam
plenamente suas capacidades e reprime o desenvolvimento de qualquer
possibilidade de vida onde ndo haja exploragao do ser humano pelo préprio humano.
E necessario que busquemos possibilidades para supera-lo. Mas para buscar
alternativas para tal, precisamos compreender como e porqué os fendmenos se
manifestam e estdo de uma e ndo de outra forma, ou seja, compreender seus nexos
e determinacgdes histoéricos.

Os fendmenos, assim como a formacéao de professores de Educacgao Fisica,
tém expressado contradigdes que se originam do processo mais amplo do modo de
producao capitalista e que, para analisa-los e compreendé-los, em sua totalidade, é
necessario entender as contradigdes presentes em tal modo de produgdo. Assim
como também nao podemos estudar a formacgao de professores de Educacéao Fisica
desconsiderando o atual contexto de crise estrutural do capital, de implementagao
de politicas neoliberais, de projetos e propostas educacionais impostos por
organizagdes internacionais aos paises em desenvolvimento para que a educagao
esteja subjugada as necessidades do capital, como o atual projeto de Reforma
Universitaria no Brasil que coloca o ensino superior em sintonia com o projeto
capitalista de sociedade, entre outros, ou seja, apreender o fendmeno em sua
totalidade necessita uma analise da atual conjuntura social.

Devemos considerar que vivemos em um periodo historico em que o
desenvolvimento das forcas produtivas do atual modelo de produgao da existéncia
esgotou suas possibilidades de humanizagdo (FRIZZO, 2012). Esse periodo
apresenta tamanha desigualdade social e miséria nunca antes vistas. Se no mundo
temos hoje quase 870 milhdes de pessoas subnutridas, das quais 100 milhdes séo
criangas menores de cinco anos (FAO, 2012), um unico homem, Carlos Slim Helu
possui uma fortuna de U$69 bilhdes (FORBES, 2013), o que equivale a todo Produto



18

Interno Bruto (PIB) dos 25% dos paises mais pobres do mundo. No Brasil, essa
desigualdade tem analoga expressao. Enquanto mais de 16 milhdes de pessoas
vivem na extrema pobreza (renda mensal inferior a R$70) (IBGE, 2010), um Unico
brasileiro, Jorge Paulo Lemann, possui um patriménio liquido de U$17,8 bilhdes
(FORBES, 2013). Dados de 2004 apontaram que 218 milhdes de criangas, com
idades entre 5 e 17 anos, sao submetidas ao trabalho infantil, das quais a maioria
realiza trabalhos perigosos ou humilhantes, como soldados da ativa atuando em
guerras e/ou conflitos civis, na prostituigdo infantil, na producado e/ou trafico de
drogas, em trabalhos insalubres na agricultura, na construgéo civil ou industria téxtil
(OIT, 2006). Esses dados refletem na educacédo mundial, onde, segundo documento
da UNESCO, “mais de 774 milhdes de jovens e adultos em nosso mundo hoje —
quase um em cada cinco da populagado adulta — ndo possuem habilidades basicas
de leitura, escrita e dominio das operagées matematicas basicas” (UNESCO, 2009,
p.3).

E nessa etapa de desenvolvimento do capitalismo que nos propomos a
realizar esse estudo. E, entendendo que so6 € possivel compreender a organizagao
do trabalho pedagdgico e o trato com o conhecimento na formagao de professores
de Educacéo Fisica através de uma analise historica, demarcamos, desde ja, a luta
de classes como motor do desenvolvimento historico, assim como expuseram Marx
e Engels (2008) “a histéria de todas as sociedades até agora tem sido a histdria das
lutas de classes” (p. 8).

Essa compreensdo permeara nosso trabalho, desde os objetivos, as
analises, a redacao do texto, considerando todas as limitacbes de uma dissertacao
de mestrado realizada em prazo para conclusao contado e estabelecido de 24
meses segundo pré-requisitos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) para boa avaliagdo dos programas de pds graduagao®; sem

auxilio financeiro com a imposicao feita a classe trabalhadora de estudar e trabalhar

®> O nosso trabalho teve um prazo de 26 meses para conclusdo a contar do ingresso no Curso de
Mestrado. Solicitamos a prorrogagéo de 2 meses para a defesa, pelo fato de que o trabalho de campo
necessitava de contribuicdo dos docentes da UFPEL, porém, em respeito ao movimento grevista de
2012, durante o periodo de greve, suspendemos o trabalho de campo em que os docentes estavam
envolvidos. No entanto essa prorrogacdo ndo é garantida a todos os estudantes de pds-graduacao.
Dependendo da instituicdo, cabe ao 6rgao decisério de cada programa definir pelo deferimento ou
nao dessa, tendo em vista que os critérios de avalicdo dos programas de pdés-graduacdo se
sobrepbem a formagao de mestres e doutores e, consequentemente, se sobrepdéem a qualidade da
produgao do conhecimento cientifico.
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concomitantemente, e a partir de uma compreensao de mundo e referéncias tedricas

que, ao longo de toda formagao basica e inicial em Educacéo Fisica, foi negada.

Definimos como objetivos desse estudo:

P Conhecer, analisar e interpretar as contradicbes apresentadas na organizagao
do trabalho pedagdgico e no trato com o conhecimento na formacdo de
professores de Educacéao Fisica na Universidade Federal de Pelotas.

P Compreender, analisar e descrever as relagbes e mediagdes que se
estabelecem entre organizagdo do trabalho pedagogico e trato com o
conhecimento na formagao de professores de Educacgao Fisica na Universidade
Federal de Pelotas com a organizagdo do trabalho no Modo de Producdo
Capitalista no atual contexto de crise estrutural do capital.

» Contribuir no processo de construgdo de propostas alternativas, no ambito da
formacdo de professores de educagdo Fisica, comprometidas com a
emancipacgao e anseios da classe trabalhadora.

Frente a esses objetivos, sistematizamos, em forma de pergunta cientifica, o
problema da nossa pesquisa da seguinte forma: “Que contradi¢cbes existem na
organizag¢ao do trabalho pedagdgico e no trato com o conhecimento na formagéo de
professores de Educacgéo Fisica e como elas se apresentam frente a organizagao do
trabalho no Modo de Produgédo Capitalista no atual contexto de crise estrutural do
capital?”.

Para responder a essa pergunta elegemos o método que nos permitisse nao
descrever o fendmeno como ele se apresenta em sua aparéncia ou como os sujeitos
envolvidos o percebem; precisamos apreender o fenbmeno da formacgao dos
professores de Educacao Fisica em sua totalidade, buscando entender as relagbes
que esse fenbmeno estabelece com as leis que regem as relagdes sociais em
determinada fase de desenvolvimento das forgas produtivas. O Materialismo
Histérico Dialético, enquanto método e teoria geral do conhecimento, permite
responder ao problema da nossa pesquisa e atingir os objetivos propostos de forma
coerente.

O estudo sobre a organizagdo do trabalho pedagdgico e o trato com o
conhecimento na formacéo de professores de Educacao Fisica foi feito a partir da
construgéo de um estudo de caso na Escola Superior de Educacao Fisica (ESEF) da
Universidade Federal de Pelotas (UFPEL). Os instrumentos que utilizamos para

coletar as informacdes e que nos permitiram responder o problema da pesquisa
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foram a analise de documentos que dispdem sobre a formacdo em Educacgao Fisica
na ESEF/UFPEL e em ambito nacional, a entrevista semiestruturada com
professores que compdéem o quadro docente nos cursos de Educagao Fisica da
ESEF/UFPEL e questionario com os estudantes dos cursos de licenciatura (diurno) e
bacharelado em Educacéo Fisica dessa mesma instituigcdo.

Optamos por realizar um estudo de caso pois a compreensdo, analise e
interpretacdo da organizagao do trabalho pedagdgico na formagao de professores
de Educacdo Fisica na ESEF/UFPEL nos apresentara propriedades, nexos e
determinagdes que analisados e identificados como comuns a organizagdo no
trabalho na sociedade capitalista no atual contexto de crise estrutural, possibilitara
responder ao problema de pesquisa.

A escolha da ESEF/UFPEL se deve por dois motivos centrais. O primeiro,
uma vez que o presente mestrado esta sendo concluido na ESEF/UFPEL, a autora
poderia ter maior proximidade para realizar o trabalho de campo e, também, deixar
uma contribuicdo a essa instituicdo. Em segundo lugar, pela conjuntura pela qual
passa a escola, em periodo de inicio dos debates frente a formagdao em Educacgao
Fisica, diferente das demais Instituicbes de Ensino Superior (IES) federais do
Estado do Rio Grande do Sul.

Em meados de 2004 foi homologado, na Camara de Educagdo Superior
(CES) do Conselho Nacional de Educacao (CNE) o Parecer CNE/CES 58/2004,
originando a Resolugdo CNE/CES 07/2004. Essa resolugdo definia as novas
DCNEF, revogando a entdo Resolugdo CFE® 03/1987. Para se adequarem a
legislagdo, apds aprovadas as DCNEF, as IES passaram por um grande processo de
reestruturacao curricular nos cursos de Educacao Fisica.

A Resolugdo CFE 03/1987 permitia a oferta de cursos de licenciatura ou
bacharelado em Educacdo Fisica, pois foi sé apés a aprovacdo da Resolucao
07/2004 que um grande numero de cursos de bacharelado foi criado. No Estado do
Rio Grande do Sul, todas as IES federais que ja ofertavam o curso de Educacéao
Fisica antes da aprovagédo das atuais DCNEF (UFRGS, Universidade Federal de
Santa Maria — UFSM — e Universidade Federal de Pelotas — UFPEL), optaram por

ofertarem, além do curso de licenciatura em Educagéo Fisica (que ja existia), cursos

® Conselho Federal de Educacéo, que foi instituido pela Lei n. 4.024/61, de 20 de dezembro de 1961
e foi substituido pelo Conselho Nacional de Educacgéo a partir da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996.
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de bacharelado. As outras duas IES federais que existem no Estado do Rio Grande
do Sul (RS), Universidade Federal do Rio Grande (FURG) e Fundag&o Universidade
Federal do Pampa (UNIPAMPA), iniciaram os cursos de Educacéao Fisica em 2005 e
2009, respectivamente, e optaram por oferecer apenas cursos de licenciatura’.

A partir de 2008 e 2009, formam-se os primeiros estudantes que
ingressaram nos cursos de Educagédo Fisica apos o processo de reestruturagao
curricular. E em um contexto de muitas incertezas, muitas universidades iniciam um
processo de discussao objetivando uma possivel reestruturagcéo curricular para os
cursos de Educacédo Fisica, impulsionado fortemente pelo Movimento Estudantil de
Educacdo Fisica (MEEF) que em julho de 2009, no Encontro Nacional de
Estudantes de Educacdo Fisica (ENEEF) em S&o Paulo, langa a campanha
intitulada A Educacéo Fisica é uma sé! Formagao unificada JA!. Importante salientar
que o MEEF ja discutia em seus espacos (Encontros Regionais e Nacionais,
Seminarios e Conselhos de Entidades) a formagdo em Educagéo Fisica, inclusive
posicionando-se contrario a Resolugdo CNE/CES 07/2004 e, em 30 de julho de
2004, ocupando o CNE e reivindicando a revogag¢ao da mesma.

No Estado, nesse periodo de novas discussdes sobre a reestruturagao
curricular, as universidades UFRGS e UFSM iniciam um intenso processo de
debates, puxado pelos Diretérios Académicos (Diretério Académico de Educacéao
Fisica e Danca — DAEFI/ UFRGS — e Diretério Académico do Centro de Educacgao
Fisica e Desporto — DACEFD/ UFSM) e alavancado pelo restante da comunidade
académica, em que um dos principais pontos de divergéncia era a existéncia ou nado
do curso de bacharelado, tendo em vista o balango negativo que tais cursos vinham
recebendo. Esse processo culminou em novos processos de reestruturacao
curricular.

A UFPEL, por sua vez, vem fazendo essa discussdo desde que implementou
o0 novo curriculo de licenciatura, em 2005, atendendo as resolugcbes CNE/CES
01/2002, que dispunha sobre as DCNEB e 07/2004, e 2006 quando criou o curso de
bacharelado, em Seminarios e em reunides dos Departamentos em Conjunto ou do
Colegiado. Nesse processo de discussdo nas reunides, aparecem, com maior
recorréncia, questdes sobre revisdo e adequagdo de ementas e carga horéaria de

disciplinas, criacdo de disciplinas, alteracdo de disciplina de optativa para obrigatoria

Infformagdes recolhidas no site do Ministério da Educacdo (MEC), disponivel em
<http://emec.mec.gov.br/>.


http://emec.mec.gov.br/
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e a regulamentagdo da Pratica como Componente Curricular e Estagios
Supervisionados e, por vezes, revisbes no Projeto Pedagogico do Curso (PPC)
(MORSCHBACHER, 2012). No entanto, nenhuma discussédo realizada nessas
instancias, até entdo, buscou discutir a fundo o projeto de formagao de professores
de Educacao Fisica na ESEF/UFPEL. Somente em meados de 2012, inicio-se um
processo de criacdo de uma Comissao de Reestruturacdo Curricular responsavel
pela elaboragdo de uma nova proposta de formagédo. Essa comissédo, no entanto,
nao teve impulso. Foi instituida em um processo nao explicito de quem participaria
ou poderia participar, reuniu-se algumas vezes e néo deu continuidade ao trabalho
para o qual fora constituida, deixando o encargo de pensar uma proposta para o
entdo Coordenador do Colegiado.

Ndo é a primeira vez que se fala sobre formacdo de professores na
ESEF/UFPEL. Na verdade, esse tema vem sendo muito debatido e estudado no
meio académico. Entdo, o que nos faz recorrer a esse tema?

No mestrado da ESEF/UFPEL, identificamos cinco trabalhos que ja
abordaram o tema formacdo em Educacado Fisica, sob diferentes enfoques. Sao
eles: BOTH, 2009; ROCKETT, 2010; MONTIEL, 2010; LEMOS, 2011;
MORSCHBACHER, 2012. O trabalho de Both (2009) traz as mudangas na
configuracdo do mundo do trabalho decorrentes da reestruturacéo produtiva e das
medidas neoliberais tomadas frente a crise estrutural do capital e o impacto dessas
na Educacao Fisica, também no processo de formagao profissional. Conclui que a
Educacao Fisica, ao longo da histéria, desempenhou papel importante na formacéo
do trabalhador para o modo de produgéo taylorista, no entanto, com a reestruturagéo
produtiva, deixa de desempenhar tal papel, perdendo espacgo dentro da escola, mas
ganha no mercado das praticas corporais no espago nao-escolar.

Dos trabalhos defendidos em 2010, Rockett (2010) fez uma pesquisa sobre
os cursos de Educacdo Fisica da UFPEL e da Universidade da Regido da
Campanha (URCAMP) (Campus Bagé) que pretendia “desvelar os desafios e as
possibilidades com que os cursos de Educacéo Fisica se defrontaram e como [...] as
alteragdes curriculares se refletiram nas demandas da formagéo profissional”’, na
qual fez uma analise de documentos e entrevistou 0s coordenadores de curso e um
professor de cada instituicdo. Essa pesquisa concluiu que existiu uma diferenca
entre o processo de reformulacdo entre a universidade publica e a universidade

comunitaria (URCAMP), especialmente no que se refere a participacado docente, e
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que, pelo pouco tempo em que ocorreram as modificacdes, existem incertezas sobre
a formacéo e se essa atende as demandas exigidas pelo mercado de trabalho e pelo
que deve ter uma formacéo profissional. O trabalho de Montiel (2010), por sua vez,
apresentado em trés artigos, estuda especificamente os cursos de licenciatura, as
mudangas ocorridas nesses cursos no que diz respeito a carga horaria dos Estagios
Supervisionados a partir das novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e o
impacto dessas mudangas nos cursos de licenciatura de 17 IES do Estado do RS,
entrevistando os coordenadores dos cursos e analisando os documentos. Conclui
que as alteragcbes, especialmente na carga horaria dos estagios, trouxeram
contribuigdes significativas em relagao a articulagéo teoria e pratica, maior numero e
diversidade de experiéncias e melhor preparo para atuar na escola.

A dissertacdo de Lemos (2011) teve como objetivos analisar em que medida
as mudangas no mercado/mundo do trabalho influenciaram e impactaram os
processos de formacgao e de intervengao profissional dos(as) egressos(as) do Curso
de Educacgao Fisica das universidades UFPEL e Universidade Regional do Noroeste
do Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUI) e para isso, fez uma analise documental e
entrevista com 56 egressos dos cursos. Concluiu, corroborando sua hipotese, que
as mudangas no mundo do trabalho determinaram as politicas de formacé&o para os
cursos de graduacdo, em especial, dos cursos de Educacdo Fisica e, ainda,
direcionam a intervencao profissional dos egressos a trabalhos precarizados, com
perda de direitos trabalhistas, baixa remuneracdo, intensificacdo da jornada de
trabalho, em consonéncia as demandas no capital.

Por fim, o trabalho de Morschbacher (2012), a partir de uma Analise Social
do Discurso dos documentos oficiais que regem a formacgdo dos trabalhos em
Educacao Fisica em ambito nacional e na UFPEL e na UFSM, conclui que os
ordenamentos legais advindos das DCN subsumem a formag¢ao do trabalhador em
Educacao Fisica ao capital, no que diz respeito uma formagéo pautada pela légica
das competéncias, fragmentacdo da formacdo e do conhecimento, da
desqualificacdo, da empregabilidade, do movimento humano enquanto objeto de
estudo da Educacdo Fisica e perfil profissional balizado pelas demandas do
mercado de trabalho.

Esses estudos, certamente, nos ajudam a adentrar no universo da pesquisa
sobre a formacao em Educacao Fisica, em especial, por terem como fonte de dados

a ESEF/UFPEL. Tivemos uma maior aproximagao aos trabalhos de Both (2009),
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Lemos (2011) e Morschbacher (2011) pois, assim como o0 nosso estudo, tiveram
como aportes tedricos o Materialismo Historico Dialético.

Nacionalmente, o tema da formagao de professores tem sido muito debatido
em grupos de pesquisa, teses e dissertagcdes e publicagdes em periddicos. Hoje,
cadastrados no Diretorio dos Grupos de Pesquisa no Brasil, do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), contamos com, na area da
Educacao Fisica, 28 grupos de pesquisa que estudam formacédo de professores
(DUTRA, 2010). Dias (2011), em sua dissertagao de mestrado aponta para 32 teses
e 99 dissertagdes, presentes no banco de dados da CAPES, defendidas entre 2004
e 2009 que abordavam sobre a Formacido de Professores de Educacao Fisica ou
Formacao Profissional em Educacéo Fisica.

Retomando, entdo, quais contribuicbes o presente texto podera trazer sobre
a formacao dos trabalhadores em Educacdo Fisica? Propomo-nos a avancar na
questao a partir de trés pontos diferenciais: 1) Considerando o que ja foi discutido
sobre a relagdo entre as demandas impostas pelo capital no processo de
reestruturagdo produtiva e na conjuntura de crise estrutural do capital e os
ordenamentos legais para os cursos de formag¢ao dos trabalhadores em Educacao
Fisica, trazemos elementos para mostrar de que forma essa relagdo traca um
paralelo com os demais cursos de graduagao dentro da Universidade, ou seja, em
que ponto a Universidade, submetida a essa ldgica, determina o processo de
subsunc¢ao da formagao humana a formagao profissional. 2) Dos trabalhos até entao
feitos no mestrado da ESEF/UFPEL, alguns analisaram os documentos oficiais que
regem a formagdo dos professores de Educacdo Fisica, outros entrevistaram
coordenadores dos cursos de Educagao Fisica, ou ainda outros entrevistaram
egressos dos cursos. Em nosso trabalho pretendemos ir além do discurso oficial;
analisar a apreensdo que os sujeitos que compdem o trabalho fazem do real,
professores e estudantes. 3) Considerando o que foi discutido nos trabalhos
realizados no Curso de Mestrado da ESEF/UFPEL, identificamos que eles chegam
ao ponto de mostrar que existe uma contradigdo posta na organizagcdo do trabalho
pedagdgico e no trato com o conhecimento e 0 nosso trabalho se propde a trazer
elementos para analisar e explicar essa contradicdo, avancando a partir do que foi
feito nos trabalhos anteriores.

Esses trés pontos, de fato, trouxeram contribuicbes importantes as nossas

analises. Ao longo da pesquisa ndao perdemos de vista a analise do contexto da
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Universidade e o que da organizagdo do trabalho pedagogico na Universidade
condiciona ou determina a formacgao dos professores em Educacdo Fisica. Os
questionarios realizados justo aos estudantes®, por sua vez, trouxeram posicoes,
compreensdes, analises que os estudantes fazem do processo de formagao e que
diferengas tem essas frente as dos professores e do discurso oficial apesentando
nos documentos.

Cabe informar que esse trabalho foi feito em meio a conjuntura de greve dos
docentes de Intuicdes Federais de Ensino (IFE). Essa greve foi a maior em numero
de participacdo das IFE na histéria do Sindicato Nacional dos Docentes das
Instituicdbes de Ensino Superior (ANDES-SN), tendo adesdo de 59 IFE. Foi
deflagrada, nacionalmente, em 17 de maio de 2012 e foi suspensa na semana de 17
a 21 de setembro de 2012. A greve terminou com o governo Dilma se negando a
dialogar com as entidades que estavam na mesa de negocia¢des, ANDES-SN,
Confederagdo dos Trabalhadores no Servico Publico Federal (CONDSEF) e
Sindicato Nacional dos Servidores Federais da Educagdo Basica, Profissional e
Tecnologica (SINASEFE), e negociando apenas com Federagdo de Sindicatos de
Professores de Instituicbes Federais de Ensino Superior (PROIFES) que em 3 de
agosto de 2012, assinou o termo de acordo, rejeitado pelas demais entidades. O
ANDES-SN tenta novamente gerar um didlogo com o governo, apresentado uma
contraproposta, mas nao tem seu pedido atendido, mais uma vez demonstrando a
intransigéncia do governo e desrespeito com os servidos publicos federais.

Essa greve teve como pautas melhores condi¢gdes de trabalho, valorizagéo
salarial e reestruturacdo do plano de carreira e, em consequéncia, elevar a
qualidade do ensino. Em muitas IFE além dos docentes, técnico-administrativos e
estudantes deflagraram greve com suas pautas especificas, mas sempre tendo e
vista uma educagao de qualidade. Na UFPEL, a greve iniciou em 2 de julho e findou
em 20 de setembro.

Ademais, a UFPEL passa por um periodo particular em sua histéria. Depois
de duas gestdes consecutivas na reitoria, o professor Antonio César Borges, deixou
0 cargo em meio a uma condenagao da Justica Federal de Pelotas por improbidade
administrativa. O entao reitor fora denunciado pelo Ministério Publico Federal pois

permitira o uso ilegal (a0 ndo promover uma licitagdo) de dependéncias da

® Em nosso trabalho, pretendiamos realizar entrevistas com alguns estudantes do curso, mas devido
a conjuntura de greve e ao tempo limitado que tinhamos para realizar o trabalho, ndo foi possivel.
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Universidade por uma empresa privada sem que essa oferecesse contrapartida a
Universidade (G1, 2012; ZH, 2012; AMIGOS DE PELOTAS, 2012). E ndo so isso,
em sua administragao, a UFPEL, aderiu a primeira chamada do Programa de Apoio
a Planos de Reestruturagao e Expansao das Universidades Federais (REUNI), em
outubro de 2007, que permitiu com que houvesse um impactante crescimento do
numero de estudantes ingressando na Universidade, passando de 8 mil estudantes
em 2008 para mais de 22 mil em 2012 (JORNAL DA UFPEL, 2012), e do numero de
cursos oferecidos, tendo um aumento de mais de 100% do numero de cursos de
graduacgao (UFPEL, 2013a), porém o crescimento em infraestrutura e corpo docente
e técnico-administrativo foi em escala imensamente menor. Logo a primeira vista &
possivel perceber, aléem de ndo acompanharem o crescimento do corpo discente —
as salas de aulas, os laboratérios, as bibliotecas, etc. sao insuficientes para dar
conta das demandas (UFPEL, 2013a) —, que prédios da UFPEL estdo em péssimas
condicdes estruturais (UFPEL, 2013Db).

Esses elementos sao importantes para demarcar o contexto em que foi feita
essa pesquisa, bem como sdo elementos que incidem diretamente no trabalho
desenvolvido na Universidade e na formacao dos professores de Educacéo Fisica.

Para atingir aos objetivos dessa pesquisa e responder ao problema,
trabalhamos com categorias, filosoficas, cientificas e empiricas. As categorias
filosoficas com as quais trabalhamos foram totalidade, mediacdo e contradicao.
Enquanto categorias cientificas, elencamos trabalho, formacado de professores,
conhecimento e Educagéao Fisica. As categorias empiricas resultantes do trabalho de
campo foram sistematizadas em ‘gestdo, processos decisorios e participagao
coletiva no processo de formacao’, ‘subsuncdo da formagdo de professores de
Educacao Fisica a logica mercantil’ e ‘negagado do conhecimento’, dando conta de
responder ao nosso problema relacionado com contexto sécio-politico.

O texto que sucede essa apresentagao, organizado de maneira a permitir ao
leitor compreender o processo de realizagao do trabalho, esta disposto da seguinte
forma: Dos caminhos percorridos pelo estudo; Trabalho e Capital; Trabalho e
Educacéo; Formacgéo de Professores de Educacéo Fisica, e Considera¢bes Finais.

No capitulo intitulado Dos caminhos percorridos pelo estudo, apresentamos
e discutimos sobre o método e teoria geral do conhecimento que embasa a presente
pesquisa e que julgamos, e o0 porqué julgamos, ser a mais apropriada para

responder as questdes as quais o estudo se propde, o Materialismo Histérico
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Dialético. Nele, ainda apresentamos o problema de pesquisa, a pergunta cientifica,
os instrumentos de coleta de informagdes, os sujeitos da pesquisa e as etapas das
analises das informagdes reunidas no trabalho de campo.

Em seguida, o capitulo Trabalho e Capital € subdividido em dois itens:
Trabalho enquanto categoria ontolégica e Trabalho, Capital e Crise Estrutural. Nele,
discutimos a respeito do trabalho enquanto categoria ontolégica, ou seja, aquilo que
torna humano o ser humano; do sentido histérico do trabalho, ou seja, como se
organiza o trabalho no capitalismo, e, por fim, sobre a atual conjuntura de crise do
capital, que se configura enquanto uma crise estrutural.

O capitulo que segue, Trabalho e Educacgao, discute sobre a educagéao
enquanto um processo de trabalho e a relagcdo que as duas categorias vém
estabelecendo historicamente, principalmente no modo de produgao capitalista.
Falamos sobre o conhecimento que vem sendo tratado e/ou negado nos diferentes
niveis da educacdo. Ainda nesse capitulo adentramos em uma breve analise da
subsuncao da educacédo as demandas do mercado de trabalho, em especial a partir
da Teoria do Capital Humano e as adequagdes que essa teoria teve que ter frente a
reestruturacdo produtiva e ao contexto neoliberal, sorvendo as premissas da
empregabilidade.

No terceiro capitulo, apresentamos as analises feitas a partir do nosso
trabalho de campo. Primeiro, falamos sobre o histérico da formacao de professores
de Educacgao Fisica no Brasil e o histérico da formacao de professores de Educagao
Fisica na ESEF/UFPEL. Segundo, organizamos o texto da nossa analise a partir das
categorias empiricas advindas do trabalho de campo: “Gestéo, processos decisorios
e participacao coletiva: que professores pretendemos formar?’, e ‘Somos muito mais
do que isso!: A subsuncao da formagao de professores de Educacgao Fisica a logica
mercantil’, e ‘Negacdo do conhecimento: implicagdes da divisdo no acesso ao
conhecimento’.

Por fim, trazemos, no capitulo das Consideragdes Finais, uma sintese de
nossas analises, retomando o que fora proposto para esse trabalho em termos de
objetivo e problema de pesquisa, apontando os limites da pesquisa e possiveis
avancos a partir de entdo. Apds o texto, apresentamos apéndices e anexos ao

trabalho.



1 CAPITULO | - DOS CAMINHOS PERCORRIDOS PELO ESTUDO

Estudos aos quais temos tido acesso (FRIGOTTO, 2008, SANCHEZ
GAMBOA, 2002; TRIVINOS, 1987) demonstram que a ndo compressdo e/ou nao
definicdo de uma teoria do conhecimento tem desqualificado e comprometido a
producdo do conhecimento. As teorias do conhecimento pressupdem diferentes
entendimento sobre a relagdo entre o sujeito e o fendbmeno, que, de acordo com
cada uma delas, vai gerar diferentes conclusoes.

A compreensdo e definicdo desse embasamento tedrico levam, por
coeréncia, a utilizacido de recursos instrumentais pertinentes a teoria, uma vez que
tais recursos estao relacionados com os métodos da pesquisa que nao tém sentido
afastado dos pressupostos epistemoldgicos, gnoseolégicos e ontologicos
(SANCHEZ GAMBOA, 2002).

Na pesquisa educacional, ndo é diferente. Sanchez Gamboa (2002) aponta
para uma pobreza e um ecletismo tedrico nas pesquisas educativas realizadas nos
cursos de pos-graduacao no Brasil e em outros paises da América Latina. Nesse
texto, o autor conclui sobre a necessidade de girar o foco das discussbes dos
tecnicismos ou dos modelos de pesquisa no conflito das tendéncias extremas
(como, por exemplo, pesquisa qualitativa versus quantitativa) para as tendéncias
epistemoldgicas.

O foco das pesquisas educativas nos cursos de graduacao e pos-graduagao,
em nivel metodolégico (e inclusive tratado em capitulos intitulados Metodologia), tem
sido para os instrumentos e técnicas de coleta de dados e informagdes. No entanto,
os métodos sdo mais abrangentes que as técnicas; poderiamos defini-los como os
caminhos percorridos para producdo do conhecimento e que a escolha dos
instrumentos para coletar as informagdes depende dos caminhos que serdo
tracados. O método, por sua vez, esta relacionado com os pressupostos
epistemoldgicos e a concepgado de mundo e sujeito do pesquisador e, por isso, exige
um estudo mais aprofundado sobre tais pressupostos.
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Frigotto (2008, p. 86) nos alerta que

[...] um dos desafios mais cruciais que enfrentamos hoje na pesquisa
educacional, e que merece um esforco sistematico, € superar a confusao
bastante generalizada entre a necessaria liberdade de pensamento,
convivio de posturas divergentes e pluralismo formal ou ecletismo.

Partindo desse entendimento, apontamos para a necessidade de uma
unidade tedrico-metodoldgica e de explicitar as bases cientificas e filoséficas que
subsidiaram este estudo.

O principio do embate sobre a producdo do conhecimento é determinado,
segundo Marx e Engels (2009), Cheptulin (1982) e Trivifios (1987), nas perspectivas
filosoficas materialistas e idealistas, e dessas derivam outras tendéncias.
Posicionamo-nos junto aqueles que defendem que a matéria, como realidade
objetiva, existe independente da percepgao e fora da consciéncia humana, e que a
consciéncia € um produto da matéria, contrario aos que defendem a prioridade da
consciéncia sobre a matéria (idealistas).

Dentre as perspectivas idealistas, podemos encontrar o Positivismo, a
Fenomenologia, o Pds-Estruturalismo, entre outras.

O Positivismo, como teoria na perspectiva idealista, considera que o sujeito
€ determinado pela realidade e o sujeito ndo determina a realidade. Dessa forma, a
realidade, tanto os fendbmenos naturais quanto sociais, determinada por leis
invariaveis, ou seja, € o que estad dado e ndo pode ser modificado, cabendo ao ser
humano adaptar-se as condi¢des existentes aceitando as contradicdbes como leis
naturais e impossiveis de serem cambiadas.

Essa teoria € fundamentada nas ciéncias exatas e na légica formal e,
segundo Trivifios (1987), s6 reconhece dois tipos de conhecimentos auténticos,
verdadeiros e legitimos, ou seja, cientificos: o empirico, que representa aquilo
encontrado pelas ciéncias naturais, e o logico, constituido pela loégica e pela
matematica. Negando-se a existéncia de outras formas de conhecimento, como o
conhecimento em sua forma popular e erudita (CHAUI, 1990), ou o filoséfico e o
cientificamente elaborado (KOSIK, 2002).

O positivismo tem como base histérica a logica formal de Aristoteles,
segundo a qual somente sao verdadeiros palavras ou discursos que fielmente

representam o que esta na mente ou intelecto e que, por sua vez, representam o
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real tal como € apreendido através da experiéncia empirica ou das percepcdes
sensiveis (SANCHEZ GAMBOA, 2007). Ou seja, descarta todo e qualquer traco de
subjetividade do conhecimento, em defesa da neutralidade da ciéncia. A suposta
neutralidade positivista pode ser confrontada pelos seus proprios pressupostos de
que o sujeito é determinado pela objetividade do mundo, decorrendo dai a
impossibilidade de mudanga advoga-se, a partir desta perspectiva, a tese do “fim da
histéria” (FUKUYAMA, 1992), de que o modo de produgao capitalista € a forma mais
avangada e acabada enquanto possibilidade de existéncia humana. Nega-se, assim,
todo e qualquer tipo de movimento no tempo, de historicidade e transformagao do
mundo. Disso, podemos afirmar que, mesmo tendo tido um papel importante na
historia, pois buscava romper com as doutrinas teoldégicas e os dogmas
inquestionaveis da Igreja das explicacdes sobre os fendmenos, ela passa de uma
utopia critico-revolucionaria da burguesia no final do século XVIII para tornar-se no
decorrer do século XIX até os dias de hoje uma ideologia conservadora da ordem
burguesa (LOWY, 1994).

Disso resulta que tal perspectiva nao se interessa pela consequéncia da sua
pesquisa (TRIVINOS, 1987), pois entende que ela “estuda os fatos para conhecé-
los, e tdo-somente para conhecé-los, de modo absolutamente desinteressado”
(DURKHEIM, 2001, p. 73). As causas e origens dos fendmenos ndo sdo do interesse
de seu estudo, seu interesse € o como se produzem as relagdes entre os
fenbmenos.

O positivismo considera a realidade como formada de partes isoladas, onde
a soma das partes constitui a totalidade e, por isso, os resultados podem ser
generalizados. A totalidade nao €, no entanto, todos os fatos, o conjunto dos fatos ou
0 agrupamento dos aspectos, coisas e relagdes, tampouco € um todo pronto que
tem em seu conteudo as qualidades das partes ou as suas relagées ou um todo
formalizado que determina as partes (KOSIK, 2002). Totalidade é processo
indivisivel, afirma Kosik (2002, p. 59), que em si propria se concretiza e “esta
concretizagdo nao € apenas criacdo no conteudo, mas também criagao do todo”.

Para outra corrente que se situa dentro do idealismo filosdéfico subjetivo, a
Fenomenologia, o sujeito determina a analise do fendmeno e, mesmo tendo
diferentes posicionamentos, ambas as anadlises sao validas. A subjetividade € um
elemento central nessa perspectiva, pois, para ela, a realidade so6 existe a partir da

percepcdao que o sujeito tem dela. Como se existisse uma realidade para cada
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sujeito e, portanto, criando um mundo que sé existe na consciéncia de cada um,
impossivel de ser confrontado e transformado, pois ndo existe para os outros.

A ciéncia, para essa teoria, visa descrever e apresentar os fendmenos, em
sua forma pura, a partir do ponto de vista do sujeito, e ndo se preocupa com a
analise, a compreensao e a transformacdo dos mesmos.

Ainda dentre as perspectivas idealistas, trazemos uma que tem se tornado
cada vez mais representativa nas pesquisas em ciéncias sociais e humanas e nos
cursos de formagao de professores, o poés-estruturalismo.

Tal teoria do conhecimento se insere dentre os paradigmas pos-modernos
(SANCHEZ GAMBOA, 2010) e considera que a realidade é constituida pela
linguagem e os signos que a formam. Qualquer discurso constitui a realidade; nao
existe um que seja privilegiado. O pensamento pdés-moderno € marcado por
defender o discurso heterogéneo, indeterminado (como nas ciéncias exatas), por
desconfiar de todos os discursos universais ou “totalizantes” e por rejeitar as
metanarrativas (HARVEY, 2005), por destacar o conceito de identidade com intengao
de sobrepb-lo ao de classe social (BOGO, 2008) e por trazer a criticas sem a
possibilidade de alternativas superadoras.

Em oposicdo as perspectivas idealistas, consideramos que a matéria
(realidade objetiva) é prioritaria em relagdo a consciéncia, essa que é uma
propriedade da matéria altamente desenvolvida (CHEPTULIN, 1982). E através das
sensagdes que ser humano percebe a realidade objetiva. A matéria se organiza por
fendbmenos que nao estao parados, se transformam a partir das leis do movimento.
E possivel, para a consciéncia, conhecer os fendmenos, como se encontram, e suas
propriedades essenciais, elaborar os conceitos, que sao as formas superiores do
pensamento. Entender o que sdo os conceitos é importante a medida que as
categorias, que vamos tratar mais adiante, sdo formas de conceito. Entdo, conceito
refere-se as propriedades essenciais de um fenbmeno e as categorias refletem as
propriedades essenciais, universais e comuns a todos os objetos, fenébmenos e
coisas (TRIVINOS, 2004). Tanto os conceitos, quanto as categorias ndo s&o
estanques, pois estdo sujeitas ao movimento dos fenébmenos, além de que, com o
desenvolvimento do conhecimento, novas categorias aparecem para exprimir os
novos aspectos dos fenbmenos colocados em evidéncia a partir desse
desenvolvimento (CHEPTULIN, 1982).
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A esse entendimento do movimento dos fenémenos, denominamos de
dialética, e o teremos enquanto referéncia para o método da presente pesquisa.
Mas, como afirmamos anteriormente, entendendo que a matéria antecede a
consciéncia, ou seja, a dialética materialista.

Entretanto, isso ndo é suficiente para explicar o método da pesquisa; é
necessario entender o fenébmeno no seu desenvolvimento histérico. Para isso, temos
enquanto referéncia o materialismo histérico que “estuda as leis sociolégicas que
caracterizam a vida em sociedade, de sua evolugao histérica e da pratica social dos
homens, no desenvolvimento da humanidade” (TRIVINOS, 1987, p.51).

As perspectivas idealistas anteriormente citadas desconsideram o
desenvolvimento histérico da humanidade. Para a Fenomenologia e o Poés-
Estruturalismo, como conhecimento € aquilo que o proprio sujeito constroi a partir de
suas vivéncias e experiéncias, ndo tem historia, nem pelas geragbes que o
antecederam nem a partir das determinacdes sociais, e, tampouco, existe
independente da consciéncia do sujeito. Ja para o Positivismo, a realidade é fixa e
nao lhe interessa as causas do fendbmeno, tampouco sua historia. Tais teorias, ao
separarem os fendmenos dos elementos sociais e histéricos, ndo abordam os
conflitos das classes sociais.

O Materialismo Histérico Dialético, enquanto teoria e método gerais do
conhecimento e da transformacao cientifica da sociedade, explica, de forma
coerente, logica e racional, os fendmenos da natureza, da sociedade e do
pensamento a partir do entendimento que a evolugao histérica e da pratica social
dos homens tém como for¢ca motriz a luta de classes.

E, para melhor compreender nosso fendmeno, trabalhamos por categorias
filosoficas, cientificas e empiricas. As categorias sdo o resultado da generalizacao
do grau de desenvolvimento do conhecimento e da pratica social, que vém de
conclusdes tiradas a partir do que é vivido e estudado na realidade objetiva
(CHEPTULIN, 1982). Elas “servem de critério de selegdo e organizagao da teoria e
dos fatos a serem investigados a partir da finalidade da pesquisa, fornecendo-lhe o
principio de sistematizagdo que vai lhe conferir sentido, cientificidade, rigor,
importancia” (KUENZER, 1998, p.62). Dessa forma, dado suporte a pesquisa, ao
mesmo tempo em que nos permitem organizar as informagdes acessadas,

possibilitando uma melhor organizagéo do trabalho.
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Segundo Cheptulin (1982), as categorias filoséficas sdo aquelas que dizem
respeito as propriedades essenciais e comuns a todos os fenébmenos reais. Essas,
préprias do método dialético, nos permitiram compreender o fenbmeno em suas
dimensdo além da sua aparéncia. Trabalhamos, centralmente com as categorias
totalidade, mediagéo e contradigao.

Como cientificas, proprias de cada ciéncia especifica (TRIVINOS, 2004),
optamos por trabalho — enquanto ontoldgico-historico —; formacao de professores —
que tem se pautada pela subsuncdo da formacdo humana em detrimento da
formacdo para o mercado de trabalho; conhecimento — ao longo da historia,
socializado apenas os que permitam a reproducdo e manutencdo da organizagao
social que atenda aos interesses da classe social dominante, e Educacéo Fisica —
gue tem em suas especificidades, no atual contexto, 0 movimento humano enquanto
objeto de estudo, que diz respeito a uma viséo positivista da realidade.

Por fim, as categorias empiricas foram sistematizadas a partir da analise das
informacBes coletadas no trabalho de campo e sistematizadas em: a) gestédo,
processos decisorios e participacao coletiva no processo de formacéo; b) subsuncao
da formacao de professores de Educacao Fisica a l6gica mercantil, e ¢) negacéo do

conhecimento.

1.1 Problema, pergunta cientifica e objetivos da pesquisa

A fungdo da pesquisa cientifica € explicar os fendbmenos reais, na busca de
solucionar problemas ou superar determinadas situagbes. Para tal, partimos da
realidade conhecida e buscamos analisar, compreender e explicar como o0
fendmeno, que diante de nds se apresenta, se organiza para poder transformar tal a
partir de demandas reais. Entendemos que a pesquisa, para responder a essas
demandas reais, precisa de uma coeréncia tedrica e metodologica e, por isso, a
formulagao da pergunta cientifica deve ser coerente com o método da pesquisa.

Para o Materialismo Histérico Dialético, o fendmeno se apresenta em trés
momentos para nés. No primeiro momento, percebemos o fenbmeno concreto, a
partir de nossas sensacgdes, como algo cadtico, confuso, que Marx denomina de
concreto sensivel (MARX, 1983). No segundo momento, passariamos a uma

representacao abstrata do fendbmeno. Esse momento, que denominamos de analise
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ou abstragcdo, nos permite separar as partes do todo, buscar sua origem,
compreender seu desenvolvimento e explicar suas contradicées, passando por
momentos de representagao, juizo, raciocinio até a elaboragdo de conceitos e
categorias que expressam o salto cognitivo para o terceiro momento de unidade
entre teoria e pratica. Por fim, retornamos ao fendbmeno que ndo mais se apresenta
de forma cadtica para ndés, mas em sua totalidade com multiplas determinacdes e
relagbes, que denominamos concreto l6gico. Esse momento €, ao mesmo tempo, o
ponto de chegada e de partida da pesquisa. E ponto de chegada pois resulta de um
processo teorico, e €, ao mesmo tempo, ponto de partida pois assinala um novo
processo teodrico ao fendmeno. Como assinala Marx (1983, p. 219), “o primeiro
passo reduziu a plenitude da representacdo a uma determinagao abstrata; pelo
segundo, as determinagdes abstratas conduzem a reprodugao do concreto pela via
do pensamento”.

Com o presente estudo, temos como objetivos:

P Conhecer, analisar e interpretar as contradigbes apresentadas na organizacao
do trabalho pedagdgico e no trato com o conhecimento na formacédo de
professores de Educacéao Fisica na Universidade Federal de Pelotas.

B Compreender, analisar e descrever as relacbes e mediacdbes que se
estabelecem entre organizagdo do trabalho pedagogico e trato com o
conhecimento na formacao de professores de Educagao Fisica na Universidade
Federal de Pelotas com a organizagdao do trabalho no Modo de Producédo
Capitalista no atual contexto de crise estrutural do capital.

B Contribuir no processo de construgdo de propostas alternativas, no ambito da
formacdo de professores de Educagdo Fisica, comprometidas com a
emancipacao e anseios da classe trabalhadora.

Partindo do acumulo tedrico que se tem sobre formacéo de professores de
Educacdo Fisica e da necessidade de contribuir com um projeto alternativo de
formacao de professores de Educagao Fisica, explicitamos tais objetivos. A partir
desses, sistematizamos, em forma de pergunta cientifica, o problema da nossa
pesquisa a fim de buscar solu¢gdes para os problemas identificados, da seguinte
forma: “Que contradi¢des existem na organizagdo do trabalho pedagogico e no trato
com o conhecimento na formacdo de professores de Educagédo Fisica e como elas
se apresentam frente a organizagéo do trabalho no Modo de Produgédo Capitalista no

atual contexto de crise estrutural do capital?”. Essa pergunta explicita o carater
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ampliado que a questdo tem no ambito da formacdo em Educacgao Fisica. Adiante
podera ser melhor entendido, a partir da explicacdo da relacdo que existe entre o
fendbmeno estudado - organizacdo do trabalho pedagdgico e trato com o
conhecimento na formagdo em Educacgao Fisica — na sua forma mais geral e na
singularidade da ESEF/UFPEL, o motivo pela definigdo do problema em um carater

ampliado e a elaboracdo de um estudo de caso para responder a esse problema.

1.2 Caracterizag¢ao do estudo

A pesquisa sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico na formacgao de
professores de Educacao Fisica foi feito a partir da elaboracdo de um estudo de
caso nos cursos de licenciatura e bacharelado da UFPEL. Escolhemos essa
instituicdo a partir do processo que passam os cursos de Educagdo Fisica
nacionalmente, debatendo, questionando e, até mesmo, reestruturando, novamente,
seus curriculos e que, na UFPEL, esse debate ainda aparece de forma discreta, com
pouca participacdo da comunidade académica.

Optamos pelo estudo de caso pois esse “é uma categoria de pesquisa cujo
objeto é uma unidade que se analisa profundamente” (TRIVINOS, 1987, p. 133).
Para Molina (1999, p. 98) “no ambito educativo, o estudo de caso pode ser definido
como sendo aquele que se ocupa da compreensdo de uma acgao educativa em uma
dimenséo especifica”. Para a autora, a vantagem de seu uso nas pesquisas com
enfoque qualitativo, “é o fato desse conectar-se rapidamente com a realidade, ou
seja, possibilitar mais a interagao teoria-pratica e, por isso, afastar os riscos de
simplificacdes” (MOLINA, 1999, p. 99). Dessa forma, nos sera possivel analisar e
compreender, com maior profundidade, a totalidade e complexidade da organizagao
do trabalho pedagdgico na formacdo de professores de Educacgdo Fisica, nao
restringindo a relatos ou analise documental, mas préximos ao seu acontecer natural
(ANDRE, 1998).

O estudo de caso nos permitiu a responder ao problema a medida que um
fendmeno material ndo esta isolado do mundo em seu conjunto, ele esta em
correlagdo com outros fendbmenos, que se modificam mutuamente. As propriedades
de um fenbmeno que sao exclusivas e proprias dele constituem o singular. Cada

fendbmeno material, além das propriedades que lhe s&o exclusivas, apresenta
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propriedades que se repetem nas em outros fenbmenos materiais constituem o
universal. Cada fenbmeno material representa a unidade do singular e do geral, e 0
singular e o geral ndo existem independente, mas somente por meio de formagao
materiais particulares (CHEPTULIN, 1982), e o particular, por sua vez, representa as
propriedades que estdo presentes em um grupo de fendmenos, mas ndo em outro.
No caso da nossa pesquisa, a relagdo que o singular (propriedades do
fendmeno que vao diferencia-lo de outros) estabelece com o universal (aquilo que se
repete de um fendbmeno material em outros fendmenos materiais) nos permitiu
compreender as particularidades que constituem o fendmeno da pesquisa, a
organizagdo do trabalho pedagdgico na formagdo de professores de Educagao

Fisica.

1.3 Instrumentos de coleta de informacgoes

Para desenvolver a presente dissertagdo, com base em nossos referenciais
tedrico-metodoldgicos, optamos por obter as informagdes através da analise de
documentos, entrevistas semiestruturadas e questionarios. Os instrumentos
utilizados foram sendo definidos e organizados a medida que adentrdvamos na

pesquisa.
a) Analise de documentos

Com esse instrumento propds-se a analise das Resolugcbes CNE/CP 01 e
02/2002, CNE/CES 07/2004 e 07/2007 e Pareceres CNE/CES 138/2002, 58/2004,
12 e 400/2005, 82/2011; Projeto Pedagdgico Institucional (PPl) da UFPEL; Projeto
Pedagdgico dos Cursos (PPC) de Licenciatura (diurno)® e de Bacharelado em
Educacéao Fisica da UFPEL, e atas das reunides do Departamentos de Ginastica e
Saude e de Desportos e do Colegiado da Graduagao da ESEF/ UFPEL

°® A UFPEL oferece 3 cursos em Educacgao Fisica: Bacharelado, Licenciatura e Licenciatura Noturno.
Para o presente estudo, optamos pelos cursos de Bacharelado e Licenciatura pois consideramos que
a analise dos dois cursos, pelo tempo que temos para concluir o curso de Mestrado, nos permitiria
trabalhar melhor com alguns elementos do que se fGssemos analisar trés cursos, e mesmo
considerando que, possivelmente, a analise dos trés cursos nos traria alguns elementos a mais,
optamos pela primeira opgao.
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Quanto as atas das reunibes das instancias decisorias da ESEF/UFPEL,
cabe ressaltar dois pontos: 1) as atas das reunides dos Departamentos, apesar de
termos tido acesso a todas, sao sintéticas e eximem-se de trazer em seu corpo a
discussdo sobre os pontos, dificultando analise do processo que acontece nas
reunides; 2) tivemos acesso a apenas 14 atas de reunibes do Colegiado realizadas
desde 2003; das demais reunides ndo constam registros no Colegiado sobre sua
realizagdo. Além disso, muitas atas das reunides dessa instancia as quais tivemos
acesso estao incompletas, ndo apresentam o que foi decidido na reunido para além
do ponto que foi discutido e algumas das quais contém grandes erros (como atas
iguais para datas diferentes ou atas incongruentes para uma mesma data de
reuniao). Esses dois pontos n&do permitiram com que esses documentos pudessem

trazer maior contribuicdo ao nosso trabalho.

b) Questionario

Com a intengcado de permitir que os estudantes dos cursos de Educacao
Fisica da ESEF/UFPEL pudessem falar sobre suas opinides, experiéncias,
dificuldades e participacédo nas decisdes ao longo da formagéo nos cursos, fizemos
uso do questionario junto as turmas de Estagio Curricular Profissional
Supervisionado (ECPS) IV no curso de Bacharelado e de Estagio Curricular
Supervisionado (ECS) Ill no curso de Licenciatura (diurno). Foram respondidos, ao
todo 57 questionarios, dos quais 24 por estudantes do curso de Bacharelado e 33

por estudantes do curso de Licenciatura, conforme tabela a seguir:

SEXO Feminino Masculino Total por
IDADE 20-22 23-25 >26 Total 20-22 23-25 >26 Total curso
LIC 11 4 2 17 10 5 1 16 33
CURSO BAC 3 4 - 7 9 4 4 17 24
Total 24 33 57

Quadro 1: Caracterizacdo dos estudantes-colaboradores.

Os estudantes, para garantir a preservacdo de suas identidades, tiveram
seus nomes alterados por uma letra e um numero, podendo ser identificados. As
letras L para estudantes do curso de licenciatura e B, bacharelado. Os numeros
seguiam uma ordem crescente de 1 a 33 no caso dos estudantes de licenciatura e 1
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a 24, de bacharelado. Dessa forma os nomes foram substituidos por Estudante L1,
Estudante L2, Estudante L3 e assim sucessivamente, ou, Estudante B1, Estudante
B2, Estudante B3, transcorrendo da mesma forma.

Esse instrumento, no entanto, n&o foi utilizado apenas de forma a quantificar
as respostas obtidas. Através dos questionarios, os estudantes puderem ter voz no
trabalho, além de nos possibilitar trabalhar qualitativamente dados quantitativos e
relacionar as informacdes obtidas nos demais instrumentos utilizados nessa

pesquisa.

c) Entrevista

Utilizamos como instrumento a entrevista semiestruturada junto aos
professores dos cursos de Educacdo Fisica da ESEF/UFPEL. Através das
entrevistas semiestruturadas, foi possivel estabelecer um didlogo com os
professores a partir de um roteiro prévio em que, a medida que os professores
respondiam as questdes, podiamos elaborar novas perguntas de acordo com os
interesses da pesquisa.

Optamos pela a entrevista semiestruturada, pois “ao mesmo tempo que [sic]
valoriza a presenga do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para
que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo
a investigacdo” (TRIVINOS, 1987, p. 146). Além de que esse instrumento nos
permitiria fazer uma apreensao das representagdes que os professores fazem do
real, do fenébmeno estudado.

Foram entrevistados, ao todo, cinco professores da ESEF/UFPEL que
trabalham com ambos os cursos de licenciatura e bacharelado em Educacéao Fisica
e que estavam envolvidos com a comissao formada para discutir a reforma ou
reestruturagdo curricular. Ao todo, foram aproximadamente 7 (sete) horas e 30
(trinta) minutos de entrevistas com os cinco professores.

As entrevistas foram individuais e gravadas com o prévio esclarecimento e
autorizacao do colaborador, através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Posteriormente, as entrevistas foram transcritas e devolvidas aos colaboradores
para que pudessem fazer a leitura do que disseram e, caso julgassem necessario,
alteragbes que considerassem pertinentes, validando, dessa forma, o conteudo do

material, uma vez que o préprio sujeito entrevistado deu autenticidade ao
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depoimento. Os nomes dos colaboradores foram substituidos por nomes ficticios,
preservando, assim, suas identidades. Depois de transcritas, as entrevista foram

deletadas, permanecendo apenas a transcricdo das mesmas.
Todos os professores entrevistados sao do quadro efetivo dos docentes,

possuem titulo de doutor e alguns trabalham no Programa de Pds-Graduacgéo e

possuem projeto de pesquisa e/ou de extensao, conforme a subsequente tabela:

Tempo Tempo E A Tempo
xperiéncias . ,
aprox. aprox. RPN Atua Projeto Projeto aprox.
profissionais (na
emque em que 4rea da EF) no de de da
trabalha trabalha . PPG pesquisa extensao entre-
= anteriores .
na area naESEF vista
Ensino e treino de
Professor A 40 anos 30 anos modalidades nao sim sim 45min
especificas; escola.
Professor B 30anos 30 anos Escola. nao sim sim 3h15min
Ensino e treino de
Professor C 30anos 15 anos mo'd_alldtades ) nao sim sim 1h20min
especificas; escola;
ensino superior.
Ensino e treino de
Professor D 10 anos 5 anos mo,d.alldr.sudes. sim sim nao 55min
especificas; ensino
superior.
Ensino e treino de
modalidades . . . .
sim sim sim 1h15min

5 anos PRSN )
especificas; escola;

10 anos
ensino superior.

Professor E
Quadro 2: Caracterizagao dos professores-colaboradores.

1.4 Analise das informagoes coletadas
Para analise das informagdes coletadas, utilizamos como referéncia a

Analise de Conteudo segundo Bardin (1977), garantindo rigor cientifico as nossas

analises, apoiada no referencial teérico marxista.
Seguindo a orientagdo do autor, organizamos o processo de analise em trés

polos cronolégicos:
1. A pré-anadlise, que consistiu na organizacédo da pesquisa e do trabalho de
campo, onde definimos objetivos e os instrumentos para coleta de informagdes,

entrevistas e questionarios e os documentos a serem analisados.
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2. A descricdo analitica, onde submetemos as informagdes coletadas no trabalho
de campo a um estudo aprofundado, orientado pelas categorias filosoficas e
cientificas, buscando responder ao problema da pesquisa. Visando categorizar
a nossa analise, identificamos unidades de registro (a partir de palavras-chave)
e unidades de contexto em cada um dos instrumentos de coleta de
informacgdes.

3. O tratamento dos resultados obtidos e a interpretagdo, momento ao qual
relacionamos e cruzamos as informagdes dos diferentes instrumentos
utilizados (documentos, entrevistas e questionarios), apoiando-nos no
conhecimento ja produzido sobre o fenbmeno e nas categorias filosoficas e de
conteudo.

E seguimos a nossa analise para definir as categorias empiricas e responder
ao problema da nossa pesquisa. As unidades de registro foram organizadas nas
categorias: gestdo, processos decisérios e participagdo coletiva; subsuncdo da
formacao de professores de Educagao Fisica a légica mercantil, e negacdo do
conhecimento, que serao descritas e explicitadas no capitulo 4, Formagdo de

Professores de Educacéo Fisica.



2 CAPITULO Il - TRABALHO E CAPITAL

Trabalho é uma categoria central para o presente estudo. Como
pretendemos, consideramos fundamental compreender o conceito de trabalho e
como o trabalho se organiza no atual modo de producéo.

Dividimos o presente capitulo em duas partes, primeiramente buscando
entender o trabalho enquanto categoria ontoldgica, ou seja, que torna o ser humano,
humano. No segundo momento, discutindo o carater histérico do trabalho (material e
nao-material), e como se organiza na sociedade capitalista, bem como de que
maneira a atual conjuntura neoliberal e de crise estrutural tem se manifestado e

modificado a organizagao do trabalho.

2.1 Trabalho como categoria ontolégica-histérica

O trabalho ¢é fonte de toda riqueza, afirmam os economistas. Assim &, com
efeito, ao lado da natureza, encarregada de fornecer os materiais que ele
converte em riqueza. O trabalho, porém, é muitissimo mais do que isso. E a
condig¢do basica e fundamental de toda a vida humana. E, em tal grau, que,
até certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o préprio homem
(ENGELS, 2004, p.13).

A citagao anterior, Engels nos apresenta, de forma sintética, que o trabalho é
fundamental ao ser humano em tal grau, que ele préprio criou 0 ser humano.

Trabalho € a atividade em que o ser humano se relaciona com a natureza e,
a partir dessa relagao, transforma a prépria natureza para garantir a sua existéncia.
Essa atividade, no entanto, também transforma o ser humano, a medida que no ato
de trabalho, o ser humano adquire conhecimentos e habilidades que antes nao
possuia. E modifica também a sociedade, pois produz uma nova situacdo em que
novos instrumentos e novas possibilidades e necessidades irdo surgir.

Portanto, o trabalho é a atividade que produz as condi¢gdes materiais

objetivas da humanidade e as possibilidades de criagdo de novas formas de
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organizar a vida individual e coletiva, isto €, é a atividade fundamental através da
qual o homem garante sua sobrevivéncia.

Essa atividade de transformacdo da natureza se diferencia das atividades
realizadas pelos animais, que também modificam a natureza. Os animais precisam
se adaptar a natureza para sobreviverem, por vezes, transformam a natureza. No
entanto, em diferente grau dos animais, o ser humano projeta mentalmente a agéo e
a finalidade do seu ato, a partir de suas necessidades, antes de serem produzidos

na pratica. Essa diferenga de grau é tamanha que, nos animais,

[...] ndo se mostrou possivel estimular-lhes a capacidade de manipular
representagdo simbdlica, sobretudo em suas formas superiores como a
linguagem articulada. Sem simbolos ou linguagem [sic] o pensamento
conceptual deve permanecer rudimentar e, ademais, ndo pode ser
livremente transmitido através do grupo ou as geragdes seguintes
(BRAVERMAN, 1977, p. 52).

Nesse sentido, o trabalho, enquanto uma atividade intencional € exclusiva da
espécie humana, bem como somente para o ser humano, a “unidade de concepcéao
e execugao pode ser dissolvida” (BRAVERMAN, 1977, p. 53), ou seja, 0 que um ser
humano pensa, a nivel de trabalho, pode ser executado por outro. A0 mesmo tempo
em que essa atividade garantiu ao ser humano o desenvolvimento do cérebro, da
mao, da fala (ENGELS, 2004). O trabalho criou a espécie humana, através do
intermédio com a natureza, assim como foi o responsavel por estabelecer a relacao
entre os seres humanos, constituindo a sociedade, dando origem as relagdes de
producao que constituem o mundo do trabalho (FILIPPINI et al, 2010).

E, assim como o trabalho é exclusivo do ser humano, somente o ser
humano, € capaz de transmitir para as geragdes seguintes os conhecimentos
desenvolvimentos a partir do trabalho, o que nos permite a capacidade de produzir

cultura. Desse modo

[...] cada nova geragcdo comega a sua vida no mundo dos objetos e
fendbmenos criados pelas geragdes precedentes. Participando no trabalho,
na produgéo e nas diferentes formas da sua atividade social, ela apropria-se
das riquezas deste mundo, desenvolvendo nos homens as aptiddes
especificamente humanas que se haviam ja cristalizado e encarnado neles
(LEONTIEV, 1980, p. 45).

O processo de trabalho é composto pela for¢a de trabalho, os objetos de

trabalho e os meios de trabalho. A forca de trabalho é o trabalho do ser humano
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propriamente dito, a agdo do ser humano sobre os objetos de trabalho; esses, por
sua vez sao as matérias primas sobre as quais a forca de trabalho ira atuar, e os
meios de trabalho sdo as ferramentas e instrumentos que mediam a agdo do ser
humano com as matérias primas.

Nas sociedades primitivas, durante o periodo que chamamos “comunismo
primitivo”, os individuos tinham como objetivo do trabalho garantir a sobrevivéncia de
si e do grupo a qual pertenciam. Esse modelo social estruturava-se “em torno da
produgao e do rito magico, que organizavam, num certo sentido, a prépria vida
econdmica” (ANDERY et al, 2012, p.19). Com o desenvolvimento das forcas
produtivas, os homens puderam produzir mais do que necessitavam. Esse
excedente da produgao, bem como novas relagdes entre os seres humanos e uma
nova organizagao do trabalho, acompanhou e impulsionou a apropriacéo privada e
individual do que antes era coletivo, a terra, os instrumentos e o produto do trabalho,
tornando possivel a exploracdo do homem pelo homem. Com essas relacoes,
surgiram as primeiras formas de sociedades de classes, dividindo aqueles que
detém a propriedade dos meios de produgao e os que somente possuem a forca de

trabalho. A partir disso entendemos que

[...] a histéria de todas as sociedades até agora tem sido a histéria das lutas
de classes. Homem livre e escravo, patricio e plebeu, bardo e servo,
membro das corporagdes e aprendiz, em suma, opressores e oprimidos,
estiveram em contraposicdo uns aos outros e envolvidos em uma luta
ininterrupta, ora disfargcada, ora aberta, que terminou sempre com a
transformacdo revolucionaria da sociedade inteira ou com o declinio
conjunto das classes em conflito (MARX; ENGELS, 2008, p. 8).

A crise do escravismo deu lugar ao feudalismo e a crise do feudalismo aliado
ao crescimento do comércio e ascensao da burguesia entre os séculos XVI e XVII,
permitiu com que outra forma organizagao social tomasse lugar, o capitalismo. Essa
organizacao tem, em sua esséncia, outra forma de exploragcdo do homem pelo
homem, o trabalho assalariado, onde o burgués compra, do trabalhador a sua forga

de trabalho.

O trabalho nem sempre foi trabalho assalariado, isto é, trabalho livre. O
escravo nao vendia a sua forga de trabalho ao proprietario de escravos [...].
O escravo é vendido, com a sua forga de trabalho, de uma vez para
sempre, ao seu proprietario [...]. Ele proprio € uma mercadoria, mas a forga
de trabalho ndo € uma mercadoria sua. O servo s6 vende uma parte de sua
forca de trabalho. Ndo é ele quem recebe um salario do proprietario de
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terra: ao contrario, & o proprietario da terra quem recebe dele um tributo
(MARX, 2010, p. 36-37).

A forca de trabalho se constitui enquanto uma capacidade humana de
executar trabalho e ndo deve ser confundida com o poder de qualquer agente nao-
humano, pois representa o recurso exclusivo da humanidade para enfrentar a
natureza (BRAVERMAN, 1977). Assim, com efeito, somente aqueles que compram a
forca de trabalho de outros desprezam essa diferenga, pois ndo estao interessados

nas relagdes sociais.

2.2 Trabalho, Capital e Crise Estrutural

No capitalismo, o trabalhador vende a sua for¢ca de trabalho por um tempo
determinado e, por essa venda, o capitalista paga, ao trabalhador, um valor
correspondente a esta mercadoria, chamado de salario. Como no capitalismo, a
forca de trabalho é, para o capitalista, uma mercadoria como outra qualquer, esse
salario constitui o prego dessa mercadoria.

E uma mercadoria, pois o trabalhador troca a sua forca de trabalho pelo
salario, e essa troca tem lugar, na verdade, numa determinada propor¢ao: um tanto
de dinheiro por tantas horas de utilizacdo da forca de trabalho. Portanto o salario
nada mais € do que o pre¢o da mercadoria forga de trabalho.

Preco é o valor de troca de uma mercadoria, avaliado em dinheiro. O prego
do trabalho sera determinado pelos custos de produgao, pelo tempo de trabalho
necessario para produzir esta mercadoria. A formagao profissional exigida por um
trabalho € um dos fatores que condicionam o preco da forga de trabalho.

Marx (2011, p.240), afirma que

[...] para o préprio trabalhador, o trabalho s6 tem valor de uso na medida em
que é valor de troca, ndo porque produz valores de troca. Para o capital, o
trabalho sé tem valor de troca na medida em que é valor de uso. O trabalho
€ valor de uso, diferente de seu valor de troca, ndo para o proéprio
trabalhador, mas somente para o capital.

Ou seja, se o trabalhador ndo conseguir vender a sua forga de trabalho, se o
seu trabalho nao se realizar enquanto valor de troca para o capitalista, ndo se

convertera em meios de garantir as condicbes materiais de sobrevivéncia, ndo vai se
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constituir enquanto valor de uso para o préprio trabalhador. O trabalhador se sujeita
a venda da sua forca de trabalho pois os meios de subsisténcia e os meios de
producao (ferramentas, instrumentos ou outras coisas que se interpdem entre o
trabalhador e o objeto de trabalho e que permite dirigir sua atividade a esse objeto)
estdo dissociados do trabalhador.

Dessa forma, o processo de trabalho comeg¢a antes mesmo do ato do
proprio trabalho, mas com o acordo entre o capitalista e o trabalhador onde se
estabelecem as condi¢gdes da venda da forca de trabalho (BRAVERMAN, 1977).
Chegamos entdo ao conceito de mercado de trabalho que diz respeito ao espago
onde o trabalhador vende a sua unica mercadoria: a for¢a de trabalho.

Como afirmamos anteriormente, o trabalho, é a condigdo fundamental da
vida humana, o que possibilita que o ser humano se humanize. No entanto, no
capitalismo ha uma quebra nessa possibilidade, uma vez que o trabalhador, para
garantir seus meios de subsisténcia, precisa vender ao capitalista a sua forga de
trabalho. O trabalho, nesse modo de produgao, ndo pertence ao trabalhador, ele é

alienado e explorado. Nem mesmo o produto do seu trabalho Ihe pertence.

O que o operario produz para si préprio ndo é a seda que tece, ndo é o ouro
que extrai das minas, ndo é o palacio que constréi. O que ele produz para si
préprio é o salario; e a seda, o ouro, o palacio, reduzem-se, para ele, a uma
determinada quantidade de meios de subsisténcia, talvez a uma roupa de
algoddo, a umas moedas, a um quarto num pordo. [...] A vida, para ele,
comecga quando termina essa atividade, a mesa, no bar, na cama. [...] Se o
bicho-da-seda fiasse para manter a sua existéncia de lagarta, seria entdo
um auténtico operario assalariado (MARX, 2010, p. 36).

O trabalho é subsumido ao capital. E, para além de uma submissao através
de uma imposicao externa, existe uma relacdo de dependéncia do trabalhador ao
capital para garantir a sua subsisténcia (FILIPPINI et al, 2010). Essa caracteristica &
que diferencia o capitalismo das demais formas possiveis dentro do sistema
metabdlico do capital, esse que subordina todas as fungbes reprodutivas sociais —
das relagbes de género familiares a produgdo material, incluindo até mesmo a
criagcado das obras de arte — ao imperativo absoluto da expanséo do capital, da sua
propria expansao. Capital e capitalismo sdo, entdo, fenébmenos distintos. O capital
antecede o Capitalismo e a ele serd posterior (MESZAROS, 2002). E,
paradoxalmente, é o trabalho que sustenta o capital, em sua relagdo de
dependéncia estrutural (Idem).



46

Com a subsuncido do trabalho ao capital e a subordinacédo de todas as
funcdes reprodutivas sociais a expansdao do mesmo, a producao deixa entdo de se
preocupar fundamentalmente com o atendimento das necessidades humanas. E
todo aumento da capacidade produtiva, da especializagdo e da diversificacao da
producao industrial, no final do século XIX, seguidos do desenvolvimento dos meios
de transporte e comunicagao, foi voltado a expansao do capital.

Esse processo gerou novas complexidades na concorréncia capitalista, o
que fez com que houvesse uma proliferacao de estratégias para aumentar, cada vez
mais, a escala de producgao. Frederick Taylor e Henry Ford destacam-se dentre os
que formulam tais estratégias referentes a técnicas de produgado industrial:
taylorismo e fordismo, respectivamente. Com o taylorismo, os trabalhadores séao
distribuidos na linha de montagem, a partir do principio que se dividindo as partes do
processos, otimizar-se-ia o tempo de producao. O fordismo, por sua vez, a partir do
taylorismo, cria a linha de producdo em série, substituindo os trabalhadores por
maquinas. Tais sistemas expandiram-se nas economias capitalistas durante as duas
guerras mundiais, ainda que necessitassem da intervencdo do Estado no periodo
pos-guerra para garantir o “escoamento” da produgdo no mercado, através daquilo
que ficou conhecido como o Wellfare State ou Estado de Bem-Estar Social. O
Estado de Bem-Estar Social surge da necessidade de conter a crise econbémica de
1929, a partir da formulacdo de John Maynard Keynes.

O capitalismo passa por diversos periodos de crise, devido ao metabolismo
do sistema do capital. A crise sinaliza o esgotamento das possibilidades de
expansao do sistema, ou seja, as relagdes de produgdo se tornam um entrave para
o desenvolvimento das forgas produtivas e, consequentemente, para expansao do
capital, que s6 pode ser superado de forma global. As crises, pelas quais vinha
passando, se caracterizavam por serem ciclicas, ou seja, periodos de crise,
seguidos de periodos de expansdo. A crise de 1929 foi superada ao atribuir ao
Estado o planejamento econdmico e fazé-lo garantir politicas de assisténcia social
(como seguro desemprego, previdéncia social, direito a educagao publica, subsidio
no transporte, etc.).

Durante o Estado de Bem-Estar Social, houve um impulso no
desenvolvimento tecnoldgico, gerando uma nova revolugao industrial, a “revolugao
da informatica” (SAVIANI, 2005) Como todas as relacbes sdo apropriadas pelo

capital a ele serem subordinadas, esse avango tecnolégico foi “utilizado para alterar
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0 padrao produtivo introduzindo a acumulagao flexivel a qual substitui o taylorismo-
fordismo pelo toyotismo, com o que se deslocam os mecanismos de controle para o
interior das proprias empresas, secundarizando o papel dos sindicados e do Estado”
(Ibidem, p. 21). O toyotismo foi desenvolvido no Jap&o em 1950 e se caracteriza por
uma tecnologia mais avangada, reduzindo o numero de trabalhadores, que sao
responsaveis por mais de uma fungdo ao mesmo tempo, e a produgdo € enxuta,
pois acontece conforme a demanda, portanto trabalhadores polivalentes e uma
producao flexivel. Esse processo também se deu pois, apés as duas guerras
mundiais, a economia mundial entre em novo periodo de crise e novas condi¢des de
mercado sao postas.

Essa nova crise, que se inicia na década de 1970, no entanto, tem uma
caracteristica diferenciada das demais. A expansdao do capital, seguido do
desenvolvimento das forcas destrutivas da natureza e forca de trabalho humana,
chegou a tal ponto que as relagbes de produgdo, ao ndo acompanharem, se
tornaram um entrave, revelando uma crise estrutural em seu mecanismo, ou seja,
diferente das crises ciclicas anteriores onde havia um periodo de crise com duragao
limitada, seguido de um periodo de expansao, ou que afetava apenas alguns paises.
Além disso, ela se diferencia das demais crises pelo seu carater universal, seu
alcance global, temporalidade permanente e modo de desdobramento rastejante
(MESZAROS, 2002).

Antunes (1999) afirma que, como resposta a crise, “iniciou-se um processo
desde reorganizagdo do capital e de seu sistema ideoldgico e politico, sujos
contornos mais evidentes foram o advento do neoliberalismo” (p. 33). Com o
Neoliberalismo, o Estado se torna minimo em garantir direitos aos trabalhadores e
em gastos sociais. Deixa de ser investido em educacgido, saude, seguranga,
transporte, afetando diretamente a classe trabalhadora como justificativa para
amenizar a profunda crise. Se ndo bastasse, o desemprego, antes considerado um
fator de crise, passa um dos elementos para conter a crise.

Em contraposigédo a falta de investimento em gastos publicos, o Estado
passa a injetar quantias exorbitantes de dinheiro para salvar instituicdes financeiras
e empresas que foram afetadas com a crise. Devemos destacar o protagonismo das
organizagdes internacionais, como Fundo Monetario Internacional (FMI) e Banco
Mundial (BIRD) no gerenciamento do desenvolvimento do capitalismo, assim como

de suas crises (SAVIANI, 2005). O Estado, ao mesmo tempo em que se torna
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minimo na garantir de direitos sociais, torna-se maximo no controle dos
trabalhadores, na desregulamentagédo de direitos trabalhistas e no poder de romper
com os sindicatos.

Anderson (1995, p. 2) coloca que o “remédio” para conter a crise seria,

entao,

[...] manter um Estado forte, sim, em sua capacidade de romper o poder dos
sindicatos e no controle do dinheiro, mas parco em todos os gastos sociais
e nas intervengdes econOmicas. A estabilidade monetaria deveria ser a
meta suprema de qualquer governo. Para isso seria necessaria uma
disciplina orgamentaria, com a conten¢do dos gastos com bem-estar, € a
restauragcdo da taxa "natural" de desemprego, ou seja, a criagdo de um
exército de reserva de trabalho para quebrar os sindicatos. Ademais,
reformas fiscais eram imprescindiveis, para incentivar os agentes

econdmicos.

No Brasil, somente a partir do Governo de Fernando Collor de Mello, em
1990, que as ideias neoliberais chegaram ao pais. O Plano Brasil Novo se
embasava no pensamento neoliberal e defendia uma economia menos controlada
pelo Estado. Com o impeachment de Collor, seu entdo vice, Iltamar Franco assume e
deixa a cargo do Ministro da Fazenda, Fernando Henrique Cardoso (FHC), a
efetivagdo de um novo plano de estabilizacido da economia do pais.

O Plano Real, entdo sucessor do Plano Brasil Novo, grande impulsionador
na campanha de FHC (Partido da Social Democracia Brasileira — PSDB) a
Presidéncia da Republica, nada mais era do que de uma série de medidas em
sintonia com o Consenso de Washington, ou seja, “politicas que se inscrevem num
modelo de integragdo econémica baseado numa estratégia de politica multinacional,
segundo a qual o ‘livre comércio’ equivale a liberdade de exploragdo maxima, pela
via da desregulamentacédo e da flexibilizagdo” (TAFFAREL, 1998, s/p). Outras
medidas adotadas pelo governo FHC que colocavam o Brasil em sintonia com a
nova ordem neoliberal foram a privatizagdo de grandes empresas estatais, como a
Companhia Vale do Rio Doce, o Banespa e a Telebras e, ja no segundo mandato, as
politicas educacionais, que gradualmente desresponsabilizava o Estado em garantir
educacgao publica e designava a iniciativa privada esse setor social e colocavam a
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educacdo brasileira em sintonia com as imposigdes das organizacbes mundiais
BIRD e FMI.

Os governos subsequentes, de Luis Inacio Lula da Silva, em seus dois
mandatos, e Dilma Rousseff, atualmente, ambos do Partido dos Trabalhadores (PT),
nao fugindo do contexto politico mais amplo, conferiram nova face ao papel do
Estado brasileiro. Baseado no modelo de uma “nova” socialdemocracia, que teve
como maior expressao o Partido Trabalhista Inglés (Labour Party) em que o Estado
“ndo era minimo como no neoliberalismo, mas também n&o era maximo como
queriam os adeptos da ‘velha’ socialdemocracia” (FR1ZZO, 2012, p. 75). No Brasil, 0
PT surge como uma alternativa popular, conforme explicita Frizzo (2012, p. 75),

um governo de coalizdo no parlamento, cooptacéo sindical e de movimentos
sociais, assistencialismo aos pobres e miseraveis através do aumento do
endividamento publico junto ao Banco Mundial e regulagdo da economia de
mercado orientada pelos organismos internacionais.

No ambito educacional, as politicas implementadas pelos governos do PT,
assim como por seus antecessores, assumem o0 mesmo carater de contengao dos
gastos nesse ambito social, girando para iniciativa privada a oferta e,
posteriormente, de carater assistencialista. No Ensino Superior, os exemplos mais
expoentes dessas politicas sdo o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagcao e
Expansao das Universidades Federais (REUNI) e o Programa Universidade para
Todos (PROUNI). O primeiro amplia o numero de vagas na Universidade Publica,
porém precariza 0s servicos com o baixo investimento e a intensificacdo do trabalho
dos docentes e funcionarios das universidades. O segundo, por sua vez, troca vagas
ociosas em |IES privadas por “incentivos” fiscais.

O central, porém, nas politicas educacionais brasileiras tem sido colocar a
educacédo em sintonia com a nova ordem mundial para manuten¢do da hegemonia
do capital. Nao foi a toa que a nova reformulacédo da LDBEN assim como do Plano
Nacional de Educagédo (PNE) apontam para a “desregulamentagao, flexibilizagéao,
descentralizacao e privatizacdo” da educacdo, assim como ha uma forte tentativa de
silenciar “as concepgbes pedagodgicas elaboradas nos anos 80 do século XX e, ao
mesmo tempo, atendendo as necessidades do capital, sdo alavancadas politicas e
reformas educacionais que abordam as nocdes de competéncias, de habilidades,
qualidade total e empregabilidade” (BACCIN, 2010, p. 51).
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Nesse capitulo, o fundamental para nés é entender que tanto as instancias
produtivas, quanto politicas, interferem direta ou indiretamente na organizagédo de
todas as instancias sociais. Entéo, discutimos o trabalho enquanto fundante do ser
humano, a sua organizagdo na sociedade capitalista e a atual conjuntura de crise
estrutural e politica neoliberal. Isso € fundamental, pois a formagao de professores
de Educacado Fisica ndo esta, de nenhuma forma, desvinculada dessa forma de
organizagado social e das quais historicamente a humanidade passou, pois nesse
periodo de crise estrutural do capital, a demanda é de um novo tipo de trabalhador e
nao de um novo tipo de ser humano. Para chegar a formacéo de professores de
Educacido Fisica é fundamental discutirmos a relacdo entre educacido e trabalho

conforme faremos no capitulo a seguir.



3 CAPITULO Il - TRABALHO E EDUCAGAO

O trabalho, como vimos anteriormente, foi o que criou condi¢cdes para que o
ser humano se transformasse em humano. Ou seja, 0 ser humano nao nasce

humano, precisa aprender a sé-lo, precisa forma-se humano.

Portanto, a producdo do homem é, ao mesmo tempo, a formagédo do
homem, isto €, um processo educativo. A origem da educacdo coincide,
entdo, com a origem do homem mesmo. Diriamos, pois, que no ponto de
partida a relagdo entre trabalho e educagao é uma relagdo de identidade
(SAVIANI, 2007, p.154).

Ou seja, a educacgao e o trabalho, no processo de formagao humana, imbricam-se.

A educacgado lida, fundamentalmente, com o conhecimento produzido e
apropriado nas relacdes de trabalho. E através do “conhecer”, do conhecimento, que
0 ser humano consegue responder aos desafios que historicamente se apresentam
em sua vida (TAFFAREL, 1993). Podemos concluir, entdo, que, enquanto formagao
humana, a educacdo tem por objetivo garantir as condigbes para producgido e
reprodugao da vida.

No entanto, a educacdo nao esta isolada do restante da sociedade, se
objetiva em condigbes materiais contraditorias, dentro de possibilidades historicas
em que estdo em jogo interesses de classes antagbnicas que determinam os rumos

de tais processos (/dem). Vilar (apud Andery et al, 2012, p. 174) coloca o seguinte:

A cada modo de produgdo corresponde ndo somente um sistema de
relagdes de produgdo, como também um sistema de direito, de instituicdes
e de formas de pensamento. Um regime social em decadéncia serve-se
precisamente destes direito, dessas instituicbes e desses pensamentos ja
adquiridos, para opor-se com todas as suas forcas as inovagbes que
ameacgam sua existéncia. Isto provoca a luta das novas classes, das classes
ascendentes, contra as classes dirigentes que ainda se acham no poder e
determina o carater revolucionario da agdo e do pensamento que animas
estas lutas.

No periodo de “comunismo primitivo”, a educagao visava garantir os meios

de sobrevivéncia do ser humano e nao estava, de nenhuma forma, desvinculado do
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trabalho. Com o advento da propriedade privada, uma classe passa a sobreviver do
trabalho de outra. Isso origina uma educagéo diferenciada, voltada a essa outra
classe, ociosa, uma educag¢do escolar (SAVIANI, 1994). Para a classe que vivia do
préprio trabalho, a educacgao era o préprio ato de trabalho. Essa forma escolar de
organizagéo da educagao culminou na separagao entre a educagao e o trabalho.

Durante a Idade Média, a Igreja, além de grande detentora de terras — em
um periodo em que a posse de terras era sinbnimo de riqueza —, detinha o saber e 0
controle do sistema educacional formal, influenciando principios juridicos, politicos,
éticos e morais (ANDERY et al, 2012). Esses, saber e influéncia em diversos
ambitos politicos e sociais, garantiram a Igreja o poder de definir o conhecimento a
ser produzido e socializado, e ela, a Igreja, os fazia de acordo com os préprios
interesses. Por esse motivo, em especial, “toda vida intelectual ficou subordinada a
Igreja: a teologia, a filosofia e a ciéncia traziam, umas mais outras menos
explicitamente, a marca da religiao” (Ibidem, p. 142).

Nao obstante, na transicdo da sociedade feudalista a capitalista ndo foi
diferente. As classes dirigentes colocavam a seu servico, visando a manutencao de
seu posto no poder, a producdo e socializacdo do conhecimento. Em contrapartida,
a classe que disputava o poder buscava a produgdo do conhecimento que rompesse
com a forma de pensar da |ldade Média, em que a relacdo entre o0 homem e Deus
era central, baseada nos dogmas da Igreja.

Com a demarcacgao do capitalismo como organizagao social predominante,
houve mudangas significativas no ambito da producdo e apropriagdo do
conhecimento e da organizagao formal da educag¢do. Em primeiro lugar, a educacéo,
na sociedade capitalista, assume um carater diferenciado, tendo em vista que tanto
a classe trabalhadora quanto a classe dominante, a burguesia, usufruem da
educacao escolar. Isso, pois, havia outra diferenga fundamental entre o feudalismo e
o capitalismo, o carater estratifica hereditario que existia em um e ndo no outro. No
feudalismo tanto a nobreza quanto a servidao passavam de pai para filho. No
capitalismo, essa relagdo deixa de ser natural para se dominantemente social
(SAVIANI, 1994), rompendo com a esséncia divina, substituindo por uma esséncia
humana, a “natureza dos homens” (FRIGOTTO, 2009). Isso é importante para mais
adiante entendermos o discurso disseminado de que aqueles que se esforgam
“‘crescem na vida’. Em segundo lugar, apdés a Revolugdo Industrial, importante

marco de consolidagao do capitalismo, houve uma mudanga na qualificagdo exigida
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ao trabalhador: se o processo de manufatura, onde a matéria-prima e os
instrumentos pertenciam ao capitalista e o trabalho era parcelado porém ainda
executado, com o uso de ferramentas, pelos trabalhadores, exigia certa qualificacdo
dos trabalhadores, com a introdugdo das maquinas no processo, 0 nivel dessa
qualificagdo baixa significativamente. A burguesia, agora, detentora do poder, utiliza
a educagdo como instrumento para a manutengao do sistema vigente.

Mesmo, apos a Revolugao Industrial, com a diminui¢do de exigéncia do nivel
de qualificagdo, a educacao e qualificagdo do trabalhador se mantiveram como
componentes que agregavam valor a mercadoria forca de mercado. Isso porque 0s
trabalhadores mais qualificados poderiam executar mais e outras fungdes do que os
nao-qualificados. A educacdo, em especial através das instituicbes formais de
ensino, vem pautando a formagao profissional em detrimento da formagao humana,
pois a educacido cumpre papel fundamental de qualificar o trabalhador para atender
as demandas do mercado de trabalho e do capital.

Essa relagdo se tornou mais evidente a partir da década de 1960, quando
Theodore Schultz, preocupado em explicar os ganhos de produtividade gerados pelo
“fator humano” na producéo, publica o livro “O Valor Econémico da Educacao”, onde
desenvolvia sua tese da Teoria do Capital Humano. Tal teoria defendia que a
educacao deveria atender a qualificacao profissional e a preparacédo para o mercado

de trabalho.

O componente da produgao, decorrente da instrugdo, € um investimento em
habilidades e conhecimentos que aumentam futuras rendas e, desse modo,
assemelha-se a um investimento em (outros) bens de produgéo. (SCHULTZ
apud FRIGOTTO, 1989)

A Teoria do Capital Humano, segundo Minto (2010), concluiu que a
qualificacdo do trabalho humano por meio da educacdo € um dos mais importantes
meios para a ampliacdo da produtividade econémica, e, portanto, das taxas de lucro
do capital. Se essa teoria surge na década de 1960, ela se desenvolve numa
conjuntura marcada pela participagdo do Estado na economia e em um periodo de
desenvolvimento capitalista, do Estado de Bem-Estar Social.

Quando as técnicas de producao taylorista e fordista prosperavam, ao
trabalhador era exigido que se adaptasse as tarefas automatizadas e uma

organizagado fragmentada da produg¢do. Nao precisava demandar esforgos criativos
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as suas tarefas, nem pensar sobre a producdo. Para isso, era demandada uma
educacéo predominantemente tecnicista; fragmentada, pois ndo era necessario que
o trabalhador entendesse o processo de produ¢édo como um todo, e desvinculada a
teoria da pratica, pois o trabalhador n&o devia se apropriar dos conhecimentos sobre
a produgdo, para que o capitalismo pudesse administrar melhor os gastos com a
produgao e ampliar a sua producao.

Ao pautar separar a educacao do trabalho e ao pautar a educagao pelas
demandas do mercado de trabalho, o conhecimento que histérica e socialmente fora
produzido e apropriado ao longo da historia da humanidade é negado a classe que
vive do trabalho. Ja o era quando do feudalismo a Igreja apropriava-se do mesmo e
s6 socializava o que cabia para sua manutengao no poder. Com as mudangas na
organizagado social, o conhecimento, a servico do capital € novamente negado, a
classe que vive da venda da forga de trabalho.

No entanto, a partir da reestrutura produtiva do taylorismo/ fordismo para o
toyotismo, um novo tipo de trabalha é exigido, ndo somente no que compete as
capacidades necessarias, mas uma nova forma de agir. Dessa vez, ndo mais um

trabalhador automatizado, mas um trabalhador polivalente e flexivel.

No ambito da pedagogia toyotista, as capacidades mudam e s&o chamadas
de “competéncias”. Ao invés de habilidades psicofisicas, fala-se em
desenvolvimento de competéncias complexas, mas sempre com o objetivo
de atender as exigéncias do processo de valorizagdo do capital.
(KUENZER, 2005, p. 80)

A Teoria do Capital Humano, com essa mudancga, também se modifica. Com
o fim da promessa do pleno emprego do Estado de Bem-Estar Social, surge uma
nova promessa: a da empregabilidade, a partir da qual passa a ser responsabilidade
do individuo fazer as melhores opgdes para conquistar uma melhor posicdo no
mercado de trabalhos (GENTILI, 2005). Dessa forma, a Teoria do Capital Humano
passa a defender que ndo somente o nivel de qualificagdo dos trabalhadores é
suficiente para garantir inser¢cdo no mercado de trabalho, ela gira para o plano
individual as causas de éxitos e fracassos nos planos profissional e social.

Para Antunes (1999, p. 131), a empregabilidade “é dada pela necessidade
crescente de qualificar-se melhor e preparar-se mais para conseguir trabalho. Parte
importante do tempo livre dos trabalhadores esta crescentemente voltada para
adquirir ‘empregabilidade’, palavra que o capital usa para transferir aos



55

trabalhadores as necessidades de sua qualificacdo, que anteriormente eram em
grande parte realizadas pelo capital”. Isso, pois, no atual contexto de crise e
desemprego estrutural, nem mesmo a mao de obra mais qualificada é garantia de
emprego, € necessario ter competéncias individuais (FILIPPINI et al, 2010).

Além disso, a educagao se situa numa categoria particular de trabalho, o
trabalho ndo-material. Diferente do trabalho material que garante a produgdo dos
bens materiais para subsisténcia do ser humano, o trabalho ndo-material possibilita
a producéo e propagacao dos saberes necessarios para vida, que sao necessarios
para o ato de trabalho material.

Assim como as formas de trabalho material, a educacdo também se constitui
em processo e produto de trabalho com o conhecimento sendo o produto da
educacado e, o processo de trabalho estabelecido pelas diferentes abordagens
pedagogicas e pelo trato com o conhecimento. No entanto, no caso da educagéo, “o
ato de producéo e o ato de consumo imbricam-se” (SAVIANI, 2008, p. 12), ou seja, 0
conhecimento produzido, produto do trabalho, é consumido no ato de sua producao.

Nao obstante, se o trabalho pedagogico atualmente se desenvolve a partir
da organizagao social capitalista, mantém relagbes com a organizagao do trabalho
nessa sociedade. Assim, as caracteristicas que a organizagado do trabalho assume
no interior da sociedade capitalista também se expressam na organizagdo do
trabalho pedagdgico. Nao por acaso a escola se organiza por disciplinas,
fragmentado o conhecimento e o trabalho pedagdgico; a escola dissocia teoria e
pratica, tal como o trabalho intelectual € desvinculado do trabalho material.

A partir do exposto, podemos afirmar que as relacbes de trabalho vém
direcionando os objetivos da educagao nos diferentes modos de produgdo. A
educacao, como também uma forma de trabalho, se modifica de acordo com essas

relacdes, assumindo caracteristicas distintas em sua forma de organizagao.



4 CAPITULO IV - FORMAGAO DE PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA

Esse capitulo, conforme ja mencionado, tratara a respeito da formagao dos
professores de Educacgao Fisica no Brasil, retomando como historicamente ela foi se
organizando até chegar ao processo que culminou na aprovacgéo das atuais DCNEF,
a implementagao dessas nos cursos das IES e implicagdes dessas na organizagao
do trabalho pedagdgico e trato com o conhecimento nos cursos de Educacgéao Fisica.

Partimos da discussdo da trajetéria histérica da formagdo em Educagéo
Fisica no Brasil anterior a elaboracdo das DCN dessa area para compreendermos o
importante papel que a Educacgao Fisica vem cumprindo para a organizagao social
capitalista.

A Educacao Fisica no Brasil se consolidou nas primeiras décadas do século
XX a partir da instituigdo médica e da instituigdo militar sob o preceito de formar um
homem saudavel, forte, agil, disciplinado e empreendedor que contribuisse com a
construcdo de uma nacado afortunada e prospera e que se adapte faciimente a
organizacdo social que preza pela livre concorréncia, a organizagao social
capitalista. O desenvolvimento da aptidao fisica se estabeleceu, entdo, enquanto a
funcdo da Educagéao Fisica nesse periodo (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Ainda nesse periodo nédo havia a figura do professor de Educacgao Fisica
como aquele que desenvolvia as atividades da Educacgao Fisica e essa, tampouco
se configurava enquanto disciplina escolar. Eram instrutores fisicos formados pelas
instituicdes militares os responsaveis pelo desenvolvimento de atividades
relacionadas a Educacao Fisica.

Foi sob o discurso de que era necessario formar um homem “disciplinado,
obediente, submisso, profundo respeitador da hierarquia social” (ibidem, p. 36) que a
Educacdo Fisica — aqui, nesse periodo, vista enquanto pratica da ginastica e
exercicios fisicos — chega também as classes populares. E, posteriormente, sob os
mesmos preceitos, € incluida no sistema educacional brasileiro. Vale ressaltar que

essa ja era vista dessa forma na Europa desde a ascensao do capitalismo.
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As instituicdes militares foram os primeiros espacos de formacdo dos
professores que desenvolviam as atividades relacionadas a Educacido Fisica.
Somente em 1939, através do Decreto-Lei n. 1.212/1939, pela intensificacdo da
demanda, foi criada a primeira escola civil de formacgao desses professores. Taffarel
(1993) ressalta que essa formagao apresentou um professor que se diferenciava dos
demais de outras areas, tanto na formacdo académica — pois possuia menor
exigéncia para ingresso no curso — quanto no processo de formagao — que, diferente
dos demais tinha duragao de apenas dois anos, além de que se fundamentava em
conhecimentos eminentemente bioldgicos, desconsiderando conhecimentos da area
pedagogica.

Além do curso de formacao dos professores de Educacao Fisica, formava
Técnico em Massagem e Teécnico Desportivo, Médico especializado em Educagao
Fisica, Instrutores de Ginastica para professores primarios e Instrutores de
Ginastica. Todos esses, exceto de professor, com duracédo de um ano (SOUZA
NETO et al., 2004).

Na década de 1960, a area teve ocorridos significativos no campo da
formacdo dos professores. A partir da Lei n. 4.024, que estabelecia diretrizes e
bases para educagao nacional, os cursos superiores deveriam ter um curriculo
minimo de validade nacional que seria fixado pelo Conselho Federal de Educacao
(CFE) e complementacdo que a ser definida pelos estabelecimentos de ensino.
Entdo, o Parecer CFE 292/1962 fixa o curriculo minimo dos cursos de formacéao de
professores, e, posteriormente, o Parecer CFE 298, dos cursos de Educacéo Fisica.

No fim da década de 1960, no periodo da ditadura empresarial-militar no
Brasil, dois feitos afetam, se nao direta, indiretamente a formacdo em Educagao
Fisica. Um deles foram os acordos firmados entre o Ministério de Educagao e
Cultura e a United States Agency for International Development (USAID), com o
objetivo de estabelecer convénios de assisténcia econdmica para educagao
brasileira em contrapartida a definir diretrizes para os rumos da mesma (TAFFAREL,
1993). O segundo marco foi a Reforma Universitaria de 1968, baseada no modelo
de universidade cientifica e pos-graduagao (SOUZA NETO et al., 2004).

A partir dos acordos firmados com a USAID e os incentivos destinados a
educacao, em especial a pés graduacao, muitos professores concluiram seus cursos
de mestrado e doutorado fora do pais, principalmente na Europa e na América do
Norte (TAFFAREL, 1993; FRIZZO, 2012). Esses dois lugares, segundo Frizzo (2012)
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eram centralmente procurados por terem, no ambito da pesquisa em Educacao
Fisica, forte influéncia das ciéncias biomédicas, o mesmo procurado pela produgao

cientifica da Educacéo Fisica no Brasil. O autor ainda complementa que

[...] essas pesquisas, que se centraram no ambito da cinesiologia, da
biomecénica, da fisiologia do exercicio e do comportamento motor (controle,
aprendizagem e desenvolvimento motor), adotaram o paradigma empirico-
analitico, inspirador das opc¢des cientificas e filosoficas positivistas utilizadas
pais (FRIZZO, 2012, p. 157).

Nessa conjuntura sdo propostas as novas normas para formagao de
professores de Educacao Fisica, a Resolugdo CFE 69/1969, oriunda do Parecer
CFE 894/1969. Essa resolucdo reduz as habilitacbes a de professor e técnico
desportivo, essa a ser obtida concomitante com a primeira a partir do acréscimo de
duas disciplinas desportivas (BRASIL, 2004b). Fixava um curriculo minimo que

delimitava

[...] um conjunto de disciplinas obrigatérias alocadas em dois grupos de
disciplinas, a saber: a) matérias basicas — Biologia, Anatomia, Fisiologia,
Cinesiologia, Biometria e Higiene; b) matérias profissionais — Socorros
Urgentes, Ginéstica, Ritmica, Natac¢do, Atletismo, Recreacdo e as
disciplinas pedagégicas (MORSCHBACHER, 2012, p. 71).

Mas somente com o Parecer CFE 672/1969, sob pressao do movimento estudantil,
que se determina a inclusdo definitiva das disciplinas de cunho pedagdgico na
formacao de professores de Educacgao Fisica (TAFFAREL, 1993).

Nessa nova normatizagdo, os esportes ganham maior destaque na
formacgao, decorrente da nova face que a Educacgado Fisica assumia pds Segunda

Guerra Mundial. Nesse contexto pés-guerra,

o projeto que privilegia o treinamento desportivo ganha crédito por parte da
classe governamental, que vé, nesse campo, e espago para disseminar a
ideologia da representatividade frente a politica internacional por meio do
ganho de medalhas olimpicas, como também meio para que os cidadaos
esquegcam conflitos sociais ocasionados pelo novo modelo produtivo
(SOUZA, 2009, P. 23).

Na década de 1960, nao diferente dos periodos anteriores, a Educacao
Fisica, tendo a aptidao fisica enquanto referéncia, se mantém enquanto importante
instrumento de legitimagdo da organizagao social capitalista, dessa vez sob os

auspicios do regime empresarial-militar. Na década de 1970, essa caracteristica se
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fortalece pelo Decreto-Lei n. 69.450/1971 que institui a Educacgao Fisica enquanto
“atividade curricular” obrigatdria em todos os niveis de ensino, com a qual ela serviu
para “colaborar, através de seu carater ludico-esportivo, com o esvaziamento de
qualquer tentativa de rearticulagao politica do movimento estudantil” (CASTELLANI
FILHO, 1991, p.121).

Ja no final da década de 1970, inicio da década de 1980, com o processo de
redemocratizacdo da sociedade brasileira, intensifica-se um debate na area da
Educacéao Fisica a cerca do seu papel de legitimagdo a sociedade capitalista. Esse
debate se polariza em dois grupos de maior expressao (TAFFAREL, 1993). Dentre
esses dois grupos, tinha o daqueles que defendiam a Educacgédo Fisica voltada a
perspectiva da aptidao fisica e promogao da saude, centrada num embasamento
bioldgico, e o dos quais questionavam a fungao social que a Educacgao Fisica vinha
exercendo e defendiam um embasamento das perspectivas sociologicas e
pedagogicas.

Concomitante ao periodo de redemocratizacdo, comegam a germinar no
Brasil, assim como em outros paises, politicas de ajustes estruturais, decorrentes da
tentativa de conter a crise do modelo econédmico do pds-guerra. Essas politicas,
retomando o que discutimos no Capitulo I, tinha por objetivo criar um Estado forte no
controle social mas parco nos gastos sociais.

No ambito da Educacao Fisica, com a efervescéncia do debate na area na
década de 1980, a Resolugcao CFE 69/1969 e sua rigidez curricular e a auséncia de
autonomia das instituicdes em definir seus curriculos de acordo com as demandas
de cada regido e caracteristicas e interesses da comunidade escola de cada IES
nao ficariam de fora de sofrer criticas por parte da comunidade académica e
professores da area. Mas a proposta a ser apresentada coadunava com outros
interesses. Concomitante ao advento do Neoliberalismo e das politicas preconizadas
pela nova configuragéo do Estado de n&o garantia dos direitos sociais basicos, como
a saude, a iniciativa privada, de forma enfatica, toma para si o nicho que se abria: o
mercado da atividade fisica, esse marcado pela presenga de um grande contingente
de trabalhos informais, precarizados e isento de leis trabalhistas (BOTH, 2009). A
partir dessa nova configuragdo do mercado de trabalho da Educagao Fisica, surgem
novas demandas para formacgao e € ai que entra em cena uma nova normatizagcao

para os cursos de Educacéo Fisica.



60

A Resolugcdo CFE 03/1987, oriunda do Parecer CFE 215/1987 e aprovada
em junho de 1987, propunha uma nova caracterizagdo aos cursos de Educacéo
Fisica. A Resolugao CFE 69/1969 previa um curriculo minimo e a possibilidade das
IES oferecerem cursos de professores em Educacgao Fisica e Técnico Desportivo; a
nova resolucdo fixava minimos de duracdo e conteudo e possibilitava as IES
oferecer cursos de Licenciatura Plena’® e/ou Bacharelado em Educagao Fisica.

Morschbacher (2012), ao analisar o Parecer CFE 215/1987 e a Resolugao
CFE 03/1987 traz contribuicbes importantes a analise desses dois pontos diferencias
centras. No que diz respeito a possibilidade de ofertar cursos de Licenciatura e
Bacharelado, a autora afirma que essa organizagdo “legitima uma fragmentagao
que, para além da titulagdo académica, coloca-se, precipuamente, ao nivel do
conhecimento a ser tratado e produzido nos cursos de formacao”
(MORSCHBACHER, 2012, p. 76). Quando ao fato de n&o fixar mais um curriculo
minimo a autora adverte que anexo ao Parecer CFE 215/1987 havia um conjunto de
disciplinas sugeridas pelo CFE para facilitar as IES a elaboragcédo de seus curriculos
na area de Formacgao Geral e questiona se tais sugestdes possam ter determinado
os curriculos dos cursos de Educacgao Fisica reestruturados a partir desse novo
ordenamento legal.

Além dessas duas questdes centrais, a resolugdo de 1987 se diferencia da
anterior ao propor, em substituicdo ao conjunto das disciplinas basicas, profissionais
e pedagodgicas, duas areas de conhecimento: formacgao geral — que compreendia os
conhecimentos filosoficos, biolégicos e psicologicos, da sociedade e técnicos — e
aprofundamento de conhecimentos — que atendesse aos interesses dos alunos
considerando as caracteristicas regionais da IES e o perfil desejado, e ao aumentar
a carga horaria do curso de 1.800 para 2.880 horas/aula.

No periodo subsequente nés vemos uma ampliacdo das politicas neoliberais
no Brasil, no ambito da saude, educacéo, previdéncia, dentre outros, especialmente
quando Fernando Henrique Cardoso (FHC) assume a presidéncia da republica. Na
educacgao, organizagdes internacionais como FMI e BIRD atuam como locutores da

concepgao neoliberal e essa ultima se expressa, na educacéo,

1 Em 19987 era possivel as IES oferecerem cursos de Licenciatura Curta, por esse motivo deveria
ser especificado qual a modalidade a ser oferecida. No entanto apds a aprovagao da Lei n. 9.393 em
1996, que estabeleceu as Diretrizes e Bases para Educagao Nacional, a modalidade de Licenciatura
Curta deixa de existir nao havendo mais a necessidade de explicitar Licenciatura Plena, uma vez que
todas passam a ter essa caracterizagao.
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[...] a partir de uma série de estratégias privatizantes, mediante a aplicagdo
de uma politica de descentralizacdo autoritaria e, ao mesmo tempo,
mediante uma politica de reforma cultural, que pretende apagar do
horizonte ideolégico de nossas sociedades a possibilidade mesma de uma
educacdo democratica, publica e de qualidade para as maiorias. Uma
politica de reforma cultural que, em suma, pretende negar e dissolver a
existéncia mesma do direito a educacao. (GENTILLI, 1995, P. 244).

Ou seja, uma nova manifestacdo do capital para manter garantir que a
educacdo atenda aos seus interesses e contribuia na manutencdo da sua
hegemonia.

E nesse momento histérico de amplo processo de implementacdo de
politicas neoliberais que, na década de 1990, iniciam-se novos processos de
discussao dos rumos da educacéao e da formacédo em cursos superiores, dentre eles
o de Educacdo Fisica. Em 1995, pela lei n. 9.131/1995, é extinto o entdo CFE e
criado o Conselho Nacional de Educagao (CNE), com suas proprias instancias
decisorias internas, dentre elas a Camara de Educacgao Superior (CES), responsavel
pela regulamentagéo dos cursos superiores de todo pais.

Em 1996 é aprovada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo nacional
(LDBEN), Lei n. 9.394/1996. Aprovado apés a LDBEN, o Parecer CNE/CES 776/97
definia orientacbes gerais para as diretrizes curriculares dos cursos de graduacao. O
Parecer propunha, dentre outros, de um total de 8 (oito) pontos, os seguintes
aspectos a serem considerados na organizagéo e definicdo das diretrizes de cada

Curso:

1) Assegurar as instituicbes de ensino superior ampla liberdade na
composi¢cao da carga horaria a ser cumprida para a integralizagdo dos
curriculos, assim como na especificagcdo das unidades de estudos a serem
ministradas; [...]

4) Incentivar uma sodlida formacdo geral, necesséaria para que o futuro
graduado possa vir a superar os desafios de renovadas condigées de
exercicio profissional e de produgdo do conhecimento, permitindo variados
tipos de formacéo e habilitagdes diferenciadas em um mesmo programa;

5) Estimular praticas de estudos independente, visando uma progressiva
autonomia profissional e intelectual do aluno;

6) Encorajar o reconhecimento de habilidades, competéncias e
conhecimentos adquiridos fora do ambiente escolar, inclusive os que se
refiram a experiéncia profissional julgada relevante para a area de formagao
considerada [...] (BRASIL, 1997).

A partir desse parecer, 0 inicia-se um processo de criacdo de DCN para os

cursos de graduacgao, baseados nesses pontos. E todas essas diretrizes, em
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consonancia com o parecer, direcionam a formag¢ao nos diversos cursos para uma
formacao profissional, flexibilizada, ao permitir variados tipos de formacédo e
habilitacbes.

Esse processo teve inicio com o edital n. 04/97 da Secretaria de Ensino
Superior (SESu) do Ministério da Educacédo (MEC), que convocava todas as IES a
discutirem e encaminharem propostas de DCN para os cursos de graduacado. Essas
propostas seriam analisadas e sistematizadas por comissbes de especialistas
(COESPs) de cada area de formagao designados pelo CNE. Esse edital teve
duragéo de 4 (quatro meses), impedindo muitas IES de enviarem propostas.

Até entdo, a Resolugdo CFE 03/87 orientava a graduagdo em Educacédo
Fisica, que revogara a Resolugcdo CFE 69/69. A resolugao anterior fixava o curriculo
minimo, a duragao e a estrutura dos cursos superiores de graduagao em Educacao
Fisica, determinando a estrutura curricular minima a partir de disciplinas obrigatorias
(BRASIL, 2004). A resolugdo posterior, por sua vez, assume uma nova
caracteristica, com minimos de duragao e de conteudo, baseado em uma analise da
‘rapida ampliacéo e diversificagcdo do mercado de trabalho, antes concentrado na
educacdo escolar e no emergente campo profissional esportivo” (BRASIL, 2004,
s/p). Entdo, a Resolugdo CFE 03/87, baseado nessa analise, propunha duas
titulagdes na graduacdo em Educacgao Fisica, Licenciatura e Bacharelado.

A Resolucado CFE 03/87 adiantou-se frente ao Parecer CNE/CES 776/97 no
que diz respeito a romper com a rigidez dos curriculos, mas ainda assim, pela
convocagado do CNE, era necessario discutir novas diretrizes, frente as rapidas
mudancas no mercado de trabalho.

Na area da Educacéo Fisica, tiveram, ao todo, 4 (quatro) COESPs. Para o
presente trabalho vamos distinguir, especificamente, dois momentos das COESPs
dessa area. Um primeiro, sem a participacdo dos Conselhos Federal e Regionais de
Educacdo Fisica (Sistema CONFEF/CREF) e um segundo, a partir do qual o
Sistema CONFEF/CREF articulou suas instancias particulares para formular
propostas de diretrizes para Educacdo Fisica e manteve representante nas
comissodes.

O Sistema CONFEF/CREF foi criado em 1998, a partir da aprovagao da Lei
n. 9.696/98, que dispde sobre a regulamentacao do Profissional de Educacgao Fisica.
A regulamentacao da profissao ocorreu em um contexto de politicas para superacao

da crise estrutural do capital; politicas, essas, neoliberais, que se pautam na minima
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intervencao do Estado para garantir direitos basicos (remetendo a esfera privada), e
maxima no que diz respeito ao controle dos trabalhadores e flexibilizagdo dos
direitos trabalhistas para contribuir com a ampliagcdo das taxas de lucros dos
capitalistas. Confirmamos essa afirmativa a partir do fato de que a Lei n. 9696/98 foi
baseada na Reforma Administrativa do Estado (Lei n. 9649/98) do Governo de
Fernando Henrique Cardoso, que permitia que os conselhos profissionais fossem
orgaos privados e nao mais autarquias do Estado (FRIZZO, 2011).

A regulamentacao da profissdo € uma tese corporativista que apenas tenta
garantir uma demarcacgao territorial do mercado de trabalho a uma parcela dos
trabalhadores, mas n&o considera as relagdes contraditorias presentes nesse

mercado. Desconsidera a tal ponto de afirmar que a

[...] desvalorizagdo de sua profissdo e a precarizagdo do trabalho tém
origem apenas na falta de demarcacdo protecionista do mercado, que
permite a entrada de grupos de trabalhadores que supostamente nao
fornecem a mesma qualidade de servicos que é prestada por seu grupo
profissional [...] (NOZAKI, 2004, p. 171).

Retomando ao histérico da criagdo das DCNEF. A primeira COESP da
Educacdo Fisica (COESP-EF), que foi instituida em 1998, ndo contou com a
participacado do Sistema CONFEF/CREF e apresentou uma proposta de DCNEF que
extinguia as duas titulagdes propostas pela Resolugdo CFE 03/1987, definindo uma
unica graduagao em Educacao Fisica. Apesar de ter apenas uma titulacdo, essa
proposta também demonstrava consonadncia com as mudancas no mundo do

trabalho,

[...] revestida sob a forma da apreensdao fenoménica do dinamismo e
competitividade do mercado de trabalho. Assim, ao invés de orientar-se
para uma proposta curricular com sélida formacédo da compreensao desta
area no contexto das transformagdes sociais e enfrentamento do mundo do
trabalho, essas Diretrizes apontavam justamente para a especializagéo da
formacao, ja no processo da graduacao (/bidem, p. 249).

O mandato da COESP-EF encerrou-se em 2000 e em 2001, sdo aprovadas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagcao de Professores da Educacao
Basica (DCNEB), Parecer 09/2001, que viria a ser a Resolugdo CNE/CP 01/2002.
Essas diretrizes estabelecem que os cursos de licenciatura deveriam ter uma

estrutura com identidade prépria (BRASIL, 2002), ou seja, as IES deveriam
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diferenciar os cursos de graduagdo em licenciatura das demais titulagdes
(bacharelado e tecndlogo), o que inviabilizava a proposta da COESP-EF.

Diversos movimentos e entidades representativas das categorias de
professores ou que tinham relagdo com a formagao superior em licenciatura, antes
da aprovacdao das DCNEB, quando o documento “Proposta de Diretrizes para a
formacao de professores da Educagao Basica, em curso de nivel superior: versao
preliminar” € apresentado, se manifestaram colocando os pontos divergentes dessa
proposta. Dentre essas entidades estavam Associagdao Nacional pela Formagao dos
Profissionais da Educagdo (ANFOPE), Associagdo Nacional de Pds-Graduagao e
Pesquisa em Educacgédo (ANPEd), a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacdo (CNTE), o Férum de Diretores das Faculdades/Centros de Educagao ou
Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR), Sindicato
Nacional de Docentes das Instituicbes de Ensino Superior (ANDES-SN), entre outros
(MORSCHBACHER, 2012). Mesmo com a manifestacdo dessas entidades, a
proposta foi homologada, mantendo os pontos de divergéncia, a constar: o
documento demonstra clara consonancia com as politicas de ajuste estrutural
acondicionadas pelos organismos internacionais a educacdo dos paises em
desenvolvimento, especialmente no que diz respeito a concepcdo de competéncias
como eixo central na formacao.

A partir da segunda COESP-EF, as propostas de DCNEF apresentadas
demonstravam clara consonancia com o que era discutido nas instancias internas do
Sistema CONFEF/CREF. Esse conselho profissional, ao longo do processo de
discussao e elaboragao das diretrizes curriculares, se colocou enquanto “entidade
intermediaria entre as Instituicbes de Ensino e o Poder Publico e decisério da
categoria profissional” (CONFEF, 2002, s/p). A relagcao entre o que estava sendo
discutido e o papel em que o CONFEF se colocava ao longo do processo ficam mais
evidentes em dois fatos: a estreita similaridade que havia entre o documento
apresentado, em abril de 2002, pela segunda comissdo de especialistas, o Parecer
138/2002, e as propostas trazidas pelo Documento de Intervengédo Profissional,
anexo a Resolucdo CONFEF 46/2002, e a presenca de um representante do
Sistema CONFEF/CREF nas segunda, terceira e quarta COESPs da Educagéao
Fisica.

O Parecer 138/2002 apresentado pela 22 COESP-EF nao agradou parte das

entidades da area, inclusive pela proposta ter desconsiderou a construida no Férum
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de Campinas, onde o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte reuniu-se com
dirigentes de diversas IES e representantes da Executiva Nacional de Estudantes de
Educacao Fisica (EXNEEF). Insatisfeitas, algumas entidades se manifestaram: a
diregcdo nacional do CBCE, na época, articulou uma acao de resisténcia, junto ao
Ministério do Esporte, pela ndo publicagdo no diario oficial desse parecer; dirigentes
das escolas de Educacgao Fisica elaboraram uma carta no Il Férum Nacional das
Instituicdes de Ensino Superior em Educacgao Fisica, organizado pelo proprio
CONFEF, solicitando a revogacdo do parecer; Movimento Nacional Contra a
Regulamentacdo do Profissional de Educacéo Fisica (MNCR) apresentou, na 542
Reunido da Sociedade Brasileira para Progresso da Ciéncia (SBPC), uma Carta
Aberta na qual critica ndo s6 a proposta de formacgao trazida no parecer como o
préoprio Sistema CONFEF/CREF, e o MEEF, que havia participado da construgao da
proposta do Férum de Campinas, bem como, desde o inicio de seus encontros
discutia os rumos da formacao em Educacéo Fisica (NOZAKI, 2002).

Em 2003 foi definido pela nao-publicagdo do Parecer CNE/CES 138/02 e
uma nova COESP-EF foi formulada que apresentou um substitutivo a tal parecer. Tal
proposta de substitutivo foi construida em consenso, entre o Ministério do Esporte,
os dirigentes de escolas de Educacéo Fisica, o CONFEF e o CBCE. A proposta, no
entanto, apresentava uma inconsisténcia tedrica, o que demonstrou a fragilidade do
consenso (TAFFAREL; LACKS, 2005).

A EXNEEF enviou uma carta ao CNE, na qual colocava sua posi¢ao
contraria a forma apressada que se deu o processo e solicitando um férum com
todas as entidades cientificas e representativas das areas do conhecimento para
construcdo das DCNEF (FILIPPINI, 2010). Nessa carta, afirmava que

Uma proposta curricular deve se questionar sobre os objetivos do curso de
formacgao, buscando uma maior articulagdo entre teoria e pratica, garantindo
a interdisciplinaridade assim como reconhecer, identificar e respeitar as
diferencas de seus alunos, sistematizar os saberes pedagégicos de modo a
facilitar o processo ensino e aprendizagem, incentivar a pesquisa em prol da
construgao social, direcionando sempre para agdes critico transformadoras.
Dando énfase as questdes politico-sociais do processo de formacao para a
superacao das barreiras impostas pelo sistema capitalista que privilegia
uma minoria em detrimento a exploragdo/alienagdo da grande maioria.
(EXNEEF, 2003)

A ExNEEF, ao longo de todo processo de discussao das DCNEF, apontou
como um equivoco pautar a formagao pelas demandas do mercado de trabalho e
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fragmentar a formagdo em Educacdo Fisica, em Licenciatura e Bacharelado.
Defendia um projeto de formacdo pautado nas demandas histéricas e sociais de
superagao do capital, e a Cultura Corporal enquanto objeto de estudo da Educagao
Fisica. Tendo uma proposta clara de formacgao, a EXNEEF nao aceitou fazer parte da
42 COES-EF quando convidada pelo CNE, pois sabia que um consenso com
entidades como o CONFEF n&o seria legitimo.

Importante ressaltar, também, a posicado do CBCE em relagao ao substitutivo
apresentado pela COESP-EF. O, até entdo, Grupo de Trabalho Tematico (GTT)
Formagao Profissional e Mundo do Trabalho™, enviou uma carta & Direcdo Nacional
do CBCE, posicionando-se contrario ao substitutivo do Parecer CNE/CES 138/02 e
cobrando o porqué, a época da votagdo, mesmo encontrando-se reunido na cidade
de Vitoria, ndo fora consultado sobre o mesmo. O GTT também fazia uma critica a
professora que na época representava o CBCE na COESP-EF, pelo fato dela
defender um possivel consenso dentre as propostas apresentadas, desde que
houvesse um avanco frente ao Parecer CNE/CES 138/02, em suas proprias

palavras*:

“Apesar de ter a clareza de que as Diretrizes Curriculares da Educagéo
Fisica, elaboradas pela Comissao de Especialistas da SESu/MEC, néao
representam uma mudanca esperada por parte significativa dos professores
da area, sou favoravel a proposta apresentada por considera-la o avango
possivel para o atual momento histérico porque passa a Educagao Fisica
brasileira. Penso que a proposta avanga bastante se comparada ao Parecer
n. 138” (FIGUEIREDO apud TAFFAREL; LACKS; SANTOS JUNIOR, 2006,
p. 99).

Apoés a ndo-aprovacao do substitutivo, foi criada uma nova COESP-EF, com
a presenca de representantes do Ministério do Esporte, Secretaria de Educacéo
Superior do MEC (SESu/MEC), CONFEF, Conselho dos Dirigentes das Instituices
de Ensino Superior de Educacdo Fisica (CONDIESEF) e CBCE, a 42 COESP-EF,
sem a participacdo dos estudantes. A proposta apresentada por essa comissao, o
parecer 058/2004, mantinha a divisdo na formagdo entre Licenciatura e
Bacharelado, a concepcédo de educacdo pautada em competéncias e o objeto de

estudo da Educagéo Fisica sendo o Movimento Humano. Esses trés pontos foram

' Atualmente o GTT intitula-se Formacao Profissional e Campo de Trabalho.

'2 Declaragao de voto da Professora Dr? Zendlia Figueiredo, contrario ao documento intitulado “Carta
de Vitéria” aprovado no encontro do GTT Formacéo Profissional e Mundo do Trabalho, em 14 de
dezembro de 2003.
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as divergéncias centrais nas propostas apresentadas anteriormente. E, mesmo
mantendo essas, 0 parecer foi aprovado, tornando-se a Resolucdo n°® 7, de 31 de
Marco de 2004, que institui as DCNEF.

O que representam essas diretrizes para a formacdo de professores de

Educacéo Fisica? A partir do historico podemos tirar as conclusfes de que

0 processo de elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
cursos de graduacdo em Educacado Fisica [...] evidencia um contraditério
processo em que, de um lado, os sistemas educacionais e a politica publica
educacional “necessitam” ser reformados de modo a atender as
necessidades do capital [...] e, de outro, amplia-se e/ou intensifica-se (a
resisténcia) a luta para que seja possivel a classe trabalhadora reivindicar e
materializar uma formag&o coerente com 0s seus interesses histéricos de
emancipagdo (MORSCHBACHER, 2012, p. 100).

Nesse sentido, as politicas educacionais do atual momento historico
representam, em sua maioria, 0s interesses do capital e a sua necessidade de
instrumentos garantam sua forma de organizacdo social; em contrapartida,
demonstram que existem resisténcia contra essa perspectiva, em defesa dos

interesses da classe trabalhadora.

4.1 Universidade Federal de Pelotas: Situando a formagao de professores de

Educacao Fisica na ESEF

A UFPEL é uma Fundacado de Direito Publico com sede e foro juridico no
municipio de Pelotas, no estado do Rio Grande do Sul. A Universidade foi criada em
1969, no entanto, aglutina em sua estrutura académica, Faculdades (como de
Agronomia, Direito e Odontologia) e Institutos (como de Sociologia e Politica, Artes e
Biologia) que tiveram o inicio de suas atividades antes de sua criagao.
Anteriormente, algumas dessas integravam a Universidade Rural do Rio Grande do
Sul, que passou, em 1969, entdo, a ser a UFPEL e outras estavam vinculadas a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Instituicbes particulares também foram
agregadas, como o Conservatério de Musica de Pelotas, da Escola de Belas Artes
Dona Carmem Trapaga Simbes, o Curso de Medicina do Instituto Pro-Ensino
Superior do Sul do Estado e o Conjunto Agrotécnico Visconde da Graga.
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A Universidade conta com quatro Campi, o Campus do Porto, onde esta
alocada a Reitoria, o Campus do capao do Ledo, o Campus da Saude e o Campus
das Ciéncias Sociais, além de Unidades dispersas, como o caso da Escola Superior
de Educacao Fisica (ESEF).

Pelos dados mais recentes, de 2013, do Relatério de Autoavaliagdo,
apresentado pela Comissao Propria de Avaliagao, a instituicdo conta com 101 cursos
de Graduacgao Presencial, 6 cursos de Graduagdao em modalidade de Educacgao a
Distancia (EaD), 17 cursos de especializagéo, 39 cursos de mestrado e 14 cursos de
doutorado. Vinculados a esses cursos estdo 15.751 estudantes de graduagcédo em
modalidade presencial (dos quais 12.511 estdo matriculados), 5.620 estudantes de
graduacdo em modalidade EaD (dos quais 1.276 estdo matriculados), 1.224
estudantes de mestrado e 698 de doutorado; 1.234 técnicos administrativos; 1.177
docentes permanentes, e 171 docentes substitutos ou temporarios (UFPEL, 2013).

Em 2003, a UFPEL reestruturou seu Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) a
partir de uma avaliagao que a situagao historica e social pressionava a Universidade
a se adequar a uma nova conjuntura de avancgos cientifico-tecnolégicos e de
produgcdo do conhecimento vinculada as empresas dos paises desenvolvidos
(UFPEL, 2003). A partir de entdo, a Universidade adotou como teoria pedagdgica,
proposta no projeto pedagdgico, para orientar o trabalho pedagogico, o
construtivismo, tendo o professor como facilitador e orientador do aluno ao
conhecimento. O PPI defende, em seu texto, que a formacado deve contemplar
“aspectos humanitarios, filoséficos e socioldgicos, que, junto com os conhecimentos
necessarios a um bom profissional, contemplem os estudos de um cidadao
autébnomo e responsavel’ (UFPEL, 2003, s/p).

A UFPEL aderiu ao Programa de Reestruturacdo e Expansao das
Universidades Federais (REUNI), desenvolvido pelo Ministério da Educagédo, em
2007 e, apesar da avaliar como positiva o crescimento da Universidade, ha de se
registrar as condigdes de infraestrutura e de trabalho dos docente e técnicos-
administrativos atualmente existente. A propor¢cdo de discentes por docente na
UFPEL, considerando todas as modalidades de ensino (graduagéo, EaD, mestrado
e doutorado) e os docentes com diferentes regime de trabalho (20h, 40h ou 40h com
dedicacgao exclusiva, substitutos ou temporarios), € de aproximadamente de 16/1, a
mesma propor¢do de discentes por técnico-administrativos. Esses numeros

elevados sobrecarregam os docentes e os funcionarios, resultando em ma qualidade
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do servigo prestado ou, como registram os estudos de Contaifer et al (2003), Cruz e
Lemos (2005), Lacaz (2010), Leda e Mancebo (2011), entre tantos outros, estresse e
adoecimentos desses trabalhadores.

Quanto a infraestrutura, segundo o documento de autoavaliagcdo da
Universidade (UFPEL, 2013), que foi respondido por 563 membros do corpo
académico, dentre docentes, estudantes e técnico-administrativos, foram
identificados problemas e fragilidades no que diz respeito a infraestrutura e alguns
servigos prestados pela UFPEL. Alguns, e talvez os principais, pontos de critica por
parte da comunidade académica sdo a quantidade insuficiente de salas de aula e
alguns aspectos como espacgo, equipamentos e ventilagdo das mesmas; quantidade
limitada e espaco inadequado dos auditérios, salas de permanéncia dos professores
e restaurantes; condicbes das instalagbes sanitarias; numero insuficiente de
bibliotecas por Unidades da Universidade, bem como limitado acervo bibliografico;
as condi¢des dos laboratdrios de informatica e demais instalagbes para fins
didaticos.

Na ESEF/UFPEL, essa situacdo nado € diferente. Criada em 1971 e
instituindo seu primeiro curso de Educacéo Fisica, em modalidade de licenciatura,
em 1973, desde a implementacdo do REUNI, corpo docente teve um aumento
inferior a 60% mesmo depois da criagcdo de dois novos cursos de Educacao Fisica
na unidade, o curso de bacharelado, em 2006, e o curso de licenciatura noturno, em
2010. A infraestrutura também contém fragilidades em, por vezes, ser insuficiente,
como o caso de algumas salas de permanéncia de professores em que dois ou trés
ocupam um pequeno espago; ou até mesmo, em alguns locais, precarias, a
exemplos de salas que possuem goteiras ou que o ar condicionado nao funciona.

O curso de bacharelado em Educacao Fisica comecgou a ser ofertado em
2006, decorrente das mudangas necessarias do antigo curriculo para adequar-se a
nova legislacdo (DCNEF e DCNEB), que, de acordo com o PPC do curso, ja nao
“respondia aos desafios impostos pelas exigéncias da nova realidade da Educacéao
Fisica” (UFPEL, 2010b, p. 11). Ja o curso de licenciatura Noturno teve inicio em
2010 e ainda néo foi reconhecido pelo MEC, foi criado pois a Universidade passou a
ter como prioridade a formacéo de professores.

Os cursos de Licenciatura e Bacharelado, que sao o objeto dessa pesquisa,
sao diurnos e presenciais, tém ingresso anual, oferecem, cada, 50 (cinquenta) vagas

e tém matricula semestral.
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O objetivo do curso de licenciatura é a “formacdo de competentes
professores da Educacdo Basica, que conhegam o desenvolvimento de seus alunos
e da sociedade” (UFPEL, 2010a, p. 17). Ja o curso de bacharelado tem por objetivo
a formagado de um profissional que possa intervir em diferentes campos onde a
Educacao Fisica esteja presente, de forma competente e ética (UFPEL, 2010b, p.
16).

Para concluir o curso de licenciatura, os estudantes devem cursar 50
disciplinas obrigatorias e trés optativas, dentre as 32 ofertadas, totalizando 3.366
horas/aula, acrescidas de mais 200 horas de Atividades Complementares. Das
disciplinas obrigatérias, trés sdo de estagio, com carga horaria de 493 horas/aula e,
com a mesma carga horaria, mais oitos disciplinas de Pratica como Componente
Curricular (PCC).

O curso de Bacharelado tem uma carga horaria total de 3.655 horas/aula,
distribuidas em 48 disciplinas obrigatorias e 12 optativas, que podem ser escolhidas
dentre as 35 oferecidas, além das 200 horas de Atividades Complementares, Esse
curso tem quatro disciplinas de estagio, com o nome de Estagio Curricular

Profissional Supervisionado (ECPS), e cinco disciplinas de PCC.

4.2 Organizacdo do trabalho pedagoégico e trato com o conhecimento na

formacao de professores de Educacao Fisica

Para tal estudo, utilizamos como referéncia a concepcado de trabalho
pedagogico pois entendemos que esta nos permite ter uma nogdo ampliada da
atividade pedagogica desenvolvida no processo de formagdo, a contemplar os
sujeitos que a compdem, articulada a estrutura socio-politica e embasada por uma
concepcao de educacdo. Enquanto outras referéncias nao dao conta de contemplar
todos os envolvidos, alunos e professores (como, por exemplo, a expressao trabalho
docente), nem consideram a educagdo como uma atividade produtiva que tem
relacdo com a teoria e com a reflexao critica (como préatica pedagogica).

Essa perspectiva que propomos parte de uma concepcdo de educagao
enquanto processo de trabalho e que defende uma formagéao omnilateral antagénica
a uma formacgéo subsumida a légica mercantil que atente aos interesses do capital.

No entanto, ndo podemos ignorar os limites postos para a organizacdo do trabalho
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pedagogico, pois inserido em organizagdo social historicamente determinada,
mantém estreita relagdo com tal organizagao social. Assim sendo, as formas que a
organizagdo do trabalho pedagogico assume, mantém ligacbes com essa
organizacgao social (FREITAS, 2006). Isso ndo quer dizer que o trabalho pedagdgico,
como um todo, € determinado pela sociedade capitalista, mas, sim, que na sua
organizagdo existem expressdes advindas de tal, assim como contradigbes que
permitem com que o trabalho pedagdgico supere essas mesmas expressdes em
vista a outra organizagao social.

A organizacgéao do trabalho pedagdgico se desenvolve tanto na esfera da sala
de aula quanto na organizagao do trabalho escolar em geral. Por esse motivo iremos
trazer elementos da organizagao do trabalho escolar que interferem, se nao direta,
indiretamente em como se estabelecer as relagdes entre os sujeitos (estudantes e
professores) e o conhecimento. No capitalismo, essas relagbes estdo alicercadas
sob trés caracteristicas: auséncia de trabalho material, fragmentacdo e alienagao
(/dem).

Dito isso, iremos, nos itens que segue, discutir a organizagao trabalho
pedagogico na formacdo de professores de Educacédo Fisica e a relagdo e os
elementos que incidem sobre ela no atual contexto de crise estrutural do capital,
pautada pelas Resolugdes CNE/CES 01/2002 e 07/2004.

4.2.1 Gestao, processos decisérios e participagao coletiva: que professores

pretendemos formar?

Um aspecto importante e contraditério na formacao de professores de
Educacéao Fisica diz respeito a tomada de decisdes sobre os rumos da formagao e a
gestdo do trabalho pedagdgico. Contraditorio, pois existe uma tensédo entre a
participagdo coletiva e gestdo autoritaria nos processos decisérios, e entre a
autonomia das IES e as imposicdes de 6rgaos superiores ou organismos externos a
Universidade.

Ao tratarmos desse assunto, dos processos de decisao e da gestdo na
Universidade, consideramos que “a organizacdo do trabalho pedagdgico sobre o
impacto de uma sociedade organizada com referéncia na propriedade privada dos

meios de produgédo, cuja base € o trabalho assalariado, alienado” (FREITAS, 2006,
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p. 113.), portanto, ndo obstante, a alienagdo manifesta-se no interior dos processos
de formacao, inclusive, dos professores de Educacéo Fisica. Mais adiante, iremos
resgatar de que forma esse processo de alienagdo tragca paralelo com o que
discutiremos nesse item do capitulo sobre organizagao do trabalho pedagdgico.

Partimos, como um primeiro ponto a tratarmos nesse subcapitulo, a respeito
de como se deu o processo de elaboragédo e implementacdo das DCNEF. Ao longo
do processo da discussao que deu origem a Resolugdo CNE/CES 07/2004, os
membros das COESPs-EF foram os responsaveis por, em um primeiro momento,
sistematizar as propostas advindas das IES a partir do edital SESu/MEC n. 04/97 e,
seguidamente, elaborar uma proposta de diretrizes para a area. Precisamos
consideram, no entanto, alguns aspectos desse processo: o0 periodo de 4 meses que
as |IES dispuseram para debater em suas instancias internas, com todos os
seguimentos (professores, estudantes e técnico-administrativos), um projeto de
formacado a ser pautado pelas diretrizes; como foram definidos os representantes
das comissdes que debateriam e encaminhariam o projeto de diretrizes.
Questionamos se 4 meses € tempo suficiente para debater com toda a comunidade
académica? Julgamos que ndo. Para que se efetivasse um projeto coletivo, seriam
necessarios diversos espacos aglutinando e mobilizando todas as categorias e isso
demandaria mais do que o tempo disposto. Quanto a representagao no interior das
COEPS-EF, nao contou com presenca de alguns seguimentos — em especial dos
estudantes, na maior parte do tempo — tampouco com grupos que defendiam
posicdes antagdnicas ao que se estava encaminhando.

Podemos afirmar, a partir desses dois aspectos, que o processo de
elaboracao das DCNEF, como um todo, nao fora amplo e democratico tal como ele
se propunha a ser. Abrimos um parénteses para falar que, inclusive pelo que ja
apresentamos nessa dissertagcdo quando tratamos do histérico da formacdo em
Educacado Fisica, houve disputas no interior das COESPs, que, analisando o
processo e seu resultado, foram desconsideradas em torno de um “consenso
possivel”. Bem como no interior de algumas poucas IES, estudantes, professores e
técnico-administrativos elaboraram e participaram de espacgos visando iniciar a
discussao sobre os rumos da formagao em Educacgao Fisica.

Retomando a questdo da elaboracdo das diretrizes, mesmo que o edital do
MEC viabilizasse um tempo estendido para a elaboragdo de uma proposta pelas

IES, essa ja deveria conter as orientagdes definidas pelo Parecer CNE/CES 776/97,
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0 que, de certa forma, direcionava o tipo de trabalhador que se pretendia (e ainda se
pretende) formar. O projeto de formagéo que se baseia tal parecer e, posteriormente,
a Resolugdo CNE/CES 07/2004 advém de determinagdes impostas pelos
organismos internacionais (BIRD, FMI, UNESCO,...) para as politicas educacionais
aos paises em desenvolvimento, ou seja, imposi¢cdes de organizagdes externas até
mesmo as instancias decisorias da politica educacional brasileira. Os governos FHC,
Lula, ao longo de seus mandatos, e Dilma, atualmente, colocaram as politicas
educacionais do Brasil em consonancia com as imposi¢cdes desses organismos.
Santos Junior (2005), em sua tese, afirma que as DCNEF estdo em consonancia
com tais politicas assim como servem de mediacido entre o trabalho que se espera
do futuro professor de Educagao Fisica e a ordem capitalista vigente. No¢cbes como
polivaléncia, formacgao flexivel, formacao abstrata, competéncias, empregabilidade,
empreendedorismo advém de formulagbes desses organismos internacionais que,
aliadas as demais reformas do Estado, vém com a intencdo de afirmar
ideologicamente a necessidade da nova ordem neoliberal. Essas determinagbes
precedem as decisbes tomadas por professores e estudantes no processo de
formacédo em Educacéo Fisica.

Ainda defende o autor (/bidem, p. 54), “as atuais DCNEF s&do a expressao
contingente de uma necessidade histérica do capitalismo de garantir a hegemonia
na direcao do processo de formagao humana, da qual a Educagao Fisica & parte
integrante”. Nesse sentido, retomando um pouco do processo historico da
elaboracdo das DCNEF e relacionando ao bojo das politicas educacionais
defendidas e implementadas pelos governos a época, ndo convinha garantir um
processo democratico que culminasse em uma proposta avancada de formacgao
humana, mas seguir o “ardil da democracia neoliberal”, organizado ainda segundo o
mesmo autor da seguinte forma: “a) obnubilar o debate; b) desqualificar as posi¢coes
criticas; c) cooptar setores/pessoas chaves e d) manufaturar o consenso convidando
setores/pessoas para decidir o que ja esta de antemao decidido” (SANTOS JUNIOR,
2005, p. 55).

Quanto ao processo de implementacdo das DCNEF, partindo do MEC, veio
de forma vertical, definindo, a priori, objeto de estudo, perfil do egresso e concepgao
de formacgao pautada no modelo de competéncias. Se a construgdo das DCNEF nao
garantiu com que o debate fosse feito no interior das IES, tampouco a

implementagao da nova legislacédo o fez. Nao sé porque tinha ja uma linha definida a
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ser seguinte, mas porque o tempo que as IES tinham para se adequar ndo permitiria
uma ampla discussdo com a comunidade académica, considerando o projeto
pedagdgico e o contexto socio cultural de cada instituicdo, o corpo docente e os
interesses da mesma. No caso da ESEF/UFPEL foi com esse quadro que nos
deparamos na implementacdo das DCNEF, que, com tentativas frustradas de
discussdo pelo corpo docente e discente, a elaboragao e sistematizagado do projeto
final ficou a cargo do coordenador do colegiado, conforme relataremos mais adiante.

Nao podemos esquecer, igualmente, a ingeréncia do Sistema CONFEF/CREF
na formagao dos professores de Educacdo Fisica. Esse conselho se inseriu no
processo de discussdo das DCNEF para garantir seus interesses corporativos,
especialmente no que diz respeito a garantia da existéncia dos cursos de

Bacharelado. Conforme explica-nos Nozaki (2004, p. 247),

N&o obstante, a ingeréncia do sistema CONFEF/CREF no ambito da
formagdo e qualificacdo profissional se efetivou enquanto estratégia de
consolidacdo deste conselho profissional e sua imposicdo perante a
categoria e a sociedade. Aproveitando as mudangas em curso da formacé&o
profissional em todas as areas no pais, o sistema CONFEF/CREF buscou
dar o tom as mudancas desta natureza na educacao fisica, como também
estabeleceu relacdes de exigéncia na qualificacdo de outros trabalhadores
gue atuavam em seus proprios campos.

E complementa,

O CONFEF, desde sua criacdo, tentou ingerir-se na formacdo superior em
educacdo fisica, participando e criando féruns nacionais e regionais para a
construgdo de politicas nessa area, se auto-denominando entidade
representativa da categoria para esta questao e justificando-se através das
novas demandas do mercado de trabalho: (Ibidem, p. 248)

O interesse do Sistema CONFEF/CREF em intervir na formacédo académica
se justifica, além da tentativa de se firmar como entidade representativa da area,
pela necessidade de pautar um profissional que atendesse exclusivamente os
espacos de trabalho que o préprio conselho poderia gerenciar, ou seja, todos, exceto
a escola®®. Disso impulsiona a expressividade que o curso de bacharelato teve a
partir das atuais DNCEF. Vale salientar que, conforme afirmamos no inicio deste
capitulo, a fragmentagdo dos cursos de Educacdo Fisica nado decorrem
exclusivamente das DCNEF e da intervencdo Sistema CONFEF/CREF, regulada

¥ Cabe aos Conselhos (Nacional, Estaduais e Municipais) gerenciar, fiscalizar e legislar sobre a
educacao, campo de trabalho exclusivo dos profissionais formados em cursos de licenciatura
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inclusive por legislagdes anteriores (como a Resolugdo CFE 03/1987), ela ja é tida
como algo ja consolidado no ambito da formagédo superior tanto pelo Parecer
CNE/CP 09/2001 quanto pela Resolugao CNE/CP 01/2002.

Entretanto, para o Sistema CONFEF/CREF n&o era o bastante existir a
possibilidade de criar cursos de bacharelado em Educacao Fisica, era necessario
reafirmar uma interpretacdo equivocada de que os cursos de licenciatura na area
formavam professores para atuar exclusivamente nos niveis da Educagao Basica e
que, para trabalhar em espacgos nao-escolares, era necessario cursar a outra
modalidade do curso.

Para o CONFEF, a licenciatura forma “professores que atuardo nas
diferentes etapas e modalidades da educacgado basica, portanto, para atuacao
especifica e especializada com a componente curricular Educagao Fisica” (CONFEF,

2006, p.20) e o bacharelado forma profissionais para

analisar criticamente a realidade social, para nela intervir por meio das
diferentes manifestagdes da atividade fisica e esportiva, tendo por finalidade
aumentar as possibilidades de adogao de um estilo de vida fisicamente ativo
e saudavel, estando impedido de atuar na educagéo basica (/dem).

Interpretagdo equivocada pois ndo ha impedimentos legais para que os
egressos de cursos de licenciatura em Educacédo Fisica possam trabalhar em
espacos nao-escolares. O professor Paulo Monteiro Vieira Brava Barone, presidente
da Camara de Educacdo Superior do CNE até 2009, na palestra intitulada
“‘Reestruturacdo Curricular: formagao e atuacao profissional em Educacao Fisica”,
realizada em julho de 2009 no Centro de Educacao Fisica e Desporto da UFSM,
explica sobre a interpretacdo errbnea que o Sistema CONFEF/CREF faz das
DCNEF:

Essas orientagfes se destinam as Instituicdes de Ensino Superior, nas suas
multiplas fungdes [...], mas ndo tem nada haver com a artificialidade da
interpretacao dicotémica que se fez dela numa resolugdo do CONFEF que
impropriamente diz que aquelas diretrizes distinguem o graduado do
licenciado e, portanto, ai sim tem consequéncia, enquanto téo interpretando
erroneamente ndo tem problema, mas quando passa a aplicar restricbes ao
trabalho, baseados nisso, ai essa interpretagdo tem de ser contestada. [...]
A visdo do CONFEF é uma visao absolutamente miope, segundo a qual a
licenciatura forma s6 para a escola no sentido pejorativo da expresséo,
meramente para a escola, 0 que é evidentemente uma reducao impropria,
errbnea do papel formativo que os cursos de licenciatura tém (BARONE
apud ALVES, 2010).
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Dessa interpretacado equivocada e interessada do Sistema CONFEF/CREF,
muitas |IES reestruturaram seus cursos de licenciatura em Educacao Fisica para
formarem exclusivamente para o ambiente escolar e criaram cursos de bacharelado,
para atender aos demais espacos de trabalho. Como exemplo a ESEF/UFPEL, em
que o curso de licenciatura “objetiva a formacéo de professores para trabalhar na
Educacao Fisica escolar (UFPEL, 2010a, p. 18) enquanto que o bacharelado tem

como objetivo formar

[...] um profissional capaz de intervir em diferentes campos, onde estejam
presentes as varias manifestacbes e expressdes da Educacdo Fisica, de
forma competente e ética, cientificamente referenciada tendo compromissos
com o humanismo e busca da elevagdo cultural dos cidadaos. (UFPEL,
2010b, p. 17, grifos nossos)

Nos questionarios realizados com os estudantes, podemos perceber que
nem todos tem compreenséo de quais areas abrangem a atuacao dos licenciados e
dos bachareis ou alguns tém a mesma interpretacdo equivocada do Sistema
CONFEF/CREF, a exemplo dos relatos dos estudantes que dizem que os bacharéis
“ndo podem atuar na escola em hipotese alguma, ja nés licenciados, ainda atuamos,
mesmo que ilegalmente [fora da escola]” (Estudante L3 — questionario) e que “a
licenciatura deve trabalhar em escola, porém dizem que podemos atuar em
academia” (Estudante L22 — questionario) ou ainda que o “[...] bacharel tem como
ambiente de trabalho a academia e tudo relacionado ao treinamento fisico.
Licenciatura é para quem quer dar aula em escola” (Estudante B11 — questionario).

Outros estudantes, no entanto, demonstram que, apesar dos projetos dos
cursos se pautarem por essa diferenga de “licenciado atua na escola; bacharel, nos
demais espacgos”, tém clareza de que os que se formam em licenciatura, pela
legislacdo, ndo sdo impedidos de trabalharem em outras areas da Educagao Fisica
que nado Educacdo Basica. Falas como “a licenciatura pode trabalhar em qualquer
lugar enquanto o bacharel é restrito a ndo poder trabalhar na escola” (Estudante L18
— questionario) ou que “a licenciatura abrange, na pratica, todo o mercado de
trabalho” (Estudante B4 — questionario) exemplificam que, de alguma forma,
contraditoriamente, os estudantes estdo tendo acesso a explicagdo adequada da
legislagao vigente.

Ndo obstante, no curso de bacharelado em Educagdo Fisica da
ESEF/UFPEL, podemos afirmar que o Sistema CONFEF/CREF teve uma
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participagdo indireta no processo de discussao e elaboragédo. Conforme expresso no
PPC desse, e trazido no excerto abaixo, representantes do Sistema CONFEF/CREF
participaram de discussdes sobre formagao profissional que contribuiram com o que

viria a ser o projeto desse curso.

Os diversos debates envolveram varios setores e foruns de discusséo, tanto
nas universidades que trabalham diretamente com a formacao profissional,
como também com os envolvidos com a questdo do exercicio e
regulamentacédo da profissdo (UFPEL, 2010b, p. 13).

E, assim, também presente no texto do PPC do curso de bacharelado,
podemos ver que esse projeto se aporta no projeto da Regulagdo da Profiss&o para
justificar tal curso, além de defender essa tese corporativista quando esse diz que
este PPC

[...] necessariamente interage com o que reza a Lei n°. 9.696 (1998) sobre a
Regulamentacéo Profissional em Educacéo Fisica [...] e que [...] com a nova
realidade de existir legislacdo que regulamenta a atividade profissional [...]
surgem demandas antes inexistentes. A regulamentacéo profissional, com
respectivo cddigo de ética, preenche uma lacuna no universo da Educacéo
Fisica brasileira. (UFPEL, 2010b, p. 14).

Inclusive, a proximidade dos cursos de Educagao Fisica da ESEF/UFPEL
com o Sistema CONFEF/CREF aparece quando a prépria pagina virtual da
ESEF/UFPEL mantém um link que leva diretamente a pagina do Conselho Regional
de Educacéo Fisica do Rio Grande do Sul (CREF 2), e a pagina do CONFEF. Isso,
por si sO, ndo nos garante que essa relagao exista, mas juntamente com os demais
documentos da instituicdo e as falas dos professores entrevistados, nos confirma a
hipétese de que a instituichio mantém estreita relagdo com o Sistema
CONFEF/CREF e legitima esse conselho como entidade de area, mesmo que no
interior da instituicdo possamos ver contradicdes no que diz respeito a essa relagao.

Quando, retomando o que discutimos até entdo nesse subitem, os sujeitos
dos processos de trabalho pedagodgico na formacao dos professores de Educacéao
Fisica estdo alheios as decisdes tomadas que definirdo os rumos a tomarem os
cursos de Educagéao Fisica, podemos afirmar que, em certo grau, os professores e
estudantes de Educagao Fisica estdo alienados do processo, pois a legislagdo e
algumas organizagdes externas definem, a priori, a concepcdo de formacgao, o

conhecimento a ser tratado, que tipo de profissional/ser humano se pretende formar
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e impdem marcos teoricos que tolhem a autonomia das IES. A alienagéo, no entanto,
no trabalho pedagogico, se manifesta de forma particular. Pela caracteristica de
trabalho nao-material da educacao, o estudante e o professor estdo alienados do
processo de trabalho, nao do produto, pois o produto, o conhecimento, € consumido
no proprio ato de produgéo (FREITAS, 2006).

Nas Universidades Publicas Federais, n6s ainda temos mais um elemento
que nos permite perceber que certas decisbes sobre os proprios rumos que a
instituicdo tomara sao alheias as decisbes representativas dos trés segmentos que
compdem a Universidade, como a escolha dos dirigentes e o processo de avaliagao,
que estao subordinados ao MEC.

O processo de avaliagcao das IES e dos cursos é feito através do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES), criado pela Lei n.
10.861/2004. O SINAES avalia tanto IES publicas como privadas, seus 0s cursos € 0
desempenho dos estudantes. Esse sistema, criado pelo MEC, tem como alguns de
seus instrumentos o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE), a
Auto Avaliacdo, a Avaliagdao Externa, a Avaliacdo dos cursos de graduagao e
instrumentos de informagao (censo e cadastro). Alguns elementos desse sistema de
avaliacdo global das IES nos permitem verificar que a avaliagéo €, em grande parte,
alheia a participacéo dos segmentos que compdem a Universidade. Esse sistema de
avaliacao desconsidera, em seus instrumentos, a diversidade e autonomia das IES
NO Seu processo, pois, mesmo que contemple avaliagao interna e avaliagao externa
e que defenda a necessidade de atender ao critério da diversidade institucional,
apresenta um roteiro de avaliagdo comum a todas as IES.

O ENADE, inclusive, se tornou componente curricular obrigatorio,
independente das decisbes das IES. Os cursos que se recusarem a aplicar o exame
junto a seus alunos estdo sujeitos a punigdo, bem como os estudantes que né&o
fizerem a prova, quando chamados pelos MEC, n&o terdo seu diploma concedido
pela instituigao.

Apesar do documento do SINAES indicar que o sistema de avaliagao visa
“fornecer elementos para a reflexdo e propiciar melhores condicbes de
desenvolvimento” (BRASIL, 2004b), a legislagdo ndo diz o que sera feito com as
informagdes obtidas, ndo remete ao governo a responsabilidade de prover melhores
condi¢cbes para garantir infraestrutura (bibliotecas, laboratorios, salas de aula,

equipamentos,...) adequada, qualificacdo docente e dos técnico-administrativos,
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melhores condicbes de trabalho para que as IES publicas possam elevar a
qualidade do ensino superior e, no caso das IES privadas, exigir que essas se
responsabilizem pela melhoria da oferta da educacédo superior (ANDES-SN, s/d).
Essa lacuna abre margem para que as avaliagcdes sirvam principalmente, como
comumente acontecia com o sistema anterior de avaliagdo, o “Provao”, para
ranquear cursos e instituicdes, estimulando competitiva entre as instituicdes de
ensino numa logica empresarial e causando uma desvalorizacdo dos cursos com
notas inferiores ao invés de garantir maiores investimentos nos aspectos
considerados insatisfatorios ou razodveis dos cursos nas universidades publicas.

O Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicbes de Ensino Superior
(ANDES-SN) ainda coloca outra critica ao documento do SINAES quando este
defende ampla participacdo da comunidade externa e interna, mas ndo apresenta 0s
critérios para essa participacdo e que, dependendo da correlacdo de formas entre
dirigentes e comunidade académica, podera ser ou ndo coletiva e democratica
(idem)™.

Existe, conforme afirmamos anteriormente, uma tensdo entre a autonomia
das IES e as imposigcbes de oOrgdos superiores ou organismos externos a
Universidade, e existe, também, uma tensdo entre a gestdo autoritaria e a
participacdo do coletivo no interior das IES. Outro ponto a ser tratado, portanto,
nesse subitem diz respeito aos processos decisorios no interior da ESEF/UFPEL.

Quando o conhecimento a ser tratado nas disciplinas foi pré-definido sem a
participacao do professor no processo decisoério, a atividade do professor se constitui
de forma alienada. Na construcdo dos PPCs de licenciatura e de bacharelado,
conforme afirmado pelos professores nas entrevistas, a necessidade de adequar a
formacdo em Educacdo Fisica as novas DCN foi discutida em reunides de
Departamento, onde todos os professores tém direito a voz e voto. No entanto,
identificamos em nosso trabalho de campo que a construgdo dos PPC ndo se
efetivou enquanto uma construgao coletiva, também pela necessidade de cumprir os
prazos estabelecidos pelo CNE.

O coordenador do colegiado a época foi o responsavel por sistematizar a
proposta de PPC, conforme seu préprio relato, quando afirma que “[...] os projetos

pedagoégicos, eu que fiz, sistematizei, organizei e adequei a literatura.” (Professor A

* Sobre SINAES, consultar ANDES-SN. Analise da proposta do SINAES (Sistema Nacional de
Avaliagdo da Educacgéo Superior). Diretoria do ANDES-SN. s/d.
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— Entrevista, 10/10/12). Assim como outros professores também falam sobre o

assunto, como o professor B que relata que o processo

[...] ficou muito na onda do Coordenador do Colegiado. [...] A gente tentou
varias vezes e nunca chegou a termo, em nenhum deles. Entao, ele tinha
que dar conta do processo como coordenador do Colegiado e mandou ver.
[...] Quem para e &, percebe, vé o [Professor A] em cada paragrafo do
Projeto. (Professor B — Entrevista, 09/10/12).

Essa organizagao dos PPC, elaborados e sistematizados pelo Coordenador
do Colegiado na época em que foram organizados os cursos, influencia no trabalho
dos professores na medida em que esses devem se guiar pelas ementas,

previamente definidas, para organizagéo das disciplinas com as quais irdo trabalhar.

[...] todas as minhas disciplinas acabo dividindo em blocos de conteudos.
Pra elencar esses blocos de conteldos, eu considero a ementa que é
prévia. E, a partir daquela ementa, eu considero o que ela solicita que seja
trabalhado, os itens, as caracteristicas e ai eu tenho um pouco mais de
liberdade para trabalhar os objetivos da disciplina.” (Professor D -
Entrevista, 21/11/12).

[...] os conteudos, eles sao elencados nas ementas das disciplinas. Eu
procuro segui-las e adequa-las onde houver espacgo, trabalhar com aquilo
que eu acredito que possa acrescentar, subtrair pouca coisa, se entender
que aquilo é desnecessario, ultrapassado, enfim... Trabalhamos com
algumas ementas ja ha 10, 15 anos. [...] N6s temos a ementa no Projeto
Pedagdgico, definicdo dos conteudos em que a gente é orientado, e acho
que isso é necessario, a seguir ao maximo possivel. Nenhuma ementa esta
livre de ser repensada e modificada. [...] Qualquer professor pode [...]
entender que aquela ementa tenha que ser modificada e, se o curso
aprovar, ela € modificada sem nenhum problema. (Professor E — Entrevista
20/11/12)

Os professores estao inseridos em relagdes que podam sua participacéo nas
decisdes que dizem respeito ao seu préprio trabalho mesmo que, por vezes, seja
possivel disputar essas relagdes e definir ementas, objetivos, conteudos, etc. de
duas disciplinas. No entanto, essa participacéo ja esta comprometida a medida que
o PPC ja esta definido a priori e as discussbdes a seu respeito sdo pontuais, como
inclusdo, exclusdo ou alteracdo de disciplinas. Para que o processo de formacao
possa tomar novos rumos diferentes daqueles definidos por organizagbes externas
as IES, os professores ndao podem ser vistos como executores de projetos
previamente elaborados, devem fazer parte do planejamento do trabalho pedagdgico

como um todo.
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Na Universidade Publica, ainda pudemos perceber outra questdo quanto a
gestdo que diz respeito ao segmento dos professores ocupar uma posi¢cao
privilegiada frente aos demais segmentos (estudantes e técnico-administrativos). Na
organizacao dessas instituicdes, os professores ocupam 70% dos assentos em cada
orgao colegiado ou comissao, inclusive na escolha dos dirigentes (BRASIL, 1996),
restando 15% para os técnicos-administrativos e 15% para os estudantes. Entao,
mesmo que professores incentivem a participagao dos estudantes nas instancias,
issO nado altera a estrutura de gestao dentro da Universidade na qual a sua categoria
tem maior peso nas votagoes.

A UFPEL, em suas ultimas consultas para reitor, tem defendido uma votacao
paritaria, onde cada segmento tem 33% dos votos. Isso significa um avango
importante e significativo dentro da Universidade. No entanto, isso ndo é suficiente
no que diz respeito a gestdo democratica. Em todas as demais instancias decisérias
ainda mantém-se a proporcado de 70/15/15 na ocupagdo dos assentos nos 6rgaos
colegiados.

Colocar os estudantes numa posigao inferior a outras categorias nos
momentos de tomada de decisdo ndo sao praticas exclusivas dentro da estrutura da
Universidade. No proprio processo de elaboracdo das DCNEF pudemos constatar
que, conforme ja apresentando anteriormente, a posigdo dos estudantes ao
defender uma formagao ampliada, pautada pelas demandas histéricas e sociais de
superacao do capital e tendo a Cultura Corporal enquanto objeto de estudo da
Educacdo Fisica foi subjugada a proposta de uma formacdo pautada pelas
demandas do mercado de trabalho, que estava sendo pautada por outras entidades
presentes na COESP-EF. Portanto, quando a EXNEEF se retira da comissao, o faz
para nao legitimar o processo antidemocratico, uma vez que os estudantes eram
minoria na comissao.

Freitas (2006) nos traz que “tanto a relagéo professor/aluno como a relagao
diretor/coletivo estdo perpassadas por outras, de poder, que pretendem controlar a
objetivagéo dos propdsitos gerais fixados (formal ou informalmente) para a escola”,
nesse sentido, o uso da propor¢cao 70/15/15 na Universidade ou as decisdes do
MEC ou CNE sobre os rumos da formacao dos professores de Educacao Fisica
exercem uma funcdo de adequar esses a interesses maiores de manutencao das

relagdes sociais.
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Essa forma de pautar a gestdo na educagdo nao contribui para a
organizacdo dos estudantes, nem mesmo para o desenvolvimento de um
pensamento critico e participagao nos mesmos. E isso, de certa forma, se reflete na
desarticulagdo da organizagao estudantil, na baixa participagdo dos estudantes nas

instancias decisorias, como demonstram os trechos a seguir.

[...] os alunos nédo se aproximam dos momentos de tomada de decisao.
Entdo, embora sejam convidados, chamados, inqueridos a isso, os alunos
permanecem nos seus locais, nas suas realidades. Hoje a gente ndo tem
um diretério académico. Teve eleicdo em n&o houve chapa. Ou seja, ndo ha
uma representacdo discente legal e legitima que frequente hoje nosso
o0rgdo, ndo é maximo, mas nosso 6rgao decisério que é a Reunido
Departamental. Ou seja, na atualidade, os alunos nao tém direito a voz e
vez nas reunidbes de departamento e ndo se fazem representados nesse
cotidiano. (Professor D — Entrevista,21/11/12)

A ESEF, ela tem uma cara, tem uma organizagdo, tem espago para uma
participacao efetiva de todos esses segmentos. Ela foi construida assim. [...]
Mas eu preciso dizer que, diferente de outras épocas, os alunos tém se
beneficiado pouco do espaco que |lhes é dado para participagdo em
momentos importantes de decisées, como é o caso do curriculo, como é o
caso da formacgdo. Ja vamos para o segundo ano sem ter um Diretério
Académico, dificuldades para eleger representantes discentes em reunides.
Entdo, tudo isso tém dificuldade bastante a participagdo dos alunos.
Interessante que h& um afastamento deles. Ndo é um estimulo da
Universidade, ndo ha nenhum tipo de represséo para que nao haja esse tipo
de representacao. (Professor E — Entrevista, 20/11/12)

Podemos afirmar que a alienacdo também se expressa quando o
conhecimento, produto do trabalho pedagdgico, a ser tratado na formacéao é definido
sem o envolvimento dos sujeitos do processo. Freitas (2006) explica que a alocacao
do professor em uma posicéo privilegiada é motivada pelo fato do que, em uma
sociedade de classes, professores e estudantes precisam ser colocados em polos
diferentes para que, quando necessario, o professor possa encarnar necessidades
diferentes e especificas da classe dominante. Nessa organizagdao do sistema
educacional, estamos retirando dos estudantes a possibilidade de se construirem e
identificarem enquanto sujeitos da histéria.

Na formacao de professores de Educacéao Fisica da ESEF/UFPEL, pudemos
identificar que existe uma mediacdo do professor entre estudante e conhecimento.
Essa mediacdo se da quando os estudantes nao participam do processo de decisao
no que diz respeito a formacdo, da decisdo das disciplinas que fardo parte do
curriculo e das disciplinas optativas que serdo ofertadas em cada semestre, do

conhecimento que sera tratado em cada disciplina, que cabe ao professor organizar.
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Quando as disciplinas optativas, vale ressaltar que essas existem justamente para
que os estudantes possam definir um caminho a ser percorrido na sua formacao de
acordo com o seus interesses.

O processo de tolher a participagao tantos dos professores quanto dos
estudantes na ESEF/UFPEL n&o é um processo linear. Ambas as categorias tentam
fazer uma embate a esse modelo de gestdo, disputando os espagos decisorios e
politicos. No entanto, unidade, assim como outros espacgos formais de educacao,

como a escola,

[...] faz parte da superestrutura ideolégica edificada na base da producao,
em bases sociais bem determinadas que ndo dependem da vontade dos
individuos [...]. Na sociedade dividida em classes, a escola servird aos
interesses das classes dominantes, ou abertamente [..] ou de forma
dissimulada (PISTRAK, 2000, p.108).

Portanto, o processo de alienacido € impendente a sociedade de classes e é
necessario superar a organizag¢ao social do capital para transformar esse quadro. Os
espacos formais de educacao, tal qual a escola, por si s6, sao incapazes de fazé-lo,
mas, a medida que contribuem a formagao dos sujeitos, permitem acesso a meios
para tal.

Contudo, a ESEF/UFPEL, tal como vez se organizagdo, tal como vem
organizacgao o curriculos dos seus cursos, tem sido incapaz de oferecer subsidios
para que, por exemplo, os estudantes possam ocupar uma posicdo mais
participativa na gestdo. Relatos dos professores, tais como “Eu propus criar a
disciplina ‘Etica’. Criei a ementa, criei a disciplina e tudo mais. Foi aprovada.”
(Professor A — entrevista, 10/10/12) ou “Criei mais algumas disciplinas, que tenho
trabalhado aqui, em funcdo das limitagcbes, do meu ponto de vista, do nosso
curriculo, que eram falhas.” (Professor D — Entrevista, 21/11/12) demonstram, de
certa forma, que as decisdes sobre oferta de disciplinas centram na avaliacdo que o
segmento dos professores faz sobre as necessidades do curriculo. As atas das

reunides corroboram essa afirmacao, como o excerto abaixo:

A professora [...] colocou que os Departamentos precisam oferecer novas
disciplinas optativas, em especial para o curso de Bacharelado em
Educacgéo Fisica. [...] Foi encaminhado ao Departamento de Ginastica e
Saude a proposta de criagao, por parte do professor Pedro Curi Hallal, das
disciplinas optativas denominadas “Epidemiologia da Atividade Fisica” e
“Atividade Fisica e Saude”. A proposta de cada disciplina foi detalhada em
formulario proprio para caracterizagdo de disciplina entregue em anexo,
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bem como foram explanadas pelo professor proponente. Em seguida foram
colocadas em votagdo, sendo que a disciplina de “Epidemiologia da
Atividade Fisica” foi aprovada por unanimidade e a disciplina de “Atividade
Fisica e Saude” foi aprovada com 04 abstengbes. (UFPEL, 2008a).

Destacamos que, nessa reunido, assim como inumeras outras, ndo consta a
presenca de um representante discente®®.

Até mesmo a parte que compete a “formacao livre”, que diz respeito as
disciplinas optativas, as quais os estudantes escolhem cursar de acordo com seus
interesses, ndo esta garantindo a devida participagao dos estudantes nas decisoées.
Afirmamos isso pois, segundo a analise das entrevistas e dos questionarios, bem
como do proprio curriculo, participacdo dos estudantes na escolha das disciplinas
optativas a serem ofertadas € pequena; novamente, os professores sdo centrais
nesse processo decisorio, de acordo com seus interesses e disponibilidade. Dessa
forma, muitas vezes, os estudantes se veem “obrigados a ‘aceitar’ a grade curricular
com o banco de optativas que [..] é oferecido para conseguir completar as 12
cadeiras [...]" (Estudante B20 — questionario) e nao direcionam a formagao para

temas que lhes interessam. Explica-nos o professor D:

[...] No bacharelado, a gente tem doze disciplinas que os alunos podem,
entre aspas, escolher cursarem pra montar o seu caminho de formacéao. O
que é uma grande falacia, porque o numero de disciplinas ofertadas é
extremamente limitado. Entdo ndo sdo mais optativas, sdo ‘obrigativas’.
(Professor D — Entrevista 21/11/12)

O PPC do bacharelado prevé 43 disciplinas optativas que os estudantes
podem cursar, no entanto a oferta dessas disciplinas é definida de acordo com a
disponibilidade e interesse do professor. Se no curso de bacharelado os estudantes
podem escolher 12 disciplinas optativas, no curso de licenciatura a “formacao livre” é
ainda mais limitada. De 41 disciplinas optativas previstas no PCC, os estudantes
devem escolher apenas trés. E das disciplinas previstas por ambos os PPC, poucas
delas realmente sado ofertadas, como nos fala o estudante L15 que “muitas
[disciplinas] optativas interessantes no papel, mas muito pouco ofertadas”
(Estudante L15 - questionario).

¥ Em algumas atas de reunibes de Departamento ou de Colegiado ndo consta representante
discente na lista dos presentes, no entanto, ao longo do texto da ata aparece a fala algum estudante
até mesmo estudante referido como representante discente. Isso nos faz pensar, sera que, mais uma
vez, o estudante nao esta ocupando um papel secundario nos processos decisorios?
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Além disso, quando o estudante n&o participa dos processos de decisido
sobre os rumos do seu processo de formacgao, dos conhecimentos a serem tratados
ao longo do curso, sobre os mecanismos de avaliagdo, ele esta alienado do
processo do trabalho pedagodgico, ndo do produto, o conhecimento produzido, mas
do sentido que aquele tem para ele. Nos questionarios, os estudantes falam de
disciplinas que nao contribuiram para sua formacgdo enquanto professores, como
“[...] hoje tem muita matéria inutil” (Estudante L5) ou “[...] muitas disciplinas
pedagogicas sO serviram para dar dor de cabega” (Estudante L1) ou ainda “fiz
muitas matérias que ainda nao consigo encaixar na pratica” (Estudante L23). Essas
e outras falas demonstram que os estudantes ndo conseguem ver importancia em
conhecimentos tratados ao longo do seu processo de formacéo.

Bom, a gestdo na formacgao de professores de Educacgao Fisica nao sendo
feita de forma democratica entre os sujeitos (professores, estudantes e técnico-
administrativos) envolvidos, e o plano de trabalho, no caso, o PCC, elaborado sem a
discussdao entre o0s seguimentos e nao organizado coletivamente trara
consequéncias a formagao em Educacgao Fisica?

Um dos primeiros elementos a ser considerados na organizagéo do trabalho
escolar € o plano de trabalho a direcionar o trabalho pedagodgico e a formagao para
atingir aos objetivos que deseja e orientar a elaboragdo do programa de disciplinas,
bem como dos demais projetos do curso, a partir de uma analise critica da realidade
social. Se ndo ha um plano de trabalho ou se esse nao é organizado coletivamente,
como podem as disciplinas manter nexo ou relagao entre si? Como pode existir uma
clara abordagem tedrica embasando o projeto de formagdo ou o trabalho dos
professores? Respondemos que dificiimente existira relacdo entre o conhecimento
tratados no interior das disciplinas, bem como uma teoria do conhecimento definida
intencionalmente que embase a formagao e o trabalho pedagdgico.

Ja apontamos que o PPC do curso fora elaborado e sistematizado
principalmente pelo coordenador do curso a época com pouca adesao do restante
da comunidade, incluindo os demais docentes. Quando a organizagédo coletiva e
democratica ndo se estabelece no processo decisério do trabalho pedagdgico, a
identidade entre o sujeito e a organizagéo do processo do seu trabalho fica abalada,
e tem como uma de suas expressdes a diferenca entre a norma vigente e o real. O

excerto abaixo elucida a questéo:
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Pra mim, ha um descompasso [...] do que o documento do Projeto
Pedagdgico indica com o curriculo real. [...] A concepg¢éo do projeto vigente,
ela, embora aprovada por um coletivo, emanou de um grupo muito pequeno
de pessoas. Entdo é dificil que a gente traduza num comportamento
coletivo, algo que foi uma criagao individual ou de um pequeno grupo aqui
de dentro. Entdo, do meu ponto de vista, ha um descompasso do que é
curriculo-papel com o que acontece na realidade [...]. (Professor D —
entrevista, 21/11/12).

Assim como o professor D, outros professores, outros colocam a questao de
que o que esta previsto no PPC nao condiz com o trabalho pedagdgico. Nao
diferente do que dizem os estudantes em que é expressivo o numero deles que
relatam que os cursos ndo atenderam as expectativas de quando ingressaram na

ESEF/UFPEL, especialmente no curso de bacharelado.

67%

40%

36%

21%
> 25%

3% 4% 4%
Licenciatura Bacharelado
m Atendeu as expectativas N&o atendeu as expectativas
1 Atendeu parcialmente as expectativas @ Qutras respostas

Figura 1: Expectativa dos estudantes quanto aos cursos de Educacgéo Fisica®®.

As falas mais recorrentes dos motivos pelos quais os cursos nao estao
alcangando o que era esperado por eles, como mais atividades praticas que condiga
com a realidade do professor, disciplinas que eles consideram que deveriam ser
obrigatdrias e sao eletivas e poucas vezes foram oferecidas — exemplo a disciplina
de Musculacdo no curso de bacharelado — e a superficialidade com que foram
tratados alguns conteudos.

No que concerne a definicdo de uma abordagem teérica que dé suporte aos

PPCs, os sujeitos que fizeram parte do nosso trabalho de campo expressam nao ter

% As porcentagens correspondem a opinido dos estudantes de cada curso separadamente.
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uma compressdo de que existe uma teoria definida. No entanto, € possivel identificar
que os projetos de ambos os cursos reproduzem as determinagdes legais das
DCNEF e se embasam na concepgédo tedrica e de Educacdo Fisica desses

documentos legais, conforme € possivel visualizar nos seguintes excertos:

Para a formacgao de professores de Educacgao Fisica, importa destacar que
de acordo com o art. n°. 3 da Resolugdo do CNE n°. 7 (2004): A Educacgao
Fisica € uma area de conhecimento e de intervengao académico-
profissional que tem como objeto de estudo e de aplicagdo o movimento
humano, com foco nas diferentes formas e modalidades do exercicio fisico,
da ginastica, do jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da danca, nas
perspectivas da prevengao de problemas de agravo da saude, promogao,
protecdo e reabilitacdo da saude, da formacao cultural, da educacao e da
reeducagdo motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer, da gestdo de
empreendimentos relacionados as atividades fisicas, recreativas e
esportivas, além de outros campos que oportunizem ou venham a
oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas. (UFPEL,
20M1a, p. 14).

E este PPC também tem suporte no o art. n°. 3 da Resolugdo CNE de n°. 7.
(2004), onde se tem: A Educagéo Fisica € uma area de conhecimento e de
intervengcao académico-profissional que tem como objeto de estudo e de
aplicagdo o movimento humano, com foco nas diferentes formas e
modalidades do exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, da
luta/arte marcial, da danga, nas perspectivas da prevencéo de problemas de
agravo da saude, promogao, protecdo e reabilitacdo da saude, da formacgao
cultural, da educagdo e da reeducagdo motora, do rendimento fisico-
esportivo, do lazer, da gestdo de empreendimentos relacionados as
atividades fisicas, recreativas e esportivas, além de outros campos que
oportunizem ou venham a oportunizar a pratica de atividades fisicas,
recreativas e esportivas. (UFPEL, 2011b, p. 13).

Este Curso orienta-se por principios de autonomia e liberdade de
pensamento e de acgdo, interacdo entre ensino, pesquisa e extensao;
graduagdo como a primeira etapa de formacdo, formagdo inicial;
necessidade de formagao continuada; parametros de ética pessoal e
profissional; capacidade critica, investigativa e de reconstrugdo do
conhecimento; construgdo e gestdo coletiva e democratica do projeto
pedagodgico; abordagem interdisciplinar do conhecimento; unicidade entre
teoria-pratica; articulagdo pedagdgica entre conhecimentos de formacéao
geral e especifica. (UFPEL, 2011a, p. 20); (UFPEL, 2011b, p. 19).

Apoiando-se na Resolugdo do CNE n°. 07 (2004) neste PPC valorizam-se
as competéncias de natureza politico-social, ético-moral, técnico-
profissional e cientifico. (UFPEL, 2011a, p. 20).

Acatando o que reza a Resolugao do CNE n°. 7 (2004), como fulcro deste
Projeto Pedagdgico tem-se as competéncias de natureza politico-social,
ético-moral, técnico profissional e cientifico. (UFPEL, 2011b, p. 20).
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Alguns professores conseguem identificar essa relagcado entre os PPCs e as
DCNEF e DCNEB. O professor A afirma que, a respeito da “base epistémica, a
primeira coisa, eles [os PPCs] se apoiam na legislagcado” (Professor A — entrevista,

10/11/12). Ainda sobre a essa relagao,

[...] o nosso Projeto Pedagdgico tem uma matriz pedagogica baseada em
aspectos legais. [...] Ndo ha uma concepgéo de curriculo prévia, pensada
por investigadores, por pesquisadores e que sustentam sua elaboracgéo.
(Professor D — entrevista, 21/11/12).

O que talvez alguns professores ndo consigam perceber é que, no interior
dos textos das Diretrizes Curriculares, existe uma concepcdo fundamental de
ciéncia, a empirico-analitica, além de permitir a presenca de outras vertentes que
nao tenham uma perspectiva teleoldgica, como multiculturalismo, pds-estruturalismo,
neo-pragmatismo e outras tendéncias pés-modernas (SANTOS JUNIOR, 2005).

Referenciada na concepcgao empirico-analitica, esta a opcéo pelo Movimento
Humano enquanto objeto de estudo e intervencdo da Educacéo Fisica no texto das
DCNEF. Tal objeto de estudo coaduna com defesa de que a fungdo social da
Educacido Fisica é estimular/propiciar a ado¢cdo de um estilo de vida ativo e
saudavel, consoante com a funcdo que lhe é atribuida pelas novas demandas do
mundo do trabalho no contexto de crise estrutural do capital. Além disso, a
perspectiva do Movimento Humano representa uma visdo conservadora de
Educacéao Fisica, nos remete aos debates da area anteriores a década de 1980, que
atribuiam a Educacdo Fisica a fungdo de desenvolver, através do movimento,
habilidades motoras basicas como andar, correr, saltar, etc. Para Bracht (2007, p.
44), essa concepgao permite “ver o objeto ndo como uma construgdo social e
historica e, sim, como elemento neutro e universal, portanto, ndo histérico, neutro
politica e ideologicamente”.

O fato de nao estar 6bvia a base tedrica dos projetos dos cursos de
Educacéao Fisica na ESEF/UFPEL e nas demais IES do pais incide diretamente na
formacéo dos estudantes. Esses, pelo que Ihes proporciona a formacao dentro das
disciplinas do curso, ndo conseguem ter uma compreensao das diferentes
concepgdes epistemoldgicas existentes e que embasam distintas teorias

pedagdgicas e concepgdes de Educacgao Fisica.
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Quando questionados sobre teorias ou abordagens que orientaram o
planejamento dos estagios, 36% dos estudantes de licenciatura responderam nao
ser possivel definir teorias ou abordagem, pois nao tinham ter elementos suficientes
para compreender a questdo. Outros 15% deram respostas que demonstraram
terem insuficiente entendimento sobre o tema, mesmo que néo afirmassem isso em
suas respostas como os estudantes computados no dado anterior. Por exemplo, a
estudante L6 respondeu que nado usara uma ou mais teorias, mas que fizera “o
planejamento de acordo com os conhecimentos adquiridos durante a graduagao”
(Estudante L6 — questionario). Ainda, a estudante L3 respondeu, negando a
utilizacdo de teorias para o planejamento, “Teorias ndo! Conteudos sim.” (Estudante
L3 — questionario).

Ainda, sobre a néo organizagao coletiva do plano de trabalho e PPC, essa
se expressa na diferenga e inconsisténcia entre a norma vigente e o real, a medida
que os professores, ndo se identificando com o que esta presente no projeto do
curso, organizam o seu trabalho individualmente e, as vezes, até mesmo sem a
intencdo de relacionar o seu trabalho com as demais disciplinas do curso e o0s
demais ambitos da formacgado. Isso nds leva a pensar em outra expressdo dessa
forma de organizacéo do trabalho pedagodgico: a ndo relagdo entre as disciplinas e o
conhecimento tratado nas mesmas ou, conforme os professores dos cursos se
refere, um curriculo e uma formacao “salada de fruta” (Professor C — entrevista,
21/11/12) ou “Frankenstein sem cabega” (Professor B — entrevista, 09/10/12).

Isso ndo €&, no entanto, relagao linear onde os professores néo trabalham
coletivamente, entdo o trabalho é fragmentado. Existe uma relacdo de dupla via,
tanto a organizagcao individualizada do trabalho pedagdgico condiciona a
fragmentacao do conhecimento; quanto é expressdao de uma organizagao social do
trabalho que demanda que o conhecimento seja fragmentado refletindo diretamente
na organizacado do trabalho pedagdgico, dada a relagéo entre trabalho e educagéao
na sociedade capitalista.

Assim como verificado por Santos Junior (2005) em sua Tese de Doutorado,
a partir do estudo de trés instituicoes localizadas no Estado da Bahia, e assim como
ja haviamos verificado em outra instituicdo de ensino (FILIPPINI, 2010), novamente
nos deparamos com curriculos, dessa vez na ESEF/UFPEL que n&o superam a
concepgao linear, baseada no modelo faylorista, organizada a partir de disciplinas

que seguem uma ordem etapista. A forma de organizagédo do trabalho pedagdgico
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na formacdo de professores de Educacao Fisica na ESEF/UFPEL carecendo de
uma discussdo coletiva, ndo contribui para superagdo dessa perspectiva etapista-
linear e desarticulada de curriculo e de formacao.

O professor D corrobora essa afirmacgao, da seguinte forma:

Os professores aqui dentro da ESEF sdo muito fechados no sentido de
desejarem e aceitarem mudar as suas praticas pedagdgicas. Entao ‘assumo
gue o meu modo de dar aula e os contelidos da minha disciplina sao os que
eu pré-determinei e ninguém me fara mudar isso, inclusive se houver
mudanga curricular eu ndo mudarei, farei do mesmo jeito’. [...] Ha grupos de
pessoas que trabalham juntas. Tem grupos de 6 professores, 8 professores.
As pessoas conseguem trabalhar juntas. Mas ndo é uma tbnica coletiva,
sdo participagbes especificas. [...] A gente ndo tem, por exemplo, conversas
ou reunifes pedagégicas pra discutir o que vocé faz na sua disciplina e
vincular isso com o que eu fago na minha disciplina de modo subsequente.
N&o! A gente tem gavetas estanques que compdem um grande armaério,
elas ndo se comunicam. (Professor D — entrevista, 21/11/12).

O curriculo na formacao de professores de Educagéao Fisica € organizado de
forma fragmentada, onde os professores se responsabilizam pelas suas disciplinas e
cabe ao estudante “reunir” o conhecimento tratado ao longo do curso para, ao final
do mesmo, aplica-lo na realidade estabelecida na forma dos estagios
supervisionados. Neste sentido, Freitas (2006) explica que a organizacao curricular
nao esta alheia a organizagao social capitalista e, portanto, esta sujeita a divisao do
trabalho no interior dessa organizag¢ao social.

Destarte, podemos sintetizar esse subcapitulo a partir do entendimento que
o trabalho pedagdgico organizado sem a ampla participagdo da comunidade
envolvida, professores, estudantes e técnico-administrativos, sem o envolvimento
desses sujeitos nas decisdes sobre os rumos da formagao incide sobre a formacéao
dos professores de Educacao Fisica, em especial na alienacido do processo de
trabalho pedagogico e na ndo articulagdo do conhecimento tratado nos cursos.
Ainda que exista uma resisténcia por dentro das categorias para que essa
configuracao seja revertida, o cerceamento da participacdo coletiva nos processos
decisoérios ndo € restrito as instancias dos cursos dentro das IES, perpassam as
decisbes em nivel nacional, desde definicdes das diretrizes que vao orientar o
processo de formagado aos processos de avaliacao interna nos cursos superiores e
chegam das mais elevadas instancias decisoérias nas universidades até as instancias
inferiores dentro dos cursos e as decisdes tomadas coletivamente que fogem a essa

regra nao dao conta de superar o problema, pois sao pontuais, apesar de algumas
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avancarem significativamente remo ao processo de gestédo coletiva da organizagao
do trabalho pedagogico na formacgédo de professores. Por essa configuragcdo nos
processos decisoérios, os estudantes, futuros professores, estdo se formando em
uma perceptiva que nega importantes elementos para enfrentar as complexas
relagbes no mundo do trabalho impostas pelo capital; ndo se veem protagonistas do
processo, nao se identificam com o conhecimento tratado, ndo relacionam os
conhecimentos tratados ao longo do curso nas diferentes disciplinas e nao
conseguem relacionar as teorias do conhecimento e pedagodgicas com o seu

trabalho; estdo sendo formados para o fazer pelo fazer.

4.2.2 “Somos muito mais que isso!”: A subsungao da formacgao de professores

de Educacgao Fisica a I6gica mercantil

O titulo dado a essa secéo faz alusédo a fala de uma estudante do curso de
bacharelado em Educacéo Fisica da ESEF/UFPEL que, referindo-se a limitacao das
perspectivas quando as possibilidades de trabalho do professor de Educacéo Fisica,
lastimava o fato dos professores de Educacdo Fisica formados em cursos de
bacharelado terem como horizonte o trabalho em academias de musculagao
demandado pelas exigéncias do mercado de trabalho (Estudante B20 -
questionario).

Quando da divisdo do curso de Educacdo Fisica em licenciatura e
bacharelado, decorrente desde a Resolucdo CFE03/1987 e reafirmada e acentuada
na Resolucdo CNE 07/2004, a justificativa para tal apontava a necessidade de um
profissional que atendesse as demandas do que se alegava ser um mercado em
expansdo, o mercado da atividade fisica.

Se retomarmos o processo historico da Educacgao Fisica que discutimos no
inicio desse Capitulo IV, vamos ver que a Educacdo Fisica, a partir da
reestruturacao produtiva, perdeu sua centralidade dentro do processo de educacgao
formal e ganhou sob a égide do discurso da qualidade de vida e promocédo da
saude. Entdo, se a area Educacéo Fisica ndo-escolar, da promocao da saude e do
fitness estavam em ascensao, a necessidade era formar um profissional que “desse
conta” exclusivamente dessa area. O mercado da atividade fisica, no entanto,

conforme ja apontavamos anteriormente, é dominado predominantemente pela
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iniciativa privada e caracterizado por trabalhos informais e precarizados. Isso
representa, no que tange a formacgéo dos professores de Educacéo Fisica, atender
as demandas do mercado de trabalho: desvalorizacédo da formacdo em licenciatura e
enaltecimento da formacao voltada a area nao escola, o bacharelado e o expansao
da criacao de cursos de Educacéo Fisica nessa modalidade de ensino. E os cursos
de Educacao Fisica, a partir das DCNEF, tém se pautado exclusivamente por essas
demandas.

No processo de formacdo de professores de Educagcdo Fisica na
ESEF/UFPEL a efetivagdo do projeto em que dividia a formagéo em licenciatura e
bacharelado ndo passou longe dessa justificativa. Conforme explicitado por
Morschbacher (2012), os PPCs

argumentam que, por um lado, esta colocada a necessidade de formag&o
de trabalhadores de novo tipo e, por outro, considerando que a reforma
curricular dos cursos de Licenciatura em Educacgdo Fisica restringe-se a
formagédo do licenciado para a atuac¢do na Educacdo Bésica, a criagcdo de
um novo profissional (o bacharel em Educacéo Fisica) seria/é uma opc¢éo
plausivel para ocupar os espacos de trabalho situados no meio néo escolar.
(MORSCHBACHER, 2012, p. 172)

Além da justificativa de reestruturar os cursos para atender ao mercado, a
reestruturacdo do curso na ESEF/UFPEL também “caiu” do discurso falacioso do
Sistema CONFEF/CREF que o professor de Educacéo Fisica formado em cursos de
licenciatura ndo poderia trabalhar fora do ambiente escolar. E, ndo sé isso,
embasou-se pelas normatizacBes desse conselho pela elaborar seus projetos
pedagogicos. JA na primeira versdo do PPC de bacharelado constava a “mao” do

CONFEF intervindo junto a formag&o:

A Resolucdo 046/2002 do CONFEF dispbe sobre a Intervencdo do
Profissional de Educacgédo Fisica e respectivas competéncias, define seus
campos de atuacdo profissional e ainda fala sobre as especificidades da
Intervencdo Profissional, quais sejam: Regéncia/Docéncia em Educacédo
Fisica; Treinamento Desportivo; Preparacdo Fisica; Avaliacdo Fisica;
Recreacdo em Atividade Fisica; Orientacdo de Atividades Fisicas; Gestao
em Educacéo Fisica e Desporto. (UFPEL, 2006, p. 3).

Essa “mao” perpassou a versao dos PPCs de 2011 e se mantém nos discursos de

professores e estudantes do curso.
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[...] Quando a gente considera o perfil do egresso solicitado ou indicado pelo
Projeto Pedagogico, a gente vé que é basicamente formar recursos
humanos de qualidade e ai vem trés pontinhos pro ambiente de trabalho,
academia, clube ou ambiente escolar, ensino basico e assim
sucessivamente (Professor D — entrevista, 21/11/12).

[...] O objetivo nosso do curso [...] € formar professores para trabalhar na
Educacao Baésica. Formar professores de Educacdo Fisica é formar pra
trabalhar [...] como reza a lei: licenciado pra trabalhar em escola (Professor
A — entrevista, 10/10/12).

A diferenca principal é que a licenciatura deve trabalhar em escola, porém
dizem que podemos atuar em academia. JA o bacharel somente em
academia e ndo pode dar aulas em escola (Estudante L22 — questionario).

Ainda acho que esta divisdo ndo faz sentido da forma como foi feita. A
principio ndo ficou claro, o bacharelado, espaco ndo escolar, licenciatura,
escola, depois foi esclarecido que o licenciado teria liberdade para atuar
“teoricamente” onde quisesse, uma vez que possui formagéo para isso e o
bacharel teria restricdo ao trabalho na escola porque ndo tem as disciplinas
pedagégicas. (Estudante L33 — questionario).

Os trechos acima demonstram que ainda existe a presenca do entendimento
de que licenciados em Educacdo Fisica ndo podem trabalhar em espacos nao
escolares e, dentre os alunos, ainda ha uma grande confusdo da area de atuacao
dos professores formados nos cursos de licenciatura, mesmo com diversos
documentos emitidos pelo CNE que contradizem a interpretacéo equivocada®’.

A justificativa para criar um curso de bacharelado é ndo outra a ndo ser
atender as demandas do mercado de trabalho, demandas essas de formacdo de um
trabalhador de novo tipo e em sintonia com as demandas do Sistema
CONFEF/CREF.

Se a educacéo lida com o conhecimento produzido no interior das relacdes
de trabalho e se o trabalho esta subsumido ao capital, a educacdo enquanto
processo de formacdo humana esta subsumida a formacédo profissional, ndo numa
logica linear em que a mudanca de um interfere diretamente na mudanga de outra;
mas que o capital, para manter enquanto modo de producao e reproducao da vida,
tudo a ele subordina. A subsuncéao da formacado humana em detrimento da formagé&o
profissional fica ainda mais explicita quando as diretrizes curriculares estao
embebidas de referéncias como competéncias, flexibilizagdo da formagéo e simetria

invertida.

Y Pareceres CNE/CES 400/2005 e 82/2011 e Oficio CES/CNE/MEC 229/2011, dentre outros
documentos emitidos pelos Conselhos Estaduais de Educacéao de diferentes estados.
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As competéncias servem ao mercado a medida que garantem as devidas
condicbes para que o trabalhador seja facilmente adaptavel as constantes
mudancas do mercado de trabalho. Concordando com Frizzo (2012), definimos as

competéncias como

[...] um conjunto de condic¢des fisicas e mentais da mercadoria for¢a de
trabalho disponiveis para serem dispendidas como valor de troca em
atividades estranhadas (alienadas) ao ser humano e possiveis de serem
vendidas no mercado. Este conjunto de condi¢cdes sdo pragmaticas em
resposta as necessidades de mercado, cuja rapidez desta resposta é o
principal critério de produtividade de determinada forca de trabalho
“competente”, sendo a certificacdo profissional uma garantia de qualidade
daquilo que o trabalhador e a trabalhadora podem oferecer de respostas as
demandas do seu emprego e das competéncias que possui.

E a ideia corriqueira que circula pelo senso comum e tanto difundia pela
classe dominante é que qualificar-se e adquirir tais competéncias vai garantir com
que os trabalhadores sejam empregados pois s6 assim eles poderdo enfrentar as
novas exigéncias do empreendedorismo colocadas em pauta pela reestruturacéao
produtiva (BOTH, 2009).

A chamada “pedagogia das competéncias” advém do bojo das “pedagogias
do aprender a aprender”, bem como o construtivismo, a pedagogia do professor
reflexivo, a pedagogia dos projetos e a pedagogia multiculturalista, que remonta ao
movimento escolanovista do inicio do século passado (DUARTE, 2010). Todas tém
em comum a negacao das formas classicas de educacédo escolar. Essas pedagogias
adquirem ideias renovadas a partir do novo contexto ideolégico em que predomina a
visdo de mundo pés-moderna (Idem).

Destarte, a organizacdo dos cursos de Educacdo Fisica em licenciatura e
bacharelado, pautando-se pela referéncia das competéncias e da simetria invertida,
coaduna com as demandas impostas pelo capital no atual contexto de crise
estrutural, ao garantir logo no processo de formacdo as habilidades exigidas no
mercado, ou seja, representa a materializacado da formacédo demandada pelo capital,
a formacgéo do trabalhador de novo tipo que vai atender as demandas do mercado
informal e precarizados.

A nocdo de competéncias é apropriada e permeia os documentos que regem
a formacado de professores de Educacédo Fisica no Brasil (BRASIL, 2004; BRASIL,
2002a). Sobre isso, Morschbacher (2011) salienta que mesmo que essa concepgao

aparente consenso na area da educag¢do, uma vez que esta presente, além das
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DCNEB e DCNEF, em praticamente todas as DCN, sua mengao em tais documentos
legais “ndo € acompanhada de consideracdes e/ou esclarecimentos acerca de sua
origem histérica e epistemoldgica, das justificativas para a sua adocdo em
detrimento de outro referencial e de andlises mais consistentes” e ainda
complementa que a forma como a “Pedagogia das Competéncias” aparece nas
DCNEB e DCBEF, ela “é tomada como referéncia inequivoca para a formacdo do
trabalhador em Educacéo Fisica” (MORSCHBACHER, 2011, p. 111). Dessa forma,
0s cursos de Educacdo Fisica tem como concepcdo central na organizacdo dos
cursos a nogédo de competéncias e “[...] conforme as competéncias que tu espera, tu
seleciona as disciplinas que vao estar no curriculo [...]” (Professor B — entrevista,
09/10/12), bem como definem-se objetivos e avaliacdo do curso a partir das
competéncias esperadas do futuro profissional.

Segundo Couto (2011), as competéncias materializam-se na formagao dos
trabalhadores em Educacao Fisica num ambito técnico-instrumental para atender ao
mercado informal e precarizados, o bacharel, e na concepcdo pedagdgica do
“aprender a aprender”, o licenciado. E, como descrito por Couto (2011) e Both
(2009) e verificado ainda por Morschbacher (2011), as competéncias e a no¢cao de
empregabilidade adquirem materialidade nos cursos de Educacdo Fisica da
ESEF/UFPEL, conforme pode ser verificado na fala dos docentes dos cursos,

exemplificados nos trechos a segquir:

[...] A Educagéo Fisica avangou muito nas ultimas décadas, [...] 0 mercado
de trabalho aumentou demais [...]. A gente, a todo o momento, tem visto que
faltam competéncias para que o profissional se insira em determinado
ambiente (Professor D — entrevista, 21/11/12).

[...] O curso [de licenciatura] espera, pretende que o aluno, a partir da sua
formagao, se insira, com competéncia e senso critico, dentro desse
processo que € o espago escolar. (Professor E — entrevista, 20/11/12).

[...] O bacharel [...] precisa ter uma competéncia ‘X’ pra passar por cima
desses conhecimentos que vém da vivéncia que também sao importantes.
Eu conhecgo pessoas daqui que trabalhar com musculagao ou com lutas que
sdo extremamente competentes e ndo sdo formadas (Professor A —
entrevista, 10/10/12).

A justificativa dada para adogao da concepg¢ado de competéncias enquanto
eixo central aos cursos de Educacado Fisica na ESEF/UFPEL e pelas DCNEF, é
garantir uma suposta “qualidade” a formagcdo dos professores, pois, através da
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nogcao de simetria invertida, rompe com a dicotomia teoria e pratica, conforme
argumenta o professor A: “Eu [...] trato muito das competéncias. Tem muita gente
que é contra, mas a competéncia consegue trazer a pratica para pratica. S6 se é
competente na pratica, ndo na teoria” (Professor A — entrevista, 10/10/12). No
entanto, cabe questionar se a adogao de tal supera a histérica dicotomia entre teoria
e pratica. Observa-se que a formacdo embasada nesse referencial esta centrada na
reflexdo sobre a pratica docente, supervalorizando a pratica em si e o conhecimento
cotidiano e preocupando-se com 0s processos pelos quais se adquire o
conhecimento, desvalorizando o0s conhecimentos historicamente produzidos e
acumulados pela humanidade (DUARTE, 2010; DUARTE, 2003). A partir desses
pressupostos, destaca-se que a formacao embasada pelas “pedagogias do aprender
a aprender” se representa uma referéncia eminentemente instrumentalista,
pragmatica e superficial.

Esse quadro, no entanto, ndo € exclusivo aos cursos de Educacao Fisica da
ESEF/UFPEL. A Universidade, quando reestruturou seu PPI, o fez a partir de uma
avaliagao que a situagao historica e social pressionava a Universidade a se adequar
a uma nova conjuntura de avangos cientifico-tecnolégicos e de produgdo do
conhecimento vinculada as empresas dos paises desenvolvidos (UFPEL, 2003). E
realmente, pressionava! As DCNEF e DCNEB vieram dentro de um bojo de
discussoes de diretrizes para todos os cursos, discussdes essas oriundas da LDBEN
e do Parecer CNE/CES 776/97. Ainda, a UFPEL tem como teoria pedagogica que
embasa o PPI o construtivismo, que se insere dentre as “pedagogias do aprender a
aprender”, conforme explicitado anteriormente.

Afirmamos que a formacdo em Educacdo Fisica da ESEF/UFPEL,
embasada pelas DCNEF e DCNEB, pelo PPI da instituicdo e pelas imposi¢cdes dos
organizamos internacionais aos projetos educacionais dos paises em
desenvolvimento estdo em consonancia com o projeto de formacao que pretende a
perpetuacdo da organizacdo social do capital e se adequa as atuais demandas
oriundas do atual contexto de crise.

Fica ainda mais explicito esse quadro quando outra justificativa dada pelos
professores para defender a divisao do curso, que ndo a do mercado de trabalho, é
que os estudantes nao querem ir para escola. Afirmam alguns professores que tém
“[...] alunos do bacharelado ndo desejam pisar dentro da escola. Eles ndo tém o

menor interesse em fazer nenhum tipo de estagio dentro do ambiente escolar e nao
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se visualizam trabalhando na escola.” (Professor D — entrevista, 21/11/12). No
entanto, quando nés perguntamos para os estudantes se eles concordavam com a

divisdo, a respostas foi um tanto diferente.

Concorda com a divisdo | 10
N&o concorda com diviséo 34
Outras respostas 2
N&o respondeu 11

Figura 2: Opinidao dos estudantes sobre a divisdo do curso em Licenciatura e Bacharelado.

Mesmo que alguns estudantes defendem a divisédo, isso néao representa a
totalidade dos estudantes. Os dados apresentados inclusive afirmam o contrario,
que a maior parte dos estudantes é contraria a divisdo do curso. Inclusive alguns
dos estudantes que afirmam nao querer trabalhar na escola, ndo concordam com a
divisdo. Os estudantes B20 e B6 nos permitem elucidar a questdo, conforme

excertos abaixo:

Optei pelo Bacharelado pela temida realidade da EF escolar [..]. O
ambiente ndo-escolar parecia mais atraente no momento da minha escolha.
[...] Minha opinido sobre a divisdo é que [...] ndo esta contemplando a
maioria dos alunos que acabam retornando a instituicdo para ter maior
possibilidade de atuagdo no mercado. (Estudante B20 — questionario).

Minha ideia era ndo trabalhar em escolas, por isso escolhi o Bacharelado.
N&o me imagino em uma sala de aula com criangas. [...] Nao concordo com
a divisdo, penso que a EF é uma sd. [...] Deveria juntar o curso novamente.
(Estudante B6 - questionario)

Assim como estudantes do curso de licenciatura, que quando se formarem
nao terdo sua area de trabalho limitada em aspectos legais como os estudantes de
bacharelado, em sua maioria, ndo defendem a diviséo do curso. Argumentam eles:
“‘Acho diferentes os cursos e queria que fosse unificado novamente nas
universidades, pois uma complementa a outra e seria muito melhor para a formagao
geral dos dois cursos e na area de trabalho seria muito mais acessivel.” (Estudante

L30 — questionario) e “Acho essa divisao desnecessaria, pois vejo que a Educacao
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Fisica sendo uma so6 pode colaborar muito mais com a formacéo do aluno e para um
futuro profissional mais completo.” (Estudante L16 — questionario).

A formacdo em Educagdo Fisica deve compreender mais do que as
demandas do mercado. Deve se pautar pelas reais necessidades sociais, em
especial as que permitirdo o estudante a enfrentar as relagcbes do mundo do trabalho
de maneira critica e emancipatéria, visando a superagdo das contradi¢gdes da

organizagéao social capitalista.

Eu devia ter feito licenciatura! Uma formacgao voltada a escola poderia ter
me feito muito mais feliz, trabalhando varios conteldos [...], vejo que
poderia desenvolver um bom trabalho la. Porém so6 percebi isto quando
entrei para Educacgdo Fisica e pude ressignificar o que pensava a respeito
da escola antes. [...] Agora que me formo, ndo gostaria de me “contentar”
com academia de musculagdo, apenas porque o mercado exige. [...] A
realidade é que estou me formando sem a certeza que serei empregada em
locais que ndo a academia. Somos muito mais que isso! (Estudante B20 —
questionario).

Ao longo do que discutimos nesse item, apontamos que a formacdo em
Educacgao Fisica esta subsumida as demandas do capital e tem se adequado para
atender as mudancas no mundo do trabalho advindas da restruturagcdo produtiva,
politicas neoliberais. Inclusive a unica justificativa que sustenta a divisdo do curso é
atender as demandas do mercado de trabalho. A referéncia adotada pelos cursos de
formacao de professores de Educacao Fisica da “pedagogia das competéncias”, a
nocao de simetria invertida e a flexibilizacdo da formagao se ancoram nas mudancgas
necessarias demandadas pelos processos de formagao para atender ao novo tipo
de trabalhador polivalente, flexivel e a um mercado de trabalho precarizados e

intensificado.

4.2.3 Negagdo do conhecimento: implicagées da divisdo no acesso ao

conhecimento

A terceira categoria de andlise nesse subcapitulo diz respeito ao
conhecimento que os professores de Educacédo Fisica estdo tendo acesso em seu
processo de formacgao a partir da implementacéo das diretrizes curriculares vigentes.
Tendo como base as informacdes das entrevistas, dos questionarios e dos

documentos que dispdem sobre a formacdo em Educacéo Fisica na ESEF/UFPEL e
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em nivel nacional, consideramos que existe uma diferenciagdo no conhecimento a
ser tratado no curso de licenciatura e no curso de bacharelado.

A fragmentacdo do curso, que visa atender a interesses do mercado,
conforme discutimos em item anterior, caracteriza-se enquanto uma especializacao
precoce no processo de formacdo dos trabalhadores em Educacdo Fisica. Tal
modelo define espacos préprios de atuacéo™® ainda no processo de formacéo inicial
e vai de encontro a uma formacdo ampliada e generalista que permita aos
trabalhadores da Educacéo Fisica compreender as complexas relaces do mundo
do trabalho e analisa-las de forma critica. Esse modelo fragmentado, ao diferenciar
profissionais, demanda uma distincdo dos conhecimentos necessarios aos
professores de Educacdo Fisica para se inserirem e atuarem nos respectivos
campos de trabalho.

A formacdo de professores de Educacdo Fisica da ESEF/UFPEL explicita
uma situacdo contraditoria na existéncia de dois cursos distintos de Educacéo
Fisica. Se a caracteristica central do trabalho da Educacdo Fisica é o trato
pedagogico com os conhecimentos da cultura corporal, independente do espaco de
atuacdo, como diferenciar os dois cursos de Educacéo Fisica?

A partir da analise dos PPC de licenciatura e de bacharelado dos cursos de
Educacdo Fisica da ESEF/UFPEL'®, verificamos que existem muitas disciplinas
equivalentes oferecidas a ambos os cursos. Isso decorre do fato, jA& mencionado,
gue néo existe justificativa para divisdo a ndo ser garantir um profissional que atenda
as demandas do mercado de trabalho. Essa proximidade entre os dois curriculos
dos cursos de Educacéo Fisica, no caso da ESEF/UFPEL, no entanto, ndo esta
garantindo que o0s estudantes tenham acesso aos conhecimentos da area.
Morschbacher (2012) traz quais disciplinas sdo similares em ambos 0s cursos e
quais séo oferecidas a um curso e nao a outro ou que diferem no conhecimento
tratado e, a partir do sistematizado pela autora, fizemos uma analise do
conhecimento que esta sendo tratado nos dois cursos da ESEF/UFPEL.

Os seguintes graficos demonstram a porcentagem das disciplinas ofertadas

simultaneamente aos dois cursos ou nao:

'® Partindo do pressuposto adotado por muitas IES que o curso de licenciatura forma professores
?ara atuarem exclusivamente na Educagao Basica e os de bacharelado, demais campos de trabalho.
° As informagdes para essa analise foram extraidas de Morschbacher (2012).
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Licenciatura Bacharelado

62%

- Disciplinas obrigatorias idénticas ao curso de Disciplinas obrigatdrias idénticas ao curso de
bacharelado licenciatura
Disciplinas obrigatérias para curso de bacharelado Disciplinas obrigatérias para o curso de licenciatura
porém com diferengas na ementa porém com diferengas na ementa

* Disciplinas oferecidas como optativas para o curso - Disciplinas oferecidas como optativas para o curso
de bacharelado de licenciatura

m Disciplinas ndo ofertadas para o curso de m Disciplinas nap ofertadas para o curso de
bacharelado licenciatura

Figura 3: Analise da oferta de disciplinas para ambos os cursos.

A carga horaria do curso de licenciatura é de 3.583 horas/ aula, distribuidas
em 2.397 horas/aula de disciplinas cientifico-culturais®, entre obrigatérias, optativas
e as disciplinas de Trabalho de Concluséo de Curso; 493 horas/aula de ECS e 493
horas/aula de PCC, além de 200 horas de Atividade Complementar. Analisando as
atividades cientifico-culturais obrigatérias e as disciplinas de Praticas Pedagégicas?,
percebemos que aproximadamente 44% da carga horaria dessas atividades séo
distintas em ambos os cursos e 28% dessa carga horaria, que corresponde a 12
disciplinas, ndo €é ofertada ao curso de bacharelado sequer como disciplinas
optativas.

No curso de bacharelado, a carga horaria de 3.855 horas/aula € distribuida
em 2.771 horas/aula de atividades cientifico-culturais, 340 horas/aula em PCCs, 544
horas/aula em ECPS e 200 horas de Atividades Complementares. Das disciplinas
cientifico-culturais obrigatérias, 62% corresponde a disciplinas obrigatérias
oferecidas igualmente ao curso de licenciatura, poréem 21% das disciplinas ndo sao
ofertadas ao curso de licenciatura. Ainda, algumas disciplinas sao ofertadas para

ambos os cursos, porém apresentam diferencas na ementa, seja no enfoque dado a

% Onde nao contabilizam os ECS, PCC, AC ou as disciplinas de Praticas Pedagdgicas (Praticas
Pedagdgicas na Educacao Fisica até a 52 série, Praticas Pedagdgicas na Educacéo Fisica de 62 a 92
série e Praticas Pedagdgicas na Educacao Fisica no Ensino Médio).

! Incluimos as disciplinas de Praticas Pedagdgicas em nossas analises pois tivemos o entendimento,
a partir das ementas, dos questionarios e das entrevistas que essas nao se diferenciam das demais
na discussao/abordagem dos conhecimentos necessarios a intervengéo profissional dos professores
de Educacéo Fisica.
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diferentes espagos de trabalhos ou diferenciado o conhecimento tratado. Essas
representam 5% dos dois curriculos.
O quadro a seguir discrimina as disciplinas obrigatérias dos cursos de

licenciatura e bacharelado em Educacdo Fisica da ESEF/UFPEL, conforme é

ofertado para um ou outro curso.

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS A AMBOS 0OS DEPARTAMENTO CH Sem.
CURSOS

Desenvolvimento Humano Ginastica e Saude 5lh/a  1°
Metodologia da Pesquisa 1 Ginéstica e Saude 68h/a  1°
Atletismo 1 Desportos 51h/a  1°
Ginastica Artistica 1 Desportos 51h/a  1°
Fisiologia Fisiologia e Farmacologia  68h/a  2°
Anatomia Morfologia 68h/a  2°
Fisiologia do Exercicio 1 Ginastica e Saude 5lh/a  3°
Desenvolvimento Motor Desportos 51h/a  4°
Primeiros Socorros Ginastica e Saude 68h/a  3°
Handebol 1 Desportos 51h/a  3°
Capacidades Fisicas Ginéstica e Saude 51h/a  3°
Biomecénica Ginastica e Saude 5lh/a  3°
Aprendizagem Motora Ginastica e Saude 5lh/a  4°
Futsal 1 Desportos 51h/a  4°
Natacéo 1 Desportos 5lh/a  4°
Histéria da Educacao Fisica Ginastica e Saude 5lh/a  4°
Basquetebol 1 Desportos 5lh/a  5°
Esportes de Raquete Desportos 5lh/a  5°
Danca 1 Ginastica e Saude 5lh/a  5°
Lutas 1 Desportos 51h/a  5°
Cineantropometria Ginastica e Saude 5lh/a  5°
Trabalho de Concluséo de Curso — TCC1 Desportos 102h/a 7°
Trabalho de Concluséo de Curso — TCC2 Ginastica e Saude 102h/a 8°
DISCIPLINAS QUE DIFEREM NO CONHECIMENTO DEPARTAMENTO CH Sem.
TRATADO

Fund. Psicoldgicos da Educacéo (lic.) / Fund. de Fundamentos da 68h/a/ 1°
Psicologia (bac.) Educacéo / Desportos 51h/a
Voleibol 1 Desportos 51h/a  2°
Educacao Fisica Adaptada Desportos 651h/a 5°



DISCIPLINAS QUE DIFEREM NO ESPACO DE
TRABALHO

Introducao a EF: Enfoque na Escola / Introducéo a EF
Futebol 1

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS EXCLUSIVAS AO
CURSO DE LICENCIATURA?

Atividades Ludicas na Escola
Educacao Fisica e Meio Ambiente.

Fundamentos Sdécio-Histéricos-Filoséficos da
Educacao

Ritmo e Movimento

Ginastica Ritmica 1

Administracéo Escolar e Organizacdo da Educagéo
Fisica

Ginastica Escolar

Teoria e Pratica Pedagogica

Educacao Brasileira: Organizagéo e Politicas Publicas
Promocé&o da saude na escola

Praticas Pedagdgicas na E. F. Até a 52 Série
Praticas Pedagdgicas na EF de 62 a 92 Série.
Praticas Pedagdgicas na EF no Ensino Médio
LIBRAS 1

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS EXCLUSIVAS AO
CURSO DE BACHARELADO?

Bioquimica

Aspectos Nutricionais em EF

Procedimentos de Ensino em Educacao Fisica
Recreacdo e Lazer

Atividades de Academia

Atividade Fisica de acdo na Natureza

Gestdo em Educacéo Fisica

Métodos para Aptidao Fisica

Fundamentos Sdcio-culturais da EF e do Esporte
EF: Introduc&o a Etica

Legislacéo Esportiva e Organizacdo da EF

DEPARTAMENTO

Ginastica e Saude
Desportos
DEPARTAMENTO

Ginastica e Saude
Desportos

Fundamentos da
Educacao

Ginastica e Saude
Desportos

Ginastica e Saude

Ginastica e Saude
Ensino

Ensino

Desportos
Ginastica e Saude
Ginastica e Saude

Ginastica e Saude

Linguas Estrangeiras

DEPARTAMENTO

Bioquimica
Nutricdo
Ginastica e Saude
Ginastica e Saude
Ginastica e Saude
Desportos
Ginastica e Saude
Desportos
Desportos
Ginastica e Saude

Desportos

Quadro 3: Oferta das disciplinas obrigatdrias conforme curso.

51h/a
51h/a

51h/a
51h/a
68h/a

51h/a
51h/a
51h/a

51h/a
68h/a
68h/a
51h/a
51h/a
51h/a
51h/a
68h/a
CH

51h/a
51h/a
51h/a
51h/a
51h/a
51h/a
51h/a
51h/a
51h/a
51h/a
51h/a

102

Sem.

10
20

Sem.

10
20
20

20
30
40

e
e
5o
5o
5o
60
70
70

5
5
5
5
p
p
p
p
=
=
=

?2 Das disciplinas obrigatérias do curso de licenciatura, duas delas sdo ofertadas como optativas ao
curso de bacharelado, sdo elas: LIBRAS 1 e Ginastica Ritmica 1.
23 Algumas disciplinas obrigatérias do curso de bacharelado também sdo oferecidas como optativas
ao curso de licenciatura, sdo elas: Atividade Fisica de Ag¢do na Natureza e Educagao Fisica:

Introdugéo a Etica.
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Analisando as disciplinas obrigatorias oferecidas a ambos os cursos de
Educacdo Fisica da ESEF/UFPEL podemos perceber que a formagdo em ambos
enfatiza os conhecimentos das ciéncias naturais (Fisiologia, Anatomia, Fisiologia do
Exercicio, Desenvolvimento  Motor, Capacidades Fisicas, Biomecanica,
Aprendizagem Motora, Cineantropometria) e dos esportes (Atletismo, Ginastica
Artistica, Handebol, Futsal, Natacdo, Basquetebol, Esportes de Raquete, Voleibol,
Futebol) em detrimento de conhecimentos das ciéncias humanas e sociais (Historia
da Educacédo Fisica, Fundamentos Psicoldgicos da Educacdo/ Fundamentos de
Psicologia) e os demais conteudos da Educacao Fisica (Danca, Lutas, Educacéo
Fisica Adaptada).

Ainda, o curso de licenciatura inclui outras disciplinas que nado estao
disponiveis para o curso de bacharelado que tentam ampliar os conhecimentos das
ciéncias humanas e sociais, em especial no que se refere aos conhecimentos
pedagdgicos necessarios para o trabalho do professor de Educacdo Fisica. As
disciplinas voltadas para os conhecimentos da area pedagogica sédo oferecidas tanto
nos departamentos de Ginastica e Saude e Desportos, dentro da ESEF e voltados
ao curso de Educacdo Fisica, quanto nos departamentos de Fundamentos da
Educacdo e Ensino da Faculdade de Educacédo (FAE), voltados a discutir as
questdes pedagogicas e educacionais dentro do contexto mais amplo. No que se
refere aos demais conteddos da Educacdo Fisica no curriculo da licenciatura, as
disciplinas obrigatérias tentam contemplar outros, como as disciplinas de Atividades
Ludicas na Escola, Ritmo e Movimento e Ginastica Escolar, mas, se considerarmos
a totalidade das disciplinas obrigatérias do curso de licenciatura, destacam-se 0s
conhecimentos esportivos. Ainda que os estudantes possam escolher disciplinas
optativas como Musculacéo, Capoeira e Judd, a quantidade de disciplinas esportivas
oferecidas é expressivo frente as demais, além do fato do estudante escolher
apenas 3 dentre um rol de 39 disciplinas.

No curso de bacharelado, as disciplinas oferecidas além das comuns ao
curso de licenciatura tratam de conhecimentos dentro das ciéncias naturais, em
especial os conhecimentos da area da saude (Aspectos Nutricionais em Educacéo
Fisica, Métodos para Aptidao Fisica), outros conhecimentos da area da Educacéo
Fisica (Recreacdo e Lazer, Atividades de Academia, Atividade Fisica de Acdo na
Natureza, Legislagdo Esportiva e Organizagdo da Educacdo Fisica) e

conhecimentos das ciéncias humanas e sociais (Fundamentos Sécio-culturais da
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Educacéo Fisica e do Esporte, Educacdo Fisica: Introducdo a Etica), no entanto,
apenas uma disciplina estd voltada para tratar dos conhecimentos da area
pedagogica (Procedimentos de Ensino em Educacéo Fisica).

A explicacao, segundo o professor E para que os estudantes do bacharelado

tenham poucas disciplinas voltadas para essa area € que, para ele,

[...] ndo interessa trabalhar conhecimentos relativos ao espago escolar,
teorias educacionais mais aprofundadas, enfim. Nao compete a ele, ou nao
competiria, dentro do seu processo de formagao esse tipo de conhecimento
porque ele vai se inserir em academias, clubes, prefeituras, outros espacgos
em que esse conhecimento ndo seria necessario. (Professor E — entrevista,
20/11/12).

Uma vez que a formacao se pauta pelas demandas do mercado de trabalho,
0s conhecimentos a serem acessados pelos estudantes ao longo do seu processo
de formacgao serdo aqueles necessarios para intervencao profissional e, a partir da
referéncia na “pedagogia das competéncias” em que 0os conhecimentos necessarios
para tal serdo apenas aqueles que vao instrumentalizar o estudante para a pratica,
para o “saber fazer’, ndo ha necessidade de tratar conhecimentos que o permitam
desenvolver uma atitude critica, para compreender e analisar as relagdes sociais, 0
mundo do trabalho, desenvolver uma teoria pedagodgica alternativa n&o serao
tratados no processo de formacéo.

A formagdo em Educacdo Fisica da ESEF/UFPEL nos demonstra isso. O
curso de bacharelado, uma vez que visa atender ao mercado de trabalho nos
espacos nao escolares, tem negado aos estudantes conhecimentos pedagdgicos.
Na logica do “saber fazer’, esses conhecimentos ndo sdo necessarios para o
trabalho em academias e clubes, como afirmou o professor E no trecho anterior. No
entanto, os estudantes percebem a caréncia desses conhecimentos em sua
formacao e da necessidade desses para o seu trabalho. Relatos como “[...] o curso
de bacharelado nao tem as disciplinas pedagégicas” (Estudante L17 — questionario)
ou “[...] senti muita falta de uma quantidade maior de cadeiras pedagdgicas, pois a
impressao que eu tive € que trabalhamos com maquinas e nao pessoas” (Estudante
24B - questionario) permearam as respostas da questdo sobre os conhecimentos,
importantes ao trabalho do professor de Educacdo Fisica, que foram pouco

discutidos na formagao, nos questionarios realizados junto aos estudantes.
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O curso de licenciatura igualmente carece de conhecimentos basicos ao
trabalho na area. Dessa vez, sdo aqueles para que o professor possa se inserir em
outros espacgos de trabalho que ndo a escola. Enquanto isso, ambos tém negado
conhecimentos das ciéncias humanas e sociais que permitam aos trabalhadores
conhecer, reconhecer, analisar e modificar as relagdes de trabalho.

O processo de formagdo deveria garantir acesso aos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade e, contraditoriamente, os esta negando.
Dessa forma afirmamos que a formagcdo em Educacgao Fisica da ESEF/UFPEL ela
esta servindo ao capital, garantindo acesso a conhecimentos para sua reprodugéo e
negando aqueles que permitem a sua superagédo. Concordamos com Taffarel (2009)
que defender o bacharelado é desqualificar o trabalhador ja no processo de
formagao académica, tendo em vista que se configura enquanto um processo de
especializagdo precoce e que este contribui para que o professor nao se aproprie
dos conhecimentos necessarios para o enfrentamento das complexas relagdes
estabelecidas no mundo do trabalho atualmente.

Contraditoriamente a diferenciacdo dos conhecimentos, ndo ha distincdo no
trato dos contetdos no interior das disciplinas. Afirmam os professores, a respeito
das disciplinas com as quais trabalham que s&o as mesmas para ambos 0s cursos
que o contetdo, em alguns momentos ao longo da disciplina varia ou é
contextualizada no espaco de trabalho, mas ndo demonstram, em suas falas,

diferenca no trato com o conhecimento dentro das disciplinas.

[...] N&o tem diferenca nenhuma se eu vou ensinar a alguém a nadar dentro

de uma escola ou dentro de um clube. O processo de aprendizagem, eu
entendo que ele é o mesmo. Nao vou mudar o ensino do nado crawl porque
eu estou numa escola, porque eu estou numa academia ou porque eu estou
num clube (Professor C — entrevista, 21/11/12).

As disciplinas com maior carater prético [...] a gente tem atividades que sao
blocos de modalidades esportivas. Blocos que envolvam caracteristica mais
de discussdo do processo didatico de ensino, onde a gente tem aula
expositiva. Trabalho também com aula expositiva, com lousa
principalmente, mas, anexo a isso, filmes, discussbes de artigos, livros,
revistas, matérias. (Professor D — entrevista, 21/11/12).

[...] Ao trabalhar com basquete, ao trabalhar com futebol, ao trabalhar com
atletismo, [...] eu gosto de deixar claro [...] € que o principal objetivo daquela
disciplina € [...] que eles, acima de tudo, aprendam a ensinar. [...] Seja para
ele pensando para o espaco escolar da Educacéo Fisica, seja ele pensando
no treinamento, seja ele pensando na escolinha, enfim. [...] Quando [...] €
uma turma de Licenciatura ou uma turma de Bacharelado, também
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contextualizar que a aula de Educagdo Fisica é a aula do clube. [..]
Também discuto muito [...] questbes de principios relacionados com o
trabalho com esporte, que, por mais que eu entenda que nédo deveriam ser
diferentes, principios éticos, filoséficos, por ser escola e por ndo ser, a
forma como eu me porto frente ao esporte, a gente sabe que a pratica com
o esporte fora da escola, por vezes trabalha sobre outras éticas, enfim, eu
trago essa discusséo (Professor E — entrevista, 20/11/12 — grifos nossos).

A percepcdo que os estudantes tém do trato com o conhecimento entre os
cursos € que se consolida enquanto mais uma justificativa para que nao haja divisao
do curso, pois os conhecimentos tratados no interior das disciplinas muitas vezes é
igual para ambos os cursos. Muitos estudantes afirmaram nos questionarios, assim
como a estudante B1, que “a unica diferengca entre os cursos sao as cadeiras
pedagogicas nao existentes no curso de bacharelado, porém o restante das cadeiras
s&o todas semelhantes entre os cursos, mudando somente o nome” (Estudante B1 —
guestionario) ou a estudante B21, graduada em licenciatura pela mesma instituicéo,
que diz que os cursos “sdo semelhantes em muitos aspectos, disciplinas
principalmente, os professores, aulas, estrutura” (Estudante B21 — questionario).

Ainda sobre o conhecimento negado aos estudantes, importante relembrar
as teorias educacionais em embasam a formacdo de professores de Educacéo
Fisica e a formacdo nos demais cursos da UFPEL, a partir das proposicdes do PPI.
A primeira, formacdo em Educacdo Fisica, tem como referéncia explicita nas
DCNEF e DCNEB, que conduzem as instituicbes de ensino na elaboracéo de seus
projetos pedagogicos, a “pedagogia das competéncias” e o PPl da UFPEL,
orientando os cursos dessa instituicdo, o construtivismo. Ambas, “pedagogia das
competéncias” e construtivismo, tém relacdo no boje mais geral das pedagogias do
“aprender a aprender”’, que se configura enquanto uma referéncia meramente
instrumentalista e que desvaloriza os conhecimentos historicamente produzidos e
acumulados pela humanidade. Essa proposta, ao supervalorizar a pratica pela
pratica e os conhecimentos advindos dessa pratica, desconsidera a necessidade de
se ter acesso aos conhecimentos historicamente produzidos. Portanto, tais
referéncias se apoiam na negacao do conhecimento produzido e apropriado pela
humanidade em detrimento do conhecimento empirico imediato.

Para além desse fato, se formos apenas considerarmos as competéncias
esperadas do futuro professor de Educacdo Fisica que em seu curso nao esteve
sujeito as DCNEB (ou seja, o bacharel), podemos verificar que em tais competéncias

a preocupacdo com 0 ensino, a educagcdo ou o trato pedagoOgico para com 0S
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elementos da cultura corporal, caracteristico do trabalho do professor de Educacgéo
Fisica, ndo esta sequem em segundo plano.

Analisando as competéncias a serem adquiridas e desenvolvidas nos cursos
de graduacdo em Educacdo Fisica segundo as DCNEF, descritas no quadro
subsequente, verificamos que em apenas dois itens aparece, ainda que
discretamente, termos que remetem ao trato pedagdgico com os conhecimentos que
trata a Educacao Fisica, nos demais a énfase dada € o trabalho voltado a “aumentar
as possibilidades de ado¢cdo de um estilo de vida fisicamente ativo e saudavel’ e
centrado nos campos de “prevencao, promocgao, protecdo e reabilitagdo da saude,
da formacdo cultural, da educacdo e reeducacdo motora, do rendimento fisico-
esportivo, do lazer, da gestdo de empreendimentos relacionados as atividades
fisicas, recreativas e esportivas (BRASIL, 2004, p. 2). Nesse sentido, a formacao em
Educacdo Fisica esta guiando o futuro professor aos rumos que o mercado de
trabalho tem demandado, o trabalho na area da promocéo da saude através da
aguisicao de um estilo de vida ativo.

Vejamos o quadro das competéncias e habilidades descritas nas DCNEF:

COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM ADQUIRIDAS E DESENVOLVIDAS NOS CURSOS
DE EDUCAGAO FiSICA

Dominar os conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais especificos da Educagao Fisica
e aqueles advindos das ciéncias afins, orientados por valores sociais, morais, éticos e estéticos
proprios de uma sociedade plural e democratica.

Pesquisar, conhecer, compreender, analisar, avaliar a realidade social para nela intervir académica e
profissionalmente, por meio das manifestagcdes e expressées do movimento humano, tematizadas,
com foco nas diferentes formas e modalidades do exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do esporte,
da luta/arte marcial, da danga, visando a formagédo, a ampliagdo e enriquecimento cultural da
sociedade para aumentar as possibilidades de adogdo de um estilo de vida fisicamente ativo e
saudavel.

Intervir académica e profissionalmente de forma deliberada, adequada e eticamente balizada nos
campos da prevengado, promogdo, protegdo e reabilitagdo da saude, da formagdo cultural, da
educagdo e reeducagdo motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer, da gestdo de
empreendimentos relacionados as atividades fisicas, recreativas e esportivas, além de outros
campos que oportunizem ou venham a oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e
esportivas.

Participar, assessorar, coordenar, liderar e gerenciar equipes multiprofissionais de discusséo, de
definicdo e de operacionalizagdo de politicas publicas e institucionais nos campos da saude, do
lazer, do esporte, da educacgéo, da seguranca, do urbanismo, do ambiente, da cultura, do trabalho,
dentre outros.
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COMPETEN(:_IAS E HABILIDADES A SEREM ADQUIRIDAS E DESENVOLVIDAS NOS CURSOS
DE EDUCAGCAO FISICA (continuagao)

Diagnosticar os interesses, as expectativas e as necessidades das pessoas (criangas, jovens,
adultos, idosos, pessoas portadoras de deficiéncia, de grupos e comunidades especiais) de modo a
planejar, prescrever, ensinar, orientar, assessorar, supervisionar, controlar e avaliar projetos e
programas de atividades fisicas, recreativas e esportivas nas perspectivas da prevengao, promogao,
protecdo e reabilitagdo da saude, da formagado cultural, da educagdo e reeducacdo motora, do
rendimento fisico-esportivo, do lazer e de outros campos que oportunizem ou venham a oportunizar
a pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas.

Conhecer, dominar, produzir, selecionar, e avaliar os efeitos da aplicacido de diferentes técnicas,
instrumentos, equipamentos, procedimentos e metodologias para a produgcdo e a intervengao
académico-profissional em Educagido Fisica nos campos da prevencdo, promogao, protecdo e
reabilitagdo da saude, da formagéo cultural, da educacdo e reeducagdo motora, do rendimento
fisico-esportivo, do lazer, da gestdo de empreendimentos relacionados as atividades fisicas,
recreativas e esportivas, além de outros campos que oportunizem ou venham a oportunizar a pratica
de atividades fisicas, recreativas e esportivas.

Acompanhar as transformacdes académico-cientificas da Educacgao Fisica e de areas afins mediante
a analise critica da literatura especializada com o propdsito de continua atualizagdo e produgao
académico-profissional.

Utilizar recursos da tecnologia da informagao e da comunicagdo de forma a ampliar e diversificar as
formas de interagir com as fontes de produgédo e de difusdo de conhecimentos especificos da
Educacao Fisica e de areas afins, com o propésito de continua atualizagdo e producdo académico-
profissional.

Quadro 4: Analise das competéncias e habilidades a serem adquiridas e desenvolvidos em cursos de
graduacao em Educacéo Fisica (BRASIL, 2004 — grifos nossos).

A area da saude, nos cursos de formacado de professores de Educacgio
Fisica tem sido supervalorizada, enquanto a area pedagodgica tem sido
desvalorizada. Ainda que com a divisdo do curso em licenciatura e bacharelado e
possamos perceber que a primeira modalidade de curso tem dado mais espaco para
o desenvolvimento de conhecimentos relativos a area educacional e pedagdgica, de
uma maneira geral, os cursos de Educacdo Fisica tém privilegiado os
conhecimentos da saude em detrimento dos conhecimentos pedagogicos. Esse fato
fica evidente no que se refere a pesquisa e as publicacbes cientificas devido ao fato
de que as revistas e peridodicos melhores conceituados pela CAPES na area da
Educacado Fisica sdo os da saude, inclusive, a constar, a Educagédo Fisica esta
alocada na area 21, com outros cursos da saude (Fisioterapia, Fonoaudiologia e
Terapia Ocupacional).

As revistas e periddicos sao classificados de acordo com o Qualis da
CAPES, um conjunto de procedimentos utilizados “para estratificacdo da qualidade
da producao intelectual dos programas de pos-graduacao”. A classificacao feita
pelas CAPES verifica a “qualidade dos artigos e de outros tipos de producéo, a partir

da analise da qualidade dos veiculos de divulgacao, ou seja, periddicos cientificos”,
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que sdo enquadrados nos estrados de A1 — melhor avaliacdo, A2, B1, B2, B3, B4,
B5 e C — avaliagdo mais baixa (CAPES, 2013, s/p).

A partir de uma pesquisa realizada nas bases de dados®* e nos sites dos
periddicos classificados dentro do Qualis da Educacao Fisica de 2011, pudemos
constatar que 95% dos periddicos que possuiam Qualis A1 eram da area das
Ciéncias da Saude, enquanto apenas 1% poderiam se classificar enquanto das
Ciéncias da Saude e Ciéncias Humanas, de acordo com as publicagcdes que

aceitavam, conforme grafico a seguir:

m Ciéncias da Saude

u Ciéncias da Saude e
Ciéncias Humanas

% Ciéncias Biolbgicas

= Ciéncias da Saude e
Ciéncias Biologicas

Figura 4: Analise da distribuicdo dos peridédicos A1 da Educacgdo Fisica segundo area de
concentracao.

Cabe ainda salientar que de todas as revistas que possuem Qualis A1 na
area da Educacdo Fisica, nenhuma delas é brasileira, enquanto 53% sao dos
Estados Unidos, 25% da Gra-Bretanha, 7% da Holanda e 5% da Alemanha,
predominando ainda a influéncia das correntes de pensamento americanas e anglo-
saxbnicas nos cursos de formacgao de professores de Educacao Fisica que se
verificava na década de 1960.

Publicacdes cientificas tém influenciado significativamente a formagao (nos
niveis de graduagdo e pods-graduacdo) em Educacdo Fisica. A “pesquisa’ e
“producao cientifica” nas universidades em todas as areas do conhecimento (umas
mais do que outras) hoje tem se dado, ao invés de produgdo do conhecimento,

pesquisa e producao cientifica propriamente ditas, pela quantidade de publicacdes

4 Realizamos uma pesquisa para identificar a area de conhecimento dos periddicos A1 da Area 21 do
Qualis Capes 2011. Utilizamos como referéncia para reconhecer a area
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em artigos e periodicos, ditos, cientificos. Um dos principais indicadores para
avaliacdo da qualidade dos programas de poés-graduagcdo do pais tem sido a
quantidade de publicagbes submetidas e aceitas pelos docentes daquele programa
a revistas ditas relevantes a area de conhecimento do programa.

Bons indices nas avaliagbes condicionam mais investimentos em editais e
bolsas nas universidades, entdo, para garantir seus programas de pds-graduacéo e
seus projetos de pesquisa funcionando e recebendo recursos, as universidades
brasileiras tem, como nunca antes em sua histéria, produzido artigos cientificos.
Kuenzer e Moraes (2005, p. 1.349) afirmam que ha “um verdadeiro surto produtivista
em que o que conta é publicar, ndo importa qual versao requentada de um produto
ou varias versbes maquiadas de um produto novo. A quantidade institui-se em
meta”. Isso acarreta duas consequéncias centrais: 1) a perda da qualidade das
publicacdes, uma vez que o indicador de qualidade é o numero de publicagdes em
uma revista de “bom Qualis”, ndo a relevancia social das publicagdes (sejam em
periodicos ou livros); 2) o tempo que os professores estdo se dedicando a
publicacdo de artigos e que esta se refletindo no tempo que eles se dedicam aos
demais ambitos do seu trabalho, como a graduagao ou a programas de extensao.

Esse segundo, em particular, nos chamou atengédo durante o trabalho de
campo pois pudemos constatar que, de uma forma indireta, isso, ainda, esta
valorizando a area das Ciéncias da Saude nos cursos de Educagao Fisica da
ESEF/UFPEL, uma vez que os professores que trabalham com a area da Educagao
Fisica mais voltada a saude conseguem, mais facilmente, publicar em revistas
classificadas com um Qualis mais elevado do que os professores que trabalham
com a Educacao Fisica escolar ou dentro das Ciéncias Humanas e Sociais. Na
ESEF/UFPEL, a diferenca nas publicacdes ficou tdo marcada, que cinco professores
da Area de Concentragdo “Educacdo Fisica, Ciéncias Sociais e Humanas” do
Programa de Pés Graduagdo em Educacgao Fisica ndo puderem ser recadastrados
por nao atingirem pontuacdo suficiente em numero de publicagbes. Com um
contingente maior de professores de uma area vinculado ao programa de poés
graduacgdo, essa area € fortalecida, ela ganha peso frente as expectativas dos
estudantes que pretendem seguir a formagcao em nivel de stricto sensu, ela se
consolida frente a organizacdo da formacado de professores de Educacédo Fisica,
tanto em nivel de pds-graduagao quanto graduacao, em tal grau que se manifesta
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na importancia que os estudantes ddo a area no embasamento do seu trabalho
enquanto professores.

Para maior parte dos estudantes de licenciatura, que representou um total
de 40% dos estudantes que responderam ao questionario, os conhecimentos da
area da educacao e da area da saude, ambos sao importantes para o trabalho do
professor de Educacgdo Fisica. Alguns responderam a pergunta de qual area
contribui para o trabalho do professor afirmando que depende do local de trabalho
(na escola ou fora da escola) e isso representou 18% das respostas. Os demais,
24% respondeu que os conhecimentos da saude sdo mais importantes frente a 6%
que respondeu que sao os conhecimentos da area da educacdo. O restante, 12%,
responderam outras areas. Ja para os estudantes de bacharelado, os
conhecimentos da area da saude sao mais importantes para 42% dos entrevistados,
frente a 8% que acham que os da educagdo sdo mais importantes, 37,5% que
acham que sdo ambos e 12,5 que consideram outras areas além das citadas como
importantes.

Esses dados nos permitem afirmar que a area da saude dentro da Educacéao
Fisica esta tendo maior visibilidade e esta Ihe sendo atribuida maior importancia ao
trabalho desenvolvido pelos professores de Educagao Fisica. E nos permite afirmar
que, frente aos debates realizados em pleno processo de democratizagdo da
sociedade brasileira em meados da década de 1980, a Educacado Fisica esta
retrocedendo ao, novamente, prevalecer uma area em detrimento de outra e ao
separar os conhecimentos das areas da educacgao e da saude para os espacos de
trabalho escolar e ndo escolar, respectivamente.

A valorizacdo da area das Ciéncias Naturais, em especial da saude e
bioldgicas, se insere num projeto mais amplo de formacdo de professores de
Educacao Fisica. Conforme discutiamos anteriormente, a partir da década de 1980,
a Educacao Fisica dentro da escola perde a sua centralidade frente as mudancas no
mundo do trabalho e se fortalece no ambito do fitness, da atividade fisica e da
promocao da saude. Esse movimento oriundo das politicas neoliberais, “abafava”,
entdo, os esforgcos do setor mais progressista da Educacdo Fisica que tentava
superar a énfase da aptidao fisica dada a Educacdo Fisica desde meados da
década de 1960, e que ainda mantém resquicios na formagao nos dias de hoje.

Para legitimar esse projeto de formagao € necessario “contornar” alguns

conhecimentos que possam permitir que os estudantes questionem os rumos que a
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Educacao Fisica vem seguindo e que a formagéo nesse curso vem acompanhando.
Para isso, os conhecimentos que contribuem na compreensao das relacdes sociais
e que permitiriam a superagao das mesmas, sao negados. Esses conhecimentos
incluem os mencionados no inicio do item, e outros que, surpreendentemente para
nos, os estudantes ndo sabiam ao que se referiam ao responderem os questionarios
e que traremos alguns exemplos apenas para ilustrar a afirmativa que fazemos:
quando questionado sobre o objeto de estudo da Educagao Fisica, o estudante B22
responde: “Nao dei importancia. Nao acho que acrescente algo a minha formacgao”
(Estudante B22 — questionario); o estudante B17, quando questionado se ele definiu
o teve claras teorias para orientar o trabalho nos estagios, responde que “ndo houve
planejamento, pois nunca nos foi ensinado, nem nos foi passado a importancia de os
fazer durante a graduagao. Apenas fomos cobrados quanto a producao destes no
momento em que os estagios iniciaram. Até o presente momento, n&o considero
importante” (Estudante B17 — questionario), e por fim, pelas perguntas feitas sobre
teorias e abordagens e objeto de estudo, o estudante B23 complementa que “o
questionario em geral forgca a compreensao e a descricdo sobre repostas que em
geral sao pouco discutidas no curso” (Estudante 23B - questionario).

Por fim, a partir do que discutimos nesse capitulo, trazemos inquietacdes a
respeito dos professores que estamos formando. A formacado tem Educacgao Fisica,
nos atuais moldes tem se dado pela negacdo de conhecimentos historicamente
produzidos e socialmente Uuteis; pela interferéncia de organizagdes externas na
definigdo dos rumos da formacgao; pela tensdo entre uma gestdo ndo-democratica e
a participacao coletiva dos segmentos envolvidos no processo; pela concepg¢ao de

educacao pautada em competéncias, e pela subsung¢ao da formagao ao capital.



CONSIDERAGOES FINAIS

Com essa dissertacao, nos propusemos a discutir a organizagao do trabalho
pedagdgico e o trato com o conhecimento na formagao e professores de Educagao
Fisica considerando as mudancgas ocorridas nas ultimas décadas a partir de um
contexto de crise e de implementacdo de politicas neoliberais embasados no
referencial tedrico marxista. Para tal, partimos do que havia de acumulo na produgao
do conhecimento sobre o tema, reunimos material empirico que nos permitisse
responder ao nosso problema, analisamos esse material a partir do referencial
tedrico e identificamos categorias que nos auxiliam na compreensao do fenémeno
da pesquisa.

Para concluir, vamos retomar de forma breve o caminha percorrido por este
trabalho até o processo que nos permitiu definir as categorias empiricas e de que
maneira elas nos permitem responder ao problema da pesquisa, para que, por fim,
possamos pensar, a partir do que discutimos, alternativas que superem o projeto de
formacao de professores de Educacdo Fisica apontado nesse trabalho para um
projeto de formacao que permita a classe trabalhadora acesso aos conhecimentos
necessarios para superar a organizagao social capitalista.

Em primeiro lugar, partimos do problema de pesquisa elabora na pergunta
cientifica que o trabalho tratou de responder. “Que contradicbes existem na
organizagéo do trabalho pedagdgico e no trato com o conhecimento na formagéo de
professores de Educacgéo Fisica e como elas se apresentam frente a organizagao do
trabalho no Modo de Produgédo Capitalista no atual contexto de crise estrutural do
capital?”. Sem perder de vista que o presente trabalho se tratava de uma
dissertagcdo e que, por si sO, o tempo delimitado dedicado a esse estudo e as
condigcdes materiais postas a classe trabalhadora de estudar e trabalhar, teria
diversas limitagdes, sem contarmos os contratempos que nos deparamos. Porém,
tinhamos a importante tarefa de nos dedicarmos a esse estudo tendo em vista sua
relevancia social e importadncia no atual periodo histérico, em detrimento das

mudancgas pelas quais passam os cursos de formacao de professores de Educacao
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Fisica e as mudangas que vem ocorrendo no mundo do trabalho para atender as
demandas do capital e que inferem diretamente no nosso fendbmeno de pesquisa.

Para responder ao problema da pesquisa, fizemos o esfor¢o da apropriagao
do Materialismo Historico Dialético, enquanto meétodo e teoria gerais do
conhecimento, entendendo que este representa o que ha de mais avangado de
proposi¢cao que nos permite explicar das complexas relagdes entre os fendmenos.
Nesse momento, cabe ressaltar que essa teoria ao longo do processo de formagao
inicial nos foi negado, pois ela representa a analise e compreensao do mundo e de
suas relagdes e, em consequéncia, uma ameaga a perpetuacdo de uma organizagao
social que se baseia na exploracéo e opressdo de um ser humano por outro.

Esse nos direciona a apreender o fendmeno de investigacdo em sua
totalidade, partindo da realidade concreta e buscando entender as relagdes que
esse estabelece com as leis que regem as relagdes sociais em determinada fase de
desenvolvimento das forcas produtivas. Nesta sentido, pautamos nossas analises
pela articulagao entre as categorias filosoficas — totalidade, mediagao e contradigao
— cientificas — trabalho, formacéao de professores, conhecimento e Educacéo Fisica —
e empiricas, sistematizadas em a) gestdo, processos decisorios e participagcéo
coletiva no processo de formagéo; b) subsuncdo da formacdo de professores de
Educacao Fisica a l6gica mercantil, e ¢) negagado do conhecimento.

Ressaltamos que essa pesquisa ndo intenta esgotar as discussdes sobre o
tema. Nossas intengdes centrais com essa pesquisa foram, pelo contrario, suscitar a
discussdo sobre a organizagéo do trabalho pedagdgico e trato com o conhecimento
na formacao de professores de Educacéao Fisica no atual contexto de crise estrutural
do capital, reestruturacdo produtiva no mundo do trabalho e politicas neoliberais, e
contribuir com a busca e elaboragdo de uma proposta de formacao que nao esteja
subsumida as demandas do capital, mas comprometida com os reais interesses da
sociedade de transformagao da organizacgao social.

O atual periodo histérico, marcado por uma crise do capital que, diferente de
outras que sucederam, se configura enquanto estrutural, de carater universal,
alcance global, temporalidade permanente e modo de desdobramento rastejante
(MESZAROS, 2002), demarca um projeto de formacdo humana exigido pelo capital
para sua manutencdo. Esse projeto de formacdo alcanga a todos os niveis da
educacdo em escala mundial e tem como importante agentes mediadores as

organizagbes mundiais, como BIRD e FMI que impdem tal projeto a paises em
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desenvolvimento em contrapartida de subsidios para o gerenciamento da crise. Esse
projeto, no atual contexto, caracteriza-se por propostas educacionais pautadas pelas
teorias do “aprender a aprender”, desenvolvimento de competéncias, habilidades e
atitudes, no mercado de trabalho e empregabilidade como indicativos para conferir
qualidade a formagao da classe trabalhadora.

E nesse contexto que se encontra a educacdo brasileira, ainda inserida no
bojo de politicas neoliberais que desresponsabilizam o Estado em garantir direitos
aos trabalhadores, incluindo a educacgao, e, pelo gradativo desmonte das instituicoes
publicas que garantem esses direitos, gira para iniciativa privada o provimento dos
mesmos. No que tange a educacéao superior, encontramos o projeto de restruturagéo
e expansao do ensino superior no Brasil, que tem trazido consequéncias diretas e
imediatas na precarizagcao da formacao. Dentro as politicas inseridas nesse projeto,
destacamos o REUNI que aumenta consideravelmente o numero de cursos e de
estudantes no interior das universidades federais e nao prevé aumento de
infraestrutura e corpo docente e técnico-administrativo que supra a demanda criada
por essa expansao. A UFPEL, nesse ambito, € marcada por outra particularidade, as
denuncias de improbidade administrativa da gestdo anterior da reitoria, vinculadas
ao professor Antonio César Borges, onde ilustra a relagdo da apropriagao privada
dos bens publicos. Ainda, nesta instituicdo de ensino, identificamos que o seu PPI
embasa a imbricagao entre educagao e mercado, estabelecendo como parametro de
qualidade do ensino, tal qual o projeto educacional demandado pelo capital, a
capacidade de resposta as demandas mercadoldgicas, sendo conduzida por
processos de avaliagdo externos que nado expdem as problematicas localizadas e
internas da universidade.

Empiricamente, verificamos que a organizagao do trabalho pedagdgico € o
trato com o conhecimento no processo de formacido de professores de Educacao
Fisica na ESEF/UFPEL coadunam com o projeto demandado pelo capital a
educacao, em trés pontos especificamente:

1. Os sujeitos que compdem o processo, em especial os estudantes, no
interior das instituicdes, sao tolhidos em relacdo a sua participagcado nas decisdes e
na gestdo dos cursos. Verificamos esse aspecto, ao logo do trabalho de campo,
onde os estudantes tiveram um papel secundario na elaboragao e implementagao
das DCNEF, tém um papel secundario nas instancias decisérias frente ao papel

desempenhado pelos professores (em especial nas |IES federais, onde a legislagéo
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aponta uma proporgdo de 70/15/15). Em alguns momentos verificamos que os
professores também foram inibidos de definir rumos sobre o seu préprio trabalho.
Destacamos também o papel do Sistema CONFEF/CREF, 6rgao coorporativo, de
interesses privados ingerindo sobre os processos decisérios € rumos da formagao
dos professores de Educacdo Fisica. As questdes democraticas na universidade,
nao somente aos cursos de Educacao Fisica, ainda sdo matéria de necessarios
avangos que direcionem possibilidades de efetiva insercdo de todos os setores e
sujeitos da instituicdo ndo somente nos processos decisérios mas de controle e
elaboracao.

2. A fragmentacdo da formacdo em Educacdo Fisica representa o
principal expoente da subsung¢ao da formacéo dos professores de Educagao Fisica
as demandas do mercado de trabalho e, em consequéncia, do capital. Além disso,
colocar como referéncia as nogdes de competéncia, que advém das “pedagogias do
aprender a aprender’, e simetria invertida aos cursos de Educacdo Fisica,
representa garantir, no processo de formagao, instrumentalizacdo e habilidade
exigidas por esse mercado no que tange a formacao do novo trabalhador polivalente
e flexivel.

3. Resultante da fragmentacdo da formagdo dos professores de
Educacao Fisica, esta a diferenciagcdo dos conhecimentos para as duas habilitacées
(licenciatura e bacharelado). Os licenciados, que vao atuar no ambiente escolar,
necessitam conhecimentos de cunho pedagdgico, porém os bachareis, que vao
trabalhar no mercado do fitness e da atividade fisica necessitam conhecimentos
relacionados as ciéncias da saude e ciéncias bioldgicas. Ou seja, ao longo do
processo de formacgao, desconsideram que o trabalho na Educacéo Fisica tem como
caracteristica essencial de intervengao profissional o trabalho pedagdgico e negam
conhecimentos aos estudantes desqualificando-os enquanto professores de
Educacdo Fisica em seu processo de formacdo. Além dessa distingao,
conhecimentos necessarios para desenvolver uma atitude critica, para compreender
e analisar as relagdes sociais, o mundo do trabalho, desenvolver uma teoria
pedagogica alternativa ndo estdo sendo tratados ao longo da formagdo dos
professores de Educacéao Fisica em ambas as habilitagdes.

Portanto, a organizacdo do trabalho pedagdgico e o trato com o
conhecimento na formacao de professores de Educacao Fisica a partir dos atuais

marcos legais mantém correspondéncia com a atual fase de desenvolvimento do
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modo de produgdo capitalista. No entanto, ao longo do nosso estudo, demonstramos
que existem contradicbes nesse processo, portanto, possibilidades de disputas do
projeto de formacéo.

Historicamente, a configuracdo da Educacao Fisica tem expressado uma
série de antagonismos em sua concepgao: ciéncia ou disciplina pedagdgica; area
biomédica ou sécio-historica; movimento humano ou cultura corporal; formacao
fragmentada ou ampliada. Essas e outras questdes bosquejam que diferentes
concepgoes epistemologicas, gnosiologicas, ontoldgicas estdo em disputa no interior
da Educacao Fisica.

A partir das constatagdes encontradas durante a investigagdo realizada,
estamos convictos de que urge a necessaria e real restruturacao curricular da
formacdo de professores de Educacdo Fisica. O projeto de formacdo que
identificamos ao longo desse estudo ndo estd em consonéancia com os interesses
sociais. E imperativa a elaboracéo e implementagdo de um projeto que atenda aos
interesses historicos, sociais e culturais da sociedade.

Destacamos, como contribuigdo deixada por esse estudo para a construgao
de propostas alternativas, no ambito da formacido de professores de Educacéao
Fisica, que estejam comprometidas com a emancipagdo e anseios da classe
trabalhadora, os seguintes pontos:

1. Aformacgao de professores de Educacao Fisica devera ser produzida e
controlada pelos reais sujeitos que dela fazem parte: os professores e os
estudantes. Esses, junto aos 6rgaos representativos de classes, devem gerir, decidir
e organizar o trabalho pedagogico e os rumos a serem tomados pelos processos de
formacgao, tendo autonomia no interior das IES para definir as melhores formas para
tal efetivacdo, desvinculados de entidades que representam interesses
corporativistas e provados e nao da classe trabalhadora. Além disso, o processo de
organizagcdo do trabalho deverd se pautar pela auto-organizagdo e
autodeterminagcdo dos sujeitos envolvidos, tendo como principios a autonomia e
responsabilidade nas decisdes tomadas, e pela gestdo democratica da instituicio.

2. O processo devera se pautar formacdo de um novo tipo de ser
humano, e ndo somente de um novo tipo de trabalhador. Esse deve ser capaz de
analisar criticamente a realidade para agir “eticamente nas situacdes da atividade
profissional, a partir de uma atitude critica identificada com os ideais e valores de

uma sociedade democratica que supere as relagcbes do modo de producdo
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capitalista” (TAFFAREL et al, 2006,s/p). A formacdo deve partir do conceito de
formagdo humana, utilizando a referéncia de Manacorda (1991), onde o
desenvolvimento da formacdo humana omnilateral deve ser entendido como o
chegar historico do homem a uma totalidade de capacidades e, ao mesmo tempo, a
uma totalidade de capacidades de consumo e gozo, em que se deve considerar
sobretudo o usufruir dos bens espirituais (plano cultural e intelectual), além dos
materiais.

3. Os sujeitos envolvidos no processo deverao ter acesso ao
conhecimento mais avangado ja apropriado, produzido, elaborado pela humanidade,
que tenha relagcdo com o contexto socio-politico em que estd os sujeitos estéo
inseridos. A formacéao devera ser alicercada em uma solida base tedrica, base essa
que foi consolidada a partir da apropriagdo por superacdo das demais e que
coerentemente buscar explicar as relagdes entre os fendbmenos no mundo. A
formacdo devera garantir acesso aos conhecimentos classicos permitindo uma
formagcao ampliada e os conhecimentos baseados nas ciéncias humanas, da terra,
exatas, sociais e bioldgicas que contribuam com a formacao especifica do professor
de Educagao Fisica, bem como acesso aos conhecimentos das diferentes
manifestacdes da Cultura Corporal.

Na atualidade, a expressao teorica e politica mais avangada de projeto de
formacdao de professores de Educacdo Fisica, que atende a estes critérios
supracitados, se manifestam no projeto de Licenciatura Ampliado®®. Esse projeto se
pauta pela formagao omnilateral e tem como bases: a histéria como matriz formativa,
a cultura corporal como objeto de estudo, a praxis social como articuladora do
conhecimento, o carater multidisciplinar da formagdo, a docéncia enquanto
identidade profissional, o projeto pedagogico construido coletivamente e a referéncia
de um projeto historico claro e explicito, que supere a organizagéo social do capital.

Entendemos que a educacgdo, por si s6, ndao é capaz de garantir a
transformacao social, a medida que nao esta alheia as determinacdes da sociedade
capitalista. No entanto, partiihamos da compreensao de que

[...] a educacdo é sempre uma pratica politica, a medida que se insere
dentro de um projeto de transformacao ou conservacdo da ordem vigente.

%0 projeto de Licenciatura Ampliada, ou Licenciatura Plena de Carater Ampliado, foi construido
coletivamente entre a Linha de Estudo e Pesquisa em Educacdo Fisica e Esporte e Lazer da
Universidade Federal da Bahia (LEPEL/UFBA) e o MEEF/EXNEEF.
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Ou seja, alimentar a indignagdo ética diante das situacdes de injustica e
indignidade humanas, ndo perder a sensibilidade frente a légica da
violéncia, da exclusdo, da impunidade que é imposta pelo modelo de
sociedade atual, e canalizar esse sentimento de indignacdo para o
despertar da necessidade de mudancas, tanto na sociedade como em cada
um de nés (FRIZZO, 2008, p. 19).

Portanto, reafirmamos a necessidade de disputar os projetos de formagao, para que
a educacgéo, sob outras referéncias, seja capaz de despertar/ incutir nos estudantes
a ideia da possibilidade da transformacdo social, para que esses possam se
identificar enquanto sujeitos historicos; de realizar pesquisas comprometidas com a
produgao do conhecimento socialmente relevante e empenhadas na superagao das
relagbes do modelo do capital organizar a vida na sociedade, e de lutar pela
superacado do atual projeto de formacdo de professores de Educagdo Fisica em
defesa de um projeto que vise a formagao humana omnilateral, comprometida com

os interesses sociais, a transformacgao social e a emancipagao humana.
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Apéndice | - Termo de consentimento livre e esclarecido

Vocé esta sendo convidado a participar do estudo de mestrado sobre a
organizacao do trabalho pedagdgico e o trato com o conhecimento na formagao de
professores de Educacao Fisica. Dessa forma, peco que voceé leia este documento e
esclareca suas duvidas antes de consentir, com a sua assinatura, sua participacao
neste estudo. Vocé recebera uma coépia deste termo, para que possa questionar

eventuais duvidas que venham a surgir, a qualquer momento, se assim o desejar.

Objetivo da pesquisa

Analisar as contradigdes presentes na organizagao do trabalho pedagdgico na
formacao de professores de Educacgao Fisica da ESEF/ UFPEL no que se refere ao
trato com o conhecimento, e como elas se apresentam frente a organizagdo do
trabalho no Modo de Producgido Capitalista no atual contexto de crise estrutural do

Capital.

Objeto de estudo
A presente pesquisa tera como objeto de estudo o trabalho pedagdgico na

formacéao de professores de Educacao Fisica.

Procedimentos

Durante a realizagao do trabalho de campo, as informacdes serao coletadas
através de questionarios, entrevistas e analise de documentos. Cabe a vocé
consentir com as entrevistas, que serao previamente agendadas, realizadas na
UFPEL ou algum local de sua preferéncia e com duragdo maxima de uma hora. Esta
entrevista sera gravada, transcrita e devolvida para que, caso julgue necessario,
faca corregbes. O conteudo das gravagdes sera deletado apds a transcrigdo das

mesmas.

Riscos e Beneficios do Estudo
Primeiro: Sua adesdao como colaborador deste estudo ndo oferece nenhum

risco a sua saude, tdo pouco o submetera a situagdes constrangedoras.
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Segundo: Vocé recebera copia da sua entrevista para, caso julgue
necessario, retirar ou modificar as informacgdes, antes do texto ser transformado em
fonte da pesquisa.

Terceiro: Este estudo contribuira no entendimento dos problemas
relacionados a organizagao do trabalho pedagogico e ao trato com o conhecimento
na formacdo de professores de Educacdo Fisica, bem como na busca de
possibilidades que superem esses problemas, fazendo com que a formagao atendas

as demandas da sociedade.

Confidencialidade
Todas as informagbes coletadas, sob a responsabilidade da pesquisadora,
preservarao a identificacdo dos sujeitos pesquisados e ficardo protegidas de

utilizagado n&o autorizadas.

Voluntariedade
A recusa do participante em seguir contribuindo com o estudo sera sempre
respeitada, possibilitando que seja interrompido o processo de coleta de

informagdes, a qualquer momento, se assim for seu desejo.

Novas informagoes
A qualquer momento os/as participantes do estudo poderdo requisitar
informagdes esclarecedoras sobre o projeto de pesquisa e as contribuicoes

prestadas, através de contato com a pesquisadora.

Contatos e Questoes
Isabella Filippini

E-mail: bellafilippini@gmail.com

Maristela da Silva Souza (orientadora)

E-mail: souzamaris@bol.com.br

Isabella Filippini
(Mestranda em Educacéo Fisica/ ESEF/UFPEL)


mailto:bellafilippini@gmail.com
mailto:souzamaris@bol.com.br
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Declaragao de Consentimento

Eu,

Escola Superior de Educacgao Fisica da Universidade Federal de Pelotas, tendo lido

, professor da

as informacgdes oferecidas acima e tendo sido esclarecido das questdes referentes a

pesquisa, concordo em participar livremente do estudo.

Pelotas, de de 2012.

Assinatura
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Apéndice Il — Roteiro de Entrevista dos Professores

Informagoes Gerais:

Nome do colaborador/a:

Ano em que ingressou na ESEF/UFPEL.:

Experiéncias anteriores a ESEF/UFPEL.

Disciplina ou disciplinas com que trabalha na graduagéo, diferenciando as do curso

de licenciatura e as do curso de bacharelado:

E professor do PPGEF? O Sim O Nao

Local da entrevista: Data: / /

Duragao da entrevista:

Perguntas:

1. Gostaria que vocé falasse um pouco sobre sua trajetoria enquanto professor da
ESEF/UFPEL, das disciplinas que vocé leciona no curso de Licenciatura e no de
Bacharelado, dos projetos de pesquisa ou de extencdo coordena ou participa, se €
professor do PPGEF, se é representande docente e que relevancia vocé vé em

participar dessas atividades.

2. Fale um pouco sobre como vocé vé a formacdo em Educagao Fisica da
ESEF/UFPEL hoje. (Os pontos positivos, os pontos negativos, a organizagao da

formacgao na ESEF).

3. Sobre o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) que vocé leciona (se forem os
dois, sobre ambos), fale um pouco sobre seus aspectos principais (matriz tedrica,
objetivos do curso, que tipo de egresso se pretende formar). Vocé acha que o que
prevé no PPC é o que acontece efetivamente na formacado? Fale também sobre

iSSO.
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4. Vocé identifica uma teoria do conhecimento que embasa o PPC do curso?
Como vocé acha que deve ser essa relagdo, entre uma ou as teorias do
conhecimento e a organizagédo do trabalho pedagdgico na formagcdao em Educacéao

Fisica?

5. Em sua opinido, quais as diferencas centrais nos cursos de Licenciatura e

Bacharelado?

6. Como vocé vé a organizagao do trabalho pedagoégico na ESEF/UFPEL? (Da
relacdo entre os professores; entre professores e estudantes; da participagdo de
professores, estudantes e técnicos administrativos nas decisdes sobre a formacgao,

etc.)

7. Fale um pouco sobre a rotina do seu trabalho nas disciplinas que leciona: como
é feito o planejamento do semestre, os planos de aula, como sao elencados os
objetivos, quais os critérios utilizados na sele¢do dos conteudos e como € a

organizacgao das suas disciplinas em termos metodologicos.

8. Como vocé vé a relagdo entre a concepgao que vocé tem sobre produgao e

apropriagao do conhecimento e a sua forma de planejar e dar suas aulas?

9. Como vocé vé a relagcdo entre os conhecimentos das ciéncias humanas e
sociais e das ciéncias biologicas nos cursos de Licenciatura e de Bacharelado em

Educacéao Fisica?

10. Fale sobre os espacos e/ou atividades em que ha produgcado do conhecimento.
Como vocé tem visto a relagdo entre a produgdo do conhecimento e o trabalho dos

professores na Universidade?

11. Vocé gostaria de acrescentar alguma coisa, ressaltar algum aspecto ou retomar

um determinado tema que julga importante as consideragdes?
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Apéndice Il - Apresentacdo do questionario dos estudantes

Aos/as estudantes dos cursos de licenciatura e bacharelado em Educacao Fisica da
ESEF/UFPEL.

Primeiramente gostaria de me apresentar, sou Isabella, formada em Educagao
Fisica pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e estudante do
curso de Mestrado em Educacdo Fisica da Universidade Federal de Pelotas
(UFPEL). Para concluir esse curso de mestrado, € necessario elaborar uma
dissertagcdo enquanto trabalho final. Esse trabalho deve contribuir com as questdes
cientificas da area e com a produgao do conhecimento em Educacéo Fisica.

O meu trabalho, o qual vocés estdo sendo convidados a participar, versa sobre a
formacao dos trabalhadores e trabalhadoras da Educacgao Fisica, tanto em cursos
de licenciatura quanto de bacharelado e tem como objetivo analisar as contradigbes
presentes na organizagdo do trabalho pedagdgico na formagédo de professores de
Educacéo Fisica da ESEF/UFPEL, no que se refere ao trato com o conhecimento, e
como elas se apresentam frente a organizagdo do trabalho no Modo de Produgéao
Capitalista no atual contexto de crise estrutural do capital. Delimito esse obijetivo,
pois vejo uma necessidade de estudarmos a formacao no atual contexto historico
para que possamos contribuir com os processos de Reestruturacdo Curricular que
estdo acontecendo no Estado, no Brasil e que se vislumbram na ESEF/UFPEL.
Importante ressaltar que, quando falo em formagao de professores de Educacao
Fisica, estou me referindo tanto cursos de licenciatura quanto de bacharelado, pois
entendo que o trabalho na Educagao Fisica tem como caracteristica essencial de
intervencgao profissional o trabalho pedagdgico.

A partir do entendimento que a organizagdo do trabalho pedagogico na formagéo
nao acontece somente por parte dos professores e que os estudantes sdo sujeitos
importantes do processo, considero fundamental a participagcao e a voz dos mesmos
nesse trabalho. Isso explica o porqué estou fazendo esse convite a vocés. Uma
analise da formacgao deve dar o devido espaco a participagao dos estudantes, pois
os aspectos e as contribuicbes trazidas por eles nem sempre sao visiveis aos
professores ou as vezes importantes e relevantes a eles. Por isso ressalto a
importancia da participacdo de vocés nesse trabalho, para contribuir com a analise
da formacao que vocés estio inseridos e do qual vocés sao parte fundamental.

A contribuicdo de vocés se dara respondendo o questionario que segue, composto
por 12 perguntas, que conto com vocés para que as respondam da forma mais
detalhada, sincera e exata possivel, para contribuir qualitativamente com minhas
analises, sabendo que vocés podem falar com muita propriedade a respeito da
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formacgao que estao tendo e tiveram. Essas perguntas versam sobre o processo de
formacdo de vocés, as dificuldades encontradas e os conhecimentos que foram
fundamentais e os que careceram na formagao para o trabalho como professores e
professoras de Educacéo Fisica.

A presente pesquisa é orientada pela professora Dr? Maristela da Silva Souza, do
Centro de Educacao Fisica e Desportos da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM) e professora convidada do curso de Mestrado em Educagédo Fisica da
UFPEL.

Ao final do processo, quando o presente trabalho estiver concluido, irei socializa-lo
com vocés. No trabalho final, a identidade de vocés sera preservada, e remeterei as
falas usando nomes ficticios.

Para concluir, agradeco a colaboragdo de vocés e me coloco a disposicédo para
qualquer duvida.

Contato: bellafilippini@gmail.com.

Isabella Filippini
Pelotas, 21 de novembro de 2012.
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Apéndice IV — Questionério dos estudantes

Autorizagao para participar do estudo

Eu, , estudante do curso de Educacéo

Fisica da ESEF/UFPEL, aceito participar do presente estudo, ciente que o mesmo
nao oferece riscos a minha saude nem me submetera a situagdes constragedoras, e
que, a qualquer momento, se me recusar a seguir contribuindo com o0 mesmo, minha

decisao sera respeitada pela pesquisadora.

Assinatura do/a colaborador/a

Informagoes Gerais

Nome: E-mail

(Essas informacdes serdo mantidas em sigilo e sdo solicitadas apenas para que a
pesquisadora possa identificar e entrar em contato, caso necessario.)

Sexo: O Feminino O Masculino Idade:

Curso de EF em: O Licenciatura O Bacharelado

Ano em que ingressou No curso:
Cursou ou esta cursando a outra modalidade? O Sim O Nao

Em que instituticao?

Se sim, chegou a concluir? [ Sim. J N&o, desistiu.

0 Nao, trocou. [J Ainda esta cursando.
Questoes
01. Fale, brevemente, sobre o porqué vocé escolheu o curso de Educacao Fisica e,

quando optou entre o curso de Licenciatura ou Bacharelado, o que levou vocé a

escolher um e ndo o outro.




137

02. Fale um pouco sobre as diferengas entre o curso de Bacharelado e o curso de

Licenciatura e qual a sua opinido sobre essa diviséo.

03. Vocé acha que o curso atendeu as suas expectativas quanto ao que vocé

esperava para sua formacao? Por qué?

04. Como vocé vé a articulagdo entre o que é estudado na ESEF e a realidade do

trabalho do professor?

05. Quais os conteudos e conhecimentos que vocé considera que foram
fundamentais para que vocé pudesse dar aula e organizar o seu trabalho como

professor(a) de Educacgao Fisica?

06. Desses conhecimentos e conteudos referidos na questdo anterior, quais vocé

acha que foram pouco discutidos ou aprofundados ao longo da graduagao?




138

07. Para vocé dar suas aulas no estagio, o que € central no seu planejamento ou
quais aspectos vocé considera prioritariamente (tanto no plano de ensino/geral

quanto nos planos de aula)?

08. Quando vocé planejou as suas aulas no estagio (plano de ensino/geral), vocé
definiu ou teve claras teorias ou abordagens para orientar/embasar o seu trabalho

enquanto professor(a)? Quais? Vocé acha isso importante?

09. Pelo que vocé viu ao longo da formagdo e dos conhecimentos que foram
necessarios para organizar o seu trabalho como professor(a) nas disciplinas de
estagio, vocé considera que sao mais importantes os conhecimentos da area da
saude, da area da educacdo ou de outra area? Fale um pouco sobre isso

relacionando as suas aulas no estagio.

10. Um dos temas mais discutidos na area da Educagao Fisica € quanto ao objeto
de estudo (p.ex. Movimento Humano, Cultura Corporal de Movimento, Cultura
Corporal), de que forma esse tema foi abordado na sua formagao? E como vocé

compreende a questao do objeto de estudo?
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11. Em que espagos e/ou atividades que os estudantes passam ao longo da
formacédo vocé considera que ha producdo do conhecimento? Como vocé vé a

relagédo entre a produg¢ao do conhecimento e o trabalho do professor?

12. Esse espacgo é destinado a vocé, caso queira falar algo que n&o tenha sido

contemplado nas questdes anteriores.

Obrigada pela sua participagao!



