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RESUMO

PARRELA, Galeno Criscolo. CULTURAS JUVENIS E EDUCAC}AO FISICA NO
CONTEXTO DE UMA ESCOLA PUBLICA DE BELO HORIZONTE: UM ESTUDO DE
CASO. 2010, 137p. Dissertacdo (Mestrado) Programa de PO4s-Graduagdo em
Educacao Fisica. Universidade Federal de Pelotas.

Os caminhos percorridos pelos jovens nos espac¢os do mundo contemporaneo
sdo marcados por diferentes oportunidades na escola, trabalho, lazer e cultura que
acabam por estabelecerem normas para suas vidas. Os modos como utilizam os
corpos, as tatuagens, piercing, brincos; bonés e arranjos nos cabelos com seus tons
e cortes irreverentes, como se vestem, a mdusica, dancas, troca de olhares,
cumprimentos e 0s espacos/tempos que dividem na escola e fora dela contribuem
para enturmacdo com seus pares, dao sentidos para suas vidas e nos fornece pistas
para a diversidade existentes entre eles. Para tal utilizo minhas experiéncias como
jovem estudante, professor, as vivéncias nas escolas e as leituras dos autores como
CORTI, CATANI, DAYRELL, FREITAS, MCLAREN, PAES, SPOSITO, TOSTA e
outros, para desvendar as contendas no cotidiano escolar que muitas vezes nao
permite aos jovens sentirem parte integrante do processo educativo. Esta pesquisa
tem o objetivo de investigar como o grafite/pichacéo, capoeira e o grupo zuacgao se
constituindo como culturas dos jovens de uma escola publica da cidade de Belo
Horizonte/MG séo vivenciadas, compreendidas tendo em vistas as possibilidades e
limites de dialogos integrativos com a Educacdo Fisica. Utilizo a metodologia
qualitativa (LUDKE, 1988;) orientada pelo estudo de caso. Os procedimentos se
constituiram de entrevistas, observacfes, fotografias, conversas individuais e
coletivas com os jovens. Fazendo um didlogo entre os mundos das culturas dos
jovens e a Educacdo Fisica ha indicativos da hegemonia dos esportes que se
expressam na organizacdo dos curriculos e dos espacos destinados para suas
vivéncias. Este processo torna as culturas juvenis como meras coadjuvantes da
esportiva.

Palavras Chaves: Culturas juvenis, Educacéo Fisica, Escol



ABSTRACT

PARRELA, GalenoCriscolo. PHYSICAL EDUCATION AND YOUTH CULTURE IN
THE CONTEXT OF A PUBLIC SCHOOL OF BELO HORIZONTE: A CASE STUDY.
2010, 140p. Thesis (MA) Graduate Program in Physical Education.Federal University
of Pelotas.

The paths taken by young people in the spaces of the contemporary world have been
measured by different opportunities at school, work, leisure and culture that
eventually have set standards for their lives.

The ways that they use their bodies, tattoos, body piercing, earrings, hats and
settling their hair with it’s flippancy hair and tones, the way they dress up, listen to
music, dance, exchanging glances, greetings and space / time that they share in
school and out of it, help them with their, give directions for their lives and gives us
clues to the diversity between them. However | use my experiences as a young
student and teacher and school experiences and the readings of authors such as
CORTI, CATANI, DAYRELL, FREITAS, MCLAREN, PAES, SPOSITO, TOSTA and
others, to solve the contentions in school life that often does not allow young people
feel part of the educational process. This research aims to investigate how the
graffiti, capoeira and the group of jokes have made part of the culture among the
youth in a publicl school in the city of Belo Horizonte / MG, are experienced,
understood, having seen the possibilities and limits of dialogue with the integrative
Physical Education. | have used the qualitative methodology (LUDKE, 1988) guided
by a case study. The procedures consisted of interviews, observations, photographs,
individual and collective conversations with young people. Making a dialogue among
the worlds of the cultures of youth and physical education is indicative of the
hegemony of the sports that are expressed in the organization of the resumés and
spaces for their experiences. This process makes youth cultures as mere adjuncts of
the sport.

Keywords: Youth Cultures, Physical Education, School

1 - The School that has been studied, will have its official identity preserved and will
be called of ASchool of Joyo
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INTRODUCAO: ABRINDO AS CONTENDAS

A trajetéria de aluno nas escolas publicas do interior das Minas Gerais me
deixou boas recordacdes. Tao boas que me fizeram enveredar pelo mundo do
conhecimento, no qual permaneco, aprendendo e ensinando. Nada na vida da
cidade grande faz lembrar a infancia passada nos escaldantes dias do interior: pés
descalcos sobre a terra vermelha-brasa, terra que nos impregnava as roupas e
atormentava as maes. Com espirito de menino inocente i um menino de olhos,
MAaos e pernas espertas e a quem nada passava despercebido i eu virava a
pequena cidade de pernas para o ar.

Cumpridas as obrigac6es da manha, eu tomava o café i passado no coador
de pano com &agua vinda do fogdo a lenha. Pao de padaria? Claro que ndo. Os
quitutes (sabor incomparavel) estavam preparados desde a véspera, quitutes que
nao mais encontro nesses dias de minha vida. Dentes escovados, penteados o0s
cabelos e uma ultima conferida de mae, ai sim, tudo pronto para ir as aulas. A
escola ndo ficava perto, mas a companhia de um bando de colegas tornava a
caminhada suave e divertida. lamos comedidos até a primeira curva, mas dali para
frente éramos os donos da rua e das horas. Achdvamo-nos no direito de mexer em
tudo que havia pela frente: batiamos companhias, escondiamos o péo e o leite que o
padeiro deixara nas portas das casas, chutavamos os lixos e, quando chegdvamos
ao jardim da praca, surrupiavamos algumas flores para fazer média com as
professoras e as colegas bonitinhas, por quem, logico, éramos apaixonados.
Delicias da idade.

Mesmo na escola tentdvamos traquinagens, mas a expressao pouco amistosa
da professora e o0 medo de ter de irmos para a sala do diretor punham-nos
apreensivos. O pior seria as possiveis chamadas de nossos pais, sabiamos o
guanto custariam. Nao obstante o medo, tinhamos nossos momentos, em uma
palavra: aprontdvamos. O recreio, claro, era uma zoeira sé. Pareciamos maritacas
em pé de manga. Fazer o qué? Obrigavam-nos a sentar enfileirados por quatro
horas e meia, sem direito a voz, apenas ouvindo a professora. Ha cristdo que
aguente?

A hora do recreio era a mais esperada, ndo se duvide. Brincavamos de

pegador, jogavamos bola, tomavamos a merenda dos outros, mexiamos com as
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cantineiras e quando a sirene soava, voltdvamos para a sala com as caras
vermelhas quais pimentdes, pedindo a professora para voltar ao banheiro. O tempo
havia sido pouco e estava muito cheio la. Assim voltdvamos e aprontavamos mais
um pouco.

A volta para a casa era outra algazarra, mas com mais cuidado, pois a rua ja
ndo era s6 nossa, tinhamos de dividi-la com todos os transeuntes.

Estas lembrancas fragmentadas me marcaram tanto como estudante, quanto
como jovem educador, despertando-me o0 interesse pelo magistério, ja& que o0s
encontros culturais intermediados neste espaco eram, e 0 sao hoje, muito ricos.
Ainda assim fui desencorajado por alguns professores. Acabei iniciando Engenharia
de Agrimensura na Universidade Federal de Vigcosa, mas por forca do destino guinei
para a Educacéo, agora como professor.

Agosto de mil novecentos e oitenta e trés, Universidade Federal de Minas
Gerais. Inicio dos encontros e desencontros do professor com a Educacao Fisica.
Me frustrou o presenciatr no cotidiano
area. Relembrei dos tempos de estudante nas escolas no interior de Minas Gerais e
das aulas de Educacéo Fisica, girando somente em torno do futebol.

Este estranhamento levou-me a procura de alternativas para que as aulas nao
se limitassem ao futebol, deixando espa¢o também para 0os movimentos culturais
gue existem neste pedaco. Nas participacdes em cursos, seminarios, congressos,
grupos de discussbes e através de algumas revistas voltadas para a Educacéo
Fisica Escolar os caminhos foram convergindo para as culturas juvenis, ainda sem
saber como concilia-las com os esportes.

O ano de mil novecentos e noventa e quatro foi outro divisor de aguas, foi
quando integrei o curso de Especializacdo em Educagéo Fisica Escolar na PUC/MG.
La tive contato com os professores Valter Bracht, Mauro Betti, Carmem LuUcia,
Tarciso Mauro Vago e Estaquia Salvadora. Eles elucidaram os caminhos que eu
seguiria nesta caminhada, mostrando-me, que boa vontade, que a dedicacéo,
compromisso e respeito pelos jovens serdo algumas das bases para a educacéo de

qualidade que almejamos.

esco
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Sendo assim no pedaco' escolar, fui percebendo e inteirando-me da
movimentagdo da mogada nos recreios, intervalos entre as aulas, nas rodas de
amigos e seus combinados. Estes detalhes sdo pouco percebidos por muitos
educadores, por estarem preocupados com os afazeres escolares. Passei a estar
mais atento sobre estes acontecimentos e os desdobramentos que aconteciam na
escola a partir destas relagdes. Deste modo tive a percepgao de que as culturas dos
jovens ultrapassavam minhas expectativas e experiéncias e que existem producdes
na escola para além dos horarios institucionalizados que sédo poucos ou quase nada
aproveitados no cotidiano escolar.

Neste contexto, esta pesquisa pretende investigar como 0S grupos de
grafite/pichacdo, capoeira e zuacdo i que se constituem em culturas dos jovens de
uma escola publica 7 sdo vivenciados e compreendidos, tendo em vista as
possibilidades e limites de didlogos integrativos com a Educacéao Fisica.

A partir de autores citados no resumo e das palavras de Freire (2009, p. 81)
quando diz iComo Educador preciso ir ditlreque os6 c ad
grupos populares com quem trabalho faz de seu contexto imediato e do maior de
gue 0 seu ® partebo, dar sentido nesta c¢ami
simbologias presentes na escola, procuro elucidar como estas culturas chegam,
instalam-se e tomam conta deste pedaco sem que nés, os educadores, percebamos.

Vejo-a como enguia que escorrega e perambul a
passam.

Este serd o ponto de partida para abordar questdes relativas as Culturas
Juvenis em uma escola da rede publica municipal da cidade de Belo horizonte/MG,
gue pretende observar como os grupos de pichacé&o/grafite, capoeira e zuagéo/Cia
se constituem como préticas culturais e como se expressam neste espaco.

Esta pesquisa foi dividida em quatro partes. A primeira parte aborda o
despertar da pesquisa que determino como sendo as origens. Como se disse
anteriormente, as marcas deixadas foram abrindo os caminhos sobre novas
possibilidades para uma Educacao Fisica integrada com os jovens e suas culturas.

Assim, as origens foram divididas em:

! Pedago designa aquele espaco intermediario entre o privado (a casa) e o publico, onde se
desenvolve uma sociabilidade basica, mais ampla que a fundada nos lagos familiares, porém mais
densa, significativa e estavel que as relagbes formais e individualizadas impostas pela sociedade.
(MAGNANI, 2007, p. 20)
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T A0 Primeiro Despertaro, trata de (
guestionamentos, relacionando minhas vivéncias como estudante,
suas marcas, e como elucidar durante a caminhada.

T "0 caminhar da pesqui sao d¢as dotam do
importantes para a construcao da pesquisa relacionando o que foi para
mim a Educacdo Fisica e os motivos para que esse modelo fosse
pouco modificado.

T ABailando pela metodol ogi ao. Aqui pr
foram os bailados seguidos para chegar aos resultados finais e como
foram feitas as selecbes, entrevistas, fotografias e observagbes do
cotidiano destes jovens. Fa-o0o uma Vi
Al egriao por meio de documentos ofic
embrido que a originou. Descrevo o ambiente onde os jovens se
encontram e tecem as tramas para tornarem visiveis suas culturas.

T AParceiroso, gue pertence j 8 ) seg
denominacdo da segunda parte tomou este formato, pois sdo 0s
motivos pelo qual essa pesquisa tornou realidade. A juventude, com 0s
Varios conceitos a ela associada, e a escolha por um que atenda ao
enfoque dado pelo estudo. Na sequéncia faco a discussao sobre o
significado da cultura associando jovens e escola como espaco
sociocultural. A Educagdo Fisica vem acompanhada da

problematizacdo com as relagcdes no ambiente escolar.

Na terceira parte abordo as culturas juvenis, com as visdes e concepc¢des que
mais se aproximam da escola pesquisada. Detive-me especialmente nos grupos que
denomino de gingas esquivas (capoeira), dos escritos coloridos e da resisténcia
(grafite/pichacéo) e os grupos formados a partir das vivéncias extramuros (a turma
da zuacdo e Cia), pois sdo 0s mais representativos das culturas juvenis nesta
escola.

Sao nos intervalos entre as aulas, recreios, entradas e saidas que as praticas
culturais mais relevantes acontecem. Vivenciei e acompanhei in loco as
movimentacdes das mocadas ocupando esses pedacos. Ficam as indagacfes de

como poderiam tecer possiveis dialogos integrativos com a Educacéo Fisica.
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Na quarta parte, Deliberando sobre as contendas, mostro que se ndo forem
reconhecidas as culturas juvenis no ambiente escolar perde-se de oportunizar aos
osjovensquet enham o r eal sentido da esaml a cdoamc
(re)significar suas vidas. O movimento dos jovens e as culturas a eles relacionadas
terdo sempre o carater inovador, pois, sendo dindmicas, novas formas surgirdo
acompanhando as inovagfes tecnologicas. Além do mais o jovem € curioso por

natureza.
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1.0 AS ORIGENS

Aqui se inicia uma viagem clara para encantacao.
(Ferreira Gullar, 1981, p. 18)

O autor em epigrafe nos convida para uma viagem clara a encantacao.
Aceitei-a quando desde o inicio, no ensino fundamental, médio, superior, pés-
graduacéo e, mesmo hoje, pelos caminhos por onde ando. Estes encantamentos me
despertaram para as curiosidades do cotidiano’e s c ol ar . A(...) curio
sem deixar de ser curiosidade, pelo contrario, continuando a ser curiosidade, se
criticizao, (#HREI RE, 2009, p.

Ndo sei se minhas curiosidades se tornaram criticas ou se mantiveram
ingénuas e inoportunas, o0 certo € que me deram novas perspectivas para 0S
desafios que encontraria no percurso de educador, fazendo-me acreditar que a
educacdo sera mais um instrumento para reverter nossas mazelas, préprias de um
pais com diferencas econdmicas, étnicas, religiosas e culturais.

Os caminhos i muitas vezes percorridos de pés sujos no chdo de barro
vermelho das estradas no interior de Minas i foram as primeiras inquietudes para
reflexdo que aqui faco sobre as Culturas Juvenis, procurando investigar como sao
vivenciadas e compreendidas pelos jovens no ambiente escolar, tendo em vista as
possibilidades e limites de dialogo integrativo com a Educacao Fisica.

Esses questionamentos, portanto, sdo companheiros de longas datas. No
meu olhar de educador e pesquisador representam limites e possibilidades
existentes nessa area do conhecimento que podera tornar ferramentas importantes
nas visualizacbes e diadlogos das culturas juvenis com a Educacdo Fisica no

cotidiano escolar.

2 Um veio analitico por onde se podem conhecer a historia e as interagdes sociais; local onde se
aprende a critiquizar o global, perceber as tramas de relagfes que constituem e se desenvolve no
social.
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Entendo aqui como limite o olhar de professores/as para com as
manifestacbes culturais dos jovens, quando desenvolvem somente os contetdos
hegeménicos® da Educacdo Fisica com énfase no futebol, priorizando os gestos
técnicos em detrimento das brincadeiras e vivéncias que fazem parte de seus
cotidianos. Assim, para executa-los nos padrdes corretos hd muitas repetigdes, para
torna-los automaticos, castrando assim o espirito criativo, as experiéncias, vivéncias

e expectativas destes jovens para com as atividades fisicas. Deste modo, os ditos

nN«o MRAaptoso s«o0 excl u?dosgerahdosdeseonforte ierdra d e s

estes e os demais.

A partir das entrevistas com os jovens, e observagdes das aulas de Educacéo
Fisica, percebi a falta de compromisso para que se tenha a educacéo de qualidade e
gue se ofereca oportunidades para que estes jovens usufruam dos conhecimentos
necessarios a pratica esportiva consciente, pois o futebol (meninos) e queimada
(meninas) sao os praticados, ficando muitos alunos sentados, apenas observando,
sem qualquer interacao.

Daolio (2003, p. 38) nos chama a reflexdo quando escreve:

Os gestos esportivos ndo devem limitar-se aos movimentos padronizados
ensinados pelo professor, mas contemplar a experiéncia dos alunos e
incentivar sua criatividade e sua capacidade de exploracdo. Normalmente, o
professor de educacao fisica valoriza os alunos que melhor repetem as
técnicas esportivas que ele deseja.

Com base nos dizeres acima, em minhas experiéncias e no cotidiano escolar,
visualizo pouca diferenca entre as aulas que tive e o momento atual, quando alguns
professores ainda prezam, quando muito, pela conducdo dos ensinamentos para 0s
movimentos padronizados dos esportes. Lembro-me das muitas repeticbes dos
gestos que faziamos nas aulas de volei, mesmo que acertassemos de nosso jeito.
As posicdes consideradas corretas e valorizadas pelos mestres frustravam nossas
expectativas e nos deixavam com a impressao de fracasso, desqualificando e
inibindo a (re) significagdo que nds, enquanto jovens, faziamos desses movimentos,
excluindo a possibilidade de nossa participacdo na maioria da turma.

Relatos das entrevistas dos jovens confirmam a hegemonia do futebol e a

entonacao da voz deixou clara a frustracéo para com estas aulas.

® Os contetdos hegemdnicos nas aulas de Educacdo Fisica sdo os seguintes esportes: Futebol,
Vélei, Handebol e Basquete.
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A O mpajessor, elendopassa nada diferente, ®
esporte mesmo, futebol, queimada e voleio i Na neadiasovezes soé rola futebol e

quei ma(dadeino de entrevistas?, 2010, p. 10). O futebol e a queimada

praticados na @A Escola da Alegriao pelos jovens

deveriam ser usadas para viabilizar aquisicbes de novos conhecimentos, respeito as
diferencas e aos diferentes, incentivo ao trabalho coletivo, estdao apenas
reproduzindo a estrutura da sociedade excludente, individualista e competitiva.

As possibilidades se fazem presentes nas manifestacfes culturais dos jovens
quando expressas nas diferentes formas como: musica, artes visuais e audiovisuais,
grafite, pinturas, dancas, brinquedos e brincadeiras, expressdes linguisticas,
indumentérias, as praticas sociais e esportivas, 0 reinventar jogos e regras que
estdo presentes nas atividades cotidianas deles, podendo servir de novas opcoes,
dialogos e integracdo do mundo escolar com a Educacao Fisica.

Nas palavras de Dayrell (1996, p. 141)

(...) os alunos ja chegam a escola com um acumulo de experiéncias
vivenciadas em multiplos espacos, através das quais podem elaborar uma
cultura pr-pria, uveem, sentem e latabsigm sengdb e
significado ao mundo, a realidade onde se inserem.

Os jovens quando adentram os murros da escola trazem experiéncias,
vivéncias e expectativas das comunidades onde vivem que, muitas vezes, Sao
Adespercebi daso p,epreocupado muhse que sekcludivanmente na
transmissdo dos conhecimentos que serdo cobrados nos exames oficiais. Mesmo
com todas estas barreiras e amarras eles circulam pela escola com seus modos e
jeitos peculiares causando estranhamento ao corpo docente, pois esperam destes
jovens obediéncia para aprender e apreender o conteudo descontextualizado das
realidades vividas.

Reavivando minhas memdérias e articulando os conhecimentos adquiridos
nestas caminhadas percebi como fomos e ainda somos tolhidos em nossas
criatividade e experiéncias. As aulas conservadoras primam pelo repetir, memorizar

e aceitar. Assim seguem o modelo piramidal® valorizando a maior desenvoltura nos

* Caderno de Entrevistas sdo as falas dos jovens digitalizadas.

*ANesse per2o0do, o chamado model o piramidal
Fisica: a Educagédo Fisica escolar e o desporto estudantil seriam a base da piramide; a melhoria da
aptiddo fisica da populacdo urbana e o empreendimento da iniciativa privada na organizacéo

gual

nort
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esportes. Est es eram o0os merecedores de aten-«o0 e

que o ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua

produ-«o0o ou sua constrfd)«oo0. (FREI RE, 2009,
Os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 21) deixam claras as funcfes

da Educacdo Fisica na década de 70 do século passado, quando anunciam o

seguinte:

Mais recentemente, na década de 1970, a Educacédo Fisica sofreu, mais
uma vez, influéncias importantes no aspecto politico. O governo militar
investiu nessa disciplina em funcdo de diretrizes pautadas no nacionalismo,
na integragéo (entre os Estados) e na seguranga nacional, objetivando tanto
a formacdo de um exército composto por uma juventude forte e saudavel
como a desmobilizacdo das for¢as politicas oposicionistas. As atividades
esportivas também foram consideradas importantes na melhoria da for¢a de
trabalho para o milagre econémico brasileiro. Nesse periodo, estreitaram-se
os vinculos entre esporte e nacionalismo. (...) a iniciagdo esportiva, a partir
da quinta série, se tornou um dos eixos fundamentais de ensino; buscava-
se a descoberta de novos talentos que pudessem participar de competicdes
internacionais, representando a patria.

As aulas de Educacdo Fisica que tive foram marcantes, mesmo jogando
somente o futebol, em detrimento das brincadeiras que praticAvamos quando nao
estdvamos na escola, nem assim perdiamos o entusiasmo e a alegria. Elas ocorriam
no contra-turno® com um professor para varias turmas masculinas no mesmo
horério. As meninas faziam com a professora em dias e horéarios diferentes para nao
haver encontros nas dependéncias da escola. Tentava-se de todas as formas
separar aqueles que sempre andaram juntos.
Esta exaltacdo advinha das experiéncias dos grupos de meninos e meninas
quetrans f or mavam a rua em campos de&, faueipmndda

rodas de capoeira, saltar carnica®, fazer estrelinhas'®, cambalhotas, piques, pegador

desportiva para a comunidade comporiam o desporto de massa, o segundo nivel da piramide. Esse
se desenvolveria, tornando-se um desporto de elite, com a sele¢éo de individuos aptos para competir
dentro e fora do pa2s.0 (BRASIL, 1998, p. 22)

® Turno inverso ao horério de aula. Quando a aula era no turno da manha, a Educacao Fisica era no
turno da tarde e vice-versa.

’ Futebol jogado na rua com regras determinadas pelo grupo que se forma na hora. As traves,
geralmente sé@o pedacos de pedra, sapato, mochilas ou outro objeto que sirvam para tal.

® Brincadeira com meninos e meninas, uma bola de meia, e todos gue estiverem presentes e
quiserem participar. Ela consiste em acertar a bola na pessoa de outro time que ira para o campo
adversario cruzar a bola para seus companheiros e acertarem ou queimarem 0s outros. Se ganha
quando um dos times consegue acertar todos 0s outros.

® Brincadeiras que consiste em saltar o companheiro que esta agachado na frente
1 Movimento gue na ginastica olimpica chama-se roda.
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e outras tantas brincadeiras que ndo eram permitidas durante as aulas. Estas se
resumiam somente no futebol, com regras e tempos definidos por entidades que
representam os esportes de alto rendimento e as meninas com ginastica calisténica.

Estas andancas na década de 1970 foram marcadas pelo regime autoritario
dos militares, que priorizavam a formacao de homens fortes para compor as fileiras
do exército que defenderia a nacdo dos perigos do comunismo que rondava a
Ameérica do Sul, e dos movimentos de guerrilha urbana. Deste modo, as aulas eram
ministradas com muita exercitacdo corporal*!, sem reflexdo das atividades
desenvolvidas, severa obediéncia as regras impostas pelos professores cumprindo
determinacdes e ceifando no nascedouro a criatividade inata nossa, 0s jovens.

Nas palavras de Bracht (1992, p. 20) eraparaa if or ma - « oe rgada

i aut elha, kabiios higiénicos, capacidade de suportar a dor, coragem, respeito

car 8

hierarquia. o Precisava de m«o de obra di

dar sequéncia ao milagre econbmicoeaf or ma- «o de homens
da patria. Isso s6 seria possivel domesticando e doutrinando os corpos. A escola era
(e ainda é) o lugar propicio para o desenvolvimento dessa mentalidade e a
Educacéo Fisica era a sua aliada natural.

Mesmo com o0 passar dos anos e os debates ocorridos na area sobre o
porqué, para qué e a quem elas serviiam e ainda servem, presencio aulas
fundamentadas nos esportes, influenciadas pelos meios midiaticos com pouca ou
quase nenhuma criticidade, pequena participacdo dos jovens envolvidos
contribuindo assim para ofuscar a visibilidade das culturas juvenis no cotidiano
escolar.

Observando as atividades na entrada e saida das aulas, o recreio com grupos
gue sao formados na informalidade e por afinidades, as movimentacdes nas rodas
de capoeira, grafiteiros e pichadores com suas marcas e desenhos, as dancas,
presenciei uma alegria contagiante que nao vejo na escola como um todo e fico com
as seguintes indagacfes: Poderia a Educacdo Fisica tornar visiveis as culturas

juvenis? Como o grafite/pichacdo, capoeira e 0s outros grupos, enquanto praticas

' As aulas eram basicamente de corridas, ginasticas, alongamentos e futebol, ndo necessariamente
nessa ordem. Nao nos era dada a oportunidade de saber por que corriamos, faziamos ginastica,
alongamentos e muito menos questionar as regras dos esportes, gue nesse caso era
predominantemente o futebol.

nf ort
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culturais da juventude dialogam com a Educacgéo Fisica? Quais as percepcdes
desses jovens sobre suas culturas na escola?

Fazendo um paralelo das aulas de Educacéo Fisica quando estudante e a
gue presencio nos dias atuais percebo o descompromisso com a formacdo dos
jovens enquanto sujeito politico e sécio-cultural. Neste sentido, Castellani (1991, p.
11) afirma:

Também parece que, devido as suas caracteristicas, a Educacéo Fisica tem
sido utilizada politicamente como uma arma a servigo de projetos que nem
sempre apontam na direcdo das conquistas de melhores condigbes
existenciais para todos, de verdadeira democracia politica, social e
econdmica e de mais liberdade para que vivamos nossa vida plenamente.
Pelo contrério, muitas vezes, ela tem servido de poderoso instrumento
ideoldgico e de manipulagdo para que as pessoas continuem alienadas e
impotentes diante da necessidade de verdadeiras transformagfes no seio
da sociedade.

O autor refere-se ao compromisso da Educacédo Fisica e muitos de seus
profissionais engajados na formacdo do sujeito como um ser décil, obediente,
submisso e acritico, contribuindo para reproducdo do modelo da sociedade
capitalista, consumista e individualista onde vivemos.

A intencéo era (€) disciplinar e controlar o uso que faziamos (e ainda se faz)
dos corpos nas diversas manifestacdes culturais, artisticas, excluindo assim as
experiéncias adquiridas nos espacos nao escolares.

Fazendo uma releitura do meu préprio tempo estudantil vejo quanto a

juventude de ontem e hoje, mesmosem a fidevi dao devals meios nci a

impulsos momentaneos se balizam nos escritos de Freire (2009, p. 25) quando diz
f{...) o gosto pela rebeldia que, agugando sua curiosidade, estimulando sua
capacidade de arriscar-se, de aventurar-se, de certa forma o imuniza contra o poder
apassivador do bancarismoo A possibilidade de algo inovador desperta nos jovens
desejos de mudancas nos campos sociais, culturais e emocionais.

Essa foi a realidade vivida por muitos profissionais da area que ainda atuam
nas escolas e que marcou a geracdo dos anos de 70 do ultimo século, refletindo em
aulas centradas nos esportes hegemonicos, nos padrdes veiculados pelos meios
midiaticos, sem o0s devidos questionamentos. Isto ainda acontece nos dias atuais,
em varios sistemas de ensinos escolares, contribuindo para que as culturas dos

jovens, quando visualizadas, marquem presencas em dias e horas programadas.
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Na escola, durante as aulas de Educacdo Fisica, os esportes com maior
visibilidade nos meios midiaticos como o futebol, vblei, um pouco o basquete e bem
menos o0 handebol, acabam ditando as normas e a conduta dos jovens. Do simples
gesto feito pelos desportistas, seus visuais, desodorantes, ténis, camisetas,
mochilas, e outros produtos da industria esportiva acabam consumidos nos quatro
cantos do planeta sem a devida discussao do como, por que e para qué. E como
ficam os que ndo tém condicbes de entrarem no rol do consumo? E os explorados
pelas industrias que fornecem esse material, que recebem salarios aviltantes?
Temas como violéncia, racismo, exclusdo, culturas dos jovens, sao poucos
explorados nas aulas a partir dos espetaculos proporcionados por esses esportes.

Sendo assim, busco deixar minhas modestas contribuicGes para que a
Educacdo Fisica, além de formar cidaddos conscientes como sujeitos sécios
politicos, venham a oportunizar aos jovens didlogos sobre préaticas culturais nas

aulas e no cotidiano escolar.
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1.2 CAMINHAR DA PESQUISA

iUma parte

€ permanente:

outra parte

se sabe de
(Ferreira Gullar, 1981, p. 18)

Assim como Ferreira Gullar, esta parte de mim permanente estd sempre em
desacordo com a outra parte que se sabe de repente buscando novos saberes,
fazendo-me refletir no caminhar da pesquisa sobre como as culturas juvenis séo
vivenciadas e compreendidas pelos jovens no ambiente escolar, tendo em vista as
possibilidades e limites de dialogo integrativo com a Educacao Fisica.

Indignava-me os métodos apresentados pelo professor da turma a qual
pertenci, pois, como disse, o conteddo desenvolvido era somente o futebol. Buscava
uma explicacdo dos porqués das brincadeiras de rua, das dancgas e tantas outras
gue faziamos e era presente em nosso mundo infantil ndo estarem neste espaco de
aprendizagem. Articulando os dizeres de Bracht, (1992, p. 11), com as atitudes dos
docentes a época fica mais claro o pretendido para os jovens que frequentavam as
escolas neste periodo:

(...) As fungBes atribuidas ao instrutor eram as de apresentar 0s exercicios,
dirigir, manter a ordem e a disciplina. Ao aluno competia repetir e cumprir a
tarefa atribuida pelo instrutor. A socializagdo do instrutor, ou seja, 0
processo pelo qual o sujeito assumia o papel de instrutor de ginastica
consistia, fundamentalmente, num treinamento no interior da instituicao
militar ou numa Escola de Educacgédo Fisica militar.

Os professores que tive ou eram militares ou tinham passado por
treinamentos em escolas militares e faziam da calisténica’? e do futebol companhias

inseparaveis. Assim os exercicios fisicos aliviaram as tensfes das salas de aulas e o

2 0 nome método Calisténico® ori undo do grego fiKalisteni osio
belo e stheno 1 for¢a). Modernamente, calistenia significa um verdadeiro sistema de exercicios
fisicos, executados, principalmente sem aparelhos, obedecendo a um ritmo seja musical (piano) ou
por vozes de comando. Visam esses exercicios combater os efeitos deprimentes motivados pela
acdo que a vida agitada das cidades causa no organismo

Fonte: http://www.revistadeeducacaofisica.com.br/artigos/1958/out_gincalistenica.pdf acessado em
28/01/2010

de
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futebol era o prémio para os cumpridores das tarefas, ignorando todas e quaisquer
outras manifestacfes que ndo atendessem ao contetdo determinado.

Nas observacdes das aulas que presenciei durante a coleta de dados, o
futebol foi o esporte predominante, agora ndo como prémio, pois muitos n&o
praticam, mas como opg¢do e vontade de alguns jovens. Transcrevo trecho desta
observacéo:

Algumas meninas e outros meninos que nao gostam do futebol estdo no
espaco menor ao lado, rebatendo a bola de vélei. (o professor foi até a sala
e buscou uma bola de futebol e outra de vblei). Duas meninas ficaram
sentadas proseando sobre varios assuntos. Outras trés ficaram comentando
sobre 0s meninos que estdo a jogar bola e outras a ouvir masicas no
celular, mais duas estdo a fazer exercicios para casa de outra disciplina.
Assim a aula vai rolando. (diario de campo®®, p. 12)

Os jovens usam de subterfugios para ndo serem incomodados nos periodos
gue estdo na Educacao Fisica, pois sentem como se estivessem com o horario livre,
preenchendo da maneira que melhor lhes convém, conseguindo subverter a ordem
estabelecida para esta atividade. Fico ha pensar o tempo e o espaco privilegiado
que poderiam e deveriam exigir para uma educacdo de qualidade, mas o
imediatismo da juventude aliada a massificacdo das informacdes que estao
presentes na contemporaneidade faz tdo somente ampliar as desigualdades de
oportunidades, reafirmando a educacgédo consumista que os deseducam para a vida
em sociedade.

Retrocedendo ao decreto 69.450/71 nos artigos 1° e 2° e nos & | e Il que
foram por mim vivenciados e por mais algumas geracoes de professores € reforcada

a visao de que a Educacéo fisica € meramente esportiva, recreativa e dispensavel:

Art. 1° A educacéo fisica, atividade que por seus meios, processos e
técnicas, desperta, desenvolve e aprimora-for¢as fisicas, morais, civicas,
psiquicas e sociais do educando, constitui um dos fatores basicos para a
conquista das finalidades da educac¢édo nacional.

Art. 3° A educacao fisica, desportiva e recreativa escolar, segundo seus
objetivos, caracterizar-se-a:

| - No ensino primério, por atividades fisicas de carater recreativo, de
preferéncia as que favorecam a consolidacdo de habitos higiénicos, o
desenvolvimento corporal e mental harménico, a melhoria da aptidao fisica,
o despertar do espirito comunitario da criatividade, do senso moral e civico,
além de outras que concorram para completar a formacéo integral da
personalidade.

'3 Diario de Campo refere-se as minhas observagoes.
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Il - No ensino médio, por atividades que contribuam para o aprimoramento e
aproveitamento integrado de todas as potencialidades fisicas, morais e
psiquicas do individuo, possibilitando-lhe pelo emprego atil do tempo de
lazer, uma perfeita sociabilidade a conservacdo da salde, o fortalecimento
da vontade, o estimulo as tendéncias de lideranca e implantacdo de habitos
sadios.

Este decreto foi extremamente interessante aos governos militares, pois
contribuiu, reduzindo a participacdo dos jovens de minha geracdo, nos movimentos
politicos de reivindicacdo. As praticas desportivas eram incentivadoras a descoberta
de talentos que representariam o pais em competicbes nacionais e internacionais,
como também a formacdo de uma juventude forte para a defesa dos interesses
nacionais. Utilizavam os tempos das aulas para tal intento, mas os resultados
frustraram seus idealizadores, ndo atingindo os objetivos propostos. Partindo destes
pressupostos, as culturas juvenis nas suas mais puras manifestacbes nao
encontravam terreno fértil quando passavam para o lado de dentro dos portbes
escolares, ficando a deriva nas ruas e pracas.

Tinhamos alguns rituais impostos que contribuiam para reforcar esta
separacdo, tais como: os UNI-formes sem quaisquer aderecos que 0S
descaracterizasse, cabelos cortados dentro dos padrdes militares, horarios rigidos,
uso da linguagem nos padrdes formais, levantar e saudar professores ou quem mais
entrasse nas salas, entrar e sair na escola sempre em fila indiana, maos para tras e
cabecas baixas, carteiras fixas no chado impossibilitando os movimentos e a
formacao de grupos. McLaren, (1992, p. 290) diz fEnquanto os rituais corporificavam
e transmitiam as mensagens ideoldgicas, elas eram recuperativas na medida em
gue, adicionalmente, serviam de veiculos de poder e criatividade (o0 que tinha uma
influéncia revificadoranosest udant es) 0. O regime de
pelos militares e as regras a serem seguidas priorizavam a desarticulacdo do
sentimento de grupo que tanto os incomodavam, mas estimulavam nossas mentes
para atividades que burlassem estes ditames nos espacos escolares, pois
desafiavamos com a formacdo dos grupos de brincadeiras, peladas e constantes
guestionamentos sobre nossas permanéncias nestas dependéncias.

Quando do meu ingresso no curso de graduacdo de Educacgdo Fisica na
Universidade Federal de Minas Gerais, no ano de 1983, as disciplinas que
compunham o curriculo eram remanescentes do regime autoritario, avaliando-nos

pelas melhores marcas nos saltos, arremessos, corridas e outras modalidades;

e XCe-
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desenvolvendo-nos para desempenharmos a fungéo de descobridores de talento e
nao a de professores. Muitos profissionais que estdo atuando nas escolas e que
foram formados nesta época ainda trabalham os esportes tradicionalmente aceitos,

dentre eles o futebol, alijando dos processos educacionais as culturas juvenis que ali

chegam e ocupam seus espa-0s, esquecendo ¢

estudante, com novas capac.i(@@auwhel995,.209 v a s

Os ensinamentos voltados somente para os esportes, desconsiderando as
culturas oriundas de suas vivéncias nos espacos que ndo os escolares, geram o
descompasso na exigéncia como a escola se apresenta para 0s jovens por meio de

regras e imposicdes. Isso implica que para elas serem cumpridas necessitam muitas

vezes que estes | ovidentisadefi Dests mads Catimereitas & a

Spésito (2001, p. 8) dizem:

A escola e sua clientela juvenil sdo partes indissociaveis do processo
educativo, contudo, a distancia entre o mundo da escola i com seus saber-
regras e procedimentos i e o mundo dos alunos com suas experiéncias e
interesses i tem proposto problemas para todos os envolvidos: profissionais
da educacao, pais e 0s proprios jovens destinatérios da acéo escolar. Assim
a escola passa a agir com se os individuos a sua frente estivessem ali
exclusivamente para aprender e, mais ainda para aprender aquilo que esta
nos curriculos formais e de acordo com que a organizagao escolar permite.

Os jovens sao muitas vezes desrespeitados em suas capacidades e
necessidades em nome de uma ordem e disciplina pré-estabelecidas pelos gestores
de ensino, que tomam decisdes que os afetam diretamente sem a participacdo dos
préprios envolvidos ou seus representantes nas instancias de deliberacées como o
colegiado. A evidéncia se da pelos atos de suspensdes dos jovens das aulas de
Educacdo Fisica e outras disciplinas por varios motivos ocorridos no cotidiano
escol ar . S e a ebwla, @les Bna farmd geral, o processo de conhecimento
se mantém restrito a pura transmissao de determinados saberes, e ha pouco espaco
para o0 conhecimento d a s di feren-as. o ( CORTI 101E
determinando transmissdes de conhecimentos linearmente dos professores(as)
detentores do saber e poder, para jovens que estdo ali para aprenderem,
desconsiderando realidades, opinibes e sugestdes que emergem das
contraposicdes de olhares diferenciados nos desenvolvimentos das aulas.

Os jovens, seus saberes e vivéncias oriundos das comunidades adentram a

escola e passam a conviver com rotinas onde as obediéncias ao ficar sentado

ne

SOuU
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observando as explanagfes dos professores passa a ser o referencial. O correr,
rolar, saltar, brincadeiras e dancas que sempre lhes despertaram o interesse sao
desconsideradas. Dayrell (1992, p. 139) diz:

Como a énfase é centrada nos resultados da aprendizagem, o que é
valorizado séo as provas e as notas e a finalidade da escola se reduz ao
ipassar de anodo Nessa | -gica, n«o
vivenciado pelos alunos e o conhecimento escolar, entre 0 escolar e o
extraclasse, justificando-se a desarticulacédo existente entre 0 conhecimento
escolar e a vida dos alunos.

No sistema seriado, ou mesmo naqueles que usam o ciclo para a
aprendizagem dos jovens, a centralidade ainda no cognitivo, priorizando algumas
disciplinas em detrimento de outras, contribuiu para a desarticulagéo existente entre
0 que se aprende e o que € vivido. Durante as entrevistas estas discrepancias entre
as expectativas dos jovens e 0s ensinados nas salas de aula foram bem explicados
na fala de uma jovem. Quando indaguei como gostaria que fossem as aulas, ela
disse fMais divertidas pra chamar mais a atencdo, uma coisa mais interessante, que
nem a aula de ciéncia. A aula de ciéncia fica falando do corpo humano, mas néo tem
aguela coisa que interessa, da vontade de dormira (Caderno de entrevistas, p. 17).

Deste modo, com excegbes, as aulas se tornam macantes, chatas,

desconectadas e descontextualizadas do momento vivido por estes jovens. Eles e

f

az

suas ingquietudes por descobrirem coisas

em sala com perguntas muitas vezes desconexas, risadas e brincadeiras, gerando
indisposicao entre professores(as) e jovens, muitas vezes chamadas de indisciplina
e gque leva em seu bojo a relagéo de poder existente na escola.

As afirmacdes de Daolio, (2003, p. 37), sdo que fA Educacao Fisica Escolar
deve partir do acervo cultural dos alunos, porque 0s movimentos corporais que 0s
alunos possuem extrapolam a influéncia da escola, séo culturais e tem significadosa
Os movimentos e expressdes como as dancas, brincadeiras inventadas ou (re)
inventadas, a musicalidade e demais artes, sdo notadas somente no pouco tempo
livre deles, que corresponde a saida e entrada, recreios, intervalos entre as aulas,
dias festivos e as constantes auséncias dos professores(as) quando, ndo tendo
nada para fazer, usam a criatividade para preencher o horario livre.

Depois de todas as amarras a que estdo sujeitos no periodo das aulas,

inclusive nas aulas de Educacgdo Fisica, encontro os mesmos jovens correndo,

S

no

€
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brincando, alegres e vivenciando as mais diversas brincadeiras, como nesta
fotografia tirada por um deles no rec'eio,

tornando o cotidiano escolar muito mais significativo e alegre.

FOTOGRAFIA 1 - BATENDO FIGURINHAS
FONTE: ACERVO DO AUTOR

O estranhamento entre o que a escola propde e as expectativas dos jovens
fazem florescer didlogos produtivos que mostram a capacidade criativa para solucéo
de muitos problemas existentes na escola, contribuindo para a melhoria da
qualidade da educacdo. Quando ndo ha esta harmonia e os dialogos sao
interrompidos abruptamente, por qualquer uma das partes, aparecem problemas de
todas as ordens demandando inclusive a presenca de for¢a policial, tumultuando o
ambiente escolar, causando estresse desnecessario e dificultando o entendimento

entre as partes.

“hABater fi wma foima Heaj@go étre os alunos onde cada casa (coloca) uma, duas, ou
guantas figurinhas queiram para disputa-las.
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De acordo com Corti e Souza, (2005, p. 103)

Ao desconsiderar a integralidade dos sujeitos jovens, a instituicdo escolar
perde a oportunidade de conhecer e dialogar com sua visdo de mundo,
seus anseios, seus desejos, seus ideais. Deixa, portanto, de tomar contato
com uma realidade que pode auxilia-los na construcdo de situacdes
educativas mais significativas e bem sucedidas.

Flexibilizando os conteudos e abrindo para temas como violéncia escolar e
familiar, culturas juvenis, gravidez na adolescéncia, doencas sexualmente
transmissiveis e discriminacfes raciais e género, trafico de drogas e tantos outros,
propiciariam aos jovens participagbes que lhes renderiam novos conhecimentos
tornando-os sujeitos ativos, reflexivos, conscientes e participativos nas suas
comunidades.

Mesmo porque ndo se pretende argumentar aqui que seja irrelevante a
transmissao do conhecimento acumulado pela humanidade, nem diminuir sua crucial
importéncia, seja na oportunizagdo social seja na formacdo individual. O
conhecimento filosoéfico, cientifico e artistico sdo tesouros da humanidade que todos
os cidadaos, numa sociedade que se diga democratica, devem ter direito ao pleno
acesso desde o primeiro momento de suas vidas em que tém condicfes de absorvé-
los.

O que se quer dizer é que por causa da forma que se tem tentado essa
transmissdo, nas mais das vezes, sequer ocorre qualquer transmissdo. O
aprendizado decorre do interesse, da curiosidade ou, para usar 0 termo que usou
Platdo, do espanto (TEETETO, (155d); ndo da imputacdo de uma pena, a pena de
ficar horas sentados, atados a uma carteira escolar, sem direito & voz ou movimento,
vigiados e, se for o caso, punidos. Alias, nem o0s carceres imp6e tamanho
constrangimento fisico e psicoldgico. No carcere pode-se gritar, pular, sem gue isso
acarrete descouro a hierarquia. Na escola o aluno ndo pode falar, porém, se for
arguido tem de responder, e se a resposta nao for a esperada pelo mestre, ato
continuo é submetido ao constrangimento publico, fato que o deixa em permanente
sobressalto. E € a relevancia de um sistema como esse, por sinal herdado dos
jesuitas, que se pretende aqui trazer a baila, discutir.

Porém, percebendo a movimentacdo da juventude e as barreiras com as

quais os sistemas escolares Ihes obstam, fico com a seguinte indagac&o: quais



33

seriam as transformacfes necessarias na Educacdo Fisica Escolar para que as
expressbes da corporeidade, o reconhecimento e as visualizagbes das culturas
juvenis se estabelecam, sendo ainda os esportes os principais conteudos?

Muitas vezes os argumentos utilizados sao os citados por (BRACHT, 1992, p.
100)

Uma boa aula de Educacéao Fisica se mede pelo movimento e pelo suor dos
alunos, que pode ser rebatido com o contra-argumento de que, nesses
casos, verifica-se somente a quantidade de movimento, sem que outros
objetos estejam sendo atingidos, como a percepgéo critica dos esportes,
das regras que o regem e do seu significado social por parte dos alunos.

Os proprios jovens cobram dos professores(/as) por movimentos, por
voltarem suados para as salas. E, quando ndo querem participar muitas vezes usam
0S mesmos argumentos. Os conceitos construidos e transmitidos por anos a fio
acabam por bloquear as problematizacdes do real significado das regras, suas
implicagcBes politicas, ideoldgicas e as condicbes favoraveis para pratica saudavel
das atividades fisicas e restringem também a apropriacdo destes espacos pelas
culturas juvenis. Os esportes tornam as aulas de Educacdo Fisica meramente um
correr atras das bolas, quase sempre sem significacdes para seus cotidianos. Bracht

(1992, p. 6 3) diz que passam a fAinternaliz

ar

possibilitardo adaptar-s e ) soci edadaue o agsponsabilizara tpala® ,

fracasso, ja que teve a chance, mas a ndo soube aproveitar. Camuflam-se assim as
reais condicbes de cada um para desenvolver suas potencialidades. Deste modo as
participacOes das culturas juvenis sao restritas e acompanhadas pelos olhares dos

supervisores. Carrano e Peregrino (2003, p. 16) diz

Ao abrir ou ser aberta por praticas coletivas juvenis que penetram em seus
tempos e espacos administrativo-pedagogicos em geral fechados e pouco
tolerantes ao diverso, a escola pode se perceber desorganizada,
despreparada ou mesmo enxergar a possibilidade de reorganizar seu
cotidiano institucional i em geral orientado para a uniformizacdo e o
anonimato- em novo territorio, no qual as identidades possam encontrar
espaco para o dialogo.

No primeiro momento que a escola fica sensivel aos movimentos juvenis ha a
impressédo de tumulto e desorganizagdo. Mas, sdo oportunidades impares para a
formacéo de suas identidades. O segundo momento confirma que essa sensibilidade

€ potente em gerar aquilo que a costumeira insensibilidade sempre tentou com
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escasso sucesso. O grande desafio colocado para nés, educadores, além da busca
de uma formacdo sensivel a realidade juvenil e ampliada para além dos curriculos
formais escolares é oportunizar aos jovens um aprendizado de qualidade. Assim, 0
respeito as diferencas, as participacdes nas comunidades como cidadaos de direito
e a abertura ao dialogo oferecera oportunidades para os alunos se apropriarem e se
reconhecerem como integrantes do espaco escolar, criando possibilidades de
inclusbes e pertencimentos de suas culturas. Isso remonta as minhas préprias
inquietacdes e constituem uma espécie de memaoria da minha formacdo humana e
docente, que deliberadamente tomo como auxiliar destas reflexdes bibliograficas e
da pesquisa de campo.

Partindo desses pressupostos acredito ser a pesquisa de fundamental
importancia para a educacédo, pois estudar culturas juvenis no cotidiano escolar é
oportunizar aos jovens o reconhecimento como sujeito socio-cultural. Assim as
sementes para o combate as desigualdades de oportunidades, preconceitos e
sectarismo existentes na escola e sociedade foram lancados. Agora é esperar

florescer e que os frutos sejam de boa qualidade.
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1.3 BAILANDO PELA METODOLOGIA

ANo mei o do caminhHoinhahamampegearao
(Drummond, 1928)

Estaria Drummond como Dante, que adentraaol nf er no fAno mei

da v ®d\#Ei® 8ei. Sei que na maquina de meu mundo palmilhei estradas
pedregosas de Minas, mas ndo encontrei pedras que se constituissem em obstaculo
para, o agora pesquisador, desvendar como o grafite/pichacéo, capoeira e zuacao
constroem a prética cultural dos jovens de uma escola publica da cidade de Belo
Horizonte/MG sao vivenciados e compreendidos no ambiente escolar, tendo em
vista as possibilidades e limites de didlogos integrativos com a Educacéo Fisica.

A cidade tem na atualidade duzentos e vinte e trés escolas, divididas em
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Médio e Educacao de Jovens e Adultos. A
escohada AEscol a patao déserwalvimendoda pesquisa se deu por ser
aonde venho atuando como educador durante os ultimos oito anos nas funcdes de
professor de Educacdo Fisica, coordenador pedagdgico, de turno, dos projetos
segundo tempo, escola aberta e vice-diretor. Outros aspectos relevantes foram as
facilidades de acesso a escola, aos documentos oficiais, ao relacionamento com os
alunos, comunidade, direcdo, professores e a movimentacao cultural dos jovens no
ambiente escolar.

O tema a ser pesquisado abordou as relacdes socio-culturais entre os jovens
e a escola, suas experiéncias neste ambiente e fora dele sendo que os dados foram
coletados diretamente no local, tendo o pesquisador como principal instrumento, o
gque me levou a fazer a opcéo pela investigagcao qualitativa (BOGDAN e BIKLEN,
1994).

A pesquisa qualitativa é essencialmente descritiva, trabalhando com palavras,
imagens, citacdes, documentos pessoais e registros oficiais. Nas analises desses
documentos as transcricdes foram feitas sob o olhar atento de detalhes do local, das

pessoas, organizagdo dos trabalhos escolares e do Plano Politico Pedagogico

!> Nel mezzo del cammin di nostra vita / mi ritrovai per una selva oscura / ché la diritta via era smarrita
(...) Inicio da Divina Comédia.

me i
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(PPP), procurando registrar e captar tudo, minuciosamente, dentro de minhas
possibilidades, para ajudar na interpretacéo dos fatos.

Na pesquisa qualitativa o desenvolver do processo de investigacdo € mais

important e que o produto alcan-ado no final

um determinado problema € verificar como ele se manifesta nas atividades, nos

procedi mentos e nas Ii(LUDKErEaANDREs 20@70 p.1i1dd).an a s .

Assim estive presente, observando e fazendo as anotacdes do ambiente escolar,
conversando com 0S jovens para que as interpretacdes dos fatos sejam mais

proximas das situacdes reais.

N a AEscol a da Al egri a Aas observa- »es

entrevistas, dimensionando a importancia de cada um no desenvolvimento da
dissertacéo, foram registrados no diario de campo, e a forma indutiva como foram
analisados os dados ajudaram nas abstracdes de ndo confirmar hipoteses
construidas previamente, mas na constru¢ao a partir da reagrupacéo delas

A minha participacdo no cotidiano escolar foi reforcada pelos dizeres de

Ludke e Andre (2007 p.11-12) @Ao ambiente natur al como

S |

0 pesqui sador como seu p r i ascobspreatdesifarasnt r u me

encaminhando para os movimentos que 0s jovens fazem neste espaco, atento ao
que eles/elas tinham a dizer, ndo s6 por meios de palavras, mas também pelos
gestos e atos, o que nem sempre € percebido por nés, educadores. Como no dizer
deTedesco (1999, pi.nt3elr)p rieAtpare nadewvoza do
Refletindo sobre minha trajetria durante oito anos nesta escola tenho a
compreensao do alcance desta pesquisa na tentativa de desvendar como as
culturas juvenis podem dialogar com a Educacdo Fisica. Nesta perspectivas
incorporo os posicionamentos de (Bogdan e Biklen 1994, apud Geertz, 1979, p. 241)

que indicam

O trabalho de campo refere-se ao estar dentro do mundo do suijeito {...}, ndo
como alguém que faz uma pequena paragem ao passar, mas como quem
vai fazer uma visita; ndo como uma pessoa que sabe tudo, mas como
alguém que quer aprender; ndo como uma pessoa que quer ser como o
sujeito, mas alguém que procura saber o que é ser como ele. Trabalha para
ganhar a aceitacdo do sujeito, ndo como um fim em si, mas porque isto abre
a possibilidade de prosseguir os objetivos da investigacao.

Assim, a experiéncia adquirida nessas paragens, ndo como Vvisitante

passageiro, mas como integrante da comunidade onde se | ocal i

z

a

outro

a
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Al e g ropodunizou-me a participacdo ativa, conhecendo-a nas suas belezas,
tristezas, dificuldades e as mais variadas formas de expressodes, entre elas as
culturas juvenis, que fazem parte do contexto escolar e que serdo o0 meu objeto de
estudo.

Encontro peculiaridades nas culturas juvenis que permeiam o ambiente

escolar, vislumbrando novos olhares para a educacao a partir das manifestacoes e

dos Arecadoso em forma de picha-»es nos

seus modos de vestirem, falarem, cumprimentarem e nas brincadeiras que muitas
vezes sdo ignoradas e ou mal-entendidas por nos, os educadores.

O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa, pois ao
apreender as perspectivas dos participantes, a investigacao se faz a luz da dinamica

interna, das situacdes, o que frequentemente é invisivel para o observador externo.

Assim TRI VI &a0Ss, (1987, p . 120), di z

povos ndo podem ser quantificadas e precisam ser interpretadas de forma muito
mai s ampla que circunscrita ao simpl es

A pesquisa foi desenvolvida também dentro da perspectiva proposta por
Chizotti (1991, p. 35)

(...) quais sejam, a imersdo do pesquisador nas circunstancias e contexto da
pesquisa, a saber, o mergulho nos sentidos e emoc¢des; o reconhecimento
dos atores sociais como sujeitos que produzem conhecimentos e praticas;
os resultados como fruto de um trabalho coletivo resultante da dindmica
entre pesquisador e pesquisado; a aceitacdo de todos os fendbmenos como
igualmente importantes e preciosos: a constancia e a ocasionalidade, a
frequéncia e a interrupcdo, a fala e o siléncio, as revelacbes e os
ocultamentos, a continuidade e a ruptura, o significado manifesto e o que
permanece oculto.

O pesquisador esteve na escola onde fez as observacdes, entrevistas,
fotografias e videos comprovando os dizeres acima.

No percurso da pesquisa detive especial atencdo aos pormenores da escola,
captando todos os possiveis sinais para uma real e fidedigna interpretacdo dos
fenbmenos acontecidos, porque segundo Stake (1983, p. 5) fi & .pesquisas

educacionais devem estar a servigo da educagao e claramente, proporcionar melhor

mu

dado

compreens«o de seus problemas pr8ticoso.

Neste estudo utilizo as denominagfes jovens, culturas juvenis, juventudes
para me referir a esta populacdo especifica que esta presente em todo o percurso

da escrita e que sera discutida nos capitulos seguintes, esta no plural por ndo ser
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Gnica como nos mostra Pais (1993); Corti (2001); Castro e Abramovay (2003);
Dayrell (2005).

Com todos os apetrechos prontos parto para a viagem no mundo da
pesquisa, onde optei pelo estudo de caso, respaldado em Molina, (2004, p. 96)
guando caracteriza a utilizacdo vinculada a fornecer informacéo detalhada sobre um
individuo instituicdo ou comunidade, objetivando determinar caracteristicas Unicas
sobre o sujeito ou sua condi¢do. Apoiado também por Ludke, (1983, p. 15), quando

caracteriza o estudo de caso por:

(...), procurar retratar naturalmente a realidade do fenébmeno educacional
em sua inteireza, sem depender muito de artificios analiticos utilizados por
outros métodos mais tradicionais da investigacdo cientifica. No esfor¢o de
retratar a realidade, o pesquisador dela procura se aproximar ao maximo,
tanto pela sua maneira de agir durante o estudo, como pelo relato final.

Amparado nesses suportes teoricos, o cotidiano escolar foi minha rotina
durante o final dos meses de maio, junho, julho e final de agosto de 2010. Utilizei os
registros das conversas informais e as observacdes que estdo no diario de campo
para selecionar os jovens que participaram da pesquisa. As entrevistas foram
gravadas, as observacdes e fotografias*®foram das aulas de Educacéo Fisica e dos
espacos escolares por onde eles circulam. Nas observacdes o0s jovens tiveram
participacdo ativa, escrevendo suas percepcdes e recados em forma de escritos no
diario de campo que depois foram digitalizados. Nas fotografias o direcionamento do
click da maquina era para onde seus olhares achassem interessantes, Assim, alguns
lugares, pessoas e situagcbes fotografadas tiveram esta dimensdo. O
prosseguimento da pesquisa teve a intencdo de desenredar como o grafite/pichacéo,
capoeira e zuacao enquanto préaticas culturais da juventude
circulam/envolvem/delimitam/ e se fazem presentes e quais 0s possiveis dialogos
integrativos com esta area do conhecimento.

As observacdes do cotidiano escolar, resguardando as devidas proporgoes,
permitiram ao Ainvestigador entrar no
estar do lado de fora. Registra de forma n&o intrusiva o que vai acontecendo e
recolhe,simul t aneament e, outros dados descri

113), deste modo, além de fornecer os dados necessarios, o trabalho de campo

'® Todo o trabalho desenvolvido com os jovens tera o termo de consentimento assinado por eles, o
responsavel e o pesquisador, conforme anexo A.
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envolveu-me no contexto escolar, percebendo as reacbes dos jovens para o
prosseguimento da pesquisa.

As observacfes foram da capoeira, grafite/pichacdo e zuacdo no cotidiano
escolar (recreios, intervalos entre as aulas, Educacéo Fisica, e, em algumas vezes,
na entrada e saida dos jovens na escola).

O grupo de capoeira estava na escola nas quartas-feiras a noite e sdbado
pela manha, o grafite tercas e quintas a tarde, os meninos e meninas da pichacéo
estdo todos os dias de manhé/tarde/noite como também os da zuacao.

Estas observacdes foram todas no turno da manh@, horario determinado pela
fiEscol a da Adtargas doaeiceimp eidlod. As culturas juvenis apropriam
deste espaco na forma de brincadeiras, dancas, saudacfes, o uso que fazem do
uni f or me e outras mani festa-»es presentes
detectar.

Todos os materiais acumulados nestes meses de pesquisa resultaram em
uma agenda e dois cadernos escritos com as observacdes e anotacdes feitas pelo
pesquisador e a colaboracdo dos jovens, o mesmo ocorrendo com as fotografias da
rotina escolar. Este material digitalizado acumulou cinquenta e nove péaginas
devidamente numeradas, denominadas diario de campo. Trés videos de entrevistas
com cinquenta e quatro minutos e trés segundos, quarenta e quatro minutos e
quinze segundos, e 0 terceiro com quarenta e trés minutos e trinta e quatros
segundos. Depois de transcritos e digitalizados foram denominados caderno de
entrevistas, com dezenove paginas e mais trés videos com trés minutos e trinta e um
segundos da danca maculele, dois minutos e cinquenta e dois segundos da roda de
capoeira e cinco minutos e cinco segundos do ensaio de quadrilhas para festa
junina.

A organizagao da escola no turno da manha conta com dezesseis turmas de
segundo e terceiros ciclos com trinta e cinco jovens por turma. O estudo foi realizado
com jovens do terceiro ciclo que corresponde ao sistema seriado a sexta, sétima e
oitava s®ries. Uma amostra mais represent al
seria a escolha de doze participantes distribuidos entre todas as turmas do terceiro
ciclo e que tenham participacdo nos grupos de capoeira, danca, grafite/ pichacao e

zuacao. A escolha recaiu sobre o0s jovens que transitam de preferéncia em mais de

7 Terceiro ciclo corresponde a sexta, sétima e oitava série no sistema seriado.
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um grupo, facilitando as entrevistas, fotografias e as observacdes que se fizeram
necessarias. Devido a problemas com um jovem que foi transferido para o noturno,
poi s come- ou ca nibt rdeemsprapaih@m dfu A e napsuaevayiante
libguistica) e a falta de outra que ndo apareceu na escola depois das férias, 0
namero ficou reduzido a dez.

A selecéo dos cinco meninas e meninos, respeitando o género, e mantendo a
participacdo igualitaria, foi feita por meio de conversas informais, observacdes das
aulas de Educacédo Fisica, recreios, intervalos entre as aulas, e os grupos de
capoeira, grafite/pichacdo e zuagcdo. Cheguei a este nimero consensual junto com
orientador depois de analisar o trabalho que teria de realizar como selecionar,
observar os grupos no cotidiano escolar, fazer as entrevistas*®, fotografar e analisar
os dados coletados e ainda estar com tudo pronto em vinte e quatro meses, tempo
estipulado pela Capes para finalizar a pesquisa.

O grupo formado tem idades entre quatorze e dezesseis anos
correspondentes ° realidade da fiEscol@
vespertino tem criancas de cinco a nove anos e o noturno a Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), com idade superior aos dezesseis inclusive, oportunizando aos
trabalhadores/as, donas de casa e desempregados/as regressem aos estudos.

Os questionarios'® foram aplicados no final de junho e as entrevistas na
segunda semana de agosto, que, conjuntamente com 0s outros itens mencionados
anteriormente contribuiram para os escritos da dissertacao.

O desenvolvimento da pesquisa se deu por meio das entrevistas semi-
estruturadas que, segundo Trivifios (2008, p. 146) significa fof er ecer
perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a
espontaneidade necessaria, enriquecendoai nvestiga- «o. 0 EI
participacdo nos grupos, o recreio, as aulas de Educacéao Fisica, os intervalos entre
as aulas e o cotidiano dentro da escola.

Igualmente utilizei o ambiente escolar no horario de aula, previamente
combinado com os professores e 0s jovens para proporcionar-lhes o ambiente mais

descontraido possivel onde pude captar aléem de seus relatos, suas expressdes ao

'® Entrevista é constituida a partir de duas palavras: entre e vista. Vista refere-se ao ato de ver, ter
preocupacdo de algo. Entre indica a relacéo de lugar ou estado no espaco que separa duas pessoas
ou coisas. Portanto, o termo entrevista refere-se ao ato de perceber realizado entre duas pessoas.
(Richardson, 2009, p. 207-8).

' O modelo do questionario no anexo C

da .

t od.
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falar, gestos, angustias, sentimentos, (sinais ndo verbais), o ritmo imprimido, as
pausas, tudo (re) significando o sentido de suas falas.

Depois de concluida a primeira parte de contatos, selecdes e autorizacdes
devidamente assinadas com a escola, 0S jovens e 0S Seus responsaveis; 0
prosseguimento se deu através das observagfes do cotidiano escolar, fazendo as
anotacdes pertinentes no diario de campo. As entrevistas foram gravadas na
biblioteca da escola, com grupos de quatros alunos/as em conversas informais e
descontraidas, para que falassem de suas experiéncias. As fotografias do recreio,
aulas de Educacgédo Fisica, intervalos tiveram o click dos jovens e do pesquisador,
dentro das salas de aulas, somente dos jovens. Esses tiveram participagdo também
nos registros do diario de campo com seus olhares e escritas sobre estes espacos
na escola e servirdo como material para dissertacao.

Assim procurei estar atento aos sujeitos pesquisados sobre os possiveis
movimentos que me levassem aos objetivos de saber como as culturas juvenis sao
vivenciadas e compreendidas por eles no ambiente escolar, tendo em vista as
possibilidades e limites de dialogo integrativo com a Educacao Fisica.

O uso que fazem dos wunifor mes coon acmsd andoe
recreio, os intervalos entre as aulas, as rodas de amigos, as maneiras de falar,
saudacdes entre 0s grupos e outras, que porventura apareceram, guiaram-me para
o objetivo da pesquisa, ndo perdendo o foco nem na pesquisa, nem na mocada®.

As aproximacgdes com 0S grupos para as entrevistas e conversas informais
correram com naturalidade e espontaneidade. A maior dificuldade que encontrei foi
com aproximacao dos pichadores. No momento ninguém assumia 0s escritos nas
paredes do banheiro, muros e até nos vidros das salas. Via-me como intruso ou até
um fX-90 (delator). Entendi a reacdo deles, pois nesta escola ocupei varios cargos,
inclusive de direcdo, o que os deixou arredios. Com o desenrolar das observacoes,
as aproximacoes foram estreitando cada dia mais. Nas conversas informais no
corredor, entrada, saida e recreio a confianga foi sendo conquistada e, depois de
meses de convivéncia e sentindo que estava ali com o propdésito de pesquisar, 0
grupo come-ou a Asentir f i r meraxanacad, Priméiravr as
nas conversas informais procuravam detalhes sobre o que estava fazendo ali fimas o

gue vocé tanto anota?o0 , Ai sto faw, pdimptraa dqauequvoc°®° va

20 Expressdo usada em Minas Gerais para designar reunido de jovens.
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isto?0 , Atamb®m posso fazer a®oot af-u»ie sdocusdgsot ned esn
as perguntas, varias vezes, até mesmo mais de uma vez para 0 mesmo jovem. Eles
sentiram que eu ndo estava na escola para entrega-los, o que na linguagem deles é
expresso da seguinte forma fta me tirando, fessor?o . A confian-a f
construida junto e a partir do momento que ndo me viram como uma ameaca, mas
como mais um entre eles, ndo com o interesse de fentrega-los a direcdoo ou a
quaisquer outras instancias, para puni-los. A relacdo foi abrindo e criando
consisténcia. O meu diario de campo foi também sendo escrito por eles e com eles,

inclusive com suas marcas.

FOTOGRAFIA 2 - ESCRITA DOS JOVENS NA AGENDA
FONTE: ACERVO DO AUTOR

Estefoiogrupoque,devi do " s circunst©ncias de nc«
escola, ficou mais na defensiva, arredio. S8o os estigmatizados como o grupo de
pichadores, bagunceiros e 0SS Qque nNn«o quer e
mas sao jovens que veem a escola e ndo conseguem ficar presos somente aos
conteudos formais passados a eles. Querem mais e ,ndo conseguindo, expressam
esse desejo por meio de recados, desenhos, palavras ofensivas e por simbolos

decifraveis somente por quem é do grupo.
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FOTOGRAFIA 3 - IDENTIFICACAO DOS GRUPOS i OLHARES DOS PARES
FONTE: ACERVO DO AUTOR

O procurar ouvir foi essencial para extrair o maximo sobre o foco da pesquisa,
sem, contudo, gerar desconfianga ou mal estar aos jovens participantes que
relataram com naturalidade as aulas de Educacao Fisica, o recreio, os intervalos, a
participacdo nos grupos formais e nos informais formados a partir das afinidades que
surgem no recreio e muitas vezes continuam fora do ambiente escolar.
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14ARESCOLA DA ALEGRI A0

FOTOGRAFIA 4- FACHADA ANTIGA DA ESCOLA*
FONTE: BIBLIOTECA DA ESCOLA

A Rede Municipal de Ensino da cidade de Belo Horizonte/MG atualmente tem
setenta escolas de Educacéo Infantil, cento e setenta do Ensino Fundamental, vinte
e cinco do Ensino Médio e quarenta e trés de Educacdo de Jovens e Adultos?. O
ndamero atual sdo duzentos e vinte e trés escolas, sendo que algumas funcionam
nas trés modalidades.

Entre estas duzentos e vinteetréshaa @A Escol a quafoikdcahida i a o,
para fazer parte desta pesquisa. Ela tem um mil, cento e dezessete alunos; sessenta
e cinco professores; trés bibliotecarias; duas estagiarias; um secretario; trés
auxiliares de secretaria e dezessete funcionarios de servicos gerais®®, que também
atendem aos programas da escola aberta®* e integral®.

Um nome fict2zcio i E s c metessariad para Aresergar iaa o f
identidade oficial da Escola. A qualificacdo falegriad apareceu das observacdes
presenciadas nestes anos de convivéncia com 0s jovens, que apesar das regras

impostas pelos educadores, gestores e funcionarios, encontram nos jeitos, nas

“Todas as fotografias no trabalho s«o do ambiente d.
2 Dados de junho de 2009, retirados da agenda do professor fornecida pela prefeitura.
?% Dados fornecidos pelo secretario da escola e consultados no SGE (Servigo de Gestédo Escolar)

% programa do Governo Federal em convénio com o Governo Municipal que atende a comunidade
nos finais de semana nas dependéncias da escola.

Programa do Governo Federal em convénio com o Governo Municipal que atende parte dos jovens
matriculados na escola em periodo integral
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correrias pelo patio, nas variadas brincadeiras e até nas filas, sorrisos largos,
alegres e contagiantes de que ali a vida tem toda uma larga e proficua permissao
para passagem.

Ela originou-se do ato de n° 461/1975, publicado em 25 de dezembro de
1975, no Diario Oficial do Estado e autorizado pela Secretaria Estadual de
Educacéo, reconhecido pela Secretaria Municipal de Educacéo pelo também ato n°
354/1975. Assim tornou realidade o sonho da comunidade que lutava por melhorias
no bairro, dentre elas, escolas para que seus filhos tivessem acesso ao
conhecimento e saber proximo de suas residéncias, demarcando também o seu
espaco na cidade de Belo Horizonte.

Os tramites legais para o funcionamento foi ratificado pela publicacdo no
Diario Oficial do Municipio (DOM) em 26/08/1975, mas foi somente a partir de
15/03/1976%° que tiveram inicio as atividades, marcando mais uma etapa vencida na
luta por melhores condi¢des de educacéo.

A escola foi construida em uma &rea de sete mil m2 ?’, localizada num terreno
bastante acidentado, que demandou varios aterros. O modelo original foi construido
no formato de dois blocos retangulares. Um destinado a administracdo e outro para
as atividades escolares, com seis salas para atender alunos da pré-escola a 42 série.
Com a extingcdo do pré-escolar aumentou-se 0 numero de vagas para 12 série. Em
2002, com autorizacdo especial da Secretaria Municipal de Educacdo, voltou a
atender alunos de seis anos. Atualmente a demanda é voltada para alunos do
primeiro, segundo e terceiros ciclos de formacado, equivalentes do pré-escolar a
oitava série.

Desde a sua inauguracdo, em 1975, até o ano de 1988 a direcéo era indicada
pelo prefeito, consoante o desejo do vereador majoritario da regido. O ano de 1989
iniciou-se com a eleicdo direta para a diregcdo, com a participacdo de alunos com
idade igual ou superior a dezesseis anos, pais, professores, funcionarios e um
representante da associagdo da comunidade, com votos paritarios.

Para participar da eleicdo todos devem se cadastrar em periodo estabelecido
em edital na secretaria da escola, onde fica um funcionario responsavel para esta

atividade. Ha um cronograma a ser cumprido com debates entre as chapas (quando

% Dados fornecidos pela Biblioteca da Escola.
*" Dados fornecidos pela secretaria da Escola
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h& mais de uma), ou apresentacdo da proposta de trabalho, (quando ha somente
uma) para a comunidade em dia marcado como assembléia escolar.

De 1975, data da inauguracao, até o ano de 1993, o funcionamento era no
sistema seriado, como em todas as demais escolas municipais da cidade de Belo
Horizonte. A partir de 1994 foi implantado o sistema da escola plural, que orienta a
reorganizagao dos tempos escolares em ciclos de formacéo (primeiros, segundos e
terceiros), assim a enturmacdo passou a ser feita considerando a escolaridade, o
ritmo e a idade dos jovens.

A partir de administracdes com énfase na populacao, a escola teve expanséo
no numero de salas, cobertura da quadra poliesportiva, construcbes de vestiarios
masculinos e femininos com chuveiros e ampliacdo da sala dos professores. Os
acessos foram adaptados para pessoas portadoras de deficiéncia. A biblioteca foi
ampliada e houve readaptacdo de duas salas para o uso de video e informética. O
refeitério passou por uma reforma e ampliagdo como também os banheiros dos
jovens com a colocacao de espelhos. As melhorias fisicas sdo notadas assim que
entramos ha escola, mas o pedagdgico poderia estar melhor se houvesse maior
participacdo da comunidade nos 6rgdos de deliberacdo como o colegiado e as

assembleias escolares.

AT

FOTOGRAFIA 5 - ACESSO EM RAMPA PARA QUADRA
FONTE: ACERVO DO AUTOR



a7

No ano de 1985 a Prefeitura Municipal de Belo Horizonte, como forma de

racionalizar o planejamento urbano e a distribuicdo de servigcos publicos, criou nove

regionais administrativas, entre elas aquela em que estd inserida a "Escol a

Al egri ao.

Esta regional possui grandes areas ainda a serem ocupadas, mas é marcada
por contrastes, dividida entre bairros com populacdo de melhor poder aquisitivo e
bairros com condicdes precarias de vida.

A mais nova das regides administrativas de Belo Horizonte ocupa uma area
de trinta e quatro km?, tendo como divisas os cérregos Vilarinho, Bacuraus, Isidoro e
Onca. Com a implantacdo da Linha Verde?® e a construcdo do novo centro
administrativo do governo de Minas Gerais na area do antigo Hipédromo Serra
Verde, essa regional é considerada uma das ultimas fronteiras de expansédo da
capital mineira.

Obras de infra-estrutura urbana melhoraram a sua integragdo com o restante
da capital mineira. A linha do metrd liga o Eldorado a Venda Nova, e a construcao da
Via 240, onde o Cérrego do Onca foi coberto, abrindo novos eixos de crescimento
econdmico para os bairros que a integram.

Os principais acessos se dao pelas Avenidas Cristiano Machado e
Saramenha, anel rodoviario, e pela Via duzentos e quarenta. Esta regional possui
também a maior area verde da capital mineira, com oitenta e nove areas destinadas
a parques e areas de conservacdo permanente. E formada por quarenta e nove
bairros entre vilas e favelas, destacando o bairroonde a A Escol a da
localizada. Com todo esse contingente populacional as escolas municipais e
estaduais existentes na regional ndo atendem a grande demanda dos jovens para 0s
ensinos fundamental e médio, necessitando constantes deslocamentos para 0s
bairros vizinhos e centro da cidade.

A regido possui diversas linhas de 6nibus que fazem a ligacdo da estacéo do
metrd ao centro e outros bairros, sendo que do centro da capital até a entrada do
bairro, um automoével gasta aproximadamente vinte minutos para transcorrer os 11,6

km que os separam.

?8 Linha verde i rodovia gue liga a cidade de Belo Horizonte/MG ao Aeroporto Internacional Tancredo
Neves, na cidade de Confins/MG

Al

d s

o™~
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A escola tornou-se referéncia para o bairro, pois encontros, reunides,
atividades fisicas para a terceira idade em parceria com o posto de saude, ensaios
dos grupos de quadrilha para a festa junina da capital, grupos de peladeiros e
dancas utilizam este espaco nos finais de semana e em horarios que néo coincidem
com as aulas. Entretanto, para os jovens além do fponto de encontro da galerad
participarem das aulas e oficinas de finais de semana, s&o atribuidos outros
significados e um deles é deixar suas marcas bem visiveis como estas na porta de
entrada.

FOTOGRAFIA 6 - FACHADA ATUAL
FONTE: ACERVO DO AUTOR

A porta da escola, local bem visivel para toda a comunidade, é utilizada pelos
jovens para deixar ali os recados em forma de simbolos para os pares, delimitando
também o espaco onde cada grupo transita.

O Hospital e Maternidade Sofia Feldman, premiado pela UNICEF em meados
do ano 2000 pela qualidade dos servicos, tendo recebido outros prémios por

campanhas inovadoras de acompanhamento da gestacdo de pacientes em
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7

domicilio, é parte integrante da regional. Fazem parte desta comunidade
funcionarios publicos, professores, ambulantes, militares, profissionais do lar,
diaristas, motoristas, trocadores, comerciantes, profissionais liberais, autbnomos,
moradores de rua, trabalhadores sem emprego fixo, micro empresarios, mocas e
rapazes profissionais do sexo, tendo em geral as mulheres maior participacdo na
renda familiar.

Os jovens que estdo matriculados e frequentam a escola séo oriundos destas
familias, sendo rotineiro ocuparem outras atividades para o sustento do grupo
familiar. H4 também grande rotatividade desta populacao entre as escolas da regido,
pois muitos familiares ndo tém casas proprias, morando de aluguel.

Com tanta diversidade populacional hd muitas manifestacdes culturais, como
0S grupos circenses, congado, capoeira, folia de reis, e também expressdes
art2sticas cont e Hiphkopodn efiaasr tceosnaon aot ofic e as fd

O funcionamento da escola se d& nos trés turnos, contribuindo assim com a
comunidade para formacao de cidadaos livres, responsaveis e conscientes dos seus
deveres e direitos. No entender de Rubens Alves fEscolas que sdo asas ndo amam

BN

p8ssaros engai ol adoso.
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2.0 PARCEIROS

Uma parte de mim é multidao
Outra parte estranheza e solidao
(Ferreira Gullar, 1981, p. 18)

2.1 A MOCADA

FOTOGRAFIA 7 - JOVENS EM DIA FESTIVO
FONTE: ACERVO DO AUTOR

O autor em epigrafe nos remete também ao momento vivido pelos jovens
guando diz fAmultid«oo, gue SsS«0 as emguer as e
se fecham buscando respostas as suas indagacdes. Partindo desta premissa a
juventude, segundo a UNESCO (2004), € predominantemente etaria, abrangendo o
ciclo dos quinze aos vinte e nove anos, cuja principal caracteristica € a
transitoriedade, razdo pela qual esta fadada a ser perdida com o passar dos anos.
Empiricamente nesse cotidiano a palavra juventude corresponde ao periodo que
sucede a infancia, caracterizado por uma série de mudancas corporais e
psicolégicas. As caracteristicas biologicas desconsideram o0s desejos, paixdes,
crengas, culturas, projetos de vida, erros e acertos, experimentacdes e desafios
impostos pelo mundo adulto.
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Segundo dados censitarios do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas,
da populacéo na idade de quinze a vinte e quatro anos, considerada jovem no Brasil,
67,6% ja residia em areas consideradas urbanas, em 1980. Onze anos depois, 0
Censo Demografico de 1991 registrou um grau de urbanizac&o superior a 75% e a
contagem populacional de 1996 mostrou que este percentual superou os 78%%.
Pode-se dizer que a faixa etaria compreendida entre 0os quinze a vinte e quatro anos
€ predominantemente urbana, requerendo do poder publico escolas e educacéo de
qualidade, empregos, areas de lazer, saude, transporte, habitacdo e uma
convivéncia pacifica e harmoniosa com as demais faixas etérias. De nos,
educadores requerem um olhar especial as mudancas culturais e bio-psico-social
gue ocorrem, mudancas que terdo influéncias positivas ou negativas nos restantes
anos de suas vidas.

Le-n (2005, (.p.juvedtle cordesppndeia construcdo social,
histérica, cultur a | e relacional nas s okcdizer,dbajodeenss
chega através das diferentes épocas e processos historicos e sociais adquire
denotacdes e delimitacGes diferentes. No cotidiano escolar presencio 0s grupos de
danca, capoeira, grafite/pichacédo, zuacao e outros que, com seus estilos e formas,
marcam presencga e retratam a realidade em que estdo inseridos. S&o identificados
pelos comportamentos que assumem, tanto no espacgo escolar como fora dele. Sao
identidades construidas através dos relacionamentos nos varios ambientes onde
estdo inseridos e pouco observados pela escola. Através destas construcfes 0s
jovens trazem para 0 espaco escolar suas vivéncias e experiéncias, interagindo com
mais este ambiente de aprendizagem marcando suas vidas, positivamente ou néo.

A preocupacgao maior da escola em cumprir os programas oficiais, sem levar
em consideracdo o momento atual por que passa a juventude, reforgca o pouco
interesse que aquela atribui a esta, pois existe, por exemplo, o0 mundo tecnoldgico
extramuros, por varios motivos pouco aproveitados no ambiente escolar.

José Machado Pais (2003) compreende as razfes pelas quais 0s jovens
podem identificar o espaco escolar como desinteressante, uma vez que eles nao se
reconhecem numa instituicdo onde suas culturas ndo podem se realizar nem

tampouco estarem presentes.

29 http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/populacao_jovem_brasil/comentariol.pdf

cont
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Abramo (1994, p. 1) tem a seguinte definicdo da juventude:

A nocao mais geral e usual do termo juventude se refere a uma faixa de
idade, um periodo de vida, em que se contempla o desenvolvimento fisico
do individuo e ocorre uma série de transformacgdes psicol6gicas e sociais,
guando este abandona a infancia para processar sua entrada no mundo
adulto. No entanto a nogéo de juventude é socialmente variavel. A definigédo
do tempo de duragcdo dos conteddos e significados sociais desses
processos se modifica de sociedade para sociedade e na mesma sociedade
ao longo do tempo e através de suas divisGes internas. Além disso, é
somente em algumas formacdes sociais que a juventude configura-se como
um periodo destacado, ou seja, aparece como categoria com visibilidade
social.

Percebe-se que a transicdo da juventude para o mundo adulto varia de
acordo com a sociedade. Na nossa sociedade, por exemplo, a pouca
empregabilidade para os jovens, a maior permanéncia no mundo escolar e
académico e a consequente situacdo de dependéncia econbmica dos pais acabam
pdem contumazmente 0 nosso jovem em crise. HA que se ressaltar a maior
dificuldade quando se trata de jovens de classes menos favorecidas, residentes em
periferias e que, ndo tendo o amparo dos pais por motivos varios, sdo muitas vezes
0S responsaveis pelo proprio sustento, quando ndo o arrimo de toda a familia.

De acordo com Freitas (2005, p. 14), juventude pode ser definida da seguinte

forma:

A definicdo da categoria juventude pode ser articulada em funcdo de dois
conceitos: o juvenil e o cotidiano. O juvenil nos remete ao processo
psicossocial de construgdo da identidade e o cotidiano, ao contexto de
relagbes e praticas sociais nas quais 0 mencionado processo se realiza,
com fundamentos em fatores ecoldgicos, culturais e socioeconémicos.

As construcdes das identidades ligadas as relagdes sociais que se formam no
cotidiano com os pares definem grupos afins ou com interesses comuns. Eles se
identificam e fazem parte de grupos formados durante a convivéncia escolar sem,
contudo serem percebidos, a ndo ser quando causam transtornos, principalmente
disciplinares. As oportunidades de fazé-los agentes de suas vidas descem pelos
ralos da pouca visdo do mundo juvenil.

fA relativa ignorancia dos adultos acerca da materialidade social e do
simbolismo das praticas juvenis sdo fontes de mal-entendidos, incompreensdes e
intolerancias acerca das atitudes e d o s sil °ncios dos jovens

PEREGRINO, p. 16, 2003). O estigma de irresponsaveis e desinteressados pelo que
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€ ensinado advém em boa parte da pouca ou quase nenhuma percepcao destas
praticas juvenis.

As transformacdes biologicas, psiquicas, sociais e culturais ocorridas com o0s
jovens quando negligenciadas pelas escolas, por desconhecimento deste periodo de
suas vidas, geram um clima de insatisfacdo e mal-entendidos nos possiveis didlogos
e disputas onde estdo inseridos. T A j uventude possui um
em sim mesma, que deve ser compreendida e respeitada pel a esco
Souza, 2005, p. 35). Assim, o conhecimento desta fase da vida dos jovens deveria
ocupar posi¢cao mais relevante na nossa formacgao de educadores.

De acordo com a abordagem socio-historica, (Aguiar apud Corti e Souza,
2005, p. 33)

A esséncia da Psicologia socio-histérica é perceber o homem como sendo
social e historico... O homem vai constituir a sua humanidade na relacédo
dialética com o social. Portanto, ele ndo é um reflexo do mundo, porque é
capaz de criar 0 novo, mas ao mesmo tempo essa capacidade de produzir o
novo, de ser singular, se constitui na relagdo com o social.

As juventudes e nao juventude no singular contradiz com as tentativas de
homogeneiza¢cbes feitas pelos adultos, pois dentro do mesmo grupo social
encontramos jovens com desejos, costumes, paixfes, crencas, habitos,
pensamentos e atitudes diferenciadas de seus pares. Eles procuram dar novos (re)
significados a esses atributos, na perspectiva de mudanca do futuro e dos contextos
sociais onde estéo inseridos.

Segundo Pais (2003), estudioso da juventude, ocorrem modificagcbes neste
conceito dependendo das correntes que a estudam. A geracional a entende como
uma fase da vida, uma geracao, caracterizada pelo aspecto da homogeneidade e a
classista como a reproducdo das classes sociais nas quais estdo inseridos. Pais,
(2003, p. 6 5) , diz da(...) ® a pr-pria real:@

sent

|l a. o

dade

outros dos seus aspectos e, paral el amegnt e,

para estuda-los ndo podemos nos acorrentar a um determinado conceito, mas
desenvolvé-los no intersticio para ganhar em qualidade e conteldo. Assim, na
escola onde foi desenvolvida a pesquisa, procurou-se retratar com maior
abrangéncia estes conceitos.

Na abordagem sdcio-historica, Dayrell (2007, p. 04) tem 0 seguinte conceito

para juventude:
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(...) a juventude é uma categoria socialmente construida. Ganha contornos
proprios em contexto histéricos, sociais distintos, e é marcada pela
diversidade nas condi¢cbes sociais (...), culturais (...), de género e até
mesmo geogréficas, dentre outros aspectos. Além de ser marcada pela
diversidade a juventude € uma categoria dinamica, transformando-se de
acordo com as mutacdes sociais que vem ocorrendo ao longo da historia.
Na realidade, ndo ha tanto uma juventude e sim jovens, enquanto sujeito
gue a experimentam e sentem segundo determinado contexto sociocultural
onde se insere.

As juventudes vém sendo forjadas nos embates do cotidiano, dentro das
escolas ou nos espacos por eles conquistados, acompanhando, colaborando e
influenciando nos processos de transformacdes que a sociedade esta
experimentando, agindo como ator principal destes episodios, apesar das

dificuldades, temores e frustracfes que acompanham esta faixa etaria.

Conforme os dizeres de Corti e Souza, (2005,p.22) fa juventude ®

uma constru-«o soci al € N«KO0O uUm processo

mudancas tecnoldgicas e sociais acontecidas nos ultimos anos do século passado e
nos primeiros desse novo milénio nos colocam com outros olhares sobre o
desenvolvimento dessa parcela da populacdo. Elas comegcam por questionar o
mundo com o desejo de transformacdes, pois onde estdo inseridas tudo ja esta
pronto sem a sua participacéo, causando-lhe certo estranhamento e acreditando nas
possibilidades de formas diferentes e mais condizentes com as realidades vigentes,
apavorando de certa forma os adultos. Para Mannhein (1978, p. 74i7 5) ,
juventude ndo € progressista nem conservadora por indole, porém € uma
potencialidade pronta para quaisquer novas oportunidades.
postos para desvendar os desafios e oportunidades aparecidas nas caminhadas por
uma nova forma de viver. Deste modo participam com maior rapidez das mudancgas
por que passam as sociedades pelo surgimento de novas tecnologias, quer
ocupando cargos ou profissdes que definiram os rumos politicos do pais, tentando
novas formas de ocupacdo dos espacos urbanos em harmonia com a natureza ou
também (re)inventando outros movimentos culturais, dando sentido as suas vidas.
Os questionamentos dos habitos da sociedade colaboram com a criacdo de uma

nova ordem social, ifseja atrav®s dos

nat

mo Vv i

atrav®s de condutas transgressoras e desvVvi ¢

guando estao a frente desses movimentos, a sociedade os enxerga como verdadeira

ameaca e passa a desenvolver acdes especificas para domesticar os seus impulsos.
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Temos que considerar que a Ajuventude ® um
de vida para constituicdo das identidades e para a experimentacdo das escolhas e
caminhos a serem tril hados350 (CORTI E SOUZA
Eu me pergunto se essas definicbes contemplam a minha observacdo em
relagdo aos jovens da Escola Alegria. Talvez fosse audéacia de minha parte dizer que
contempla em parte, mas como venho anunciando durante minhas observagoes,
eles se expressam de formas variadas, 0 que me leva a corroborar com Bock (2004,
p. 29) na afirmativa fa adolescéncia é vista como uma constru¢do social que tem
suas repercussdes na subjetividade e no desenvolvimento do homem moderno e
ndo como um periodo natural do desenvolvimento. 0
Com esses conceitos e as varias concepcdes sobre a juventude, optei pelo
que diz Dayrell (2005, p.52):

Que além de ndo ser homogéneo e nado representar uma fase de
preparacao para, constitui de um conjunto de experiéncias e vivéncias que
possibilitam a constru¢do de mudltiplas identidades, vinculadas a contextos
sociais e praticas culturais concretas.

Considero que as multiplas vivéncias culturais dos ovens da HAEscol
Al egri ao, denunr midoperf&ico de uma grande metropole, ndo estdo
isoladas, pois se referem também aos espacos e aos contextos onde estdo
inseridos, explicitando assim suas culturas e identidades no ritmo veloz que a
sociedade impBe com as novas tecnologias. Todas estas multiplicidades culturais
sdo vivenciadas dentro das escolas, sendo necessario pensa-las como espacos
cognitivos e culturais porque o reinventar constante dos modos de agir, pensar e
viver os acompanha.

Os aspectos psicologicos, biolégicos e sociais marcados por fases distintas
gue nem sempre sdo acompanhados pela escola, pais e comunidade, fazem
aparecer diversos conflitos de extrema importancia para a reafirmacdo de suas
identidades na escolhas e trocas que fardo durantes as suas jornadas. Sendo assim

concordo com Corti e Souza (2005, p. 35) quando diz

(...) reafirmamos a importancia de que a escola discuta estes aspectos, na
busca por uma aproximacdo com os estudantes concretos, e, sobretudo, na
busca por uma educacdo que consiga compreender e dialogar mais
efetivamente com as necessidades educativas desses sujeitos.
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N&o perceber as praticas culturais juvenis contribui para aumentar a distancia
existente entre os mundos adultos e jovens. Sendo assim serdo jogadas por terra
sonhos, crencas, perspectivas, identidades e paixdes. Com o olhar voltado aos
interesses e nao esquecendo a funcéo social que a escola tem a Ihes oferecer, 0s
atropelos das teias construidas a partir das ligacbes que 0s cercam seriam
reconstruidas e passariamos a lidar com jovens concretos e néo idealizados pelo

mundo adulto, passando realmente por dar sentido para as vidas destes jovens.
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2.2 CALDOS CULTURAIS

Uma parte de mim pesa, pondera
Outra parte delira...
(Ferreira Gullar, 1981, p. 18.)

FOTOGRAFIA 8 - APRESENTAGAO DA DANGA MACULELE
FONTE: ACERVO DO AUTOR

Fico a indagar como faria um estudo sobre cultura e aproveito os dizeres de
Gullar para ponderar, pesar e delirar sobre as culturas juvenis, que historicamente
sdo negligenciadas pelas e nas escolas, mas buscam espagcos para suas
expressoes.

Comeco pelos legados deixados pelo determinismo biol6gico, geografico e os
aspectos socioculturais, sem, contudo, aceitd-los como determinante pela propria
evolucao dos seres humanos.
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Fazendo uma incursédo entre o final do século XVIII e inicio do XX encontra-se
o significado dos termos kulture nos paises germanicos como fbs aspectos
espirituais de uma comunidadea Civilization representava as realizacdes materiais,
ditando os rumos a seguir como se o que fosse produzido por eles seria 0 modelo
culto. Esse pensamento desvalorizava e desqualificava outras produgdes que néo as
produzidas por eles, sendo consideradasfib 8 r bar as 0.

Segundo Laraia (1986, p. 25) foi Edward Taylor que a partir destes conceitos
introduziu na lingua inglesa o que chamariamos de cultura, eis f{...) tomado em seu
amplo sentido etnografico € este todo complexo que inclui conhecimentos, arte,
moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou hébito adquirido pelo homem
como membro de uma sociedadeo.

Nas conversas informais realizadas durante a coleta de dados, os sentidos de
cultura para os jovens e a comunidade escolar seriam a producgao, difusdo dos
conhecimentos e saberes acumulados pelos seres humanos produzidos nas
trajetérias escolares ou nao, transmitidos entre as geracdes e que definem seus
percursos pela vida.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998, p. 27) documento oficial
do Ministério da Educacédo ha o seguinte conceito

(...) um conjunto de cddigos simbdlicos reconheciveis pelo grupo: neles o
individuo é formado desde o momento de sua concepgao, nesses mesmos
cédigos, durante a sua infancia, aprende os conhecimentos e valores do
grupo; por eles é mais tarde introduzido nas obriga¢des da vida adulta, da
maneira como cada grupo social a concebe.

Os jovens nas comunidades onde vivem tém codigos e simbolos que o0s
identificam e que foram transmitidos, apreendidos, aprendidos e desenvolvidos com
as geracdes que os antecederam. Com os relacionamentos estabelecidos com
jovens de outras comunidades, novos simbolos e rituais sdo introduzidos conferindo-
Ihes novas identidades. Assim acaba por acontecer um embate entre esses jovens e
a cultura escolar que, ndo conhecendo estes cédigos e simbolos, tenta introduzir
seus conceitos na intencao de trazer-l hes para os padr»es fAcult
tipos de conflitos.
Para Geertez (1989, p. 4) fA cultura € essencialmente semiética (...) 0 homem
€ um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu, (...), portanto,

ndo como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia
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interpret ati va em busca de significadoso. Cul t
simbolos e rituais que cada comunidade possui garantindo assim sua sobrevivéncia
e existéncia.

Segundo Geertz, cultura € a prépria condicdo de existéncia dos seres
humanos, produto de a¢gbes por um processo continuo pelo qual os individuos déao
sentido as suas acbes. As i nterpreta-»es e 0s sentidos
Al e gr i pata estas acbes estdo representadas pelas muasicas que preenchem
seus cotidianos, dos passos que aprendem na roda de capoeira, das brincadeiras de
rua que levam para o ambiente escolar (re) significando as suas maneiras.

Sobre o significado da representagédo de cultura, Durhan (2004, p. 231) diz
i witura constitui, portanto um processo pelo qual os homens orientam e dao
significados as suas acdes através de uma manipulacdo simbdlica que é atributo
fundamental de toda pratica humanao . As mani pukas destessjovens mb - |
manifestam-se através do modo como fazem de seus corpos agentes de cultura,
marcando-os com figuras e desenhos (tatuagens) expressando sentimentos,
desejos, paixdes. Pelo modo como se cumprimentam, abracam, trocam olhares ou
como fazem de penduricalhnos como brincos, pulseiras, anéis, piercing moda que
certamente tera seguidores, seja entre seus pares ou nao.

A cultura escolar €é revestida de rituais e simbolos organizados e
normatizados na légica da ordem e disciplina com pouca permeabilidade, prezando
pela transmissdo linear dos saberes e conhecimentos acumulados. Em
contrapartida, temos as culturas dos jovens com os diversos modos de falar, vestir,
suas musicas, dancas e artes das mais variadas e ousadas formas, orientadas pelas
significacbes dos grupos a quem pertencem, causando tensdes desafios e
desequilibrios no ambiente escolar.

Observo que as manifestacdes juvenis poderiam ser utilizadas pela escola
para construi-l o s como Aci dad«os conscientes, p a
solidariedade, alegres, com uma ampla visdo de mundo, capazes de superar 0s
preconceitos sociai so. (Projet@), rRasls@da i co
contraditorios pelas atitudes e falas da e na escola.

Algumas destas tensdes e desequilibrios vividos nestes espacos estdo mais
claros nos dizeres de Corti, Freitas e Spésito (2001, p. 8 ) como MfHAAltos 2]
fracasso escolar, pichacdes e depredacfes, atitudes desrespeitosas no convivio

escolar, apatia dos alunos. 0
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Estas tensfes e desequilibrios presentes na escola poderiam ser evitados se
houvesse consonancia dos saberes escolares com suas expectativas e projetos de
vida, sem negar-lhes os conhecimentos necessarios para o desenvolvimento
intelectual. Portanto, o desafio sera fazer das manifestacfes culturais juvenis parte
integrante deste cotidiano, oportunizando-as serem visiveis, pois ja transitam e
fazem parte do espaco publico escolar onde fazem dele palco para suas
apresentacdes. Mesmo com algumas restricdes encontrei educadores nestes quase
trés meses de convivio usando da intencionalidade que a educacdo proporciona
para despertar nos jovens estes escritos, contribuindo assim para que sejam
construtores dos préprios passos ha caminhada para o conhecimento.

Ainda sobre cultura, Daolio (2003, p. 34), nos diz

N&o existe homem sem natureza, da mesma forma que nédo existe homem
sem cultura, podemos afirmar que a natureza do homem é ser um ser
cultural. E o cérebro humano é também cultural, ja que ele atingiu os Ultimos
estagios de desenvolvimento em fun¢do das primeiras aquisi¢des culturais.

Sendo os homens seres culturais por natureza, estes jovens respiram e
transpiram culturas através das impregnacdes que estao nos seus corpos, nas suas
falas, vestimentas, como andam, comem e ndo sO pelas semelhancas biolégicas
gue os constituem.

No ambiente escolar as influéncias que cada grupo exerce sobre seus pares
ficam explicitas através das galeras® da musica, do grafite, do skate, da capoeira,
das dancas, do futebol e dos grupos que na informalidade da escola acabam por
serem o denominador-comum para estarem juntos e usufruirem deste local como
ponto de encontro.

A escola quase que exclusivamente preocupada com o0s conhecimentos
cognitivos e usando regras pouco flexiveis, tenta impedir as culturas juvenis de
ultrapassarem seus muros, como se fosse possivel entrar os jovens e elas
permanecerem no portdo, esperando a sua saida.

Assim, os jovens com suas mais diversas formas de expressédo como o falar e
0s codigos pré-estabelecidos, as formas de cumprimentar (com a diferenciacado do

tocar na mao), a comunicacéo feita através dos olhos; o vestir com o uso do boné e

% Arce (1999, p. 100), define galera como f{...) uma rede (...) formada por lacos de amizade e por
gostos afins.
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inserindo varios adere¢cos nas vestimentas; no corpo as tatuagens, piercing, o jeito
de pentear, colorir e descolorir os cabelos revela o sentimento de pertenca da qual
faz parte o grupo e as identificacbes sao construidas, (re) construidas e apropriadas
noscoti dianos escolares e fora del es. APort a
e s?2mbol os partil hados pel olsARANVe M9B6rp&). des s a
Deste modo, educador e escola acabam deixando diluir no tempo e espaco as
oportunidades para fazerem dos simbolos, cédigos e rituais um novo elemento no
desenvolvimento da aprendizagem, na transformacdo social e na difusdo de
conhecimentos e saberes.
As culturas juvenis, manifestadas das mais variadas formas, estdo presentes
e entrelacadas nestes cotidianos, originando producéo propria, difusdo e sentimento
de pertenca que caracteriza cada grupo. S8o atores das proprias vidas, mostrando a
sociedade suas presencas vivas, que constroem, transformam e mudam padrdes
pré-est abel eci dos. Geertz (1989, p . 61), afi
cultura, mas de forma semelhante e muito significativamente, sem cultura néo
haveria homenso. Es s e eandultuia ceguitee emt ppodugdes h o me
gue marcardo a caminhada desses jovens. E esses jovens se expressam, mesmo
por meio de versos tortos, mas ininteligiveis apenas para aqueles que insistem em
nao decifra-los.
Ainda segundo (RUTH BENEDICT, 1972, apud LARAIA 19 8 6 , p . 69) A
® como uma | ente atrav®s da qexstem\ariohtpase m v °
de homens, varias lentes existirdo com as mais diversas formas de ver o mundo e a
cultura, dependendo como essa lente é focada.
Os jovens presentes no cotidiano escolar tém as lentes focadas em seus
pares, enxergando-os como possibilidades de integragcdo neste ambiente. A escola
desloca o foco das lentes para a transmissao linear dos saberes, dificultando a
circulacado das praticas culturais. Freire (2009, p. 4 3) escreve o-sesegui
guase que exclusivamente do ensino dos conteudos, ensino lamentavelmente quase
sempre entendido comot r ans f er ° n c Desdednodo, oadesemcontvos das
lentes dessas fimaquinaso dificultam o relacionamento de todos os envolvidos,
gquando as demandas culturais poderiam estar convergindo para 0S espacos
escolares, contribuindo assim no crescimento das potencialidades juvenis.
Os jovens e suas culturas, a escola e seus saberes sédo lentes da mesma

maquina, precisam ser focadas com 0os mesmos objetivos para revelarem fotografias
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nitidas destes ambientes e inovadoras para a educacgdo. Portanto, o ato de educar
perpassa pelo respeito as diferencas culturais, sociais, biologicas, psicolégicas,
étnico-raciais e outras, com presencas marcantes neste ambiente para que haja

convivéncia harmoniosa e pacifica.
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2.3 MOGCADA/ENCONTROS/ESPAGCO SOCIO CULTURAL

Uma parte de mim é sé vertigem
Outra parte linguagem
(Ferreira Gullar, 1981, p. 18)

FOTOGRAFIA 917 JOVENS NO INTERVALO
FONTE: ACERVO DO AUTOR 1T OLHAR DOS PARES

Vejo nos jovens que estdo presentes no ambiente escolar muito mais que
vertigens. Encontro linguagens simbdlicas e ritualisticas que se comunicam entre si
com a escola e com a comunidade, posicionando-se perante a sociedade.

Mclaren, (1992, p. 30) di z, ac. . .) rituais pode
transmissores de codigos culturais (informacges cognitivas e gestuais) que moldam
as percep-»es e mManeiras de compreens«o do:
formas de expressdestradu zi das em atos n«o fAcondi zent e:
Séo tentativas de demonstrarem o0s descontentamentos, marcando presencas,
mostrando que as diferencas podem e devem ser respeitadas, tornando o
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ambiente mais sociavel para todos os membros da comunidade escolar. As
atitudes tomadas pelos jovens muitas vezes acabam por fazer aparecer atritos
com as regras escolares, criando desconfortos que poderiam ser evitados a partir
do dialogo entre os envolvidos. Assim, através dos combinados e incentivando a
participacdo desses jovens em o6rgdos de deliberacdo da escola, como o
colegiado e assembléias escolares, os curriculos poderiam ser organizados
incluindo as especificidades e as demandas da turma jovem, contribuindo para o
reconhecendo das culturas juvenis como manifestacdes legitimas, colaborando
na transformacao do cotidiano. Vendo por este angulo, a homogeneizacao tanto
criticada seria aos poucos substituida pelos crescimentos pessoais e intelectuais
de toda esta galera, fazendo renascer uma relacdo de confianca entre docentes,
jovens e escola. Mas ainda convivemos em escolas como as que Maia (2008, p.

124) descreve,

(...) os alunos sé@o geralmente caracterizados pelo negativo, pelo que lhes
falta. Alguns desses professores ja trazem consigo uma imagem, uma
definicdo de como os jovens deveriam ser e agir, percebendo os que néo
apresentam essas caracter2sticas ¢
padr6es normais de comportamento.

Como se Vé, os jovens e docentes ainda ndo conseguem dialogar para que
esta imagem criada e cultivada anos a fio venha a ser substituida pela harmonia,
para gue reine a paz neste ambiente. Deste modo, a escola ainda passa a figurar
como um lugar desinteressante e desmotivador para eles, porque o0 acesso as
informacdes disponiveis sdo em tempo real, suas culturas batem de frente com os
portbes fechados da escola e o autoritarismo ainda prevalece nas relacbes

existentes. Freire (2009, p.6 5) , nos traz o seguinte A

omo

Se

agentes gque sejam santos ou anjos, pode-sedeles exi gir seriedade

modo, vejo que nos, educadores, deveremos ter compromisso e seriedade com a

educacdo,par a perceber gue o0s dulaeconodiesatancoas,a s

conversas paralelas, usos de aparelhos sonoros e celulares, pichagdes nas paredes,
e a pouca participacdo na Educacdo Fisica, sdo formas de reclamar, com a
linguagem mais condizente a suas realidades.

Na integracdo das culturas juvenis com 0s saberes escolares teriamos a
oportunidade das (re)significacbes do aprender, elaborando os conhecimentos
necessarios para seus projetos de vida.

n <«

e

S a
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Com a universalizagdo do ensino fundamental cresceu o numero de
matriculas e, consequentemente, dos jovens que chegam a escola. Sao negros,
brancos, mesticos, amarelos, meninos e meninas de diferentes classes sociais com
demandas e perfis diferenciados, vivéncias e culturas das mais variadas e a escola
ainda encontra dificuldade para esses atendimentos, impondo lamentavel exclusdo a
muitos daqueles que a frequentam. O ambiente desenhado atornaumfies pa- o de
injustica, medo e da inseguranca, quando ndo de pura reproducdo dos valores
racistas e sexistasdenos sa soci edadeo. 2006,@RU03). E SOUZA,

Por outro lado é também nas escolas que o0s jovens das sociedades
contemporaneas se inserem nOsS grupos com o0s quais se identificam, afirmando
como uma caracteristica da juventude entendida como seu primeiro momento. E ali
gue dialogam sobre as angustias, paixdes, decepcdes, alegrias, hamoros bem ou
mal sucedidos e tantos outros assuntos que estardo presentes nas afirmacdes de
suas identidades enquanto jovens e que marcardo as caminhadas percorridas nos
trajetos que a vida Ihes oferecera. As confirmacfes das existéncias destes grupos
foram norteadas neste estudo pela convivéncia e pelas observacdes feitas durante
0S gquase quatro meses de permanéncia no cotidiano escolar, coletando os dados
necessarios aos escritos que agora tomam a forma da dissertacdo. Transcrevo

trechos do diario de campo que confirmam estas observacoes.

Conversando com os alunos e alunas, procurei saber mais como eram 0s
grupos que andavam juntos. Elas disseram: Grupo dos namoros: 0s que
andam agarrados; Grupo dos doidos: s6 ficam na gritaria; Grupo dos
fanéticos: s6 discutem futebol; Grupo das metidinhas: ndo déo confiancas
para as outras meninas; Grupo das piriguetes: ndo comentaram, s6 riram;
Grupo dos feios: muito gordo ou muito magro, usam 6culos, baixinhos;
Grupo dos nerdes: inteligentes, a outra diz baixinho: CDF, perguntei o que
significa, ela disse mais baixo ainda Cu de Ferro; Grupo das vadias: ndo
fazem nada. (Diario de Campo, 2010, p. 09)

A aproximacao e o estar juntos os ligam de alguma forma sobre um pretexto
comum as vezes comungam oS mesmos ideais e objetivos no ambiente escolar, mas
fora da escola acabam por integrar grupos com objetivos diversos daqueles do

ambiente escolar.
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FOTOGRAFIA 10 i TURMA DO BONE
ACERVO DO AUTOR T OLHAR DOS PARES

A identificacdo e insercdo acontecem a partir de um sentimento de
pertencimento. A dinamica da constituicdo e acdo desses grupos possibilita aos
jovens a vivéncia de contextos e praticas socioculturais nas quais se reconhecem
como protagonistas (DAYRELL, 2005). Essas ideias vém de certa forma ao encontro
do objetivo da pesquisa e se materializa nas experiéncias durante os quase quatros
meses de permanéncia na escola como pesquisador, participando das angustias,
sentimentos, paixdes e vivéncias dosjovensdafiEscol a da Al egr i

Nesse cotidiano ha a interacdo com seus pares, mas ressinto a falta com a
comunidade escolares talvez pelos mais diversos motivos que ja foram elencados

durante os escritos, mas Carrano e Peregrino, (2003, p. 17) nos alerta quando diz

A constatacdo de que a escola se tornou um lugar desinteressante para os
jovens deve servir para aprofundar debates e experimentarmos praticas do
desafio de tecer sentidos de presenca, interesses, saberes e prazeres em
comum entre os jovens e os demais sujeitos da comunidade escolar.

Essa € uma das questdes que tém me mobilizado as reflexdes e buscas na

compreensao da relacdo entre jovens e escola, escola e jovens. A partir das

o





















































































































































































































