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Apresentacgao
A presente dissertacdo de mestrado, exigéncia para obtencdo do titulo de mestre pelo

curso de Mestrado em Educacéao Fisica, € composta pelos seguintes itens:

1) Projeto de pesquisa (apresentado e defendido em 2010) com incorporacdes das
sugestdbes dadas pelos revisores, Prddma. Valdelaine da Rosa Mendes
(ESEF/UFPel); ProfaDra. Mirela Ribeiro Meira (FaE/UFPel); Profa. Dra. Marta
Nornberg (FaE/UFPel).

2) Relatério @& campo.

3) Artigo i nCorporeidddea deo meninds: em situacdo de acolhimento
institucionab |, o qual servirg8§ de base para o0s |
mesmos, sera enviado para o periédico Cadernos de Educacédo FAE/UFPel.

4) Comunicado a impresa com 0s principais achados para a imprensa local.

5) Anexos
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INTRODUCAO

Nesta pesquisa proponinoe a estudar o Projeto de Ext
Casa Laro e os significados deste para as ¢

Sendo assim tenho como objetivo central identificar de que forma a corporeidade de
meninas residentes em uma Casa Lar em uma cidade no sul do Rio Grande do Sul se
desenvolve dentro do projeto de extens«o
questbes baaram meu interesse em pesquisar esse universo das criancas acolhidas
institucionalmente, pretendo agora, buscar na investigacdo com os olhares das meninas, com
idade entre 7 e 12 anos, que residem em uma Casa Lar na cidade de Pelotas, outros sentido:
porelas atribuidas ao Projeto.

Inicialmente descrevo a minha trajetdria: Formada em licenciatura em Educacao Fisica
(EF) no ano de 201@ntrei na faculdade no ano de 2006.

No primeiro ano de faculdade participei de um projeto de extenséo ja desenvolvido ha
muitos anos pela Escola Superior de Educacdo Fisica (ESEF), nele sdo desenvolvidas
atividades aquética e de danca com pessoas com sindrome de down e deficiéncia mental, no
entanto minha péicipacdo em tal projeto ocorreapenas nas atividades aquatidaisjuei
atuando neste projeto durante todo primeiro ano da graduacado. A partir deste projeto, passei a
atuar no projeto de extensdao Novos Caminhos, o qual se propunha a desenvolver atividades
que possibilitem as pessoas com necessidades especiais (Siddr@oen e Deficiéncia
Mental) a insercdo no mercado de trabalho. Minha participacdo se restringiu ao primeiro
semestre de 2007. Tal projeto era uma parceria entre as Faculdades de Educacéo Fisica, Artes
e Educacéo.

Neste mesmo ano, passei a integrar @@ue estudos em EF Escolao qualliamos
textos, livros, artigos, dissertacfes e teses e também viamos filmes e ao final faziamos uma
discussédo sobre 0 assunto, neste grupo permaneci até a conclusdo da graduacdo. Durante me
percurso académico, partieipde grupos de pesqaiselacionados a Eeéscolar. Fui monitora
por duas vezes das disciplinas de administracéo escolar, introducéo a EF e temas transversais.

No entanto o que mais marcou minha trajetoria académica foi a participagdo no
Projeto de Extenso A A Uni ver si dade vai " Casa Lar o,
escola no ano de 2008, com o intuito denpover atividades recreativagsportivas para as
criancas e adolescentes que rasidegas Casas Lares de PelotaspiOjeto também visa

permtir aos académicos do curso de EF o conhecimento da realidadestiascoes de
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acolhimentoda cidade, além de oportunizar o contato destes com as criancas e adolescentes
que estdo sob a tutela do Estado. A aproximacdo entre universidade e sociedade é
fundamental no processo de formacéo profissional e pauta a justificativa do Projeto.

Nes® projeto atuei durante um tempo como estagiaria, atendia a Casa das Meninas
menores, juntamente com uma colega, uma vez por semana iamos dar aulas para as meninas
queficavam na casa no turno da manha. Alterndvamos entre trabalhar dentro da cdsa e fora

Depois segui atuando no projeto de forma indireta, participando das reunides, onde
eram feitas leituras que ajudavam a compreender melhor a realidade das Casasldsres e
criancas e adolescentes que nelas residemda ajnando necessario ia aos abrigasa
ajudar os estagiarios que ali estavam atuando. Participava da realizacdo das atividades de
integracdo, que sao feitas ao final de cada semestre, bem como aundliaxganizacao e
realizacdo do seminario, proposto ao final de cada ano, com o objetivo de debater assuntos
relacionados as Casas Lares e as criancas e adolescentes que nelas residem, enfim, assuntc
referentes a institucionalizacéo destes sujeitos.

A paticipacdo e o envolvimento com o projeto me possibilitaram a criacdo de
vinculos e me instigaram a investigar, a questionar, a pesquisar alguns assuntos relacionados
ao projeto, aos abrigos, as criancas e adolescente e a EF. Desta forma, escolhi cal®o tema
meu trabalho de conclusdo de curso: a percepcdo de criancas participantes do projeto de
extensdo, ao relacdo a EFescolar e que relacdo esta percepcao tinha no comportamento
delas no dis-dia da casa.

O contato da pesquisa com as criancas abrigadasofn que minhas novas duvidas e
guestionamentos surgissem. Sendo assim, busquei outro tema que despertasse meu interess
em pesquisar, chegando assim ao tema que hoje me proponho estudar.

Tendo como questdo norteadoB2e que forma se desenvolve a cogdade das
meninas residentes em uma Casa Lar dentro
Casa Laro?

Surgem assim, outras questfoesie conduziram & realizacdo deste trabalho, tais
Como: Como as atividades recg®eapgdlvaas @Iriogpr-s
elas mais e menos gostam no projeto? Por qué? Quem sao estas criangas? Por que elas vao &

projeto?

! A explicacdo de comocorrem estas atividades esta descrita no cagitgiee fala do projeto de extensao.
2 Evidentemente, nem todas essas questdes serdo respondidas com esta investigac&o.
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Esta pesquisa torree importante pelo fato de identificar a visdo que as criangas que
participam do projeto tém sobre o mesmo,tbuindo assim para a qualificacdo do Projeto
de Extensdo. Além disto, ele contribui na sistematizacdo de um projeto de extensdo em um
projeto de pesquisa. Dando visibilidade a um projeto de extensdo que possui 3 anos de
existéncia, reforcando sua impartéa, tanto dentro da Universidade, como fora. Ja que, ele
proporcionar o contato da Universidade com a sociedade, além de propiciar novas
experiéncias para os estagiarios que buscam este projeto e principalmente, proporcionar as
criancas e adolescentesequivem em abrigos atividades recreativas e esportivas, diferente
das da escola, ja que neste espaco elas terdo outro tipo de comprometimento.

Outro ponto importante de salientar € o numero relativamente baixo de trabalhos
relacionados a EF e os abrigoarg criancas e adolescentes, sendo que a maioria das
pesquisas encontradas, realizados com estes sujeitos, € de areas como a psicologia e &
assisténcia social.

Para uma melhor organizacdo do trabalho, separei este em capitulos. Sendo assim,
logo apos estatroducdo do trabalho, no capitulo 1, falo do Projeto de Extenséo objeto de
estudo desta pesquisa, situando como ele surgiu, quais sdo seus objetivos, de que forma este
estruturado e organizado.

No capitulo 2, faco uma revisdo da literatura, comeco explicz 0 que sdo as Casas
Lares, de que maneira funcionam, ou ao menos deveriam funcionar, de acordo com as leis que
as regem. Apés, é descrita a historia das infancias e das politicas sociais e de atendimento. E
para encerrar esse capitulo situo as con@pci® infancias as quais me aproprio, com 0
intuito de dar base a esta pesquisa.

O capitulo 3, explico a metodologia que utilizei para coleta de dados, explicito quem

serao 0s sujeitos da pesquisa e os critérios de escolha.
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1. MEU DIARIO DO PROJETODEEXTENS&O fiA UNI VERSI DADE VAI
LARO

O projeto de Extens«o AA Universidade
semestre de 2008 atendendo a quatro das seis Casas Lares da cidade de Pelotas

Atualmente, as Casas séo organizadas da seguinte forma na cdadkslas mista,
onde vivem o0s bebés e criancas até seis anos. Duas instituicbes sdo de meninas, uma
abrigando meninas deI2 anos e outra de 4B anos. Para os meninos existem trés Casas
Lares, uma para os del2 anos, outra para os de-1£2 anos e airmluma para 0s maiores de
14-18 anos de idade.

O projeto trabalha com cinco destas institusgGe8o atendendo assim a casa que
abriga os bebés e criancas menores. Ggdopor ndo atuar com esta instituicao, visto que
esta é uma das Casas que mais p@gsda de projetos sociais e de voluntarios. Desta forma
o Projeto se direcionou as demais casas.

No entanto, em alguns semestres nem todas as Casas, com as quais 0 projeto se
propés a trabalhar, foram atendidas. Isso por que, nem sempre ha estagiaregesifara
atender a todas. Além disso, na maioria dos semestres os estagiarios trabalham em duplas na:
casas. Mas este quadro vem se modificando a cada semestre, de acordo com 0 numero de
estagiarios e as possibilidades deles de atenderem a todas.

Assim como as criancas e adolescengee estdo em cada um dos abrid@s
interesses diferentes, as atividadesppstas para cada um destée distintas. As meninas
maiores gostam de atividades como danca, caminhada, jogos de volei e de futebol. As
meninas renores gostam de brincar de ginastica, danca, atividades recreativas. Os meninos
pequenos gostam também de atividades recreativas, jogos de futebol e cacador.-O% de 12
anos demonstram gostar de atividades aquaticas e jogos de bola. J& os menindeasais ve
gostam de jogar futebol e alguns deles gostavam muito de ir para a sala de informatica
interagir com jogos eletrdnicos.

Cada crianca e adolescentes tem a sua singularidade, gostos e desgostos, por iSSo 0
projeto procura diversificar as suas atades, proporcionando ac8eecreativas, esportivas e
aquaticas.

O projeto se proplOe a fazer integragcédo, de todos os envolvidos ao final de cada
semestre e quando possivel, durante o semestre. Esta atividade é feita com todas as casas a

mesmo tempo. A cadarsestre ela assume uma roupagem diferente, com gincanas, torneios,
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atividades de recreacdo, na zona rural, na praia. Enfim, as atividades sdo diversas, mas o
objetivo central € sempre o mesmo, reunir todas as Casas Lares, com o intuito de promover o
enconto de irmaos, primos, amigos etc.

A cada semestre letivo entram e saem estagiarios no projeto, alguns se mantém
durante mais de um semestre. Ao inicio de cada semestre é feita uma reunido, para a
apresentacao e para a escolha das casas que cada um.ira atuar

Cada estagiario se dispde a atuar uma vez na semana, em um turno na Casa a
trabalhar com as criancas e/ou adolescentes durante uma hora. Além disso, se comprometem &
comparecer nas reunidées semanais, onde sdo relatadas as experiéncias vividas madCasa, co
também sdo debatidos textos e artigos sobre as instituicbes de abrigo, as criancas e 0s
adolescentes institucionalizados, as politicas de atendimento as infancias abandonadas no
pais, enfim tematicas que contribuem no desenvolvimento do projeto. @mBjatalém da
execucao, compreender o que sdo as casas, quem sao estas pessoas que |4 estdo e com qu
estamos atuando.

Nos encontrosao realizadas atividades recreativas e esportivas principalmente. Elas
sdo desenvolvidas em espacos diversos, jA queeaes 0s estagiarios vdo as casas e
desenvolvem as atividades |4 mesmo, outras vezes vao para @uagaasios perto dessas
Ou ainda, dependendo da disponibilidade do transporte da prefeitura da cidade, as criancas
e/ou adolescentes sao levados pdSaF.

Em alguns semestres nem todas as Casas Lares sdo atenthdsbém, as vezes,
uma é atendida em um turno apenaspiggorre porgue nem sempre sentéstagidaons
suficientes para atendi&rdas as casas e em todos o0s turnos. Sabemos que estengeunoli
projeto, ja que o ideal seria a continuidadetrdbalho e que toddessem atendidas e em
todos os turnos, para que pudéssemos trabalhar com todos que estédo abrigados, no entanto ist

nao tem sido possivel.

1.1 Minha experiéncia no projeto e minha impressdes da casa

A minha experiéncia com o projeto come¢ou em 2008, quando este passou a ser
desenvolvido. Entrei para atuar com estagiaria em uma das Casas. No entanto ndo sabia como
seria isto, ja que nédo tinha nogcdo de como eram estas casas, goemsgressoas que la
estavam, ou seja, ndo sabia o0 que iria encontrar.

Foi na primeira reunido, quando a professora explicou como seriam as atividades,

como eram as casas, quantas tinham, entre outras coisas, que eu e acredito que 0s outros qu
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ali estavamcomecamos a entender e conhecer onde iriamos desenvolver nosso trabalho. Este
foi nosso primeiro contato com a realidade destas instituicdes de acolhimento.

Fomos orientados desde o inicio, de como poderia ser nossas atividades, de que
maneira poderiansoestabelecer vinculos com estas criancas e adolescentes. Além disso, neste
primeiro encontro do grupo foram passadas algumas instrucbes de como podiamos
desenvolver nossas atividades, como anotar as falas e atitudes das criancas e adolescente:
durante asatividades. Propor atividades cooperativas e de integracdo entre o grupo. Nas
primeiras semanas foi sugerido que comecassemos com atividades mais calmas, para que
pudéssemos nos aproximar do grupo e para que fossemos nos conhecendo.

Nesse dia, escolhnemos aasas que cada dupla iria atuar. Eu e minha dupla nos
propusemos a atuar na Casa das Meninas (CAME) 1 a que a tende menihdsades!

O primeiro contato com a casa foi por telefone, falamos com uma educadora social e
marcamos a visita a casa e prirmebbservacdo. J4 nesse primeiro contato fiqguei um pouco
surpresa com a atitude desta, pois ela pedidicenca e mandou que as meninas calassem a
boca, pois ela estava no telefone.

O segundo contato foa visita a casa, fomos recebidas pela coordenaglcaa
psicologa da casa. Ambas nos receberam muito bem, nos apresentaram as meninas € nos
mostraram a casa. Combinamestdo nossa primeira ida a instituicRara comecar as
atividades.

Quando me inscrevi para atuar no projeto nao imaginava que realidestsarae
certa forma esperava que fosse se assemelhar as aulas de uma escola. No entanto nao foi iss
gue aconteceu, pois foi uma fase bem angustiante, ja que é uma realidade bem diferente e no
inicio sempre é mais chocante. Até porque quando se comagensvcom todo gas,
imaginando muitas coisas, como vao ser as aulas, as criancas, criamos expectativas que
muitas vezes ndo condim&omo que iremos encontrar.

De certa formdoi isso que acontecelgembro que ao sair da casa, ap6s as atividades,
geralmeng saia bem desanimada, pois tinham brigas, algumas se mostravam resistentes e nao
queria fazer as atividades e isso realmente chateava

Nés planejavamos as aulas, escolhiamos atividades que elas diziam gostar e na hora
de fazer era uma confuséo e alggméo queriam participar.

Existiam alguns conflitos entre elas, na 12 aula, em uma atividade de roda em que
todas deveriam estar de maos dadas, uma menina ndo quis dar a mao para a companheira de

lado, pois ela alegou que esta tinha problemas.
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A 32 aula fo uma das que mais me marcou, foi um dia que elas estavam bem
agitadas e em todas as brincadeiras propostas houve brigas. Na ultima atividade a educadora
social, mandou que todas participassem s6 uma ndo participaria, poisdestata e nao
poderia

Ao final da aula, quando estdvamos entrando na casa uma das meninas pegou um
liméo e colocou em cima de um tijolo, pegou um cabo e bateu no limdo com toda forca, o
liméo ficou todo espatifado e para arrematar ela falou que faria isso com a cabeca de outra
menna da casa.

Simplesmente sai arrasada da casa, chocada, apavorada, foram tantos 0os sentimentos
gue passaram naquele momento que fica dificil descrever.

Na reunido seguinte a esaula, como de costume relatei o ocorrido. No entanto,
nesta reunido estavacaordenadora da geral das Casas Lares e abrigos da cidade, quando fiz
o relato ela perguntemne quem era a menina, fiquei sem jeito de responder, mas ela garantiu
gue poderia falar que ndo haveria nenhum tipo de castigo para a menina.

Quando disse o nomegla falou que j& imaginava e contou que esta menina
apresentava um quadro mais agressivo, pois em dada circunstancia ela degolou um gato.

Fiquei mais chocada, todos na sala ficaram, mas acredito geleheuficado mais, ja
gue o episdédio do limdo haviorrido na minha aula. Lembroe que baixei a cabeca e
comecei a chorar, de tdo horrorizada que estava. Acho que naquele momento passou varias
coisas na minha cabeca, inclusive a vontade de desistir.

Tanto foi que na aula seguinte néo fui. Voltei a daa aplenas na outra semana e a
professora coordenadora do projeto acompamheuNeste dia tinham algumas meninas do
turno da tarde na casa, pois ndo tinhana @ma escola. Foi um dia tranig conseguimos
realizar as atividades, algumas n&o participaraas, fmaram olhando.

Na 62 aula elas estavam bem inquietas, ndo gostavam das atividades que
propunhamos, sempre tinha uma que ndo queria fazer. Entdo a minha colega sentou todas na
sala e dissgue elas reclamavam demais, que ndo gostavam das atividaéespesginha
uma que ndo queria participar porque ndo € do jeito que queria. E disse ainda que dessa
maneira ndo daria para lelags para atividades fora da casa.

No final elas se acalmaram, disseram que gostavam que ndés féssemos |4 e que iriam

se comporta E para encerrar a aula uma menina leu dois poemas que ela tinha feito.
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Nossa primeira atividade fora da casa foi 6tima elas se comportaram muito bem,
fizeram todas as atividades e todas que foram participaram. Em nenhum momento a
educadora se manifestoa aula, foi apenas para observar.

Com o passar do tempo no projeto podemos constatar que as atividades fora da Casa
tendem a se desenvolver melhor. S&o muitos os fatores que nos levam a crer nisto, isso porque
as criancas e os adolescentes que resid@gnCasas Lares da cidade, ndo tém muitas
oportunidades de sair da casa. Noadia saem para ir a escola e no outros turnos ficam na
casa.

Elas muitas vezes ndo tém a liberdade dessainhagla instituicéo por exemplo, ir
a casa de uma colega de dac@ara fazer um trabalho, conversar etc.. No entanto, isto
ocorre pelo fato de algumas destas criancas e adolescentes estarem sob protecao judicial.

Dessa forma, através das experiéncias vividas no projeto podemos constatar que as
atividades realizada®ra das Casas sdo mais proveitosas, pois as criancas e 0s adolescentes
tendem a aceitar melhor as atividades pri@moAlém disso, podge percelreque neste tipo
de atividade hd uma menor interferéncia por parte das educadoras.

Sdo inumeros os motivosug nos levam a crer em melhores rendimentos das
atividades do projeto, quando estas sdo realizadas fora da casa. Além disso, esse é um
momento de liberdades para estes, um momento em que interagem com outras pessoas que
nado as da Casa Lar.

Durante estegés anos do projeto varios foram momentos de duvidas, de angustias e
de alegrias, e destes nasceram questionamentos, que fomos buscando responder através di
estudo, dos registros das reunides, dos relatos dos estagiarios, das falas das criancas €

adolescetes nas aulas.

1.2 A organizacao e a estrutura das Casas Lares

A coordenadora do abrigo estudado trabalha em conjunto com quoipee
multidisciplinar, sendeima psicéloga, uma pedagoga e uma assistente social.

A Casa Lar investigada é composta por eduealsociais, funcionérios de servigos
gerais e os auxiliares de enfermagem. As educadoras sociais orientam as criangas, ajudam nas
atividades escolares, no cuidado com os horarios, na rotina da Casa, na organizagao da mesme
e acompanha as criangas, quanelpessario, a atendimentos. O profissional de servigos gerais

cuida das refei¢Oes, arruma e limpa o abrigo.
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O auxiliar de enfermagem cuida da higiene pessoal das criancas, faz
encaminhamentos médicos e orienta medicamentos. Este vai todos os dias naj@dsa e
principalmente com relagdo a higiene pessoal, como escovar os dentes, o cuidado com o
corpo e com os cabelos.

E feita uma escala entre os funcionarios, os quais sdo divididos em plantdes, o turno
da manha conta com trés funcionarias, da tarde cosnedda noite também. Os funcionérios
trabalham seis dias na semana e folgam um. Por terem poucos funcionarios, durante o fim de
semana, alguns tém de trabalhar mais seis horas nos fins de semana, contando estas hora
como extra. Quem fica no turno da npiibalha 12 horas e folga 16 horas. Quem trabalha
nos turnos do dia, ficam seis horas na institui¢ao.

Como j& mencionado, as Casas Lares da cidade contam com um quadro de
funcionéarios que deveria incluir um técnico de Educacéo Fisica, no entanto, @pan@asa
€ contemplada com este profissional, sendo que este tem uma carga horaria de seis horas

diarias. Ficando, portanto, as outras Casas desamparadas com relacéo a este tipo de servico.
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2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

Neste capitulo abordarei um dos temas eéntilesta pesquisa, que é a questdo das
infancias invisiveis que circulam nas instituicdes de acolhimento, mas para que possa adentrar
neste tema é preciso expor assuntos que perpassam este. Sendo assim faco uma breve
descricdo do que sdo as Casas Lams, tomo um levantamento do histérico das infancias e
das politicas sociais e de atendimento as infancias e situo as concepc¢des de infancias
apresentadas por alguns autores, das quais me inclinarei para aquelas que entendem as

criancas como atores sociaipredutores de cultura.
2.1 Conhecendo as Casas Lares

As Casas Lares sao instituicbes de abrigo para criancas e adolescentes que se
encontram em situacao de risco, seja por falta de recursos materiais dos pais ou responsaveis,
negligéncia, maus tratos, o sexual etc. Estas criancas sao encaminhadas para estes abrigos
a fim de assegurar seus direitos, 0s quais estéo previstos na Constituicdo Federal de 1988 e nc
Estatuto da Crianca e do Adolescente, lei 8.069 de 13 de julho de 1990 (ECA).

De acordo cona Constituicdo, em seu Artigo n® 227 que diz:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educacao, ao
lazer, a profissionalizagdo, a cultura, aniiigde, ao respeito, a liberdade e a

convivéncia familiar e comunitaria, além de coldasi a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragéo, violéncia, crueldade e opresséao.

No que diz respeito ao assegurar o direito a convivéncia famitiamunitaria, o ECA
em seu art. 23 garante que fna falta ou a ca
suficiente para a perda ou a suspens«o do
(2004b) a pobreza familiar é responsavel por maisetade dos abrigamentos em todo pais,
correspondendo a 52% destes.
Segundo Silva (2004a, p.17), as instituicoes de abrigos para criancas e adolescentes
no Brasil,
[...] sédo responsaveis por zelar pela integridade fisica e emocional de criangas e
adolescetes que, temporariamente, necessitam viver afastados da convivéncia com

suas familias, seja por uma situacao de abandono social, seja por negligéncia de seus
responsaveis que os coloque em risco pessoal.

De acordo com Tostes, (2009, p.2),
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0 Abrigo surge,enquanto determinacdo do Estatuto da Crianca e do adolescente
(ECA), como medida de protecdo e um modo de atendimento diferenciado das
grandes instituicdes destinadas ao acolhimento de criancas e adolescentes que se
fazia antigamente.

O que se espera desnovo modelo de abrigo, por serem casas nas quais vivem
pequenos grupos de abrigados, € que se aproxime ao maximo de um lar e que as criancas €
adolescentes ali residentes possam ter assegurada sua individualidade.

Isto é claro dentro do possivel, jdegsabemos que manter uma casa com uma média
de 20 criancas ndo é a mesma coisa do que uma com em meédia trés, quatro criancas. Estes sa
limites desta estrutura e que dificilmente serdo superados.

Assim como o fato de se ter funcionarios cuidando dasgasaacolhidas, o que néo é
mesma coisa de que uma familia. Por mais que haja um apego, um sentimento sincero entre
estes.

A crianca quando perde o seu referencial familiar, que na maioria dos casos € a mae,
tende a se tornar insegura, tanto em relacéon@sma, quanto aos outros. Devido a isto, ha
grande importancia dos abrigos serem coordenados por maes’squiaidevem assumir as
casas e agirem como responsaveis das crian¢as que ali estdo.

O que de fato muitas vezes nao ocorre. O exemplo que teanoslade onde ocorre o
estudo e até mesmo em outras da regido, é que as Casas Lares sdo dirigidas por
coordenadoras, que tende a se responsabilizar mais pela parte administrativa e burocratica da
instituicdo. E divide os afazeres da residéncia, com wuigpe multidisciplinar, sendo cada
um responsavel pela por uma tafefa

Mesmo assim, o ideal seria que as Casas Lares se aproximassem ao maximo de um lar,
para que estas criangas possam se sentir bem a vontade, como se realmente estivessem er
suas casas.dino indicado pela Organizacao de Auxilio Fraternal (OAF):

A casalar tem a finalidade de resgatar o ambiente familiar, substituindo a familia
original das criancas em situacéo de abandono, oferetleesi@ oportunidade de

uma convivéncia afetiva equiléda e saudavel, condicdo indispensavel ao seu
pleno desenvolvimento (1996; s.p.).

Segundo o art. 4 do ECA, a familia e o poder publico tém a obrigacdo de assegurar,
acima de tudo a efetivacdo dos direitos alusivos a vida, a saude, a alimentacdo ed®.educa

No entanto, isso muitas vezes nao € respeitado, ja que a razdo para a retirada de um grande

% Lei n°. 7.644, de 18 de dezembro de 1987, artigo@nsiderase mae social, parefeito desta Lei, aquela

gue, dedicandse a assisténcia ao menor abandonado, exerga o encargo em nivel social, dentro do sistema de
casadares.

“ Para um melhor entendimento da distribuicdo das tarefas, ler o capitulo 1.
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namero de criancas e adolescentes de suas familias foi justamente o descumprimento dessa
lei.

Muitas criancas s&o submetidas pelos pais a pedir esmolas sas siaaleiras,
passando fome e frio, pegando chuva e correndo varios riscos nesses espacgos, enguanto
deveriam estar na escola estudando.

Nesse caso, devemos questionar de quem € o dever de cuidar destas familias? Ou
melhor, quem cuida destas familiasZ@amilias sdo essas que ndo conseguem dar uma vida
digna para os seus filhos? N&o seria obrigacdo do poder publico garantir que cada crianca
crescesse no seio de sua familia, com o minimo de dignidade?

Sendo assim, ndo se pode também jogar a culpa dessesd somente nas familias,
uma vez que € obrigacdo do poder publico assegurar estes direitos as criancas e adolescentes
E preciso considerar ainda que a grande maioria dessas familias pertenca a camadas
desfavorecidas economicamente, e que nado temgémlde dar uma vida digna para seus
filhos.

A grande questdo que é as camadas desfavorecidas economicamente possui um
histérico de descaso do poder publico. Rizzini e Pilotti (2009) nos mostram que a histéria das
politicas de assisténcia a infancia nospaintam a imagem de uma familia incapaz de criar
seus filhos, isso porque estes paies desfavorecido economicameiite&ram visto como
seres imorais e com vicios.

Os motivos da retirada das criancas das familias sédo inUmeros. Ha casos, de criancas
gueforam retiradas de suas familias, por ficarem sozinhas em casa, muitas vezes ainda tendo
de cuidar de irm&dos menores, enquanto 0s pais estavam no trabalho. Esse dado ilustra o que
foi citado anteriormente, jA que ndo ha creches ou escolas de turnd Buégientes, para os
pais que tem de trabalhar, deixarem seus filhos e que ao mesmo tempo n&o tem condicdes de
deix&los com outra pessoa.

De acordo com o ECA é de responsabilidade do Estado a protecdo de criancas e de
adolescentes, sendo estabelecidopacagrafo unico do art. 101, a excepcionalidade e a
provisoriedade do abrigamento, sendo que este € uma transicdo para colocacdo em uma
familia substituta, como esta assegurado nos incisos | e Il do art. 92, ou se preserva 0s
vinculos familiares, ou a emca deve ser integrada em familia substituta quando forem
esgotados todos os recursos de reintegracao na familia de origem.

No entanto, esta medida néo é seguida, como é apontado em uma pesquisa realizada

pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada AREho ano de 2004, em que foram
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pesquisados 589 estabelecimentos que integram a rede de abrigos que recebem recurso dc
Governo Federal, o relatdrio mostra que 32,9% de todos os abrigados, estdo nesta situagdo em
torno de 2 a 5 anos, 0 que vai de encoatraue € previsto no art. 101 do ECA (SILVA,
2004a).

Com estes dados, fica evidente que as questdes legais, que regem as instituicbes de
abrigos, sdo importantes para entendermos, pelo menos um pouco da organizacdo destes
espacos e para termos contato cos) parametros que conduzem as instituicbes de
acolhimento.

Talvez este estudo devesse ir além do Projeto de Extensdo, para que pudéssemos
compreender o que levam realmente ao acolhimento de criancas e adolescentes em instituicdo
publicas, separaneks desuas familias e privaneks desse convivio.

Acredito que este seja um limite desta pesquisa, ja que neste momento pretendemos
focar o estudo no Projeto de Extensdo. Ultrapassando esses parametros legais para
compreender, a partir das infancias que lautamm, as suas questdes sobre um projeto,
inicialmente, gerado no ambito universitario, mas cujo acontecimento s6 se realiza com a
participac@o das criangas e dos adolescentes, dai se subentende que teriam muito a dizer, mai
do que sobre o projeto, sobreas vidas neste projeto. Para tantdizarei autores da historia
da educacdo da infanci®IZZINI, 2009; ARIES, 1981; DEL PRIORI1999), os quais
possuem um imenso conhecimento sobre a trajetéria, das politicas sociais e de atendimento e
da assisténcidas infanciasComo tambénutilizarei autores da sociologia da infancjae

compreende as infancias e as criangcas como atores sociais.
2.2 Historico das infancias, das politicas sociais e de atendimento

A preocupacdo com a infancia passa a existir a mhotiséculo XIX, até entdo a
crianga era vista como um ser incompleto, invisivel. Pois, comAritiz sobre o sentimento
gue se tinha para com as <c¢rian-as, na | dac
esp®ci e de anonimatoo (1981, p. X).

Aries (198) fala que este periodo foi de auséncia do sentimento de infancia. Isto &, a
i nf©Oncia era s:- enquanto a crian-a n«o se i
transicdo entre criangca pequena, juventude e homem adulto ndo existia nesta época. A
juventude era uma fase inexistente. Os valores, os conhecimentos e a socializagdo, a crianga

nao aprendia com a familia e sim com os adultos, ajudando nos afazeres.
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Existia era o que o autor chama se fAsen
elasesr am Apaparicadad enquanto era bem pequen

No entanto, Aries (1981) mostra que a crianca e a familia assumem novos lugares
nas sociedades industriais. O fim do século XVII levou a uma consideravel mudanca com
relacéo a falta de sentimentlemonstrada na Idade Média, para com as criancas.

Isto ocorre porque a escola assume um papel importante diante desta mudanca.
Agora a crian-a deixa de aprender com a Vi
substitui a aprendizagem como meioa@e uc a- «0 0 . A crian-a pass
encl ausuramento, que ® a escolariza-«o. Ant
ela tem de passar um tempo Apresao a escol
reforca essa idéia, dizendo que i As cri an-as, ao serem enc
submetidas as exigéncias e deveres relativos a cultura escolar, a ética do esforgo e a disciplina
ment al e corporal o.

Esta separa-«o0 se deu pelo Aimovi mento d
ref or madores cat- -|licos ou protestantes | igad
pela familia, que agora o faz, para demonstrar seus sentimentos em relacdo aos seus filhos
(ARIES, 1981, p. x).

Neste momento, a familia passa a se configurar dgermaneira diferente de antes,
demonstrando afei¢cdo entre marido e mulher, pais e filhos. Com relacdo a preocupa¢do com
os filhos esta passa a ser demonstrada, principalmente, através da importancia que agora se d:
para a educacao (século XIX e XX). Os paéssam a acompanhar os estudos dos filhos.
Neste sentido, a fam2lia passa a se organi
crian-a saiu do seu antigo anoni matoo (éRIE

No século XVIII, percebse uma reducdo voluntaria da natadid, sendo que esta
esta ligada a limitacdo do numero de filhos para que assim pudesse melhdoscuidi
mesmo século, houve uma diminuicdo da mortalidade infantil, no entanto esta se deu, ndo por
guestdes médicas ou higiénicas, mas pelo simples fajoedse parou de ajudar ou de deixar
que a crianga morresse.

Aries (1981, p. xiviiz que:

Uma grande mudanca interveio entdo nessa sociedade, talvez na época do
feudalismo e dos refor¢os dos antigos dominios. Essa mudanca afetou a educacéo,
ou seja, a trsmissao dos saberes e dos valores. Dai em diante, ou seja, a partir da
Idade Média, a educacao passou a ser assegurada pela aprendizagem. [...] A mistura

de idades decorrentes da aprendizagem panecter sido um dos tracos dominantes
de nossa sociedadde meados da ldade Média até o século XVIIl. Nessas
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condicdes, as classificacdes tradicionais pela idade ndo podia deixar de se embacar e
perder sua razéo de ser.

O autor chama atencao para um fato muito importante da historia da infancia, o
chamado infamtidio tolerado, ndo que esta fosse uma pratica legal. Mas, era um crime
cometido sigilosamente, &s vezes disfarcado, como um acidente. Por exemplo, a crianga
dormia com os pais e acidentalmente, morria asfixiada. Sendo que nada era feito para
preservar enanter a vida destas (ARIES, 1981).

Com a valorizacdo da familia, observe®i uma estrutura mais fechada desta, que

7

agora procurava manter sua intimidade, e é a partir deste sentimento de familia, que se

centralizava mais na mulher e nas criancas, quealmk ® m, um Ainteresse
educa-«0 das <c¢crian-as e uma not 8vel el eva-
p.XiX).

E como consedincia destas transformacgdes, Aries aponta uma mudanca de
Apol ari za-«o0o da vida socifanlila @ da psofgsda, leco X )
desapareci mento da antiga sociabilidadeo (
entre vizinhos, amigos, amos e criados, criancas e velhos, mulheres e homens, tendo assim
uma disposicao das comunidades tradicionaignaogntros, as visitas e as festas.

Apesar de ser importante conhecer da histéria das infancias em outros paises, é

essencial salientar aqui, que a histéria pode ser modificada de acordo com os interesses de

quem as conta. Aries, por exemplo, recebeuralgls cr i ti cas, poi s se
iconogr 8ficas e porque O6[...] o0s temas e 0:¢
e valores dessa ®pocabd e atendiam aos inter

p.39apudWURDIG, 2007, p.49).

No entanto, Del Priore (1999) diz que apesar das criticas as teses de Aries, estas
servem de inspiracao para os historiadores brasileiros orientarem suas préprias teses. A autora
chama atencéao, dizendo que estas teses devem ser utilizadas com inspiragacoeo
orientacdo, que podem ser seguidas a risca, até porque cada pais tem sua histéria. Sendc
assim, me proponho a contar, com ajuda de alguns autores, um pouco desta histéria do Brasil.

No periodo Colonial todas as decisfes eram tomadas por Pomaoyadjve com
relacdo a assisténcia a infancia, as quais eram aplicadas pela Igreja Catolica e pelos
representantes da Corte. Neste periodo, Igreja e Estado andavam de méos dadas (RIZZINI E
PILOTTI, 2009).
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Os jesuitas objetivavam catequizar e discipliaar criancas indias e negras,
ensinandeas as normas e 0s costumes cristaos, para que deixassem de ser pagas. Mas havia
um objetivo maior por tras disto tudo, que era de fazer com que estas criancas se tornassem
suditos domesticados e, além disso, podeparauadir os mais velhos para que se curvassem
as novas culturas e estruturas culturais (RIZZINI E PILOTTI, 2009).

Esta idéia pode ser reforcada com as escritas de Chambouleyron (1999, p.56), a qual
fala que fia Ordem dos Jesasfér¢oarmo sentmade se oaupap 0 U (
da formacédo, ndo sé dos seus préprios membros, mas também da juventude, o que
correspondia O60ao desejo de f or mlasrpropagavetea s n ¢
mesmos, no mundo onde vivessem, os valoresdefed o s pel a companhi ab
autor diz que as criancas indigenas eram escolhidas para serem catequizadas e disciplinadas
por serem como papeis em branco, onde eles poderiam escrever o que e como quisessem.

A mando de Marqués de Pombal, em 1755jasslitas sdo expulsos e tos@
proibido escravizar os indios. No entanto, estes passam a ser escravizados pelos colonos,
usandeos como méaale-obra para a exploragao das riquezas naturais. E as criangas passam a
morrer com facilidade, pois viviam em abgdes precarias e suas mades eram usadas como
amasde-leite para alimentar outras criancas (RIZZINI E PILOTTI, 2009).

Com a Lei do Ventre Livre, em 1871, acredit®eaque as criancas passariam a ser
livres, no entanto elas seguiam nas maos dos senhstas.déiancas tinham de comprar sua
liberdade, pagando com o trabalho escravo durante muitos anos (FALEIROS, 2009a).

Em alguns momentos as acdes politicas entravam em choque com as da Santa Casa.
Em 1521, D. Manuel ordenou que as Camaras Municipais devessedar das criancas
abandonadas, dandloe a permissao para a criacao de impostos (RIZZINI E PILOTTI, 2009).

Em meados do século XIX o abandono de criancas era bem frequiente, inclusive nos
pa2ses fAcivilizadoso. E por que disceadaaalRoda das o d
Expostos no Brasil, pois muitas dessas criancas eram deixadas nas ruas, nas portas das casas
e das Igrejas e muitas vezes estas ndo sobreviviam, sendo inclusive, devoradas por animais.
No entanto, nem todas as criancas que erbamdonadas eram provenientes de familias
pobres, uma vez que os filhos nascidos fora do casamento, também eram largados, ja que

estes ndo eram aceitos pela Igreja e pela sociedade (RIZZINI E PILOTTI, 2009).

® Cilindro giratério na pame das Santas Casas de Misericérdia, a qual permitia que as criancas fossem
colocadas da rua para dentro do estabelecimento, sem que a pessoa que deixava fosse identificada.
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Estas criancas abandonadas, ndo eram apenadawide classes economicamente
desfavorecidas. J& que muitas delas eram frutos de relacionamentos extraconjugais ou
criancas com deficiéncias fisicas e mentais, filhas de pessoas bem economicamente, mas que
nao podiam ter estes filhos, ja que ndo seriantoscgela sociedade e igreja.

Devido a tais acontecimentos, em 1726 o \Rce i proplts duas medi
e o recolhimento destas <crian-as em asil os
ano foi criada na Bahia a primeira Roda com o consentinmtEnRei e da Santa Casa e com a
ajuda financeira dos nobres.

As criancas que eram deixadas nas Rodas dos Expostos ficavam a mercé das
decisbes do Juiz e frequentemente comecavam a trabalhar desde pequenas. As condi¢des da
Casas dos Expostos eram bemc@ras com relacdo a higiene, alimentacdo e cuidados em
geral, o que ocasionava um alto indice de mortalidade. Em 1927 as Rodas dos Expostos foram
abolidas formalmente, no entanto, a do Rio de Janeiro funcionou até 1935 e a de S&o Paulo
até 1948 (RIZZINI EPILOTTI, 2009).

A luta pela sobrevivéncia, por parte das criancas, comecou na Roda dos Expostos,
em 13 anos 12 mil bebés foram deixados e apenas 1 mil sobreviveram, fato este, relatado
ainda no periodo do Império, pelo imperador Pedro |, a AssembléiditGiats em 3 de
maio de 1823(PASSETTI, 1999).

De acordo com Arantes (2009) a principio as criancas que eram deixadas nas Rodas
eram entregues para serem criadas por -@@sste ou por negrade-aluguel.Os expostos
ficavam a mercé das condi¢des daiingtéo, das residéncias das ardadeite, que em geral,
nao eram adequadas e por isso o alto indice de mortalidade. Como demonstra Faleiros (2009a,
p.217) O governo Anunca assumiu verdadeira
assunto gerava nta atrito por parte da Coroa e da Irmandade. Pois, na verdade o Brasil era
visto como terra de espdélio e de exploracao.

Mais tarde, segundo Soares (12pidArantes, 2009, p. 180),

[...] iniciou-se 0 movimento de reutds em internatos movimentos est atribuido

a iniciativa de Miguel Carvalho, entdo provedor da Santa Casa de Misericérdia do
Rio de Janeiro. Consta que desde 1903, preocupado com as taxas de mortalidade
infantil, vinha este provedor tentando abolir o sistema das criadeiras externas a Rod

T 0 que teria acontecido definitivamente em 1913.

Apés os 7 anos de idade estas criancas dependiam das familias que as criavam.

Geralmente os meninos eram encaminhados para aprenderem algum oficio e as meninas eram



32

encaminhadas para as Casas de Recothon@nde recebam dotes para o casamento ou
trabalhavam como domésticas em troca de sustento (FALEIROS, 2009a).

A internacdo leva a perda da individualidade, oferece uma educagéo precéaria,
desestimulando o individuo, o que resulta na exclusdo social. dugeé®s na maioria das
vezes acabam ficando a margem da sociedade. Ja que o acolhimento nestas instituiedes rotula
0S como seres indesejados, uma vez que foram abandonados.

Os higienistas também tiveram um importante papel na historia das politicas, socia
da legislacéo e da assisténcia a infancia no Brasil, uma vez que eles tinham uma preocupacéo
em relacdo a higiene das instituicdbes e das familias que acolhiam as criancas expostas.
Inclusive eles criaram os Institutos de Protecéo e os de Assistdntaaa, sendo fundado
em 1901 pelo Dr. Moncorvo Filho, no Rio de Janeiro (RIZZINI E PILOTTI, 2009).

Os higienistas tinham ligacdo como os movimentos filantrépicos. A filantropia e a
caridade eram entendidas como ac¢fes distintas, uma vez que a filaimiogia intuito de
tornar os fAdesviados e degeneradoso ci dad:
caridade dos outros. No entanto, com o passar dos anos, com a intensificagdo destas acgdes n:
assisténcia, estas diferencas entre caridade e filanfovpra superadas e as duas perseguem
0 mesmo objetivo, que é o de manter a ordem social (RIZZINI E PILOTTI, 2009).

O descaso pela condicdo das criancas que aqui se encontravam era enorme. Muitas
criancas que sobreviviam as condicfes degradantes de vislaemagn expostas, tinham que
ir trabal har desde cedo, para que assim pa(
por eles terem sustentado e cuidado enquanto menores.

E como diz Faleiros (2009a, p. 220),

[...] no Brasil Colbnia, apesar da necesdalale povoamento ndo se percebe um
politica populacional. Foi um periodo de desvaloriza¢do da crianca, inclusive de sua
existéncia e vida. As criangas e adolescentes escravos eram considerados mercadoria
(cara) e sua madeobra explorada. Os expostos, olidos e assistidos pelo
sistema de Roda ao final de suas diferentes etapas, eram conduzidos (0s poucos
sobreviventes) ao trabalho precoce e explorado, pelo qual ressarciam seus
Afcriadoreso, ou o Estado, dos gastos fei

No Brasil, coma Proclamacédo da Republica ha um aumento da crueldade com as
criangcas e os adolescentes, isto tanto dentro da familia, como da escola, da fabrica e de
internatos (PASSETTI, 1999). No entanto, Rizzini (2009) aponta novos horizontes e acredita
que algumas nuficacdes favoraveis na maneira de pensar as criangas houve neste periodo.

Entre estes novos horizontes a autora aponta:
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Em primeiro lugar, um ardoroso combate a praticas identificadas com o atraso,
como o enclausuramento junto aos adultos dos chamadw®res vadios,
vagabundos, viciosos e delinquentes, todos apreendidos pelas acdes policiais de
Al i mpezaodo da s(RIZAINA, 200%m285).ci dades

Isto porque, neste periodo, os responsaveis pelo recolhimento de jovens eram os
policiais, isto porque, r&a época os juizados de menores ainda ndo haviam sido instituidos.
Rizzini e Pilotti (2009, p.23) dizem ainda

elementos considerados indesejaveis, persistiu ao longo dos anos e s0 veio a ser questionade

recent emente, com o advento da nova | egisl a-
Em suas escritas Rizzini (20009, p . 227
republicano adotou wuma ©primeira medida par

promulgando o Decreton.84 de 11 de jul ho de 18930, o
colénia correcional para a correcdo através do trabalho.

Segundo Passetti (1999) as dificuldades da vida levaram a um aumento do abandono
dos filhos. E como conseqiiéncia, surge a demanda deavaardem de atendimento social,

a responsabilidade do Estado vai além da filantropia e deve abarcar politicas sociais e
legislacdo especifica.

A historia das politicas de assisténcia a infancia no pais, retrata a imagem de uma
familia incapaz de criar g8 filhos, de lhes assegurar direitos basicos de subsisténcia, de lhes
passar valores e conhecimento, até porque estes pais, 0s economicamente desfavorecidos ¢
claro, eram vistos como seres imorais e com vicios, por isso ndo tinham condi¢cdes de criar
seudfilhos (RIZZINI E PILOTTI, 2009).

Rizzini e Pilotti (2009) chamam atenc¢éo ainda para um fato importante, a historia das
familias pobres que conseguiram criar seus filhos, mesmo com a miséria ao seu redor, dando
Ihes dignidade, valores e conhecimento, dsttsérias ficam a margem das folhas que contam
a trajet-ria das i nf ©nci as no paz2s. At ® |
justificativa para a violenta intervencdo do Estado neste século, com o conhecimento das
elites politicas da época, juast delegaram a si proprios o poder de suspender, retirar e
restituir o P8trio Poder, sempre que julga
(RIZZINI E PILOTTI, 2009, p.25).

Estes fatos podem sao reafirmados quando Passetti (1999) aponta a desestrutu
familiar € como uma das causas da criminalidade e delinquéncia dos filhos. Isto piodae,
segundo o autora troca constante de parceiros, faz com que se tenham familias muito

grandes, dificultando o acesso a alimentagdo, ao estudo e até mesmivé@nciaregular
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com os pais. Assim o Estado passa a intervir através de politicas sociais, oferecendo
educacdo, saude e punicdo a estes sujeitos. Objetivando diminuir a delinqiéncia e a
criminalidade, integrando estes individuos com a sociedade.

Rizzini e Pilotti (2009) dizem que os asilos eram instituicdes que visavam acolher os
orfaos, abandonadas ou os mais pobres (desvalidos). No século XIX esta praticggornou
bem comum, a qual tinha a finalidade de preparar os individuos para o trabalho, sendo o
industrial para os meninos e o dastiéo para as meninas. Estas eram em sua grande maioria,
coordenadas por instituicdes religiosas e mantidas através de donativos, inclusive do poder
publico.

Ainda neste século, os anarquistas tiveram um papel import@amfeendiz respeito
aos direitos das criancas, pois em 1917, operarios de industrias em geral, comegam uma greve
reivindicando, entre outros direitos, @sdmenores que trabalhavam erbrigas e eram
explorados e submetidos a trabalhos que colocavam sisssefin risco, trabalhos estes que
eram proibidos para menores pelo Decreto n° 13.113 de 17 de janeiro de 1891, o qual proibia
o trabalho de criangas em méaquinas em movimento e na faxina (PASSETTI, 1999).

Em 10 de marco de 1917, foi publicado no jornal Gu8ocial& uma manifestacdo
p¥“blica, intitulada: @AAos Liberts8rios e Sin
gue era submetido os menores que trabalhavam nas fabricas e inddstrias, na época.
Convocando entéo, todos que eram sensiveis edaleximento e que se preocupavam com a
situa-«0 Que as <crian-as eram expostas, p a
deliberacbes mais importantes e viaveis para o0 bom éxito desta campanha humanitaria e
justiceira.o (LOPREATO, 2000, p.85)

SegundoPassetti (1999), com a greve de 1917, as autoridades governamentais sao
despertadas para a situacao social dos operarios e das suas,ftaniliaque as Plataformas
de Governo de Rui Barbod& de Washington Lufgpassam a tratar o assunto como questdo
social.

Lopreato (2000) chama atencéo para a Assembléia Geral do Comité, promovida no
dia 24 de marco de 1917 com a finalidade de avaliar os primeiros resultados da agitacao
contra a iniqua exploracdo dos menores, chegando a conclusdo que a campamba deixa

lacunas, para que alguns se aproveitassem de tal, com o intuito de promover seus interesses

® Jornal anarquista da época e que até junho do ano de 1917, apenas esteqoerehg&o anareoomunista,
era editado em S&o Paulo (LOPREATO, 2000).

" Candidato a presidéncia em 1919.

8 Candidato a governador de S&o Paulo em 1920.
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politicos. Apesar de toda a agitacdo promovida pelos grevistas ndo houve mudancas
significativas em relacéo ao trabalho dos menores nas fabricas, com o passarsdo

Somente com a criacdo do Juizado de Menores em 1923 é que houve uma
centralizacdo no atendimento ao menor. Neste ano, o Estado, através do Decreto n° 16.271 de
20 de dezembro de 1923, que regulamentava a proteggsiananores abandonados e
delinquentes, passou a esbocar algumas politicas sociais para os filhos dos trabalhadores.
(PASSETTI, 1999, p.354)

Em 1927 é criado o Cédigo de Mendtegue consolidaas leis de assisténcia e
prote «x0 a menores e diz em s eufrosao, banddnddo duo me
delinglente, que tiver menos de 10 anos de idade, sera submetido pela autoridade competente
s medidas de assist®°ncia e protec-«0 conti

J& no século XX, com o intuito de manter as familias monogamicas e estruh#radas
umabusca da preservacdo da ordem social, da educacéo estatal obrigatéria e da integracao da
crianca e jovem pobres no trabalho (PASSETTI, 1999)

Lembranos Passet(iL999, p.350), que:

A partir dos anos 20, a caridade misericordiosa e privada praticaditgageorente

por instituicdes religiosas tanto nas capitais como nas pequenas cidades cede lugar
as acdes governamentais como politicas sociais. A sua expansao ocorrera entre as
duas ditaduras (Estado Novo, de 1937 a 1945 e a Ditadura Militar, de 1964)a 198
guando aparecem os dois primeiros codigos de menores: o0 de 1926 e o de 1979.

Com a revolucao d&930 se instala no poder Getulio Vargas, pertencente a Alianca
Liberal, o qual faz muitas promessas, entre elas a de implementar o Ministério do Trabalho,
com algumas finalidades, como a de cuidar da questéo social. (RIZZINI E PILOTTI, 2009).

Na era Vargas, a Igreja volta a se articular com o Estado. E, além disso, 0 governo
estabelece o Sistema Nacional, com uma parceria entre o estado e instituicdes prigadas
a-»es Nndo setor p¥blico ser8 conduzida pel c
Social (1938), Departamento Nacional da Crianca (1940), Servico Nacional de Assisténcia a
Menores (SAM, 1941) e Legi «o BRAEBERROSE, 200%ba de
p. 53).

O SAM era um orgéo ligado ao Ministério da Justica. Seu sistema de funcionamento
era equivalente do sistema penitenciario, no entanto, voltado ao menor de idade. E sua

orientagcao era, prioritariamente, correcierggressiva (SIVA e MELLO, 2004). E Rizzini e

® Decreto n° 17.943/A, de 12 de outubro de 1927.
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Pilotti (2009) lembram ainda, que o SAM foi o primeiro 6rgdo no pais, de carater federal,
responsavel pela assisténcia publica e privada de abrangéncia nacional.
Na mesma época da criacdo do SAM, é criada a Legido Brasieifessisténcia
(LBA) por Dona Darcy Vargas, a primeira dama da época. A instituicdo era voltada ao
atendimento as familias dos combatentes da Il Guerra Mundial, atendendo criancas o6rfas da
guerra. Sendo, mais tarde o seu atendimento estendido a sociadgelale
Por ter um caréter correcional e repressivo o SAM passa a ser bastante criticado e em
1964, juntamente com o comec¢o do Regime Militar,
[...] é estabelecida a Politica Nacional de Bestar do Menor (PNBEMSY, com
proposta claramente assistenctalisa ser executada pela Fundagdo Nacional de
BemEstar do Menor (Funabem). O objetivo era dar um carater nacional a politica
de bemestar de criancas e adolescentes. A Funabem surgiu como integrante do

Ministério da Justica, tendo sido transferida, deppésa a Previdéncia Social, na
gual permaneceu de 1972 até 1986 (SILVA e MELLO, 2004, p.23).

7

Em 1979 é aprovado o Codigo de Menorts, 6.697/79, que dispbe sobre
assisténcia, protecdo e vigilancia a menores (Art. 1°). Passetti considera que este cadigo

Afatuali zou a Pol 2 tEstar ado Memar i fasnmakzéndo dao condeecan
Obi opsicossocial 6 do abandono e da polordsr a- «
como O menoreenstbe se edne Ipiontgeun c i al atrav®wessha no
no artigo 2A0 (1999, p.364).

A abertura democr 8tica, a | egisla-«o e

década de 1980, passaram a ser vistas como representativas na estrutura autoritaria do periodc
antecedente. E por ter sido instaurado malfida ditadura militar as decisbes sobre os
menores, ficaram por pouco tempo sob a guarda dos juizes. Até porque como lembram
Rizzini e Pilotti (20009, p . 28) : AAs f orn
consideradas arbitrarias e inaceitaveasafde um regime ditatorial, ndo sobreviveram a
abertura pol2tica dos anos 19800.

A partir da década d&d80, as politicas de assisténcia a infancia passam a esbocar
um novo retrato no pais. O quadro até entdo estabelecido passa a ser criticado. Swagndo n
organizacées e movimentos, e com apoio aaeslade civil, da Igreja e dostado, com a

finalidade de lutar pelos direitos das criancas e dos adolescentes (RIZZINI E PILOTTI, 2009).

10 ej 4.513/64
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Com isso, aConstituicdo FederglCF), em 1988, tornge um marco naue diz
respeito as garantias basicas de todos os cidadaos. Os artigos 227 e 228 garantem a proteca
integral as criangas e aos adolescentes.

E como dizem Silva e Mell o: AEm 1990,
(ECA) coroa a doutrina da protecadegral, constituindse na unica legislacdo no contexto
latinoamericano adequada aos principios da Convencao das Na¢des Unidas sobre o Direito da
Crian-ao (2004, p. 25).

Segundo Passeti, o ECA fAredi mensiona o
socias 0 (1999, p. 366) . Para o autor el e segu
ambito nacional, no entanto, deixa a desejar no que diz respeito a esfera do atendimento
abrindo uma lacuna, para o grande surgimento das organizagégsve#ioamentais.

Faleiros (2009b) lembra que um ano apoés a promulgacdo do ECA, em 12 de outubro
de 1991, é implantada a lei n. 8.242 gua o Conselho Nacional dosrBitos da Crianca e
do Adolescente (CONANDA). No entanto, somente no ano de 1992 seqestabelecews
corselheiros de Direitos e Tutelares. E em 1994 se realiza a primeira Conferéncia Nacional
dos Conselheiros de Direito e Tutelares da Crianca e do Adolescente, com a finalidade de
reforcar a estratégia de defesa da cidadania.

A criacdo da CONANDA e dos conkek € um marco importante, uma vez que estes
exercem papel importante na cobranca da implantacdo do ECA nos muniblpisa
CONANDA apenas néo basta, a sociedade precisar fazer essas cobrangas. E importante que a:
pessoas tenham consciéncias de seegalre que cobrem do Estado, para que se cumpra o
gue esta escrito no ECA e na Constituicdo Federal, para que tudo que esta ali ndo fiqgue apenas
no papel.

J& no governo de Collor de Mello a FUNABEM assume um novo nome: Fundacgéo
centro Brasileiro para aféncia e a Adolescéncia (CBIA)

E em 1995, Fernando Henrique Cardoso (FHC) p6e fim no CBIA e também no
Ministério do BemEstar social e da Integracdo Regional, passando a responsabilidade sobre a
questao dos direitos das criancas e dos adolescenteshaniatério da Justica (FALEIROS,
2009b). Pouco antes se implementou a Lei Orgénica da Assisténcia Social (LOAS), lei
8.742/93 que dispdes sobre a organizacdo da assisténcia social e da outras providéncias.

E como diz Passeti (1999, p.350):

| ei n. 8.029 de 12 de abril de 19@0tigo 13).
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Uma histéria denternacBes para criancas e jovens provenientes das classes sociais
mais baixas, caracterizados como abandonados e delinqlientes pelo saber
filantrépico privado e governamentaklaborado, entre outros, por médicos, juizes,
promotores, advogados, psicGbsy padres, pastores, assistentes sociais, socidlogos
e economistas, deve ser anotada como parte da historia da caridade com os pobres
e a intencdo de integtds a vida normalizada. Mas também deve ser registrada
como componente da historia contempogéde crueldade.

Silva e Mello (2004) nos dizem que apesar de o LOAS ter consolidado as inovagoes
introduzidas pela CF e o ECA ter determinado a colocacéo de criancas e adolescentes em
instituicbes de acolhimento de forma provisoria, algumas contradigdda ndo foram
superadas. Grande parte das instituicbes de abrigo -gonémamental filantropicas e
religiosas. Sendo assim o papel do poder publico é garantir que as implementacdes
estabelecidas pelo ECA sejam efetivamente cumpridas (SILVA E MELL@3c20

Apesar de o ECA estabelecer de que forma devem ser os abrigos a CONANDA nos
mostra que ha uma heterogeneidade na forma de organizacdo, no regime de permanéncia e ne
estrutura fisica dos lares. Muito ainda deve ser feito para que as leis inspel@&CA e
CF sejam cumpridas de fato.

2.3 Situando nossas concepcdes de infancias

Foi na década de 1990, que alguns grupos teméaticos se formaram com a
denominacdo de Sociologia da Infancia, e construiram a concepcdo da criangca como ator
social, esta faspassa a ser considerada uma categoria na estrutura social, deixando assim de
ser uma época de passagem (NASCIMENTO, 2009).

Estaconcepcédo de infancia entende as criaggaso atores sociais, isto gercebé
las cono produtoras de cultura e de conhecimemido mais como reprodutoras.

Pois como diz Corsaro (1998pud Delgado e Muller(2005), os processos de
reinvencao e reproducdo realizados pelas criancas devem ser considerados. A crian¢a nao
pode mai s ser Vi sta como unepositéint @ que &omy a z i a
guando querem, sem que a crianga interaja. Este antigo conceito de crianca reprodutora deve
ser negado.

E necesséario deixar de lado o olhar centrado no ponto de vista dos adultos, para que
se consiga focar nos olhares das criancas Bomo, ir além da investigacdo psicolégica, que
busca ver o0 que se passa fAdentroo da cri ar
criancas, como elas interagem e negociam em grupos (GRAUE & WALSH, 2003). Amaral
(2006, p.55) diz que:
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Inicialmenteas pesquisas com criancas foram marcadas por um enfoque psicolégico
e pedagégico. [...] Muitos desses estudos foram marcados por um olhar
adultocéntrico sobre as criancas, em que o objetivo era criar dispositivos que
conduzissem as crian¢as, 0 mais rajudssivel, a um pensamento adulto.

Madeira (s.d., p-R) aponta uma nova visdo da crianga, suscitada pela concepc¢ao
sociol -gica da i nf ©nci-se aftdncepciolda aianga canm desinl a
originada da pedagogia tradicional, objetivandatipas sociais, de protecdo da crianca, vista
como 6objeto passivod e n«o como atoro.

As criangas interagem nmundo adulto porque negociam, compartilham e criam
culturas, desta forma € necessario pensar em metodologias que foguem em suas vozes,
olhares experiéncias e pontos de vista (DELGADO E MULLER, 2005). Para a pesquisa com
criancas é importante que se pensem nelas em contextos especificos, com experiéncias
especificas e em situa¢des da vida real, nos dizem as autoras.

Sarmento (2002, p.1) nos dizequ

O processo de reinstitucionalizagdo da infancia expsiene revel@e nos planos

estrutural e simbdlico. Deste modo, as culturas da infancia sdo também objeto de
pluralizacéo e de diferenciagdo. No entanto, os tracos distintivos das culturas da
infancia permanecem na sua gramatica prépria. A analise da morfologia, da sintaxe

e da semantica das culturas da infancia na 2° modernidade constitui um objeto
central na compreensdo das mudancas estruturais contemporaneas.

Para a ampliacdo da sociologia da iefanforam apresentados novos pontos
metodoldgicos e epistemoldgicas fim de suprio debate acerca dsiatusdas criancas, ja
gue houve modificacdes em relacdo as concepcdes e as realidades vividas por elas.

Tornase importante fortalecer a imagem daega protagonista de sua vida, capaz
de conectase ao mundo dos adultos e das proprias criancas e de reladonam a
sociedade em geral, sem que seja vista como um ser indefeso e que precisa de protecéo
integral.

O discurso fAadulitaaa pantitipagda dad criangap ras relacies |
social. Uma vez que nédo era visto o ponto de vista da crianca em relacdo as questdes acerca ds
infancia. Os adultos responsaveis por estas que eram escutados para se compreender 0 que S
passava entre na inféa.

Sarmento (2002, p-2) nos salienta ainda que

[...] cada crianga deve se inserir na sociedade ndo como um ser estranho, mas como
um ator social portador de novidade que é inerente a sua pertenca a geracao que da
continuidade e faz renascer o munds. &iancas, todas as criancas, transportam o

peso da sociedade que os adultos Ihes legam, mas fazerwln a leveza da
renovacao e o sentido de que tudo é de novo possivel. E por isso que o lugar da
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infancia é unentrelugar (Bhabha, 1998) o espaco intixi&l entre dois modok o
gue é consignado pelos adultos e o que é reinventado nos mundos de vida das
crianca.

Ele nos mostra o quao importante sdo estas criancas, ja que elas com suas
criatividades e imaginacdo serdo a continuidade do amaRmé. isso éimportante que
conhecamos as criangas, para que possamos compreender a sociedade em todas sua
contradicbes e complexidades, afim de que se criem condicdesneceskarmpara a
construcdo de politicas integradas para a infancia, capazes de refgagante os direitos

dascriancaseasuaens - « 0 pl ena na cidadania ativao (¢
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3.METODOLOGIA

Esta € uma pesquisa qualitatida, tipo estudo de caspa qual busquei, através de
observacado participanteliario de campe@ desenhos oo as criancasparacompreender a
questao proposta pela pesquisa.

ParaTrivifios (2007) o estudo de casdi@éima categoria de pesqg

uma unidade que se analisa apnoflia d a me automdia aindaDqueeste tipo de estudo é

determinado por déa car act er 2sti cas, sendo a pri mei
uni daded e a segunda, a complexidade deter
orientacilo emseuttaa | ho de i n v elsRaiague deocongiga (exrairlo 3ndximo

do objeb ou sujeito da pesquisa, € importante que o pesquisador estude intensamente esses.

Utilizo o diario de campo como um instrumento de registro das atividades de
pesquisa. TrivifYfos (2007) denomina de fAanot
que oinvestigador faz a respeito dos sujeitos da pesquisa, através das expressdes verbais e da:
acOes corporais desses.

Escolhi a observacdo participante pelo fato dela aproximavestigadoa da
meninas permitindo ummutuo contatoGil (2010, p. 121) dé@ie a observacdo participante
como Aparticipa-«0 real do pesquisador na
em que ® r e al Porantd, d0i nastaperspeartiva geleaatuei.

O desenho é um instrumento de pesquisa interessante paradecas criangas de
acordo com Pires (2007, p.236), pois Mfnao
colocam no papel o que | hes ® mais =eviden
expressar de forma mais clara através dos desenhos do que @wistastr

Pires (2007) afirma ainda que tal instrumento ajuda como guia para a observacao
participante, de forma que a pesquisadora pode voltar seu olhar para os fatores que as criangas
chamam atencé&o em seus desenhos.

Para Gobbi (2002, p. 71) os desenhdas criangas, como instrumentos
met odol -gicos para a pesquisa revelam o0os se&e
soci al, hist-rico e cultural, pensados, Vi
de pesquisa contribui no entendirteeda crianga como produtora de conhecimeRto.isso
a idéia de trabalhar com os olhares das criangas em relacdo ao projeto de extensao, ja que ela:
podem ampliar nossos conhecimentos em relacdo a elas mesmas dentro do projeto em

guestao.
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A estratégia depesquisa utilizadgor Figueiredo (2008, p.69) em sua pesquisa
mostrasigue a crian-as deixa o bra-o solto e s
est®tica [...]o0. Ou seja, ® i mport g@nandd, que
serindo, desejandd&em que seja orientada por tracos impostos, de desenhos ja prontos.

Escolhi esta técnica de coleta de dados, pois acredito que o desenho feito pelas
criangas e também interpretado por elas pode dizer além do que a pratica, em que eu, como
pesquisadora vou observar e analisar, tirando as minhas conclusdes e interpretagbes em
relacdo a elas.

N&o que a observacao através da pratica ndo seja adequada, pelo contrario, acredito
gue uma complementa a outra. A observaggwiu para confirmar ou &o aquilo que foi
produzido e interpretado pelas meninas através dos desenhos.

Cunha (2007, p. 123) mostra como a imagem pode ser interpretada ou apenas vista
de diversas formas e essas fidiferentes mane
em grande parte, dos discursos produzidos em diferentes contextos sociais e culturais no
canpo da ar t e utlizo.das Jnterpretd®des das poprias meninas em relacdo aos
seus desenhos, poisne@ertezderia outra interpretacdo do que elas estasaamdo.

Cunha (2007, p . 120) fal a ai nda: i Me s
diferenciadas em torno dos significados das imagens, os diversos grupos sociais elaboram e
atribuem valores, e significados, a taMeter
dizendo, que esses valores podem ou nao ser compartilhados.

A idéia é trabalhar com os olhares das criancas em relacdo ao Projeto de Extenséo.
Os critérios de escolha dos sujeitos sera o maior tempo de participacdo no Projeto, além da
opcado por querergpticipar da pesquisa, desfazendo aquela idéia adultocdhtEaue as
criancas e adolescentes devem ter obrigacées com escolhas de adultos e pesquisadores.

Desta forma utilizas interpretacdes das meninas e as minhas em relacdo a questéo
de pesquisayma vez quéacouma relacaordre o que elas dizem e o qoleservei e conclui,
mesmo que uma posi¢cao se contraponha a outra. Mas, isto nao significa que uma ou a outra
esteja correta, ambas séo verdadeiras para cada uma das partes.

Certamente valerd comelemento catalisador o contato e a participacdo que ja

possuo com o grupo de criangas participantes.

12\er: DELGADO, Ana Cristina Coll; MULLER, Fernanda. Sociologia da Infancia: pesquisa com criancas.
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Pretendo trabalhar com as criancas entre 7 e 12 anos. Desta maneira, as Casas Lares
que atendem a esta faixa etaria sdo duas, uma das meninas e ontenidos. No entanto,
esta investigacao sera feita com os olhares das meninas. Esta escolha se deve pelo fato de qu
utilizarei como critérios de escolhas, a participacdo no Projeto durante os trés anos de forma
continua, buscando instituicdes de acolhirnante em todos os momentos do projeto tiveram
estagiarios atuando.

Como as Casas Lares possuem uma rotatividade muito grande, ndo sera possivel
trabalhar com todas as criancas. Para isso, sera feito a escolha daquelas criancas que estao
mais tempo na inisuicdo e no projeto, bem como sera considerado a vontade cada crianca em
participar da pesquisa.

A coleta de dados sera feita no 1° semestre de 2011. Para tanto, irei atuar juntamente
com um estagiario do projeto, acompanhaaddurante suas atividadesne 0 grupo. Em
média cada estagiario trabalha juntamente com 10 criancas, sendo entdo, estas que irdo
participar da pesquisa.

Desta forma utilizaas interpretacdes das meninas e as minhas em relacdo a questao
de pesquisa, uma vez giagouma relacaordre o que elas dizem e o qaleservei e conclui,
mesmo que uma posi¢cao se contraponha a outra. Mas, isto nao significa que uma ou a outra

esteja correta, ambas sdo verdadeiras para cada uma das partes.

3.1 Metodologia com criancas

Para se trabalhar com ani@as é preciso ter outro tipo de contato com elas. Assim
como investigar o mundo dos fdAadultoso ® p
criancas ndo é diferente. E importante para o pesquisador que ele seja aceito pelos
pesquisados.

A investigacdo om as criangas deve ocorglr forma que a crianga sinta vontade de
participar, sem que seja imposta sua participacdo. Por isso, é interessante atrair as criangas
com instrumentos que chame sua atencdo, ja que as suas formas de expressdo podem se
diferenes dos adultos. No caso de criancas pequenas, fica dificil a investigacdo com
perguntas longas e complexas. Sendo assim, € mais adequada a utilizacdo de instrumentos que
se aproximem da sua realidade, como por exemplo, os desenhos. Onde geralmengags crian

conseguem se expressar melhor que com palavras.
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Wirdig (2007) relata sua experiéncia na pesquisa com criancas. E sugere de que
forma deve ser a aproximacao de um grupo de criancas, para que se possa pesquisar com elas
O autor sugere que se seja umladorincador, que seja aceito pelo grupo, que se saiba ouvir
e esperar a reacdo das criancas a presenca do pesquisador. Bem cois®,otleeevar e
registrar as interacbes e situacdes estabelecidas entre e com as criangas no contexto da
investigador, desse dialogar sobre os instrumentos utilizados, mantendo rigor e coeréncia na
sua escolha e no seu wuso. E o que o0 autor
compreender, conjuntamente com as criangas, 0s registros decorrentes do trabalho de campo,
para conseguir expressar 0SS seus pontos de

Moss (2001) apud Nascimento (2009) nos fala que os estudos com criancas
necessitam tornar suas vidas aparentes através da escuta das criancas pequenas. O autc
afirma ainda quexistem formagelas quais podemos chegalguma compreensao sobre as
experiéncias da infancia.

E importante que se escute o que as criancas tém a dizer sobre suas préprias vidas,
seja em relacdo a escola, a casa, as brincadeiras, enfimreamaa como el as en
mundoo ® diferente da forma com o0s adul t c
chegamos a uma época em que se tornou necessario dar ouvido ao que as criancas tém a dize
sobre elas mesmas, sobre as outras criancas e ai® rp@isre 0s adultos, para que possamos

compreender e entender tudo que se passa nesse cotidiano que vai além da imaginacao.



4. CRONOGRAMAS

4.1 Cronograma 2010
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JAN | FEV | MAR | ABR | MAI | JUN | JUL | AGO | SET | OUT | NOV | DEZ
Escolha do| X X X
Campo
Pesquisas X X X X X X X X X X
Biblio gr éficas
Leituras X X X X X X X X X
Disciplinas X X X X X X X X X
do mestrado
Eventos X X X
Qualificacao X
4.2 Cronograma 2011
JAN | FEV | MAR | ABR | MAI | JUN [ JUL | AGO | SET | OUT | NOV | DEZ
Andlise  do X X X
material
empirico
Observagoes X X X X
Eventos X X X X
Coleta de X X

Dados*
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Envio do X
projeto ao

CEP

Educacao

Fisica

*A coleta de dados tera inicio apds a apreciagéo e aprovacao do CEP Educacao Fisica. O més

demarcado é o de provavel inicio da coleta de dados.

4.3 Cronograma 2012

JAN | FEV | MAR | ABR | MAI | JUN | JUL | AGO | SET | OUT | NOV | DEZ

Fechamento | X
dos Artigos

Finalizacdo | X X

do Volume

Defesa  da X
Dissertacao

Submissao § X X

revistas
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5. ORCAMENTO DA PESQUISA

Despesas com materiais:

ITEM UNIDADE/VALOR TOTAL
Folhas de oficio, Office A4 1 x 10,90 R$ 10,90
Cartucho de Tinta Preta H 1 x 19,90 R$ 19,90

Cartucho de Tinta colorid
HP

1x45,00 R$ 45,00

Obs: Os materiais acimabfam utilizados na impressdo de textos e documentos e as folhas

também para os desenhos.
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Relatério de coleta de dados

Nesta secao apresenss informacdes gerais relativas ao trabalho de campo. A
pesqui sa Jompdreidade ¢ raetiaas: Em situacdo dghamento instituciona que
desenvolvna Casa das Meninas 1, que acolhe meninas entre 7 e 12 anos.

Esta € uma pesquisa qualitatida, tipo estudo de caspa qual busquei, através de
observacéo participanteliario de camp@ desenhos com as criangpara compreender a
questao proposta pela pesquisa.

ParaTriviios (2007) o estudo de casdi@&u ma cat egoria de pesaq

uma unidade que se analisa apnoflia d a me automdia aindaDqueeste tipo de estudo é

determinado por duas caracterissica sendo a pri meir a, Afa na
uni daded e a segunda, a complexidade deter
orientacilo emseuttaa | ho de i n v elsRaiague deocongiga (exrairlo 3ndximo

do objeto ou sujeito daesquisa, é importante que o pesquisador estude intensamente esses.

Utilizo o diario de campo como um instrumento de registro das atividades de
pesquisa. TrivifYfos (2007) denomina de fAanot
que o investigador faa respeito dos sujeitos da pesquisa, através das expressdes verbais e das
acOes corporais desses.

Escolhi a observacdo participante pelo fato dela aproximawvestigadoa da
meninas permitindo ummutuo contatoGil (2010, p. 121) define a observagaarticipante
como Aparticipa-«0 real do pesquisador na
em que ® r e al Porantd, d0i nastaperspeartiva geieaatuei.

O desenho € um instrumento de pesquisa interessante para ser usado conderiancas
acordo com Pires (2007, p.236), pois Mfnao
colocam no papel o que | hes ® mais =eviden
expressar de forma mais clara através dos desenhos do que com entrevistas.

Pires 007) afirma ainda que tal instrumento ajuda como guia para a observacéo
participante, de forma que a pesquisadora pode voltar seu olhar para os fatores que as criangas
chamam atencédo em seus desenhos.

Para Gobbi (2002, p. 71) os desenhos das criancaso cmstrumentos
met odol -gicos para a pesquisa revelam o0os se&e
soci al, hist-rico e cultural, pensados, Vi

de pesquisa contribui no entendimento da criangaogarodutora de conhecimentor iSso
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a idéia de trabalhar com os olhares das criancas em relacdo ao projeto de extensao, ja que elas
podem ampliar nossos conhecimentos em relacdo a elas mesmas dentro do projeto em
questao.

A estratégia de pesquisa utdda por Figueiredo (2008, p.69) em sua pesquisa
mostra:igue a crian-as deixa o bra-o solto e s
est®tica [...]o0. Ou seja, ® i mport g@nandd, que
sentindo, desejand8em que seja orientada por tragos impostos, de desenhos ja prontos.

Escolhi esta técnica de coleta de dados, pois acredito que o desenho feito pelas
criancas e também interpretado por elas pode dizer além do que a prética, em que eu, como
pesquisadora D observar e analisar, tirando as minhas conclusdes e interpretacdes em
relacdo a elas.

N&o que a observacdo através da pratica ndo seja adequada, pelo contrario, acredito
gue uma complementa a outra. A observagg@wiu para confirmar ou ndo aquilo que fo
produzido e interpretado pelas meninas através dos desenhos.

Cunha (2007, p. 123) mostra como a imagem pode ser interpretada ou apenas vista
de diversas formas e essas fidiferentes mane
em grande parte, dodsdursos produzidos em diferentes contextos sociais e culturais no
canpo da ar t e uflizo.das nterpretd@@es das moprias meninas em relacado aos
seus desenhos, poisne@ertezderia outra interpretacdo do que elas estavam criando.

Cunha 200 7, p . 120) fal a ainda: i Mes mo
diferenciadas em torno dos significados das imagens, os diversos grupos sociais elaboram e
atribuem wvalores, e significados, a deter
dizendo, quesses valores podem ou nao ser compartilhados.

Desta forma utilizaas interpretacdes das meninas e as minhas em relacdo a questao
de pesquisa, uma vez giaouma relacaordre o que elas dizem e o qoleservei e conclui,
mesmo que uma posi¢cao se contrdpa outra. Mas, isto ndo significa que uma ou a outra

esteja correta, ambas séo verdadeiras para cada uma das partes.
Instrumento de coleta de dados

Nacoleta de dadastilizei observacgéao participante, diario de campo e desenhos.
A observagao participamtserviu paraninha aproximacéo das meninas envolvidas
pesquisa. Sendo utilizadm longo da coleta. Este instrumento ajuda também a confirmar

aquilo que as meninas expressaram nos desenhos.
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O diario de campo utilizei durante toda a coleta de dadognela anotava todas as
observacdes feitas, as falas das meninas, tudo que era captado durante o tempo na casa. Pc
vezes eram feitas anota¢des, em forma de topicos, durante as atividades. Porém, a maioria das
anotacOes foi realizada apds a ida a casa, omento em que retornava a minha casa,
anotava tudo o que havia observado as atividades que haviamos feito enfim, tudo que
lembrava.

O desenho feitpelas meninafi importante para a coleta de dados, pois expressa 0s
desejos, as vontades, as formas de el@aem as coisas, as pessoas, a vida. O desenho da
liberdade para o pesquisado colocar no papel aquilo que esta sentindo, sem que seja guiado
por perguntas ou questionamentos do entrevistador, pelo contrario ele é guiado pela propria

cabeca.
Escolha da anostra

O critério de escolha da Casa Lar a ser investigada foi de estar particgesuldo
2008do projeto de extens«o fAfdhumkespaco em gie ab boge v a
dos semestres teve essa Casa envolhtelado assim uma participacdo mamtensa no
projeto.

A pesquisacorreu na Casa das Meninagjlie acolhe meninas entre 7 e 12 anos.
Optei por est espacpseguindo os critérios de escolha citados anteriormé&ntias as 20
(vinte) meninas residentes na instituicdo durante o processdetie de dados fizeram parte
da pesquisa.

A vontade das criancdasi respeitadaelas deciolam se queiam participar das etapas
da pesquisaAssim procurei romper cona idéia adultocéntricaresente muitas vezes nas
pesquisagje que as criancas e adoleges devenseguir as escolhas dos adultos

Paratrabalhar com criancas € pi®z ter outro tipo de relacdmom elas. Assim
como investigar o0 mundo dos fadultoso ® p
criancas ndo é diferente. E importante para esgpisador que ele seja aceito pelos

pesquisados.
Trabalho de campo

Para dar inicio ao trabalho de campmmtrei em contato primeiramente com a

coordenadora do Projeto de Extenséo, de forma que esta conversou com a coordenadora geral
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das instituicbes de alhimento na cidade, explicando a situacdo do trabalho e pedindo
autorizagdo para realizacdo da mesma. Além disso, a coordenadora geral das Casas Lares
autorizou mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e EsclérddiEdO A).

Uma vez autorizaa fiz o contato com a Casa Lar escolhida para a realizacdo da pesquisa.

Em um segundo momententreiem contato por telefone com a coordenadora da
Casa escolhida para o estudmarqueiuma reuniao parapresentacomo seria a pescga e
esclarecer duvik

Na primeira ida a instituicdo, em conversa informal cmnsoordenadorabtive
algumasinformacdes a respeito datina da casa e das meninasidentes Houve uma
aceitacdo positiva por parte daoodenadora e da pedagogAmbas colocararmse a
dispostéo para ajudar na pesquisa. Assim como, as educadoi@s,s@E quais se mostram
dispostas a ajudar e contribuir no que fosse preciso.

Foram feitos 22 registros em diario de campo, no periodo de 24/04/2011 a
29/08/2011, contando com as conversas coopedenadora e a pedagoga,encontrosnde
foram realizadasas observagbes e os desenhos. O que chamo amncdatros sdo as
atividades que neste tempo foram propostas e feitas com as meninas. As quais foram
divididas entre brincadeiras, jogos e dessnh

Apds 0 contato inicial com a coordenadora, comecaram as observacdes durante as
atividades, eram feitas brinagiths com as meninas e ao megerapo as observagdes. Optei
por escolher as atividades do dia sempre junto com as criangas.

Isso porque ha umadaiferenca de se trabalhar com um grupo de meninas que se
encontram acolhidas em uma instituicdo de abrigo, e com idades entre 7 e 12 anos, do que se
trabalhar com criancas na escola. H4 uma variedade de fatores que interferem no andamento
dasacbes

Tenta proporcionamexperiéncias corporaigue muitas vezes sao aplicadas na escola
pode n&o dar certo. Isso porque ali dentro da instituicdo, no local onde elas residem tem a
questdo da moradia, muitas vezes elas naoceguerarticipar, se ausentam no meio das
vivéncias,vao ver televisao, conversar com as educadoras. Além disso, ha a interferéncia das
educadoras, que astiram destes momentpsra fazer os temas, ir tomar banho e ajudar na
arrumacao da casa.

Nessesnomentos em que optei por deisd escolhe o que fazernos quaigpercebi

uma maior aceitacaos encontras
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Depois de algum tempo de aproximacao das meninas, de observacé@véndeas
propusos desenhos. A idéia inicial era de que a coleta de dados através dos desenhos fosse
separada por 5ifeco) etapas. Sendo que eles seriam orientados da seguinte maneira:

- 0 que mais gosta de fazer no projeto;

- um momento que marcou (positiva ou hegativamente);

- registrar tudo que se lembra do projeto (atividades, passeios, professores);

- que brincadeas mais gostam.

- registrar o que se lembra dos outros anos.

No entanto, esta proposta nf@d aceita pois as meninas ndo seguiam o sugeeido
desenhavam o que lhes interessaéwan conversa com o orientador achamos melhor nao
interromper os desenhos améentar outra estratégia metodolédgica. J& que os desenhos feitos
pelas meninas descreviam suas vontades e desejos, que talvez até estivessem reprimidos ¢
aguele era 0 momento que tinham pegaexpressarem, dizendo suas vontades, seus desejos,
seus sonhg@suas visdes de mundo.

Dessa maneira, até o final da coleta foram sendo alternados desenhos, brincadeiras e
jogos. Isto porque, sempre proguconversar com as meninas para que juntas decidissemos o
que fariamos naquele dia.

A andlise dos dados foi readida da seguinte maneira: na medida em que eram feitos
os desenhos, as meninas eram questionadas sobre o mesmo, de forma que elas mesmas m
ajudassem na interpretacdo. Dessa forma, tudo que era dito por elas no momento nas
vivéncias, era escrito no diarie campo.

As observagbes durante 0s encontros, também contribuiram para a analise dos
desenhos, e também constituiram em elementos para a pesquisa. Ja que durante todas as aco«
propostas, procurei observar com elas agiam, conversavam, brigavam. Enfiogosnos
momentos que estive na casa, procurei anotar tudo que entendia como importante para
posterior analise.

Além disso, os desenhos e os dados em geral coletados foram categorizados em:

brigas, brincadeiras, vaidades, afetividades, marcas de gémevivéncia na instituicao.

Foi feita ess@ategorizacd@ara uma melhor compreenséo de tudo que apareceu com
destaquedurante a pesquisa. Sendo assim, elsissificaca contribuu parafazer a selecao

dos dados queespondessem a questagp@squisa.



57

Diario de campo

Foi onde anotei tudo o que observei, ouvi, perguntei e conversei com as meninas e

com a equipe da Casa Lar. Desde o primeiro contato até o ultimo.

1 2904117 09h30min

A coordenadora da casa Mari falou que chegoumeio a um turbilh&o, pois
corseguiram desabrigar varias meninas.duilas foram para a Came 2, wwaltaram para
a familia e outras foramdotadas. Vaficar em torno de 15 meninas. Trés meniaaadiram
e estdo voltando da casa de triagem. Tem uma menina hiperativa, estdo pooaumand
forma de ajudda se tem algum tratamento (Madu).

A assistente social pediu demissao, pois esta querendo fazer outra faculdade, esta
com problemas de salde na familia e estava esgotada. Era uma pessoa muito comprometida,
ajudava mitlo e se cobrava unito. Elaajudou para que muitas meninadtassem para suas
casas. Foatras das familias e viu que as meninas tinham condi¢cdes de voltar para as suas
casas. Teve que demitir algumas educadoras, pois estavam fazendo fofocas e inventando
coisas sobre as mi@as que evadiraniEsta com o quadro de funcionérias desfalcado.

Adorou gque vou voltar e fazer o projeto. A F€, pedagoga, também gostou. Disse que
a sala dela esta a disposi¢ao, posso usar 0s materiais, arredar a mesa. Deu a dica de separar e
grupos as miores das menores, pois disse que as vezes é complicado trabalhar com todas
juntas. Ficaram na casane torno de cincomeninaspela manh e o resto d&arde. A
coorcenadora trabalha a anos nas institusg@eas teve afastada trabalhando Gestros de
Refeéncia em Assisténcia Soci@CRAS) e agora vottu. Disse que la era mais tranquilo,
tinha os fins de semana e feriados. Mas disse que adora o que faz.

Expliquei para Mari o porqué de estar voltando para as atividades do projeto, que
gostaria de fazer minh@esquisa do mestrado com as meninas. Esclareci que o projeto so ira
se desenvolver nesta casa durante este ano, pois a coordenadora do mesmo esta afastada pa
0 posdoutorado e que tudo isso ja foi dito e autorizado pela Sula, coordengdaabdos
abiigos. Elas disseram que ndo tem problema, que posso continuar com minhas atividades,
que € uma penndo poder ter em todos os abrigasdo ter as atividades de integracdo que o
projeto oferecia.

Combinei conelas (Mari e F€). De ir nas terefasrasa tade e nas sextdgiraspela

manh&, como nao e muitas meninas na casa, ir@sndois turnos. No turno da tarde as
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meninas tomam café 14 pelas 16h, por isso € bom fazer as atividaelesEade manha elas
almocam em torno daklh30nin, antes que as ouraheguem da escola, por isddom ir
mais cedo

Achei essa codenadora muito comprometidaghegou modificando a rotina da casa,
antes as meninas nao tinham acesso a tudo na casa, nem aos ambientes, mas agora ela ndo
proibe de estarem onde querem. elsicadoras também deram a impressdo de serem mais
carinhosas com as meninas. Das pessoas da casa a que ja conhecia era a Fé que é a pedago
e das meninas, a Tata, a Memé, a Lice, a Lili, a Kaka, a Lissa e a Karo.

1 06/05/11i 9h30min as 10h4/min

1° enconto com as meninagstava na casa a Cheli, a Madu, a Lala, a Mila, a Kaka e
a Mi (ndo participou). Cheguei e fui recebida pela eduezadne, ela falou que se lembra de
mim da atividade da ESEF. As gurias estavam nos fundos. A Unica que eugéiz@nh a
Kak4, ela se recordde mim, mas ndo meu nome, perguntela Daia (professora do projeto
no ano anterior).

Conversei um pouco com elas, das atividades que gostam de fazer, disseram que
gostam dédrincar de pular corda. Eldsvaramme para a peca dostidos, a Fé (pedagoga)
estava la limpando, pegamos os bambolés e ficamos brincando. A educadora trouxe o som
para dancarmos. Expligupara as meninas da pesqusaguntei se elas gostam de desenhar,
porque mais adiante irei propor desenhos para el#ss disseram que gostam.

! 10/05/11- 15h as 16h

Cheguei a casa e as meninas que estavam eram as gémeas Lice e Lili, a Tata, a
Memé, a F4, a Jeni e a Lissa. A educadora Ni, perguntou se eu queria ir para a peca dos
fundos, eu disse que poderia ser, ja queetdos mais espacos e podemos utilizar algum
material. Levei baldo para as gurias, elas adoraram, perguntaram o que era para fazer, deixei
livre, disse que elas poderiam encher edatinA Memé e a Fa ndo conseguiranthere
amarraros delas ai as ajudei maioria ndo conseguia.

Brincamos de jogar vblei com os baldes, mas elas ndo queriam que estourassem. A
Lissa pegou uma caneta e®veu o nome dela no baldodas as outras quiseram fazer o
mesmodepois Escreveram seus nomes e algumas fizeramnbdese Depois pegamos 0s
bambolés que tinham na peca e fomos brincar no patio. Cada uma mostrou o que sabia fazer
com o bambolé, elas gostam quando padidambém, querem ver o que $arer e me
explicar o que néo sei. Todas chamam ao mesmo tempo pstr@amwogque conseguem fazer.

Aol ha profi, e sei girar no bra-o!od6, Jeni S
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1 13/05/11- 9h30min as 10h3énin
Estava a Kaka, a Mi, a Lala, a Madu, a Cheli, a Mila e a Téfa (n&o participou ficou
dentro @& casa, nem a vi gado chegueias guriasque disseram que ela estawdp quis
participar). Como elas viram os balbes que tinha levado para as gurias do ttartegdalas
também queriamFomos para a pec¢a dos fundos, € sempre uma correria para chegar primeiro
e ajudar abrir a porta, sempre tem uma que quer pegar a chave e abrir.
Os balbGes de algumas meninas do outro turno ainda estavBsi l@s baldes para
elasencheram, foi a mesma coigae no turno inversacalgumasndo conseguiram, como a
Cheli, enchi para, a qugueria que eu enchesse o que ela estava na mao, que estava todo
babado, falei para ela que néo, ela tentou limpar e me dar, dava risada, a Madu também nao
conseguiu. Ao mesmo tempo em que estdvamos enchendo e dwiocarosbalbes na peca,
a Mi e a Mil, estavam mexendo nas coisas que estavam la no canto, elas pegavam tudo que
viam: brinquedos, roupas, elas acharam umas fantasias e colocava por cima das roupas,
também um pulgula.
A Madu ficava apagando a luz da sala e tentava fechar a porta. Elagraméo
queriam que estourdssemos os baldes, por isso ndo propus nenhuma atividade de estourat
baldes. Brincamos de vélei com baldo. A Lala é bem timida e um pouco gaga, as vezes as
outras debocham dela. Quando uma faz alguma coisa as outras quereguézer i
1 17/05/11- 15h as 16h1fin
Estava a Lice, a Lili, a Tata, a Karo, a Cheli, a Téfa, a Memé e a Fa. Cheguei e tinha
algumas meninas na sala e outras nos fundos. Fomos todas para o patio, pegamos uns
bambolés e ficamos brincando, cada uma mostravee sajpia fazer com eles. Propus que
brincAssemos de arranca rabo, perguntei sesatdiam como era e se querial,ice disse
gue sabia e explicopara as outras, que cada uma colocaria um rabo de papel preso atras nas
calcas, deixando um pedaco bem grapde fora, ficando como se fosse um rabo mesmo.
Todas aceitaram brincar.
Sempre tem uma que fica brg@aque ndo quer perder o rabonTés espertas que
0 tiram antes que outra tire. E assim vai, uma empurrando a outra. Elas gostaram da
brincadeira, regtimos varias vezes, ia tentando sempre contornar as implicAncias e as
briguinhas, e a brincadeira fluiu bem.
! 31/05/11- 15h as 16h
Estava Lice, Lili, Tata, Karo, Cheli, Téfa, Memé e Fa. A Téfa ndo quis participar
ficou deitada na sala vendo TV. Fomosgparpeca dos fundos, ja tinha algumas meninas la.
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Outras estavam na cozinha com as educadoras escutando musica, a Tata levou adam la p
peca dos fundos e ligou, fizemos alguns passos de danca, elas queriam que eu as ensinasse
mas pedi que me mostrass 0 que sabem dancar.

Elas gostam muito de pagode, funk e masicas internacionais. Fizersms dasunk
para me mostrarensinar a fazer. Enquanto isso a Karo, a Memé e a FA mexiam nas coisas da
peca, brinquedos, roupas etc., disse para elas ndo mexeas elas nem me deram bola. A
F§ veio me mostrar um brinquedo que ela tir
mexer um pouquinho?!o0 ai a Karo falou AE t
tia, a gent e podeaseaheaderas deixavam eeta regponteu Euedsis e
gurias acharam umas bolas e fomos para o patio jogar.

Tinham umas quantas bolas de vélei, s6 que elas tiram os gomos da bola e fica s6 a
parte de dentro, elas disseram que fica mais macia e para jogdorcagmelhor. A Lice, a
Lili, a Karo e a Mi pegaram cada uma, uma bola e ficaram jogando no telhado da peca, como
eleé de caida a bola sempre vpktas adoram fazer isso, em cima do telhado tinha até umas
roupas e chinelos que elas tinham jogado. Pasaiom uma vassoura, elas disseram que o
chinelo era da Memé. Depois jogamos um pouco de cacador, elas adoram assgémpeas
guerem comandar, mas sepagicada uma em um time, ja que elas sdo maiores tem que
dividir parelho os times.

1 03/06/11- 9h30min as 10h4kin

Cheguei a casa e a Kaka veio me receber, quando a Ni abriu a porta ela me abracou e
di sse: fessa ® minha m«e, quer dizer, mi n h
quarto disse que bem capaz que eu era tia dela, nés seguimoscens&raada e a Kaka bem
abracado em mim, ela respondeu dizendo que era sim e que a Lissa estava com inveja, nisso a
Lissa veio do quarto e puxou os cabelos da Kakéa por tras, ela revidou e as duas se grudaram
uma no cabelo da outra, femma largava por nada.

A Ni comecou a puxar a Lissa que estava furiosa, xingando a Kaka e agarrada nos
cabelos dela. Eu comecei a puxar a Kaka e nenhuma soltava o cabelo da outra, teve que vir a
moca da limpeza e a Tata para ajudarem a puxar elas, sO assim conseguimas que el
soltassem. A Ni ficou segurandolLissa e a Tata a Kaka, a Lissa comecgou a dizer um monte
de coisas para ela ATu ® um nega fedida ig
todo mundo, é isso mesmo nega fedigadvi a | gual 7 encstor dparede cokha k §

o rosto virado e comecou a chorar, a Ni mandou que a Lissa parasse de falar e levou ela para o

quarto.
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Eu chamei as outras gurias para irmos la para os fundos, qguando estavamos indo para
la a Madu e a Mi comecaram a brigar também, untenbda naoutra. ANi pegou as duas e
colocou na mesa e chamou também a Lissa e a Kaka, sentaram todas e a Ni comecou a
conversar com elas. Disse que elas ndo podiam fazer aquilo, que eu tinha ido para fazer as
atividades com elas e que elas estavam todiganao. A Duda dissque ela sempre defende
aMi e ela disse que nado é verdade, que gostéodas da mesma forma e que ndo defend
nenhuma mais que a outra, que ela estava sendo injusta. Disse também que elas ndo poden
brigar assim, porque elas sao commads, que moram todas na mesma casa. A Lissa disse que
elas ndo sao irmas coisa nenhuma. As quatro ficaram na mesa de castigo.

Fui com as outras meninas para os fundos. Tata disse que bem feito para Kaka,
porque ela é muito chata. Brincamos de jogard@cdarticipou a Tatd, Fa, leaCheli, Jeni.
Achei muito bom o que a educadora fez, ela conversou com as meninas sem gritar e brigar,
apenas exp6s 0 que tinha acontecido e disse que elas ndo podem ficar brigandm@ois ¢
moram na mesma casa ao metans que conviver bem. Ela fez tudo isso de forma muito
serena e carinhosa, em nenhum momento foi grossa com as meninas. J4 notei que as menina:
implicam bastante com a Kaka, seguido tem uma ou outra braba com ela. Ndo querendo que
ela brinque junto.

! 07/06/11- 15h as 16h1@in

Brincamos um pouco de arranca rabo, mas as gurias comecaram a brigar depois, por
causa do rabo, elas ficam brabas quando outra pega o seu rabinho, ou porque rasgou, tambérn
comecam a se empurrar demais. Trocamos a brincadeira pelorc&jadayostam bastante.
Separamos os times e jogama@sias partidas deixei claro que elas ndo podem jogar forte e
nem no rosto.

As vezes uma se irrita porque saiu, mas o jogo da mais certo que a brincadeira de
arranca rabo. Elas sdo bem competitivasyegm sempre ganhar, ndo deixam que as pequenas
se escondam atras das maiores. Mas as pequenas geralmente até se saem melhor, pois com
sao menorzinhas correm de um lado para o outro.

Em alguns momentos el as se of endeafaz se ¢
de prop-sito, s- fica jogando a bola em mi
(Lissa).

! 10/06/11- 9h30min as 10h4énin
Brincamos de cagador, eu, Kaka, Lala, Jeni, Fa, Mi, Mila, Lice e Lili. Como de

costume lembreas que ndo pode jogarbola alta porque pode acertar o rosto de alguém.
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Mas a Lili ndo escutou e jogou a bola alta e acertou no rosto da Lala, ela ficou rindo, mas
disse que foi sem querer, a Lala que j& € quietinha e timida comecou a chorar, peaguntei p
ela se estava doéa e leveia para dentro para passar uma agua no rosto. Ela se acalmou um
pouco e disse que nao estava doendo, voltamos paaaraas ela ndo quis mais participar do
jogoficou no cantinho olhando, convidaiparaentrar na partidanas ela ndo quis mesm

A Lili ficou rindo e disse que ela é maithata, chora por qualquer motiveu disse
para ela que nao eraag falar assim e qudaetinha quepedir desculpa e nao ficar rindo
seado ela nao ia poder voltar para o jogo,felacara feiamas pediu deeulpa para poder
voltar. Eu disse de novo que ndo easagogar alta a bola, sendo o jogoaabar. EBs se
acalmaram e jogaram direitinho até o final, depois a Lala até voltou para o jogo.

! 21/06/11- 15h as 16h

Desenhos. Cheli: recortou um coragasgreveu 0 Seu nome e 0 meu e que me
amava. Ela falou que escreveu isso porque gosta muito de mim pdrgoedom elas

Nine: escreveu o nome dos pais e dos irmaos, desenhou um coracédo dizendo: te amo
para a mae, pergunteara ela o que era. Ela dissaegera uma carta para a mae, que ela
estava com saudades e que a ama muito. Par
para ti tia, porque gosto muito de ti que n
coracao dentro de outro e eu desetzh

Fa: desenhou uma borboleta, perguntei por que e ela falou que acha bonita a
borboleta, que ela é bem colorida e voa. Do outro lado da folha fez uma casa. Perguntei de
guem era a casa e el a r espondaeque eg m@ cothal a,
minhamdé.Per gunt ei se ela sente falta da m«e e

No final as gurias acharam um bichinho de papel e pediram que eu fizesse a
dobradura igual para elas, fiz um para a Kaka, para Cheli e para Lala.eEtasharam a
carinha e me deram.

! 01/07/11- 10h15ninas 11h3énin

Jogos na sala dos fund@s gurias preferiram jogar com os jogishdama, quebra
cabeca e outros. A Mi, a Mila, a Karo ficaram mexendo nas roupas, brinquedos, nas coisas
que estavam |4 guadas. A Fa pediu que eu jogasse com ela dama e a Memé queria que eu
ajudasse a montar o quelmabeca. Eu disse que primeiro iria jogar dama com a Fa e depois
montaria o quebraabeca com a Memé, a Lili e a Lice ficaram jogando domino.

A Mem® di psefesiDPema agora ® a minha ve

acabando e ela ficou braba. A hora que acal
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profi fica jogando comi go, dei xa que el a me
dito que ajudaa ela depois de jogar dama.

A Lice disse: ABah ti a! Essas duas &est
senhora figue com elaso e disse pra el as @
fim joguei um pouco com cada uma, enquanto isso a #Maa dedilavame puhvamcom
as fantasias que tinham achado nas coisas da peca, elas adoram sempre que vamos para la é
primeira coisa que pegam.

1 01/07/11- 14h as 15h

Desenhos. Nice, Karo, Arine, Laine, Cia, Tatd. Fomos para a peca dos fundos, pedi
gue elas desenhassem o que mais gostam de fazer no projeto. A Unica que fez foi a Tata.
Ficaram todas na volta da mesa desenhando. Enquanto desenhavam elas também
conversavam. As gurias perguntaram pra Nine se a Nice sabia o que o pai dela tinha feito, e
ela disse que sim, e que por isso que elas estavam na casa agora (a Nine séi@ iNTGEs
por parte de mge

Laine:escreveu o nome dela e disse que € de Pelotas. Desenhou uma boneca pulando
corda, porque ela falou que isso ela gosta de fazer no proggenttbu uma flor e uma
8rvor e, pergunt ei por gueverel ® desdarquoeg.
perguntei ade que tenessa arvore e se ela gostava de laranja. Ela falou que gosta e que esta
arvore tinha la perto da casa dela, que ela @dananja la. Desenhou também uma bandeira
do grémio, que é o time que ela torce, perguntou se eu tor¢o pelo grémio, disse que sim, ai ela
falou entdo que ia me dar o desenho. Do outro lado da folha desenhou uma casa e o céu com
sol e nuven®,a fmil olua diess,a tem TV, a cama
perguntei guem mais morava la, ela disse que a mée, os irmaos e o pai. Desenhou em outra
folha um vaso com uma flor, um coragcédo e uma estrela. Ela falou que gosta de desenhar isso,
gue aprendena escola.

Nice: desenhou uma borboleta com o0 meu nome, o nome dela e te amo, duas flores e
um coragdo. Do outro lado ela me desenhou, fez também uma estrela e um coracédo partido.
Disse que ia me dar o desenho porgque gostou muito de desenhar e queseupre leve
folhas para elas desenharem que é muito legal. As gurias comecaram a rir, quando ela falou
gue tinha me desenhado, a Karo di sse: Abah
t e d e seeceimldisse que me achanitg é que ed ndo sabia desenhar muito bem, em
guanto isso as outras davam risada. Em outra folha desenhou a Nine dos dois lados da folha,

uma lado ela tinha desenhado uma casa, com cama, armario, TV e varias coisas. Ela disse que
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a Nine imitou ela, que ela que fezipeiro o desenho da casa, disse que ela é feia e
escabelada.

Nine: desenhou uma casa com cama, TV e armario, fez uma arvore, passaros, nuvens
e sol. As gurias comecaram a mexer com ela, que ela estava imitando elas, que ela ndo sabia
desenhar, que eragard € f ei a. Ela falou AN® professor
n«o to imitando nada. o0 AVoc°s ® que s«o fe
Karo, com dent&o e cabelo arrepiado.

Karo: desenhowma boneca pulando corddisse que gostale fazerisso nos
encontre. E também uma flor. E se desenhou bem grande. Depois riscou em cima da boneca
e da flor, s- deixou el a. Di sse que o0 restoc
meu desenho, dei xa as pondeu gquando aauestionai pdrguectioha b ¢
riscado em cima do resto. Do outro | ado da
Nine cabe-«o0! Tem uma baita cabe-a e um cor

Tata: foi a Unica que fez o que eu pedi, deza capa dizendo trabalho de educacéo
fisica, como 0 nome dela e o meu. Na outra folha escreveu: o que eu gostaria de fazer: pular
corda e jogar volei. Fez uma desenhou pulando corda e outro jogando volei em dupla. Do
outro lado escreveu o nome dela conplealade, nome do pai, da mae e dos irméos, data de
nascimento, onde nasceu e quantos anos faz que ta no abrigo. Depois ela me entregou e disse
que ndo queria mais desenhar, que dela estava pronto e que ia ficar ali s6 olhando e
conversando. Ficou dandigada quando as gurias comecaram a mexer com a Nine.

Cia: chegou depois, tava dentro de casa fazendo os temas. Desenhou uma bandeira,
uma fl or, uma borboleta e ela, disse que er
mim, quero sempre desenha nt i g o 0 .

Fa: também chegou depois, porque tava fazendo os temas. Desenhou uma casa e
escreveu o nome. Ela falou que gosta de desenhar casa, porque ela gostava da casa dela e gL
depois ia querer voltar para la.

1 05/07/11- 14h30nin as 15h

Cheguei a casasagurias estavam na sala veralmovela, ai elas ndo quiseram
brincar enquanto ndo acabou. Elas adoram ver TV, perguntaram se eu vejo rebeldes, ai disse
que nao, elas disseram que adoram que € muito bom, que agora tem uma com atores
brasileiros, dissema que tem até um que e daqui da cidade. Elas adoram, tem revistas sobre

os rebeldes e uns posteres na parede da sala dos rebeldes.
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A Ni e a Mari disseram que na quinta vai ter uma festa de Sdo Jodo na casa e que
estou convidada. AiNez umcartaz bemgrade com um casal de ficali
bandeirinhas, ficou muito lindo, ela colou na parede da mesa, as gurias estdo bem empolgadas
com a festa. Porque vao ir os meninos das outras casas. Alguns sdo irmdos, outros
Anamoradoso.

A Ni estava na cozhm fazendo os convites para mandar e as gémeas e a Tata néo
quiseram ir brincar porque estavam ajudando. A Ni tem bastante criatividade, e desenha bem,
as gurias ficam encantadas com o que ela faz.

Depois de um tempo fomos para o pétio e as gurias deidgraale brincar de rato e
gato. Perguntei com era e a Lissa explicou que uma € o rato e outra o gato, as outras formam
uma roda, o rato fica no meio e o gato fora. Ai 0 gato bate na porta e fala:

- Toc toc (batendo na porta); Quem é? E o gato; O queag®eQuero apanhar o
rato; O rato ndo esta foi comer queijo; A que horas volta? Nao sei, vai perguntar ao relégio;
Reldgio, a que horas chega o rato? O rato chega tal hora. O nimero de hora é quantas voltas
a Roda tem que daguando para o gato tem que tanentrar na roda para pegar o rato e a
roda ndo pode deixar. Quando o gato pega o rato ou desiste acaba, ai escolheu outras
pessoas para fazerem o gato e o rato.

SO Lissa sO queria ser o rato, ai as outras se aborreceram, askla@éou e nao
quis mas brincar.

1 12/07/11- 14h

Cheguei a casa e fomos para o patio, peguei a chave e abri a peca dos fundos, como
sempre a Cheli e a Mila foram direto mexer nas coisas. Perguntei para elas o que elas queriam
fazer, sugeri s6 que fosse algo no patio ja queaoediava bom. A Lissa deu a idéia de
brincarmos de pobre/rica, todas gostaram da idéia ai separamos o grupo das pobres e das
ricas. As ricas foram a Lissa, Lala, Cheli, Lili; as pobres: eu, Lice, a Fa, a Kaka, a Tat4, a Jeni.
A Lissa que comandava o grugas ricas e a Tata o das pobres.

Musica:

Eu sou pobre, pobre, pobre,
De marré, marré, marré.

Eu sou pobre, pobre, pobre,
De marré deci.

Eu sou rica, rica, rica,



De marré, marré, marre.

Eu sou rica, rica, rica,

De marré deci.

0 sei rei mandou pedir uma deas filhas em casamento,
De marré, marré, marre.

Eu queria uma de vossas filhas,
De marré deci.

minhas filhas eu ndo dou nem por ouro nem por vela nem por saco de moedas,
De marré, marré, marre.

um oficio eu |he darei e uma delas levarei,
De marré marre dd.

Qual delas vocés quer?

De marre deci

Eu queria a fulana,

De marré deci.

Que oficio dais a ela ?

De marré, marré, marre.

Que oficio dais a ela ?

De marré deci.

Dou o oficio de (nome do oficio)
De marré, marré, marre.

Dou o oficio de (nome do oficio),
Demarré deci.

Este oficio me agrada (ou ndo)
De marré, marré, marre.

Este oficio me agrada (ou néao)
De marré deci.

L& se foi a fulana,

De marré, marré, marre.

L& se foi a fulana,

De marré deci.

Pra terminar:

Eu de pobre fiquei rica.

66
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De marré, marré, marreé.
Eu de rica fiquei pobre,
De marré deci

! 15/07/11- 9h30

Estavam a Kaka, Lala, Jeni, Mi, Mila, Madu e Laine. Fomos para a peca dos fundos
ficamos montando o quebcabeca. Como de costume a Mila, a Mi e a Jeni foram mexer nos
brinquedos e roupas. As outragspram que montassemos o quetabeca.

1 19/07/11- 14h

Todas em casa estdo de férias. Desenho musica, cartas para mée, desenhos para Mari
Ficamos na sala desenhando, a pec¢a dos fundos esta sendo reformada. Antes de comegarmo
as atividades, a Tata estama sala com um estojo de maquiagem, ela passou lapis no olho,
batom, e rimel. Depois perguntou para a Lissa se ela queria também, ela falou que sim e a
Tatéd contornou os olhos dela, bem direitinho. Ela falou que quem deu para ela foi a Ni, que
ela e a Ae também levam chapinha para fazer nelas.

Ficamos na sala para fazer os desemhdgssa pegou 6leo e colocou em toda folha,
ai pegou 0 meu estojo e contornou o desenho da boneca. Ela disse que aprendeu na escola. C
desenho ficou bem bonito. Ela pergun&e tinha que me dar o desenho, eu disse que se ela
quisesse podia ficar.

As gurias gostaram da idéia, a Cia e a Laine resolveram molhar as folhas delas com
agua. Antes disso a Cia desenhou uma flor e uma arvore, disse que era ela brincando na rua.
Perguntei que rua era aquela e ela falou que era a rua dela, onde morava. Também fez o
desenho de uma casa dupla e que no mei o tir
di sse: AN«oOo ti a, essa ® a tua caseatespahdn di a
fessa n«o ® a minha casa!o e ela falou: Af a
borboleta e estrela. Depois com a folha molhada desenhou uns desenhos que tinha numa
revista, passou por cima, para fazer igual a Lissa. E tamb#ms florzinhas que tinham no
estojo.

Laine: desenhou uma casa e do lado um varal de roupas, ela falou que é o abrigo, que
sempre tem roupa estendida no varal. Estava também desenhando uma quadra de futebol, ela
falou que gosta de jogar, que joga com osgasiidela e no colégio. Mas ai depois ela
revolveu fazer como a Lissa, passou agua na folha e tentou fazer o desenho do estojo. Mas

disse que nao ficou bom.
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Mila: desenhou umas flores, céu e nuvens. E também desenhou uma casa, disse que
era a casa dos redek. Ela perguntou se eu gosto de ver, disse que nunca tinha visto e elas
disseram para eu olhar que é muito legal.

A Memé escreveu uns numeros e o nome dela fez também uma boneca e riscou, e
uma bolas, que ela disse que sdo de jogar cacador. Depoiguliss@o sabe desenhar e que
eu tenho que ajuda, pediu que eu desenhasse 2 casas, uma menina dormindo numa cama
com um cobertor, uma pulando corda e um cachorro. Perguntei se era ela, a casa dela. Ela nao
me respondeu, rasgou a folha e disse que nda dabéenhar, ai se deitou no meu colo, eu fiz
carinho na cabeca dela e ela dormiu. As gurias disseram que era para eu tirar ela de cima de
mim que ela iria me babar a Ni também falou para eu deitar ela no sofa, mas eu falei que ela
nao estava me incomodando

A Nice disse que prefere escrever do que desenhar, falou que ta com saudade da
escola (3° and Cecilia Meireles) e que quando ela voltar para escola todo mundo vai olhar
para ela, mas que ela ndo sabe porgue (entrou a pouco tempo na casa, juntonéopoa@ i
parte de mée Nine, o pai dela abusou da irm&). Fez uma cartinha para mim, dizendo que me
ama.

A Lili fez uma carta de amor: Para Maylon, amor eterno, te amo muito, te adoro
demais. De Aline para Maylon. Eu te adoro muito, nunca vou te esquecerudoonacao.

Big e beijos. Meu amor da minha vida meu anjo da guarda. Ass: alguém que te ama muito.
Beijos da Aline. Ela fez esta carta e depois amassou e rasgou.

Quando ja estava quase na hora de terminar, chegou uma mocga, conhecida da Ni, ela
levou uns I¥Ds para as meninas verem, perguntou se elas gostavam do que ela tinha levado e
que depois levaria mais. Levou também uma piranha de cabelo para cada uma das meninas. E
a Ni explicou que ela é cabeleireira e que foi 14 para combinar com as gurias de aguma
cabelos delas.

Ela falou que as gurias sdo muito bonitas, que viu que tem umas que gostam de se
madquiar e perguntou quem tinha feito o risco dos olhos, a Tata falou que era ela, e a moga
disse que ela maquia muito bem. Perguntou também quem quensaps cabelos e 0 que
cada uma queria fazer. Disse que como sdo muitas, talvez tenha que ser em mais de um dia,
porque tem alguns que demora mais.

A Tatad e a Karo disseram que queriam fazer cachos. A Lili e Lice queriam fazer
progressiva, ela disse geemo elas sdo menores precisariam de autorizacdo e que ela néo

recomenda porque tem formol. Elas falaram que a Leti (menina que foi adotada) fez, porque
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elas ndo poderiam. Combinaram de fazer escova, chapinha e cachos. AiC&,alissa
também vaauerer.

Depois que a moga saiu a Ni falou para as meninas que ela vai voltar outro dia para
fazer e explicou que elas ndo podem faggrogressiva porque ai teria que pedir autorizacao
para o promotor, porque vai produto quimico. Memé se acordou em quardga ainda
estava |4, mas ndo deu muita bola para o que ela estava falando. As maiores ficaram gostaram
de a mulher ter ido 14, mas queriam que desse para fazer progressiva.

1 26/07/11- 14h

Jogo de mimica. Estavam todas em casa por causa das fériagagliadiasar a peca
dos fundos por causa da reforma. Ficamos na sala. A maioria se sentou no chao, expliquei
como seria o jogo. Primeiro tentei sepls em dois grupos, cada rodada um do grupo tinha
que fazer as mimicas para o seu proprio grupo e elesmilgue acertar e o outro grupo ndo
podia falar o que era. Mas elas ndo entenderam muito bem com era, resolvi fazer de outra
forma, sem grupo, cada vez sorteava uma e essa tinha que fazer as mimicas e as outras toda
podia adivinhar.

A Téfa que estava renfa disse que ndo queria participar, mas ai ela queria ver o que
dizia na cartinha e falava para as outras, ai disse que ndo podia, pois se ela ndo queria
participar também né&o podia atrapalhar. A Nine foi uma das primeiras a fazer as mimicas, ai
depois & disse que ndo iria mais participar e que ai iria ajudar, mas na verdade ela queria
fazer o mesmo da Téfa, ficar olhando o que era para falar para as outras.

Todas que quiseram participaram, como faziadumi-té com as que ainda nao
tinham ido para weque seria a fazer, elas ficavam brabas quando ndo chegava a vez delas, a
Kaka foi das que no fim ja estava emburrada porque ainda néo tinha ido, ai ela ndo queriam
prestar atencdo quando a outra estava fazendo, uma zona, mas no final deu certo,todas
fizeram, elas ficaram bem curiosas com o jogo, queriam ver todas as cartas.

Também tiveram bastante dificuldade para fazer as mimicas, muitas coisa elas nem
sabiam o que eram, ai eu explicava o ouvido, dizia para que servia, mostrava com ela podia
fazer a minta. Foi bem boa a atividade, o interessante que elas sdo bem desinibidas para
algumas coisa, mais para outras ficam bem timidas, ndo querem fazer, dizem que ndo sabem,
principalmente as que geralmente sdo mais agitadas, tipo Kaka, a Lissa, as géméas. A Ta
também nao quis participar ficou s6 no sof4 olhando, junto com Lu (menina que tem
deficiéncia fisica e mental).

1 02/08/11- 14h
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Quando cheguei elas queriam saber se eu tinha levado outro jogo, ai falei que néao e
que irlamos para a peca dos fundos, @uegtava pronta. Fomos para la, e pegamos 0s
joguinhos: dama, quebrabeca, etc. participaram a Fa, a Lili e a Lice, a Mi, a Mila, a Memé.

A Mi a Mila ficaram mexendo nas roupas e como sempre pegaram as fantasias e
colocaram, elas sempre fazem isso qoava@mos para la, e ndo adianta falar, elas adoram
colocar, mesmo que n&o sirva, elas improvisam, colocam o bustié na cabega, de alguma forma
elas usam as fantasias, e desfilam, e mechem com as outras, elas adoram colocar.

A Lili quis jogar dama eonvidoume, a Fa pegou o quebcabeca e sentou do meu
lado, queria que eu a ajudasse a montar, ai um pouco eu jogava com a Lili e outro ajudava a
Fa. A Memé pegou o joguinho de achar a figura correspondente, ela sempre pega esse, adora.
Ela pediu minha ajuda tdrém.

Elas gostam também de pegar o engenheiro, o dominé e o das formas geométricas.
Elas ndo gostam muito de brincar umas com as outras e ficam brigando para ter minha ajuda.
A Memé mesmo nunca quer que a Fa participe quando estamos as duas jogando dama.

1 16/08/11

A Mari ligou, perguntou se eu era voluntaria, ai falei que estava indo através do
projeto, expliquei que a Val manteve contato com a Sula e que tenho uma autorizagdo do
promotor, ela pediu que eu levasse uma copia, pois ela precisa arquivar.nhedi
17/08/11 pela manhd@ a coOpia da autorizacdo do promotor que tenho. Entreguei para
educadora, pois a Mari ndo estava.

1 23-08-14h

Estavam na casa as educadoras Ni e Ane. Participaram Karo, Cia, F4, Madu e Memé.
Estavam também a Tat4, Lili, Lice ® castigo a Lissa, a Jeni, e a Téfa, estavam porque
incomodaram na escola. Queriam fugir, combinaram de fazer isso na escola. A Cia que
contou. As gurias que estavam la na peca dos fundos comigo disseram que nunca vao fugir.
Que querem ir para casa de @plnas que nao vao fugir.

Elas ficaram desenhando e cantando, pegaram uns livros e comecaram a desenhar
copiando do livro. Se uma inventada de fazer alguma coisa as outras todas querem fazer igual.
A F8 disse Ooningu®m ® pracpi apdgathen. desenh

A Karo conseguiu fazer um desenho bem igual o do livro, ai todas gostaram e
qgueriam emprestado o livro dela, mas ela emprestou so para a Cia, mas disse que s0 ela podia
usar que se ela passasse para outra ela iria tirar o livro. Estavaarb&mdaconcentradas

desenhando.
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A Memé como sempre disse que ndo sabe desenhar e que queria que eu ajudasse, ele

se levantou e foi mexer na mesa que fica cheia de livros, pastas de canetinhas e lapis de cor.

Al el a falou Afui cameantcalgu®mr pegacdepdr a -
rir e disseram: Aclaro que perceber am. Os
gue ela tem cal-a boa para colocar, mas qu

pega qual querl -calesuatoaa&8t)ada rcasgada na bun
eu pegue o |ivro e tu n«o desenhe mais nada

A Memé foi para rua e voltou, ndo quer desenhar, quer jogar domind, pegou 0 jogo
na prateleira, queria que eu jogasse com ela, mas fica se fapemdwio sabe jogar, ali
desistiu. Di sse Ain«ko gosto de desenhar mali
segurar o lapis. Comecou a desenhar o jogo da velha para eu e ela jogarmos. A Duda também
disse que nao gosta de desenhar e ai rasgou mhdegge estava fazendo.

1 06/09/11- 14h

A hora que cheguei a Lissa ja veio na porta, faceira que a tia da ESEF tinha chegado.
Fomos la para a peca dos fundos, primeiro jogamos uns joguinhos dentro da peca, jogamos
dama e outros jogos. A Fa me pediu follaaapdesenhar, sé ela que quis, as outras meninas
ficaram jogando e mexendo nas coisas. Ela fez trés desenhos uma bola, porque ela falou que
gosta de jogar, uma flor com um rostinho feliz e duas borboletas, ela falou que acha bonito,
por isso gosta de dedwr isso.

A Cheli, a Memé e a Karo ficaram mexendo, mas coisas da peca, ai elas comecaram
a se aborrecer e ai preferiram ficar na rua brincando, mas sé ficou a Lissa a Karo a Cia e a Fa,
as outras entraram umas foram tomar banho outras estavam denégada Itdo quiseram
participar.

Ficamos no p8tio brincando de amarelin
pedrinha ou objeto que serve para jogar na casa da amarelinha. A Lissa me ofereceu a dela, e
a Karo emprestou a dela para a Cia. A Fa ficou sndthaNo inicio da brincadeira ja se
estabelece quem comeca e qual a ordem do jogo. Elas me explicaram como era a brincadeira.

A primeira foi a Lissa, depois a Karo, depois eu e depois a Cia. A Lissa comecgou e
fez até o final, mas no fim ndo consegui ganm@nhuma casa, depois a Karo conseguiu
ganhar uma e depois errou, eu fui até a terceira casa, elas ficam com pena, querendo ajudar. A

Cia também foi até um pedaco e errou.



72

A Fa ndo quis patrticipar ficou sentadinha olhando, as vezes explicava alguma coisa
mas né&o quis jogar. Depois comeg¢amos de novo, a melissa de novo consegui todas as casas
no fim ganhou uma. A Karo também foi ate o final e ganhou outra casa.

A brincadeira é assim, tu joga pedrinha na primeira casam que pular direto para
a pr&xima e ir a todas as casa pulando, depois da a volta e pega a pedrinha na casa e pular por
cima dela, e assim vai sucessivamente, na hora de atirar a pedra ndo pode erra a casa, e hunc
pode pisar na casa que esta a pedra, e sempre se pega ela, na vait& &na de uma das
casas tu tens que pedir permissdo se quiser pisar nela e se quiser jogar a pedra nela, ou
simplesmente ndo pede e ai hdo pisa e ndo joga nela, vai direto para a proxima.

Pauco antes de chegar a hora de ir emborara &trou porquéa tomar banho. Fico
apenas eu e a Lissa jogando até a hora de ir embora. Ao final ela disse que na proxima vez ela
iria me ajudar mais. Fui embora, pois ja estava na hora do café delas. As que jé estavam na
mesa se despediram de mim.

1 28/09/11

Fui convesar com a Mari para encerrar as atividades, cheguei e a Lu, uma menina
nova me receber junto com a educadora (menina da cozinha). A nova é bem pequena.
Perguntei se a Mari estava e ela disse que sim e bateu na porta para ver se ela podia me
atender, elagtava no telefone pediu que eu aguardasse um pouco.

As gurias estavam todam volta, algumas sentadas na area de luz no sol, a Lissa
estava deitada e a Lice penteando ela, a Karo cantando, outra nova pequeninha estava junto. A
Tatd estava escorada no &aflhando pela janela e conversando com elas, a Memé estava
deitada na janela, acho que estava dormindo, duas educadoras novas estavam encostadas n
mesa conversando e cuidando as gurias. Elas estavam escutando.

A Taté perguntou se eu iria fazer atividade disse que achava que nao, pois queria
falar com a Mari, ela perguntou se néo ia ter a atividade de todas as casas juntas nesse ano
expliquei que nao, pois como a coordenadora do projeto esta de licenca nao teria. Mas que
ano que vem o projeto volta aormal.

A Lili veio para a volta e perguntou por que elas ndo iam a ESEF e se eu ia, eu disse
gue ndo estava mais indo e que por iSSO e porque ndo tem transporte que efdsméao ti
como ir. Lembrei quena bolsatinham umas coisas que a Lissa tinha pedpara que eu
guardasse na Ultima aula, enquanto ela pulava amarelinha, era uma datojogo de

memoéria, chamed e ed pegou e me agradeceu, edaguiram jogando.
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A Lu comecou a bater na porta do escritorio, abrindo e fechando e uma das
educadoras n@s fechou a porta e pediu para ela ndo bater. Ela comecou a dizer para ir
embora, a Tata deu risada porque ela tava dizendo para eu ir embora. Ai ela sentou um pouco
no soféa e se acalmou, a Lili ligou a TV e a Lice também foi para a sala. A Lu comegeu a d
para irmos num barzinho, eu nédo entendi e perguntei o que ela estava dizendo e as gémeas
gue me disseram o que era.

A educadora (menina da cozinha) voltou na sala para ver se a Mari ja estava
desocupada, perguntei se a Ni estava ela disse que siestqua ali na sala também. Entrei
na sala e a Ni ja estava saindo. A Lu entrou junto e a Mari foi dar um beijo nela e ela saiu,
contei que ela queria que eu fosse embora e que dpis que fossemos num barzinho,
elas riram.

A Mari foi muito queridacomigo, pediu desculpas por ndo estar me dando muita
atencdo, eu disse que nao tinha problema que as educadoras eram sempre bem atenciosas
sempre me ajudavam. Expliquei entdo para ela que estava ali para encerrar as atividades, pois
ja tinha feito a min& coleta e que agora preciso escrever o trabalho, disse que no ano que vem
volto para dar o retorno da pesquisa e podemos fazer uma festinha.

Ela ficou bem contente, disse que é uma pena que ndo vou ir mais, que vao sentir
minha falta, e disse que possoltar sempre que quiser. Falei que figuei encantada com a
mudanca da casa, que como as educadoras sdo atenciosas e pacientes com as menina:
principalmente a Ni, que no dia da briga das meninas soube conduzir muito bem a situagdo
sem ser grosseira com elas

Ela entdo falou que varias pessoa dizem que a casa melhorou muito, pois depois que
ela entrou ndo proibiu mais das meninas andarem pela casa, mandou algumas funcionérias
embora, pois ndo sabiam lidar com as meninas. Antes as gurias sO podiam fiter empa
peca dos fundos, quando ela chegou se apavorou, disse que ndo podia ser assim, pois se ali é
casa delas elas tem o direito de circular por onde querem. Assim é bom, pois elas aprendem a
cuidar das coisas delas, se organizam, cuidam da caslcasl@as ajudam elas. Quando ela
chegou teve uma baixa no quadro de funcionarios, ai as meninas da limpeza e da cozinha
tinham que ajudar a cuidar das gurias e ndo conseguiam fazer suas coisas direito, e tinham
umas funcionarias fazendo hora extra.

Até falei que sempre que ia a Ni estava na casa. Ela disse que agochegtimlo
funcionarias novasla estava preparando a escala delas e organizando os afazeres da casa.

Até porgue ela vao se mudar para uma casa maior e mais cuidada, ela disse quergssa po
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gue elas arrumem e mandem arrumar as coisas esta sempre estragadanpotsisa muita
antiga. Serbom as gurias vao ficar mais bem acomodadas.

Ela acha que no meio de outubro j& se mudam e ela vai me ligar para avisar e dar o
endereco novo. Edisse que irei visitéas e que quando tiver alguma festinha que podem me
convidar que irei. Expliquei da carta de anuéncia e que ela tinha que assinar, ai ela leu e disse
que isso € com a Sula, ai falei que iria entrar em contato com ela, ela falouegugussesse
ela poderia ligar e ja marcar de eu ir 14, mas ai ndo conseguiu, eu falei que né&o tinha
problema, que depois entraria em contato com ela e marcaria.

Despedimenos, agradeci por tudo e ela também me agradeceu. Fui me despedir das
meninas, elasstavam todas no quarto com as educadoras, estava arrumando o guarda roupas,
guando cheguei ao quarto a Ni estava comec¢ando a falar que em breve tem o dia das criancgas,
ai quando ela me viu perguntou se eu queria fazer atividade com as gurias, euedisgse qu
que eu iria me despedir, pois neste ano nédo iria mais fazer atividades com elas, a Lili
perguntou se vou me despedir também das gurias da manha. Algumas vieram me abracar. E a

Ni foi abrir a porta para mim.

Anotacoes:

- A peca dos fundos2 um localonde ficam os materiais escolares das meninas, jogos,
brinquedos, doacées, coisas que estdo estragadas e ndo sdo mais usadas. E a sala de estud
das meninas, onde ficam os materiais da Fé. Algumas doacdes, objetos que ndo sdo mais
usados, roupas, fantasi brinquedos, artigos eletronicos, ficam em um canto da peca. No
inicio havia uma mesa bem grande bem no meio da sala e sem cadeiras, quando iamos fazer
alguma atividade ali dentro colocdvamos ela na parede, para que tivéssemos mais espaco para
brincar,outras vezes a utilizamos para desenhar, mais ficAvamos todas em pé na volta. Mas
depois ela foi colocada de vez num canto onde eram colocadas folhas, estojos etc.. A
prateleira bem no canto guardava livros didaticos, revistas de cfgos de quebreabeca,

doming dama, engenheiro, bichos de pellcia, carrinhos, bonecas, estojos. E ao lado o armario
fechado com os materiais da Fé. Geralmente durante minhas ath@lads para essa peca,
sempre pegava a chave com a Ni e ia para la,dem@nhar, jogaou pegar algunmaterial,

como bola e babolé. As gurias adoravam, a Mi e a Mila sempre pegavam as fantasias e
colocava um brinquedo de ptpala as gurias adoravam pegar também. Durante um periodo a
peca ficou fechada para reforma, foi arrumado o telhBapois disso algumas tabuas de

madeira ficaram atiradas 14, quando iamos para sala, as gurias ficavam brincando com os
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carrinhos nas tabuas. Quando estavamos la as gurias se soltavam, mexiam nas coisas,
brincavam com o que queriam.

- As caracteristicasalcasa:uma casa antiga com portas e janelas grandes, localizada bem no
centro da cidade, numa rua movimentada. Entra na casa tem um corredor com um sofa, a
primeira porta € do quarto, cheio de beliches e colchdes, tém dois ambientes, um tem um
guarda roups enorme, que guarda as roupas de todas, tem bichinhos de pellcias e bonecas
em cima das camas, todas arrumadas com colchas. Depois seguindo pelo corredor tem a sala,
bem ampla, com sofas, uma escrivaninha com televisdo e umas prateleiras nas paredes, com
alguns brinquedos. Uma sala onde é o escritério da coordenadora, da pedagoga, assistente
social, psicologa e funcionarias, onde tem uma mesa grande, armarios, telefone. Seguindo
pela sala segue o corredor onde fica uma mesa, onde séo feitas as refeigdegsa bem

grande, com dois bancos. No meio tem a area de luz, uma peca onde as vezes as meninas
ficam. Depois vem a cozinha, onde fica o telefone, a chave fica pendurada na parede. Tem um
armario com medicamentos, um fogdo industrial. Mais uma peca bcaim alguns
brinquedos. A area de servico é bem grande, tem maquina de lavar, caixas com o nome das
meninas, onde guardam pertences pessoais, como escova de dente, onde ficam algumas
roupas e sapatos. Tem o banheiro bem grande. Depois vem o patialesigioal, com

arvores, cheio de varal para estender as roupas. E nos fundos uma peca grande, aonde é€
guardado os materiais escolares, joguinhos, tém um canto cheio de doa¢des como cobertores,
roupas, aparelhos eletronicos, brinquedos, coisas que funcepatnas que nao. Fantasias,

bolas, brinquedos usados e novos. Um armario bem grande fica fechado que é da Fé. E um
aberto onde tem livros didaticos, de colorir, gibis, de historias, estojos de canetinhas, lapis de
cor, etc. jogos como quebra cabeca, datoajino, entre outros. Brinquedos como carrinho

de Barbie, bichinhos de pelldcia. Uma mesa bem grande que no inicio estava bem no meio da
sala, depois foi passada para o canto e ficou cheia de folha em cima. Trabalhos de escola das

meninas, trabalhos feitpela Fé.
- Que aparece mais nos desenhos, nas cartas, selecionar, separar por categorias

- As meninas que tem a vivéncia de outros anos no projeto, de sair, das atividades de
integracéo, foram as que menos participaram das atividades. Por estaremaascasaum

pouco para minhas atividades, daqui a pouco ja iam para dentro da casa.
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- A Corporeidade € a forma de se expressar como elas se expressao no brincar no brigar, na

rotina, no castigo em todas as acdes

- Elas perguntavam se iriatnESEF, se iaet os encontros, pela Daia. Elas sentem falta, é
uma forma do projeto aparecer. O que significa sair da casa, sair do espaco privado (casa)
para o publico. De que forma a corporeidade se expressa. Pegar os dados que ja tenho do

projeto. Fazer a relagéo.

- Como a sexualidade/corporeidade delas se expressa, na maneira de se vestir, roupas mais
juntas, maquiagem. Outras roupas mais largadas, rasgadas, ndo da bola para isso, € uma form

de se expressar, de se rebelar...

- A vez que passei na frente da casa eoméae, o Teno e a dinda, estava na frente da casa
brincando algumas meninas e uma educadora estava sentada na porta. Elas vieram falar

comigo, queriam saber quem eram aquelas pessoas. Estavam bem faceiras brincando na rua.

- As instituicbes na verdade tam apagar as memodrias, as relacbes que elas tém.
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Corporeidade e meninas: em situacédo de acolhimento institucional

Cristina Lessa dos Santos*
Marcio Xavier Bonorino Figueiredo**

Resumo

O objetivo desta pesquisa foi o de evidenciar arcas ou expressdes da corporeidade de meninas em
situacdo de acolhimento institucional na cidade de Pelotas/RS. A pesquisa foi realizada na Casa das Meninas 1
que acolhe criancas compreendidas entre a faixa etaria de 7 aos 12 anos de idade. O caguisalfop20
meninas residentes na casa. Esta € uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, na qual busquei, através de
observacdo participante, diario de campo e desenhos com as criancas compreender a questdo proposta pela
mesma. Este estudo evidemg através das observacdes, das anotacdes de campo e dos desenhos feitos pelas
meninas que a corporeidade expressada por elas, ocorre de diferentes maneiras e em varias situacdes. Mostrou
que apesar do contexto em que vivem e de toda a bagagem queothearzham, elas procuram construir seus
habitos e seus valores através das suas manifesta¢cfes, das suas expressfes da corporeidade, seja por meio d
brincadeiras, das brigas, dos afetos e das vaidades, assim elas vao construindo suas rela¢des euagarcando s
individualidades.

Palavraschave: Corporeicade. Meninas. Acolhimento institucional

Embodiment and girls: in a situation of institutional care
Abstract

The aim of this work was thighlightthe marksor expressions of thembodimenbdf girls in residential
caresituationin the city ofPelotag RS The research was carried out at Casa das Meninas 1 where girls aged
between 7 and 12 live. Twenty girls who live in the institutibhis isa qualitative researcitase studywhich
sought throughparticipant observatiarfield diary anddrawingswith the childrerunderstand thgquestion posed
in the survey.This study demonstratetiroughobservationsfield notesand drawingsmadeby the girlsthat
corporealityexpressedy them occursin different waysand in various situationdt showed thatespite the
contextin which they liveandall the baggage thatccompanythem they seek tdouild their habitsand their
valuesthrough their demonstrationstheir expression®f corporeality whetherthroughplay, fights, affections
andvanities So theyare buildingtheir relationship antheir individualscoring

Key words: EmbodimentGirls. Institutionalcare

Introducao

A corporedade pode ser entendida de diversas maneiras, pois ela pode ser as manifestacées do seu
préprio corpo, no simples ato de levardara cada dia que passa. Sdo as formas de viver, de aprender, de
conhecer a si, ao seu corpo e o0s outros. Pode ser caratedrao as bagagens que trazemos do nosso passado,
da nossa cultura, da sociedade e da comunidade que nos relacionamos. Enfim, sdo as relagfes que se estabelec
CONOSCO € com O universo.

Nos anos 8®0 alguns autores discutiram que o objeto da Educacéma KEEF) € o corpo e ndo o
esporte, ja que esse é manifestacdo corporal, por isso esta incluido na EF, assim Silvino Santin (1987), foi um
dos autores que contribuiu para discussédo. Sua abordagem filoséfica e antropolégica pensa o corpo a partir de
Maurice Merleau Ponty. Esses dois autores, assim como outros serviram para fundamentar o conceito de
corporeidad® que utilizo neste trabalho.

Para tanto o objetivo desta pesquisa foi de evidenciar as marcas ou expressées da corporeidade de
meninas em situacao @eolhimento institucional na cidade de Pelotas/RS. Esta pesquisss¢oim@ortante
pelo fato de existir pouca producao tedrica relacionada a EF e ao acolhimento institucional. Fato este que
dificulta a interrelacé@o entre o objeto de estudo e a fundag@&mnteodrica, necessaria as pesquisas.

¥Ver: SANTIN, Silvineducacao Fisicama abordagem filoséfica da corporeidade. ljui: editora UNIJUI, 1987.
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No entanto, um trabalho que faz esta relacdo é o de Mendes (2009), pois faz uma analise acerca das
atividades recreativas em Casas Lares identificando quais as contribui¢cdes trazidas a formacdo dos académicos
do cur® de EF em uma universidade publica estadual. A partir disso, tal autora sera, por muitas vezes, a maior
referéncia utilizada nesta producéo.

Dessa forma, o presente artigo esta organizado em trés momentos. O primeiro esclarece o0s
procedimentos metodolams indicando onde foi feita a pesquisa; quem foram os sujeitos; quantos foram e quais
os instrumentos utilizados para coleta de dados e o porqué das escolhas, elementos caracteristicos a metodologia
utilizada.

No segundo momento, fago uma breve revisdiitératura, abordando dois tépicos. O primeiro € uma
exposicdo a respeito das Casas Lares, de forma a esclarecer, para os leitores, que lugar é esse em que a pesquis
se desenvolveu. Assim, indico as leis que as regem e fa¢co alguns apontamentosesqimedesttros legais. No
segundo topico exponho alguns conceitos sobre a corporeidade e suas manifestacbes, utilizando autores como
SANTIN (1987), FIGUEIREDO (2008), ASSMANN (1995) entre outros.

As analises e discussfes sdo expostas no terceiro mometgoAfesnarcas de uma corporeidade
viva sdo apontadas e dialogadas com alguns autores quesgujpEtinentes para fundamentar os achados da
pesquisa. E por ultimo nas consideracdes fagco um apanhado a respeito da pesquisa em geral, realizando uma
reflexdoque busca responder a questao de pesquisa.

Procedimentos metodolégicos

A pesquisa ocorreu na Casa das Meninas 1 que acolhe meninas compreendidas entre a faixa etaria dos
7 aos 12 anos de idade. Todas as 20 criangas, residentes na instituicdo durameso geocoleta de dados,
fizeram parte da pesquisa.

A vontade das criangas foi respeitada. Elas decidiram se queriam participar das etapas da pesquisa.
Assim procurei romper com a ideia adultocénttfgaresente muitas vezes nas pesquisas. Tal conceiboe,def
muitas vezes, que as criancas e adolescentes devem seguir as escolhas dos adultos.

Para trabalhar com criancas é preciso ter outro tipo de relacdo com as mesmas, assim como investigar
o mundo dos fAadultosodo ® pr ecmasacriatas njo é diferense skdroporanted o a
para o pesquisador que ele seja aceito pelos pesquisados.

Esta € uma pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, na qual busquei, através de observacao
participante, diario de campo e desenhos com as criamgagreender a questdo proposta pela pesquisa.
Trivifios (2007), relata que o estudo de casoma categoria de pesqguisa cujo
analisa aprofundadamenie. O autor afirma que este tipo deé& estuc
primeira é a natureza e a abrangéncia da unidade e a segunda, a complexidade determinada pelos suportes
tedricos que servem de orientacdo em seu trabalho de investigador4p.P28a que se consiga extrair o
maximo do objeto ou sujeito da pesquisanportante que o pesquisador estude intensamente esses.

Utilizo o diario de campo como um instrumento de registro das atividades de pesquisa. Trivifios
(2007) denomina de fAanota-»es de campoodo todadosas an
sujeitos da pesquisa, através das expressdes verbais e das acdes corporais desses.

Escolhi a observacao participante pelo fato dela me aproximar das meninas, permitindo um mutuo
cont at o. Gi | (2010, p.121) de tipagie rea do@dsgusador aa vid@dap ar t
comuni dade, da organiza-«o e do grupo em gque ® real.

Segundo Pires (2007), 0 desenho é um instrumento de pesquisa interessante para ser usado com
criancasda c or d o caw desenlpaosbbse ui tema proposto, as criangas colocam no papel o que lhes é
mais evidente ( p. 236) . Muitas vezes, as crian-as consegue
desenhos do que com as entrevistas. Ainda para o magtog tal instrumento ajuda como guia para a
observacdo participante, de forma que a pesquisadora pode voltar seu olhar para os fatores que as criancas
chamam de aten¢&do em seus desenhos.

Para Gobbi (2002) os desenhos das criangas, como instrumentmoldgitos para a pesquisa,
revelam os seus olhares e suas concepc¢des sobre seu contexto social, histérico e cultural, pensados, vividos, bem
como desejados. Desta forma, este instrumento de pesquisa contribui no entendimento da crianga como
produtora de @nhecimentoPor isso a ideia de trabalhar com os olhares das criancas em relagcédo ao projeto de
extensdo, ja que elas podem ampliar nossos conhecimentos em relacdo a elas mesmas dentro do projeto em
questao.

A estratégia de pesquisa utilizada por Figueired( 2008, p. 69) e nguesawcriangp € S q U i
deixa o brago solto e sai riscando o papel, sem nenhuma preocupagédo estéticd par tir di sso, ¢

“Ver: DELGADO, Ana Cristin;G8ULLER, Fernanda. Sociologia da Infancia: pesquisa com criangas.
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a crianca possa desenhar aquilo que esta imaginando, sentindo, desejando. Sem qaatadg i tracos
impostos de desenhos ja prontos.

Escolhi esta técnica de coleta de dados, pois acredito que o desenho feito pelas criancas e também
interpretado por elas pode dizer além do que a pratica, em que eu, como pesquisadora vou obseragr e analis
tirando as minhas conclusdes e interpretagdes em relacdo a elas. Nao que a observacdo através da pratica nac
seja adequada, pelo contrario, acredito que uma complementa a outra. A observacao serviu para confirmar ou
ndo aquilo que foi produzido e inpeetado pelas meninas através dos desenhos.

Cunha (2007, p. 123) mostra como a imagem pode ser interpretada ou apenas vista de diversas formas
e e sdifaentesimaneiras de nos relacionarmos com as imagens advém, em grande parte, dos discursos
produzidoem di ferentes context os s oRoIiss0, stilize as interpretagesdas n o
préprias meninas em relacdo aos seus desenhos, pois, com certeza, eu teria outra interpretacdo do que elas
estavam criando. Cunha (2007, p. 120) airdh ra t adesno leavefido criacdo e interpretacdes diferenciadas
em torno dos significados das imagens, os diversos grupos sociais elaboram e atribuem valores, e significados,

a determinadas pr ® dla eompleta dizendog que iesseas svaloredeqoou ndo ser
compartilhados.

Desta forma utilizo as interpretacdes das meninas e as minhas em relacdo a questdo de pesquisa, uma
vez que faco uma relagdo entre o que elas dizem e o que observei e conclui, mesmo que uma posicdo se
contraponha a outra. Nentanto, isto ndo significa que uma ou a outra esteja correta, ambas sdo verdadeiras para
cada uma das partes.

Foram feitos 22 registros em diario de campo, no periodo de 24/04/2011 a 29/08/2011, contando com
as conversas com a coordenadora e a pedagsganaontros onde foram realizadas as observacfes e 0s
desenhos. O que chamo aqui de encontros sédo as atividades que neste tempo foram propostas e feitas com as
meninas. As quais foram divididas entre brincadeiras, jogos e desenhos.

Para dar inicio ao trallm de campo, entrei em contato, primeiramente, com a coordenadora do
Projeto de Extenséo, de forma que esta conversou com a coordenadora geral das instituicbes de acolhimento na
cidade, explicando a situacédo do trabalho e pedindo autorizag&o paradeatizagesma. Uma vez autorizada,
fiz o contato com a Casa Lar escolhida para a realizacdo da pesquisa. Em um segundo momento, entrei em
contato por telefone com a coordenadora da Casa escolhida para o estudo e marquei uma reunido para apresenta
como seriaa pesquisa e dirimir davidas.

Na primeira ida & instituicdo, em conversa informal com a coordenadora, obtive algumas informagdes
a respeito da rotina da casa e das meninas residentes. Houve uma aceita¢@o positiva por parte da coordenadora e
da pedagogambas colocararse a disposi¢do para ajudar na pesquisa. Assim como, as educadoras sociais, as
quais se mostram dispostas a ajudar e contribuir no que fosse preciso.

ApOs o contato inicial com a coordenadora, comecaram as observacdes durante as atvatades,
feitas brincadeiras com as meninas e ao mesmo tempo as observacdes. Optei por escolher as atividades do dia
sempre junto com as criangas. Isso porque ha uma diferenca de se trabalhar com um grupo de meninas que se
encontram acolhidas em uma instiiocde abrigo e com idades entre 7 e 12 anos, do que se trabalhar com
criancas de mesma faixa etaria nas escolas, visto que ha uma variedade de fatores que interferem no andamento
das ac¢des, pois tentar proporcionar experiéncias corporais que muitasdgeapicadas na escola pode ndo dar
certo. Isso porque ali dentro da instituicdo, no local onde elas residem, tem a questdo da moradia, muitas vezes
elas ndo querem participar, se ausentam no meio das vivéncias, véo ver televisdo, conversar comras.educado
Além disso, ha a interferéncia das educadoras que as retiram destes momentos para fazer os temas, ir tomar
banho e ajudar nos afazeres domésticos.

Talvez estes atos, como tirar as meninas das vivéncias, possam indicar a percepcdo que as educadoras
dao as agbes desenvolvidas durante os encontros. Aqui as meninas ndo sdo vistas como atrizes sociais,
produtores de cultura e de conhecimento. Sdo simplesmente reprodutoras das acdes pensadas pelos adultos e df
interesse destes. Nesta perspectiva, Cord®®7)apud Delgado e Muller (2005) aponta que os processos de
reinvencdo e reproducéo realizados pelas criancas devem ser considerados. A crianca ndo pode mais ser vista
como uma fAcaixa vaziabo, onde o0os adul t @s cridneapirdesajat am o
Este antigo conceito de crianca reprodutora deve ser negado.

Diante do exposto percebo que as educadoras da instituicdo d&o pouca significancia para as vivéncias
em que realizdvamos nos encontros. N&o sera isso uma forma de idedédas infancias?

Nesses momentos em que optei por déasaescolher o que fazer, nos quais percebi uma maior
aceitacdo dos encontros. Podemos perceber momentos semelhantes aquilo que foi descrito no texto de Fernandes
(2001, p. 19), quando se refere aiividades propostas no Projeto 8@ m r e | a - « embdra tenBac o | a

1 Projeto Sol: oferece atividades e espaco de vivéncia e convivéncia para criangas e jovens moradores de uma
cidade de SP, no periodo oposto que freqlientam a escola. Buscam oferecerducagd@ alternativa e
diferente da escolar. Prefeitura de Paulinia/SP, 1988.
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estrutura e organizacao, diverge pela flexibilidade de tempo, contelido, estruturacdo de grupos e faixas etarias,
e ao I|Assimad coleta de dados, dentro do Projeto de Extensf§aiusuma perspectiva semelhante a
descrita pela autora.

Depois de algum tempo de aproximacdo das meninas, de observacdo e de vivéncias, propus 0s
desenhos. A ideia inicial era de que a coleta de dados, através dos desenhos, fosse separada poapa&inco) et
Sendo que eles seriam orientados da seguinte maneira: O que mais gosta de fazer no projeto; um momento que
marcou (positiva ou negativamente); registrar tudo que se lembra do projeto (atividades, passeios, professores);
que brincadeiras mais gostamegistrar o que se lembra dos outros anos.

No entanto, esta proposta ndo foi aceita, pois as meninas ndo seguiam o sugerido e desenhavam o que
Ihes interessava. Em conversa com o orientador achamos melhor ndo interromper 0os desenhos eméra tentar
estatégia metodolégicga que os desenhos feitos pelas meninas descreviam suas vontades e desejos que, talvez,
até estivessem reprimidos e aquele era 0 momento que tinham para se expressarem, dizendo suas vontades, seu
desejos, seus sonhos, suas viséesndado. Dessa maneira, até o final da coleta foram sendo alternados
desenhos, brincadeiras e jogos, até mesmo porque, sempre procurei conversar COm as meninas para que juntas
decidissemos o que fariamos naquele dia.

Olhares entre as leis e a realidade nasaGas Lares

Casas Lares séo instituicbes de abrigo para criangas e adolescentes que se encontram em situacéo de
risco, seja por falta de recursos materiais dos pais ou responsaveis, negligéncia, maus tratos, abuso sexual entre
outros. Estas criangcas sdo aminhadas para estes abrigos a fim de assegurar seus direitos, 0os quais estido
previstos na Constituicdo Federal de 1988 e no Estatuto da Crianga e do Adolescente, lei 8.069 de 13 de julho de
1990 (ECA).

De acordo com a Constituicdo, em seu Artigo n° 223 expresso que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educacgéo, ao
lazer, a profissionaliza¢do, a cultura, a dignidade, ao respeito, rdalilge e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coltas a salvo de toda forma de

negligéncia, discriminagéo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressao.

Neste artigo, da Constituicdo Federal, o que me chama a atencéo €&, primeiramente, acoapanecgl
para definir de quem é o dever de assegurar 0 que esta descrito no mesmo. Uma vez que podemos entender que
primeiro a familia tem este dever, depois a sociedade e por Ultimo o Estado. Acredito que os trés possuem a
mesma obrigacdo e o Estado, coprovedor maior, deveria amparar e proporcionar condi¢cdes dignas para que
as familias possam cumprir com este dever.

No que diz respeito ao assegurar o direito a convivéncia familiar e comunitaria, o ECA em seu art.23
g ar anteafaltag auea cdiéncia deecursos materiais ndo constitui motivo suficiente para a perda ou a
suspensao do patrio poder. No entant o, de acordo com Silva (20041
da metade dos abrigamentos em todo pais, correspondendo a 52% destes.

Seguna Silva (20044, p.17), as instituicbes de abrigos para criancas e adolescentes no Brasil,

sdo responsaveis por zelar pela integridade fisica e emocional de criancas e

adolescentes que, temporariamente, necessitam viver afastados da convivéncia com
suas dmilias, seja por uma situacao de abandono social, seja por negligéncia de seus
responsaveis que os coloque em risco pessoal.

As instituices de acolhimento deveriam ser um local provisério de moradia dessas criancas e

adolescentes. Sendo obrigacdo do destpromover o processo de retorno para a familia de origem, ou quando
ndo houver mais esta possibilidade, 0 encaminhamento para a ado¢do. Porém, na maioria dos casos nao € isso
que acontece, jA que muitas criangas sdo encaminhadas para abrigos aindapasisésn suas infancias e
juventudes nestes locais, saindo apenas ao completar 18 anos de idade.

Com estes dados, fica evidente que as questbes legais que regem as instituicbes de abrigos, sédo
importantes para entendermos, pelo menos um pouco da organgestes espagos e para termos contato com
0s parametros que conduzem as instituicdes de acolhimento. No entanto, devemos ficar atentos para o que de
fato vem sendo cumprido e aplicado no cotidiano dessas instituicdes.
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A corporeidade institucionalizada

As Casas Lares, as criancas e adolescentes, e a corporeidade desgmwokiias merecem uma
reflexdo, ja que estes locais, de certa forma, aprisionam estes corpos que tém de seguir regras diariamente.
Regras essas que determinam quando elas tém qué,dmrardar, comer, tomar banho, ou seja, em todos os
momentos elas seguem o que lhes é imposto dentro da casa.

A intencdo ndo é fazer uma critica as pessoas que estdo ali-adidiaestas casas, pois estas
também seguem regras e apenas reproduzem Ihegi€ imposto. Elas também tém seus corpos aprisionados
diante das normas estabelecidas para o seu trabalho, o que faz com que reproduzam isso diante do cotidiano das
criancas.

Figueiredo ( 20 0 8dificipfalald® korpan, pas eshjiezesiguifoenos@evaios a nos
esquecer que somos corpo, de que nossas comunicacdes cotidianas com o0 mundo ocorrem através dele e com
eled . Para as <c¢rian-as e adolescentes 0 expressar atr
esta naturatiacdo pelos adultos de que o expreseaatravés do corpo ndo é algo natural ou até correto faz com
que estes primeiros venham sendo influenciados a agir desta forma.

Para Leal (2011, s/p):

A maneira como o corpo é percebido, definido, sentido se alterstantemente
através da historia, evidenciando, no decorrer do tempo, formas de pensar e
conceber caracteristicas de um momento, de uma cultura, de uma sociedade. O
corpo por meio de seus gestos, sua espontaneidade, sua vitalidade; revela a maneira
COmO un povo se comporta, se relaciona ou se expressa. Toda a historia de vida de
uma pessoa se registra em seu corpo, tatvandearcando a pele, definindo a
postura, estabelecendo a maneira de se mover. O corpo é, antes de mais nada, a
nossa propria existérace através dele percebemos e fazemos parte do mundo.

O corpo que senanifesta dentro dessas instituicbes traz uma bagagem anterior a esta, como nos diz a
autora a cima, é uma histéria de vida que acompanha estas criancas e adolescentes, ja esténnsausdo e
corpos, estabelecendo suas caracteristicas.

Para OI i vi e AcofparSidade,mplia, po&tanto, naiinsercdo de um corpo em um mundo
significativo, na relacdo dialética do corpo consigo mesmo, com outros corpos expansivos e com osoobjetos d
seumundo, atrav®s da fala da autora podemos compreend eé
outros, as coisas e 0s objetos sdo dados através da corporeidade, desta forma, as relagBes expressas por est:
meninas institucionalizadas, sejsa@és das brincadeiras, das brigas, das manifestacdes de vaidades tanto dentro
da casa, quanto através do projeto e extenséo é a forma delas demonstrarem suas corporeidades.

Leal (2011, s/p) lembraos:

Podemos compreender a dialética entre o corpo e umdon através da
fenomenologia; segundo Merleau Ponty (1994) o corpo é nosso ponto de vista sobre
0 mundo, bem como um dos objetos deste mundo, desta forma o corpo sujeito objeto
modifica a cultura e 0 momento em que vive, bem como sofre alteracbes em
consgliéncia ao contexto em que vive. Movimento é sempre vida, renascendo e
morrendo a cada instante. Através do corpo, em sua existencialidade motora
modificamos e somos modificados, marcamos e somos marcados.

A cada instante que passa, a cada ano que cheggg norpo vai sendo modificado e marcado de
acordo com o contexto em que estamos vivendo vamos transformasid® ser humano fica marcado a partir
das relacdes dialéticas entre nosso corpo, nossa alma e o mundo onde se manifestam as relagbes que
transfamam o corpo humano numa corporeidade (OLIVIER, 1995).

MerleauPonty (1945, p.9@pudF a b r i n, 2 OHl3J posscocempreender a fiingdo do corpo
vivo realizandeo eu mesmo e na medida em que sou corpo que se levanta em diregdo a munBoa rr,aa 0 a u't
corporeidade ocorre através da relacdo do corpo consigo mesmo e com o universo, podendo ser mudado e
transformado de acordo com a situacdo que esta se vivendo. Santin (1987, p.63) corroboradslgodoo
S uj epretisa pefisase e viveise corpoalmente, e ndo julgase uma consciéncia ou um proprietario de um
c o r pstedem que viver corporalmente, ao invés de usar o corpo como um objeto ou instrumento.

Assmann 1995),defende que a corporeidade € centro da educacéo. O autor afirma que reja que
a verdadeira aprendizagem, a Pedagogia deve repensar e redefinir as atividades que propiciam e ativam as
formas vivenciais de experiéncia do conhecimento, compreendo a corporeidade de diferentes maneiras, pois ela
pode ser as manifestacbes do sepipodcorpo, no simples ato de levantar a cada dia que passa. S&o as
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formas de viver, de aprender, de conhecer a si, a0 seu corpo e 0s outros, sendo as bagagens que trazemos dq
nosso passado, da nossa cultura, da sociedade e da comunidade que namelscianas também, séo as
relagbes que estabelecemos conosco, com 0s outros e com 0 universo.

Brigas, brincadeiras, afetos e vaidades: marcas de uma corporeidade viva

Comego este tépico lemdndo o anidncio de Assmann (199%7) quando diz que:

Para ompreender minimamente o que é a fantastica dinAmiceoegaizativa da
Corporeidade Viva, € bom comecgar por deixar atras a equivocada visdo de que a
fireali daded nos entra pelos o0os sentidos
O estar vivo neste plata consiste essencialmente, na interacdo ativa de corpos,
internamente em si mesmos e com o mundo ambiente [...]. Nesta perspectiva,
convém comegcar resolutamente com a insisténcia na complexa criatividade dos
COrpos Vvivos, porque, entre outras razdes, s obriga a trabalhar com conceitos
abertos a sucessivas complementacdes.

Durante este tempo de convivéncia na casa, pude e procurei atentar para a corporeidade viva apontada
acima pelo o autor. Ao longo do processo, observei a expressdo das measnbegas, nos abracos, nas
alegrias e nas tristezas. Poderia dizer muitas corporeidades vivas das meninas que adentravam esse espaco ¢
rompiam com a corporeidade Ai mposta e pedidao pel as

Fabrin (2002), enfatiza uma diversidade de relac6eg qegelada através da corporeidade, os quais
sdo essenciais para a educacdo. No periodo de convivéncia com as meninas, acompanhei suas maneiras de
expressédo da corporeidade. Notei que, mesmo com a convivéncia diaria e com as regras impostas pela casa, cada
uma delas tem suas singularidades, seus gostos, suas maneiras de se expressarem, de se vestirem, de s
divertirem entre outras.

No entanto, algumas se espelham em outras, assim como ocorre em qualquer outro lar, ndo dificilmente
0 irmao mais novo admiratende a imitar as atitudes e gostos do irméo mais velho. Fato este que nao é diferente
na casa das meninas.

Pude notar isso através dos desenhos, quando as pequenas resolviam imitar as maiores. Como, por
exemplo, o dia em que a Lissa pegou 6leo e coletouoda folha, depois pegou 0 meu estojo que tinha uma
boneca na frente e contornou o desenho. Perguntei com quem ela tinha aprendido e ela disse que aprendeu na
escola. A Cia e a Laine resolveram fazer igual e molharam as folhas delas com 4gua. Ao@ialcoat folha
molhada uns desenhos que tinha numa revista (Figura 1), exatamente como a Lissa fez.




84

T4 o g~

(
NJ
o)

Figura 1 Desenhos contornados da Cia.

A Laine também quis fazer como a Lissaegolveu contornar a boneca do estojo, na folha molhada
com agua (figra 2). No entanto, ela achou que o dela nao ficou bom.

Figura 2: Desenho contornado da Laine.

E o dia em que todas resolveram fazer desenhos contornando livros. Como registrado no diario de
campo do dia 23/08/2011.:

Fomos para a peca dos fundos e @tmgam desenhando e cantando, pegaram uns

livros e comecaram a desenhar copiand8e uma inventa de fazer alguwo&sa as
outras todas querem fazer igual. A F§ di
ta um pouco apagadoo. Aenho denvigual o dosliea u i u
todas gostaram e queriam emprestado o livro dela, mas ela emprestou somente para

a Cia, mas disse que s0 ela poderia usar e que se elsspgsaen outra ela iria tirar

o] livro.



Figura 3: Desenho Madu

Figura 4: Desenho Fa
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Figura 5: Desenho Karo

Figura 6: Desenho da Cia

Ocorreu, também, em uma das primeiras idas a casa, quando levei bal6es para elas brincarem.
A Lissa pegou uma caneta e escreveu o nome dela no baldo, todas as outras quiseram fazer o mesmo fato
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que regstrei em meu Diario de Campo no 10/05/2011. Também nas brincadeiras este comportamento
ficou claro. No dia em que fizemos o jogo da mimica, a Téfa, que estava no sofa, disse que ndo queria
participar, mas ela queria ver o que dizia nas fichas de desdeg&émica para falar para as outras. Ja a

Nine foi uma das primeiras a fazer as mimicas, depois da sua participacdo ela decidiu que nado iria mais
participar e que iria ajudar, mas na verdade ela queria fazer o mesmo que a Téfa, ficar olhando o que era a
mimica para poder falar para as outras.

Acredito que este comportamento em que uma tende a imitar a outra, se da pelo fato da relagao
delas no dia a dia, uma vez que ha uma convivéncia muita proxima, elas passam grande parte do dia
juntas, tendo que dividiarefas, regras, afazeres, enfim tendo que dividir quase tudo, fazendo com que
algumas se apeguem mais em alguns momentos. Assim como pode ocorrer o contrario, ja que a
proximidade pode criar conflitos, desavencas e assim surgir as brigas. E nelas paaébdms perceber
a expressao da corporeidade. Durante meu tempo de pesquisa, pude presenciar algumas cenas de brigas
mais intensas e aquelas mais rotineiras, tanto nas observacfes quanto nos desenhos.

Houve um dia em que propus que elas desenhassem caipigostavam de fazer no projeto,
mas apenas uma delas fez. As outras desenharam o que tiveram vontade. A Nine desenhou uma casa com
cama, TV e armério, e fez uma arvore, passaros, nuvens e sol. As gurias comegaram a mexer com ela,
falando que a mesma estaimitando elas, que ela ndo sabia desenhar e que era gorda, além de feia. Ela
falou:

fiNé professora que eu que fiz primeiro a casa?! Eu ndo to imitando nada. Vocés é que séo
feiasb.

Do outro lado da folha ela desenhou a Karo, com dentéo e calep@dao (figura 7). A Karo
para implicar com a Nine desenhauna figura 8, e disse:

Aol ha aqui guri as, a Nine <cabe-«o! Tem uma bai
escabelad® e dentu-abd

A Nice também desenhou a Nine, pois ela falou que a Nine tinh#aald, pois ela que tinha
feito primeira a casa, com armarios, cama, TV e varias coisas. Por isso disse que a Nine é feia e
escabelada (figura 9).

|

'° Diario de Campo do diz1/07/2011
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Figura 7: desenho da Nine

Figura 8: desenho da Karo

Figura 9: desenho da Nice

Estas implicAn@s, umas com as outras, quase sempre acontece. Acredito que isto seja natural,
afinal estdo ali varias meninas, morando juntas, convivendo rediéa Entre uma brincadeira e outra
surgem provocacles, puxdes e empurroes.



89

Nas nossas aulas do projeto is#n era diferente. Muitas vezes umas se estressavam com
outras. Nabrincadeira de arranca rdfioestas picuinhas eram bem comuns. Elas ficam brabas quando a
outra pega o seu rabinho, ou porque o rasgou. Também comegcam a se empurrar demais. Trocar a
brincadeira, as vezes, ndo é a solugdo, pois as provocagdes sempre surgem.

No cagador nao era diferente. Elas até gostam bastante. Separar os times, escolher quem vai ficar
em cada um, ja podiurgir algum desentendimenfoAh eu n«o quer onafaisicrama no t i me
joga bem, tem qgu eEnfimeascolpeaja @umadrames mas vamoseedguir o jogo... Nas
nossas partidas de cacador, nas aulas do projeto, sempre deixava claro que elas ndo podem jogar forte e

nem no rosto, para que ninguém se lmacc a s s e . Por ®m, s vezes, al guma
arremessava mais forte. Jogava eabeltdanarfez depoopdaito r ost o,
tial o . Ou quando alguma se irri toawtnhapqoersqueeEgsi nha si d

exclamacdes conforme relata Lissa:

Tia ela faz de proposito, so fica jogando a bola em mim! N&o vale, tém que jogar nas outras
também!

Elas sdo bem competitivas. Querem sempre ganhar, ndo deixando que as pequenas se escondam
atrds das maiores. Poezes, as pequenas mostragnmais ageis e rapidas que as maiores, correndo de
um lado para o outro e escapando da edsas brigas rotinerias, com certeza, fazem parte do dia a dia
ndo apenas destas meninas, brigas e desentendimentos sempre podenafinabesta também é uma
forma de expressdo da corporiedade. Um momento em que esplodem seus sentimentos e séao
esteriorizados de alguma forma, podendo ser esta em forma de implicancias e briguinhas.

No entanto, a briga que mais marcou no tempo de pestpiizima entre a Kaka e a Lissa,
conforeme relato abaixo:

Cheguei a casa e a Kaka veio me receber, quand®® abiiu a porta ela me abragou e

di sse: fessa ® minha m«e, qguer dizer, mi nha tia!
quarto disse que benmajgaz que eu era tia dela, nds seguimos entrando na casa e ela bem
abracada em mim, respondeu dizendo que era sim e que ela estava com inveja, nisso a Lissa
veio do quarto e puxou os cabelos dela por tras, ela revidou e as duas gselaramno

cabelo daoutra, nenhuma largava. A Ni comecou a puxar a Lissa que estava furiosa,
insultando a Kaka e agarrada nos cabelos dela. Eu comecei a puxar a Kaka e elas ndo se
soltavam, teve que vir a moca da limpeza e a Tata para ajudarem a puxar elas, s6 assim
conseguims que elas soltassem. A Ni ficou seguram a Lissa e a Tata a Kaka, a Lissa
comecou a ofender ela e a mée, dizendo que a Kaka era igual a mée. A Kaka secastou
parede com o rosto virado e comecgou a chorar de vergonha, a Ni mandou que a Lissa
parasse déalar e levou ela para o quatto

Logo apéds este episddio, outras duas meninas comegaram a brigar. A educadoraasepamu
mesmo tempo em que foi firme com elas, foi também carinhosa chamando as quatro que haviam brigado
para uma conversa. Ela falouegelas ndo podiam fazer aquilo que eu tinha ido para fazer as atividades
com elas e que elas estavam todas brigando. A Madu disse que ela sempre defende a Mi e ela disse que
ndo era verdade que ela gosta de todas da mesma forma e que ndo defendiamaishgumesa outra que
ela estava sendo injusta. Disse também que elas ndo podiam brigar daquela forma, porque elas sdo como
irmas que moram todas na mesma casa. Lissa disse que elas ndo sdo irmas coisa nenhuma. Apés a
conversa as quatro ficaram de casfigo

7 Arranca rabo: brincadeira em gue cada participante recebe um rabo feito de papel ou jornal, cada um
deve colocar seu rabo preso as calcaasgitde forma que figue apenas um pedaco pequeno preso e o
resto do rabo para fora, representando um rabo mesmo. Ao comando do professor, todos devem ao
mesmo tempo impedir que peguem seu rabo e tentar pegar o maior nimero de rabo do outros.
Termina quanddodos estiverem sem rabo ou apenas um e ganha quem pegar mais rabos ou conseguir
que nenhum tenha pegado o seu.

® Uma das educadoras sociais. Assim como a Ane que aparece no texto. Ambas sdo as educadoras que
mais tive relacdo durante a pesquisa, semm@er®stravam prontas para ajudar no que fosse preciso.

¥ Diario de Campo do dia 03/06/2001.

?Diario de Campo do dia 03/06/2011.
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Uma das saidas para pensar as agressdes das meninas é a que Maturana (1992) prop&e. Para o
autor, na existéncia, a base da socializacdo é um emocionar cotidiano que comp8e nossa argumentacao
para que, carregada de afetividade, possa superar as agressdes i der adas fiaci dentes di
Nao ha uma superagédo da agressividade neste espaco, e por isso, ndo existe um conhecer no viver,
legitimo s6 tornando possivel se considerarmos o outro um legitimo outro na circunstancia.
N&o é apenas nas brigagegas meninas residentes das casas lares demonstram sua corporeidade.
Pelo contréario, nas brincadeiras elas sdo muito criativas e como diz Figueiredo (2008, p.61) as criangas
sdéoifespecialistas em brincar, j 00 &Lom ertdze, ed#anéhumma e cr i a
especialidade delas que adoram brincar de cacador, de amahocale gato e rato, de pobre e rica, de
jogar voleibol, dama, quebi@beca, enfim, séo inUmeras as brincadeiras e jogos que elas gostam.
Em muitas aulas do projeto, brincasndestas atividades supracitadas, além de outras\édeio
com os baldes, no qual ndo se podia estlmsaTambém brincamos de bambolé. Cada uma mostrava o
que sabia fazer com o ele. As meninas gostavam de ver o que eu sabia fazer e de me ensidar o que
sabia. Como diz Figueiredo (2008), as criancas podem ensinar muito dos seus conhecimentos, mas para
iSSo € preciso que sejamos mais do que espectadores, temos de participar, temos de nos entregar. E disso
que as criancas gostam, de que estejamos thspaescutar o que elas tém a dizer, a ver 0 que eles tém
para mostrar. Em nossas atividades, todas chamm&mao mesmo tempo para mostrar o que
conseguiam fazer:

iol ha profi, e sei girar no bra-0%06, Jeni se refe

As brincadeiras apareceram também nos desenhos das meninas. A Laine desenhou uma boneca
pulando corda, porque ela falou que isso que ela gosta de fazer no projeto (figura 10). Ela também
desenhou uma quadra de futebol, falou que gosta de jogar, que joga @migos dela e no colégio
(figura 11).

A Karo também desenhou uma boneca pulando corda, porque disse que era iSso que gostava de
fazer nas aulas, mas depois ela riscou em cima da boneca. Disse que o resto estava feio e por isso tinha
r i sc &l mofi avia feio meu desenho, deixa assim que agora ficowhom r espondeu quand
questionei porque tinha riscado em cima do desenho (figura 12). Tatd desenhou o que gosta de fazer no
projeto: pular corda e jogar volei, em dupla (figura 13).

A Memé desenhou umdmlas, que ela disse que sdo de jogar cacador (figura 14). Além disso,
pediu que eu desenhasse uma menina pulando corda e ela mesma desenhou jogos da velha para que eu e
ela jogassemos juntas (Figura 15 e 16). E a Fa desenhou uma linda bola color&la,giss® que adora
jogar (figura 17).

*! Diario de Campo do dia 10/05/2011.
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Figura 10: boneca da Laine pulando corda

Figura 11: quadra de futebol da Laine



