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!) Iniciando a Conversa
~

Ao fim de mais um ano de trabalho com o PNAIC, o ultimo caderno de formacao
busca apresentar uma visao em perspectiva do percurso ao mesmo tempo em que
aponta para anecessidade de prosseguirmos nos estudos e esforcos para alcancarmos
0 nosso objetivo de ter como resultado do trabalho o letramento de todas as criancas
nos trés primeiros anos de escolaridade.

Cabe a esse caderno a tarefa de sistematizar o que foi realizado e também a de
apontar novos horizontes. Com vistas a atingir esses dois objetivos, iniciamos por
refletir sobre a integracado dos saberes nos processos de alfabetizacdo das criancas
e a dificil tarefa de avaliar dentro dessa perspectiva. Seguimos com dois textos
que retomam e enfatizam principios fundamentais do PNAIC. E finalizamos com
dois textos que apontam para futuros planejamentos, bem como ressaltam o que
aprendemos nesses trés anos de PNAIC.

Sao, portanto, objetivos desse caderno:

* Refletir sobre a integracao dos saberes nos processos de alfabetizacao das
criangas;

* Refletir sobre a avaliagéao escolar e a criacdo de instrumentos de registro;
¢ Refletir sobre os principios fundamentais do PNAIC;

* TFornecer subsidios para o planejamento no ambito do PNAIC para os préximos
anos;

e Avaliar o PNAIC.
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/) Aprofundando o Tema

A INTEGRACAOQ DE SABERES NOS PROCESSO0S
DE ALFABETIZACAQ DE CRIANCAS

Carlos Roberto Vianna
Luciane Mulazani dos Santos

Quando se fala em integracéo, pensa-se na formacao de um todo pela adicao
ou combinacao de partes. Assim, refletir sobre a integracdo de saberes é uma
oportunidade de pensarmos sobre os “todos” que estao sendo trabalhados ao longo
do seu processo de formacéao vivenciado no PNAIC.

Podemos almejar mais do que a integracao? Sim, existem infinitas maneiras
de misturarmos os saberes! Vamos mostrar sé mais uma, uma que quase todos os
professores que trabalharam na Educacédo Bésica conhecem. As criangas adoram
trabalhar com massinha de modelar. A brincadeira com as massinhas nos fornece
uma imagem de como os saberes podem ser misturados: o amalgama. Pegamos
um rolo de massa na cor vermelha e outro na cor amarela, esticamos bastante e
cortamos pedacinhos para fabricar algumas figuras. Depois fazemos algo que os
professores e pais tentam evitar: misturamos os dois rolos de massinha de cores
diferentes em um sé. Embolamos e esticamos... tornamos a embolar e esticar. As
cores vao se misturando. Passado um tempo nao da mais para separar uma cor da
outra... ficaram amalgamadas. Af ndo d4 pra ver onde comeca uma cor e termina a
outra... Na verdade, com o tempo, a massa fica com outra cor que ja nem permite
perceber que havia originalmente um vermelho e um amarelo. Os saberes, se fossem
assim misturados, nao estariam mais condicionados pela “disciplina”: a matematica
seria parte integrante da musica, pois as notas sdo escritas com um tempo certo,
mas quando se aprende notagao musical nao se esta aprendendo matemaética e,
por outro lado, a musica é parte da histoéria e isso nos levaria a pensar nos sons que
eram ouvidos em outras épocas quando nao se usavam ainda as sete notas musicais
que hoje parecem “naturais”. Mas ¢é dificil para nés trabalharmos assim pois uma
das primeiras coisas que seriamos levados a pensar seria em como delimitar o
tempo que gastariamos com a histéria, com a arte, com a lingua portuguesa e com
a matematica... Na perspectiva de uma integracao de saberes como amalgama, o
nosso modo de planejamento teria que ser diferente desse “disciplinar”.

Ainda que néo saibamos “como fazer” um amalgama de saberes, € importante
que o ultimo caderno de formacéo seja o de “integracdo de saberes” e nos exija
disposicéo, planejamento e abertura para aprender a trabalhar com contetidos os
quais nao se domina tdo bem quanto outros. Mas, ao mesmo tempo que “fechamos”
o terceiro ano de formacgao do PNAIC discutindo a integragao dos saberes, queremos
deixar abertas as portas para algo que possa ir além...
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Se acima falamos sobre a parte da integracédo, que podemos dizer sobre os
saberes? Assim como acontece com muitos termos e expressoes que fazem parte do
contexto das teorias e praticas em educacéo, saberes ¢ dificil definir. Podemos falar
sobre esse termo segundo diferentes aspectos, concepgdes e intencoes. Quando
uma crianga passa a ter uma vida escolar, antes ja teve contato com um conjunto de
saberes decorrentes do contato com aqueles que a cercam no contexto em que vive,
principalmente o familiar. Isso quer dizer que a crianca nao chega “vazia” de saberes
na escola. Acreditar nisso significa aceitar que os saberes somente séo construidos
na escola, o que néo é verdade. Ha os saberes de fora da escola que, certamente,
devem ser considerados ao longo dos processos de ensino e aprendizagem. Os
saberes de fora da escola continuam a fazer parte da vida da crianca quando ela ja
esta na escola, atuando no processo global de construgéao de conhecimento. E nosso
papel, como professores, identificar, valorizar e integrar os saberes dos alunos aos
saberes escolares. Um desafio.

Quando falamos em saberes escolares, nos referimos nao somente aos conteudos
especificos que fazem parte do curriculo de cada uma das disciplinas escolares, tais
como Lingua Portuguesa, Ciéncias ou Matematica, mas também, e em conjunto,
as discussobes de procedimentos, praticas e habilidades desenvolvidas para a vida,
importantes ndo somente para o que se espera de um aluno de sucesso, mas também
para a construgédo de um ser humano de sucesso, que se propoe a aprender ao longo
da vida.

Naintencao de integrar saberes presentes nas propostas do PNAIC, vamos passar
agora a uma discussao cujo objetivo é promover reflexdes a respeito da formacao
de professores para o ensino de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Naturais, Ciéncias Humanas e Artes no ciclo de alfabetizacdo. Para isso,
retomaremos alguns pontos discutidos nos Cadernos de Alfabetizacéo de Lingua
Portuguesa (2013), de Formacao de Matematica (2014) e também nos Cadernos de
1 a9 da edicdo de 2015. Sugerimos que vocé retome a leitura desses materiais para
rever apontamentos, conceitos e relatos que complementarao a discussao que aqui
sera feita, pois isso proporcionard uma maior integracdo dos saberes envolvidos ao
longo do trabalho vivenciado no PNAIC desde o seu inicio.

Lingua Portuguesa: integracdo de saberes na perspectiva dos direitos
e dos tempos de aprendizagem no ciclo de alfabetizacao

Referéncia a temas O ensino de Lingua Portuguesa no ciclo de alfabetizagao, nos eixos Leitura,

tratados em outros

cadernos docomunto | Producgao de textos Escritos, Oralidade e Anélise Linguistica, tem como objetivo

2013".

geral garantira todos os alunos o direito de ler e escrever com autonomia, ou seja,
ler e escrever sem precisar de ledor ou escriba, com dominio do Sistema de Escrita
Alfabética. Tal direito resume os direitos gerais de aprendizagem relacionados com
o ensino de Lingua Portuguesa, os quais retomamos a seguir:

1 Retirados do conjunto de cadernos de Lingua Portuguesa de 2013, ano 1, unidade 1.
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Direitos gerais de aprendizagem: Lingua Portuguesa

Compreender e produzir textos orais e escritos de diferentes géneros, veiculados em
suportes textuais diversos e para atender a diferentes propésitos comunicativos,
considerando as condi¢des em que os discursos sao criados e recebidos.

Apreciar e compreender textos do universo literario (contos, fabulas, cronicas,
poemas, entre outros), levando-se em conta os fendémenos de fruicéo estética,
de imaginacéo e de lirismo, assim como os multiplos sentidos que o leitor pode
produzir durante a leitura.

Apreciar e usar em situagdes significativas os géneros literarios do patriménio
cultural da infancia, como parlendas, cantigas, trava linguas.

Compreender e produzir textos destinados a organizacéo e socializagdo do saber
escolar/cientifico (textos didaticos, notas de enciclopédia, verbetes, resumos,
resenhas, dentre outros) e a organizagéo do cotidiano escolar e ndo escolar (agendas,
cronogramas, calendarios, cadernos de notas...).

Participar de situacgoes de leitura/escuta e producédo oral e escrita de textos
destinados a reflexdo e discussdo acerca de temas sociais relevantes (noticias,
reportagens, artigos de opinido, cartas de leitores, debates, documentarios...).

Produzir e compreender textos orais e escritos com finalidades voltadas para a
reflexdo sobre valores e comportamentos sociais, planejando e participando de
situagdes de combate aos preconceitos e atitudes discriminatérias (preconceito
racial, de género, preconceito a grupos sexuais, preconceito linguistico, entre
outros).

As atividades desenvolvidas pelo professor alfabetizador, com ponto de partida
na organizacéo do trabalho pedagogico, devem respeitar os tempos de aprendizagem
dos alunos:

Alguns géneros textuais podem ser introduzidos em um determinado ano,
demandando capacidades e conhecimentos relativos a ele que podem ser
aprofundados e consolidados naquele mesmo ano, e, no ano seguinte, outro género
pode exigir que as mesmas capacidades, com maior nivel de complexidade, sejam
retomadas. Por exemplo, podem ser realizadas situacdes didaticas para desenvolver
nas criancas a capacidade de elaborar inferéncias, utilizando, para isso, textos
de determinado género, com determinado tipo de vocabulario e de complexidade
sintatica; a crianga pode consolidar tal capacidade naquele mesmo ano. No
entanto, no outro ano de escolaridade, podem ser realizadas outras situacdes
didaticas em que se busca desenvolver a capacidade de elaborar inferéncias mais
complexas, na leitura de textos mais longos, com vocabulario mais rebuscado, com
estruturas sintaticas mais complexas. Desse modo, naquele ano, tal capacidade vai
ser aprofundada e consolidada. Concebe-se, portanto, que ha aprendizagens que
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podem ser aprofundadas e consolidadas durante toda a vida das pessoas. (BRASIL,
2013, p. 32)

Considerando os direitos e os tempos de aprendizagem no ciclo de alfabetizacao
em Lingua Portuguesa, apresentamos alguns pontos para reflexao:

i

E enorme a quantidade de diferentes situacdes da vida que demandam as
acOes de falar, escutar, escrever e ler que podem ser levadas para a sala de aula,
de forma contextualizada, como apoio as atividades de ensino de diversos géneros
textuais. E preciso apresentar e exemplificar para os alunos as relagdes que podem
ser estabelecidas entre a oralidade e a escrita e incentivar que eles estabelecam tais
relacgoes.

Para planejar e desenvolver suas praticas sobre oralidade, leitura e escrita, o
professor precisar estar atento aos saberes prévios de seus alunos, aos seus interesses
e aos seus modos de lidar com os saberes escolares porque é preciso considerar que
as criancas tém diferentes tempos de aprendizagem que precisam ser respeitados.
Para isso, pesquisar, apresentar e valorizar as praticas orais e escritas das criancas,
tanto as realizadas antes quanto as desenvolvidas depois que elas ingressam na
vida escolar, sdo acoes importantes a serem realizadas pelos professores.

Nao se pode perder de vista o universo com o qual se esta trabalhando no ciclo
de alfabetizacdo. Deve ser respeitado o fato de que o mundo da crianca é ludico,
criativo e cheio de fantasias, caracteristicas que néo precisam ser anuladas em sala
de aula, dada a grande quantidade de recursos didaticos que podem ser utilizados
pelo professor, de forma responsavel e planejada, neste contexto, tais como jogos,
brincadeiras, cantigas, passeios etc.

As atividades de leitura e escrita sdo praticas sociais importantes para a leitura
e interpretacdo de mundo, essenciais para o desenvolvimento da cidadania. E
preciso despertar nos alunos o gosto pela leitura e fundar as bases para a formacao
de leitores criticos.

O uso da lingua, tanto nos géneros orais quanto escritos, requer que se observe
sua historicidade, seus contextos, suas determinagdes sociais. O uso dinamico da
lingua é determinado por aqueles que desenvolvem as praticas de oralidade, escrita
e leitura da lingua.

O trabalho interdisciplinar pode ser realizado com apoio na oralidade, leitura e
escrita.

Todos esses — e outros mais que podem ser elencados e discutidos — marcam
a importancia do professor alfabetizador na formacao das criancas, ja que, para
garantir a todas o direito a ler e escrever com autonomia, € preciso percorrer um
caminho especializado de integracéo de saberes.
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Matematica: integracao de saberes na perspectiva do papel do ludico
e da necessidade de aproximacdo ao universo da crianca no ciclo de
alfabetizacao

No caderno de apresentacdo dos cadernos de Matematica da formacéo do
PNAIC de 2014, o professor Antonio José Lopes descreve assim a Matemaética:

Dentre as disciplinas escolares, a matematica € uma das mais antigas, sendo
ensinada em praticamente todos os lugares do mundo. A aprendizagem matematica
nao acontece exclusivamente na escola, com as criancgas vendo os professores
escrevendo definicoes e exercicios na lousa ou mandando fazer tarefas dos livros
didaticos. Aprende-se matematica no dia a dia, observando as coisas ao redor e
colocando-as em relacdo. Aprende-se matematica também nas relacdes sociais,
trocando ideias com os colegas, observando as atividades dos pais em casa ou no
trabalho, indo a escola ou passeando, observando as coisas da natureza e do lugar
em que se vive na cidade, no campo ou na praia, tanto em atividades de lazer quanto
na pratica de esportes, nas brincadeiras e jogos, lendo um livro de histérias ou ainda
prestando atencgdo no noticidrio que se ouve no radio ou se vé passar na televiséo.
(LOPES, 2014, p. 33)

Essa caracterizacdo da matematica nos ajuda a entender porque a proposta de
Alfabetizacdo Matematica na perspectiva do letramento esté4 em consonancia com
as propostas para alfabetizacdo em Lingua Portuguesa. Vista assim, a Alfabetizacao
Matematica ¢é entendida como um instrumento para a leitura do mundo, uma
perspectiva que supera a simples decodificacdo dos numeros e a resolucao das
quatro operacgoes basicas (somar, subtrair, multiplicar e dividir).

A professora Maria da Conceicao Ferreira Reis Fonseca estende o conceito
ao tratar da proposta de uma Alfabetizacdo Matematica preocupada com “as
diversificadas praticas de leitura e escrita que envolvem as criancas e com as quais
as criancgas se envolvem no contexto escolar e fora dele”:

A Alfabetizacdo Matemaética |[...] refere-se ao trabalho pedagogico que
contempla as relagcdes com o espaco e as formas, processos de medicao, registro
e uso das medidas, bem como estratégias de produgao, reuniao, organizagao,
registro, divulgacéo, leitura e analise de informagdes, mobilizando procedimentos
de identificacdo e isolamento de atributos, comparacao, classificacao e ordenacao.
Tais relagdes, processos e estratégias devem ser contemplados em situacoes
significativas para as criancas. (FONSECA, 2014, p. 31)

O que sao situacoes significativas para as criangas? Que conceitos e habilidades
matematicas sdo necessarios para que a crianga possa ser considerada alfabetizada
dentro dessa perspectiva? Os direitos de aprendizagem de Matematica nos eixos
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estruturantes Numeros e Operacgoes, Pensamento Algébrico, Geometria, Grandezas
e Medidas e Educacéo Estatistica, discutidos no caderno de apresentacao de
Matematica, nos ajudam a buscar respostas para essas questoes. Retomamos,

watados emoutros | @Nt§0, a apresentacao de tais direitos para evidenciar que, em Matemética, a

cadernos do conjunto

2014, | crianga tem direito a aprender a:

Direitos gerais de aprendizagem: Matematica

Utilizar caminhos préprios na construcdo do conhecimento matematico, como
ciéncia e cultura construidas pelo homem, através dos tempos, em resposta a
necessidades concretas e a desafios proprios dessa construgéo.

Reconhecer regularidades em diversas situagdes, de diversas naturezas, compara-
las e estabelecer relacdes entre elas e as regularidades ja conhecidas.

Perceber a importancia da utilizacdo de uma linguagem simbdlica universal
na representagdo e modelagem de situagdes matemadticas como forma de
comunicacao.

Desenvolver o espirito investigativo, critico e criativo, no contexto de situagdes-
problema, produzindo registros proprios e buscando diferentes estratégias de
solugéo.

Fazer uso do célculo mental, exato, aproximado e de estimativas. Utilizar as
Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo potencializando sua aplicagcédo em
diferentes situacoes.

Que encaminhamentos metodolégicos possibilitariam o desenvolvimento dos
Direitos de Aprendizagem dentro do ciclo de alfabetizacao?

Os grandes destaques para o trabalho com Alfabetizacdo Matematica
apresentado e discutido nos eventos de formacao do PNAIC séo: o papel do ludico e
do brincar e a necessidade de aproximacéao ao universo da crianga, respeitando seus
modos de pensar e sua légica no processo da construgao dos conhecimentos. Isso
nos levou a elencar os seguintes pontos que resumem esta questao:

Os alunos do ciclo de alfabetizacao possuem entre 6 e 8 anos de idade e, portanto,
sdo criancas. Devemos sempre nos lembrar que criancas pensam como criangas.

Desenhos sao registros que exibem formas de pensar das criancgas na resolucao
de problemas, formas essas que devem ser respeitadas, valorizadas e incentivadas.

N&o s6 os registros precisam ser respeitados e valorizados, mas também o uso
do corpo.

Pode-se e deve-se trabalhar com a oralidade na Alfabetizacdo Matematica,
principalmente na discussao e resolucao de situagdes-problema.

2 Retirados do Caderno de apresentagdo que faz parte do conjutno de cadernos de Matematica de 2014.
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Assituagdes-problema saoumimportante encaminhamento paraa Alfabetizacao
Matemaética pois envolve o desenvolvimento de estratégias e o debate de solucoes,
desenvolvento o pensamento logico.

a

E importante convidar e permitir que as criangas participem da criagado de
recursos didaticos, tais como quadros, cartazes, livros, cantinhos, calendarios,
gréaficos, tabelas. Isso é mais significativo do que receber pronto.

Hé& muitos ganhos quando os alunos trabalham em grupo, pois desenvolvem
seus processos de argumentacéo e comunicagdo matematica.

O erro faz parte do processo de aprendizagem: mais que corrigido, ele deve ser
problematizado mediante estratégias e metodologias adequadas, em um ambiente
que valorize as interacgoes.

Por fim, recorrer aos jogos, brincadeiras e outras praticas sociais em aproximacao
ao universo da crianca nos trazem um grande numero de possibilidades de tornar
o processo de Alfabetizagao Matematica na perspectiva do letramento significativo
para as criangas. Os relatos de experiéncia apresentados neste caderno mostram
varios exemplos de encaminhamentos metodologicos nesse sentido. Como sugestéo,
resultante das discussoes e reflexdes aqui feitas, recomendamos que vocé se sinta
encorajado a usar as coisas que estao presentes em nossos afazeres diarios, no mundo
que nos rodeia, e explorar situacées matematicas possiveis e desejaveis de serem
levadas para dentro das salas de aula. E importante que os saberes e experiéncias
vividos fora da escola néao sejam vistos como algo isolado e completamente sem
ligagdo com aquilo que acontece e é experienciado dentro da escola. Entender a
Alfabetizacdo Matematica na perspectiva do letramento impde o constante dialogo
com outras areas do conhecimento e, principalmente, com as praticas sociais, sejam
elas do mundo da crianga, como os jogos e brincadeiras, sejam elas do mundo adulto
e de perspectivas diferenciadas.

Ciéncias Naturais: integragao de saberes na perspectiva do trabalho
com a compreensao das relacoes entre Ciéncia, Tecnologia e Socieda-
de no ciclo de alfabetizacéo

Em geral, o cotidiano das criangas € rico de situagbes de natureza cientifica
com grande potencial de instigar o pensamento e o raciocinio. E comum vé-las
perguntando: “por que isso acontece?”, “como funciona?’, “como se faz?”, “e se
fosse assim?”; além de fazerem outras perguntas, como: “como o ralo do banheiro
puxa a agua?’ ou “por que o arco iris é colorido?”. Questbes como essas fazem
parte do universo infantil porque a crianga é curiosa em relacdo ao mundo que
a cerca. Aproveitar as curiosidades dos alunos e explorar situacdes e contextos
problematizaveis € uma das caracteristicas do processo de Alfabetizacao Cientifica,
partindo da cultura e histérias de vida, das experiéncias e conhecimentos prévios
das criancas. Problematizar e organizar para que as criancas pensem e ajam
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cientificamente frente a problemas e ao mundo que as cerca é mais do que ensina-
las como memorizar nomes de cientistas ou reproduzir experiéncias.

E importante, para nossa discussao a respeito da Alfabetizacdo Cientifica, uma
retomada da leitura dos direitos de aprendizagem de Ciéncias da Natureza e dos

Direitos gerais de aprendizagem: Ciéncias Naturais

Flaborar compreensdes sobre o mundo condizentes com perspectivas atuais da
comunidade cientifica.

Entender que as compreensoes sobre o mundo sao producdes humanas, criadas e
influenciadas por seus contextos histéricos.

Fazer uso da compreensdo sobre o mundo para estabelecer a relacao entre o
conhecimento que se produz sobre este mundo e as aplicacoes e produtos que tal
conhecimento possibilita gerar. Refletir criticamente sobre o efeitos de ambos —
compreensao e produtos — para a vida social e politica dos cidadéos.

De modo geral, a garantia dos Direitos de Aprendizagem das criancas de 6 a 8
anos esté relacionada aos seguintes eixos estruturantes:

Eixos estruturantes de ensino das Ciéncias Naturais

Compreenséo conceitual e procedimental da ciéncia: refere-se a obrigatoriedade
da escola de proporcionar aos alunos entendimento de conhecimentos cientificos
bésicos e mostrar como tais conhecimentos foram construidos. Portanto, envolve
tanto a compreensao de conceitos quanto a compreensao das diversas maneiras
como tais conceitos foram produzidos.

Compreensao sociocultural, politica e econémica dos processos e produtos da
ciéncia: remete ao trabalho a ser desenvolvido em sala de aula, para praticas que
possibilitem oreconhecimento da ciéncia como atividade humana. Visa a construgéo
da ideia de que o conhecimento cientifico é feito por pessoas que organizam ideias
e desenvolvem técnicas a serem utilizadas na busca de elementos para construcéo
do entendimento acerca do que estudam. Ao se conceber a ciéncia como atividade
humana, assume-se que fatores sociais, culturais, politicos e econémicos interferem
no processo de construgao de conhecimento.

Compreensao das relacdes entre ciéncia, sociedade, tecnologia e meio ambiente:
diz respeito a utilizacdo do conhecimento cientifico e aos desencadeamentos que
0 seu uso traz.

3 Retirados do conjunto de cadernos de Lingua Portuguesa de 2013, ano 1, unidade 5.
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Para a realizacédo de praticas pedagdgicas estruturadas sob tais eixos, é relevante
termos clareza dos direitos de aprendizagem especificamente relacionados a cada
um deles, e também de pontos importantes como:

A ciéncia constréi conhecimento sobre os fendmenos naturais, o que auxilia na
compreensao do mundo que nos cerca.

A leitura e a escrita podem ser desenvolvidas a partir de textos que usam o
vocabulério da ciéncia.

“Fazer ciéncia” um modo particular de se construir conhecimento sobre o
mundo.

Ha intimeras fontes validas de informacdes cientificas e tecnolégicas que podem
ser utilizadas em sala de aula.

A ciéncia e a tecnologia sao parte da vida cotidiana.
O saber cientifico é provisério, sujeito a mudancas.

O conhecimento cientifico pode ser utililizado para tomar decisbes no dia a
dia.

E possivel identificar beneficios e maleficios provenientes das inovacoes
cientificas e tecnoldgicas.

A ciéncias e a tecnologia foram produzidas pelo homem ao longo da histoéria.

A ciéncia e a tecnologia afetam o bem-estar, o desenvolvimento econémico e o
progresso das sociedades.

O conhecimento de conceitos das Ciéncias da Natureza envolve curiosidade,
busca de explicacdes por meio de observagédo, experimentacédo, registro e
comunicacao de ideias utilizando diferentes linguagens.

Ciéncia, Tecnologia e Sociedade se interrelacionam.

E possivel “fazer Ciéncia” e aprender Ciéncias em diferentes espagos de
Educacéao e com diferentes tipos de literatura.

Assim, as praticas e a organizacao do trabalho do professor que ensina Ciéncias
da Natureza no ciclo de alfabetizacdo na perspectiva da Alfabetizagao Cientifica
devem mobilizar saberes a respeito dos significados da Alfabetizacao Cientifica,
da caracterizacéo do “fazer Ciéncia”, do percurso histérico do desenvolvimento da
Ciéncia, doensinode Ciénciasemdiferentesespagosde educacao, daexperimentacao
como forma de conhecer e fazer Ciéncia, das relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade e das diferentes linguagens utilizadas na Alfabetizagao Cientifica.

No trabalho com estes objetivos é fundamental manter a referéncia ao uso de
atividades contextualizadas a realidade dos alunos, ao uso e a criacédo de atividades
Itdicas, ao uso de recursos tecnologicos, bem como a discusséo sobre diferentes
linguagens que trazem elementos do mundo das Ciéncias.
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Ciéncias Humanas e Artes: integracdo de saberes na perspectiva do
trabalho com a compreensao das praticas sociais e cuturais no ciclo
de alfabetizacao

No ciclo de alfabetizacéao, a educacao tem como uma de suas missoes iniciar
um trabalho que trata da diversidade da espécie humana levando os alunos a
compreenderem semelhancas e interdependéncia entre todos nés. Essa € uma agao
importante para a descoberta de si mesmo e do outro, o que leva ao reconhecimento
de que cada um de nds tem sua histoéria, sua cultura e seus modos e tempos de
agir e de pensar. A alfabetizacdo em Ciéncias Humanas € parte importante desse
processo uma vez que visa a contribuir para a compreensédo do mundo fisico e
da realidade cultural, social e politica. O trabalho com Histéria e Geografia, por
exemplo, pode tratar do tema tempo na perspectiva da discussao a respeito do
passado, presente e futuro e da identificacao de diversas realidades vivenciadas pelo
homem, que passam por diferentes aspectos ligados a religido, educacao, economia,
alimentacao, linguagem, etc. Estas sdo questdes que, debatidas com as criancas de
forma planejada e contextualizada, podem contribuir para o desenvolvimento de
cidadéaos criticos conhecedores de si e daqueles que os cercam.

Comrelagaoaoensinode Artesnociclode alfabetizacao, tais como teatro, musica,
danca e artes visuais, trata-se de uma excelente oportunidade de aproximacéao ao
universo criativo e inventivo das criancas para uma educacao ampla a respeito da
cultura e da linguagem. Trabalhos interdisciplinares ou especificos que se utilizam
da linguagem artistica permitem que os alunos se envolvam com atividades que
mobilizam a construcdo de conhecimentos nao somente sobre o conteudo da
disciplina de Artes, mas também sobre aspectos importantes para a formacao
das criancgas nesta faixa etaria, tais como o trabalho em grupo, a sensibilidade, o
respeito, a afetividade, a integracdo e a formacéao cultural.

Organizacao do trabalho escolar e recursos didaticos para
alfabetizacdo de criancas com trabalhos interdisciplinares

O qué ensinar? Como ensinar? Para qué ensinar?

Iniciamos esta secdo com estas perguntas porque sabemos que elas sdo
importantes e que fazem parte dos momentos de reflexao, de diividas e de busca por
certezas que, via de regra, habitam de forma quase permanente os pensamentos dos
professores a respeito de suas praticas e teorias. No ensino no ciclo de alfabetizacéo,
as perguntas “o qué?”’, como? e “para qué?’ carregam uma responsabilidade
atrelada ao compromisso com a formacdo de criangas em seus anos iniciais na
escola, o que significa dizer que o professor alfabetizador tem seu papel no processo
de desenvolvimento pessoal e profissional das geragoes futuras.

Para os professores, as respostas para tais perguntas podem vir de processos de
formacéo inicial e continuada, de vivéncias, de reflexdes e de troca de experiéncias.
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Em todas essas situagoes, € importante que se esteja aberto a sempre aprender e

integrar novos saberes, ampliando aquilo que se conhece e que se faz.

Importa dizer que a constante busca, por parte do professor, em responder a
estas perguntas a cada novo desafio que se apresenta em sala de aula tem impacto
na organizacado do trabalho escolar no ciclo de alfabetizacédo, resultando em
praticas inovadoras, comprometidas e estimulantes para os alunos. Nao podemos
nos esquecer que quando falamos de alfabetizacdo “na idade certa” estamos nos
referindo a um trabalho docente realizado com criancas que tém entre 6 € 8 anos de
idade e que, portanto, sdo ativas, curiosas e avidas pelo saber. Na escola, dificilmente
conseguem ficar quietas, paradas e organizadas enquanto o professor pretende
dar uma aula “sossegada’. Pode parecer que isso é um problema, mas nao é! Ao
contrario, as caracteristicas comuns ao universo da crianga podem enriquecer a
pratica do professor se ele optar por mobilizar a energia e a inquietude das criancas
para a construgao da vontade e do prazer de aprender, da consciéncia de que estao
aprendendo e do sentimento de se sentiram incluidas e valorizadas por meio da
aprendizagem.

As respostas? Nao ha receita ou magia. O que ha séo as situagbes da vida
docente que geram, por si mesmas, as oportunidades para a organizacao de
trabalho pedagdgico em torno de um planejamento intencionalmente estruturado
para que se garantam os direitos de aprendizagem das criancas de modo que sejam
alfabetizadas na idade certa de acordo com os pressupostos que discutimos no
PNAIC. Observe sua sala de aula, preste atencao em seus alunos, escute o que eles
tém a dizer, perceba-se como alfabetizador; isso ampliara suas possibilidades de
planejamento e de acao.

J& que falamos sobre compartilhamento de experiéncias e desenvolvimento de
novas praticas, observe e reflita como os relatos de experiéncia que formam esse
caderno “dao vida” as atividades do PNAIC evidenciando temas como:

* a presenca do ludico, dos jogos e das brincadeiras;

* autilizacao de elementos da cultura e do meio social das criangas;

* 0 desenvolvimento do pensamento critico;

* o desenvolvimento do prazer pela leitura;

* avalorizacdo da oralidade por meio da conversa e do debate;

* a utilizagdo de recursos didaticos criativos e acessiveis;

* a ampliagéo dos espacos de aprendizagem para além da sala de aula;
* aorganizacao dos espacos e dos tempos de aprendizagem;

* acriatividade, o empenho e a dedicagao na realizacdo da pratica docente.
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Essa é uma lista que pode — e deve — crescer. Como tarefa que ira lhe ajudar a
responder as perguntas que abrem este capitulo, pense sobre outras questoes que
lhe chamaram a atencéo ao ler e conhecer praticas de professores que, como voce,
fazem parte da rede de formacao do PNAIC.

Nas suas reflexdes, considere que € importante, no ciclo de alfabetizacgdo, que
as atividades pedagdgicas sejam realizadas de forma interdisciplinar. Mas o que
é ser interdisciplinar? Em sintese, significa propor, desenvolver e avaliar acoes —
de escrita, leitura, interpretacdo e reflexdao — de maneira articulada envolvendo
diversas areas do conhecimento. Por exemplo, é interdisciplinar uma atividade
alfabetizadora sobre a poluicao de um rio proximo a escola, proposta para os alunos
de forma que eles investiguem a situagao estudando o ciclo da agua (Ciéncias da
Natureza), a ocupacgéo territorial das margens (Ciéncias Humanas) e o volume de
Agua contaminada (Matematica) e apresentem um relatério na forma de noticia
de jornal (Lingua Portuguesa) e de uma representacao grafica (Artes). Nao
necessariamente todas as areas devem estar envolvidas ao mesmo tempo, o que
importa é a articulagao realizada entre as areas de conhecimento presentes.

Pensando sobre esse exemplo e conhecendo os relatos apresentados, percebemos
que o trabalho interdiciplinar requer do professor: conhecimento de diferentes
contetidos que fazem parte do curriculo do ciclo de alfabetizagéo, criatividade,
organizacao, planejamento, ampla visdo do curriculo escolar e disposicédo para o
trabalho em equipe. Além disso, os recursos didaticos tém um papel importante
para o exercicio da interdiciplinaridade na escola.

Vamos, entdo, a leitura dos proximos capitulos, que apresentam os relatos de
experiéncias de professoras alfabetizadoras que recheiam e enriquecem este caderno.
Sao narrativas de atividades realizadas com destaque em suas escolas, exemplos
de como a interdiciplinaridade e a integracao de saberes podem ser realizadas, na
préatica, no ciclo de alfabetizacdo. Trata-se de atividades de alfabetizacdo sobre
diversos contetidos do curriculo escolar dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
evidenciando aspectos que revelam o que tais professoras pensam sobre “o qué
ensinar?”’, “como ensinar?” e “para queé ensinar?”.

Todas as autoras sao professoras alfabetizadoras que fizeram parte da rede do
PNAIC de 2014 e incluiram as atividades relatadas em suas praticas pedagodgicas no
ciclo de alfabetizacdo em suas escolas. Agradecemos a elas a enorme contribuicao
dada a este caderno.
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ACOMPANHAMENTO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Emerson Rolkouski

Uma das demandas recorrentes nos cursos de formagao do PNAIC ¢ sobre a
avaliacao e a construcao de instrumentos de avaliagao. O objetivo deste texto é
justamente este: o de discutir sobre a construgdo desses instrumentos tomando
como ponto de partida os documentos ja publicados no PNAIC e também aqueles
disponiveis no SisPACTO. A partir da leitura deste texto, a intencao é auxiliar os
professores alfabetizadores a construirem instrumentos de avaliacdo em todas as
areas, que aqui serdo ilustrados por meio de relatos de experiéncias.

Neste texto néao trataremos das avaliagoes em larga escala, tendo em vista que
o professor alfabetizador encontrara uma discussao sobre essas formas de avaliagao
no Caderno para Gestores como, por exemplo, sobre a Avaliagcdo Nacional de
Alfabetizacao. Nesse mesmo Caderno, encontramos a abordagem da problematica
da avaliacao e progressao no Ciclo de Alfabetizacéo, que, por esse motivo, também
néo sera abordada nesse texto.

O Caderno Avaliacdo no Ciclo de Alfabetizacao: reflexdes e sugestdes inicia
apontando a dificuldade que professores explicitam em avaliar seus alunos:
Sao muitos os professores que, em encontros de formacdo continuada, explicitam
dificuldades para avaliar seus alunos. Sdo muitas também as pesquisas responsaveis por
evidenciar que, de fato, avaliar ndo é uma tarefa facil e que, muitas vezes, criancas com
conhecimentos semelhantes em relagdo a determinado contetido recebem pontuagdes
diferentes na avaliacéo do professor. (BRASIL, 2012a)

Com vistas a ilustrar essas dificuldades, nos momentos em que discutimos
sobre o tema avaliacdo, em nossas formacoes, temos fornecido um instrumento
de avaliagao previamente respondido por uma crianca e solicitado aos professores
participantes que facam uma correcao do instrumento, de modo individual. Em uma
escala de 0 a 10, as notas tém variado entre 3 e 9 pontos. Tal situacdo causa grande
desconforto entre os participantes, mas nos ajudam a ilustrar a subjetividade que
existe em instrumentos como esse.

Além de outros fatores, € também por esse motivo que se enfatiza a importancia
da utilizagdo de varios instrumentos de avaliagcédo e que podemos considerar uma
avaliacdo em larga escala, por exemplo, como apenas mais um desses instrumentos,
nao devendo assumir posicao de destaque para balizar o trabalho pedagégico. Seja
porque ocorre em um momento muito pontual, seja porque, de fato, é bastante
limitado, ela ndo nos possibilita acompanhar o desenvolvimento de uma série de
conhecimentos e habilidades necessarios as criancas. Para citar dois exemplos:
na area de Lingua Portuguesa nao € possivel um instrumento como esse avaliar a
oralidade, bem como, na area de Matematica, ndo € possivel aferir conhecimentos
relativos a lateralidade (BRASIL, 2014Db).

Essa multiplicidade de estratégias de avaliagédo deve estar coerente com os
principios elencados no PNAIC, sobretudo pelo seu carater inclusivo, que enfatiza a
necessidade de considerarmos a heterogeneidade da escola brasileira. E, para que
essas estratégias se tornem aliadas em redirecionamentos necessarios da pratica
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pedagodgica, bem como para um efetivo acompanhamento do desenvolvimento da
criancga, sdo necessarios instrumentos adequados de registro, sobre os quais iremos
nos debrucgar com maior detalhamento.

Em qualquer processo avaliativo, é preciso clareza sobre o que as criancas
precisam aprender:

Delimitando o que as criancas precisam aprender, torna-se mais clara a agao avaliativa.

Ainda assim, € preciso se pensar em quais séo as estratégias de avaliagdo a serem adotadas

e quais tipos de instrumentos favorecem mais a identificacdo do que os estudantes
aprenderam em relacéo a determinado contetudo. (BRASIL, 2012a, p. 13)

Podemos entao considerar que primeiramente necessitamos delimitar o que
as criancas precisam aprender; a partir dai criar estratégias de avaliacao, que
podemos e devemos considerar também como ricos momentos de aprendizagem; e,
finalmente, a criacdo de instrumentos de registro.

Para delimitar a aprendizagem em cada uma das areas, os Direitos de Apren-
dizagem podem servir de balizadores, sem necessariamente serem considerados
como amarras, tendo em vista as especificidades de cada regiao, escola, aluno. Os
Direitos de cada area estao elencados no primeiro texto deste Caderno, e também ja
foram discutidos nos Cadernos de 2012 (BRASIL, 2012b), sendo os Direitos da area
de Matematica detalhados nos Cadernos de 2014 (BRASIL, 2014a).

Cada uma das areas possui sua especificidade, sendo algumas divididas em
linguagens, como Artes, e outras em eixos, como, por exemplo, a Lingua Portuguesa.
Essas nuances devem ser consideradas na construcao das estratégias de avaliagéao,
bem como nos instrumentos de acompanhamento.

No caso da Lingua Portuguesa, temos quatro eixos interdependentes: Leitura,
Escrita, Oralidade, Aquisicdo do Sistema de Escrita Alfabética. Esses eixos podem
sugerir a construcao de estratégias avaliativas e instrumentos de registro separados.

Em Brasil (2012a), encontramos tabelas do que pode ser considerado, em cada
eixo, como importante constar em estratégias avaliativas e, consequentemente, nos
instrumentos de registro. Como exemplo, temos o que deve ser enfatizado para o
eixo Leitura e Producéo de Textos:

Para o Eixo Leitura:

Capacidade Anol Ano2 Ano3
Reconhecer a finalidade do texto X X X
Localizar informacoes X X X
Identificar o tema / o sentido do texto X X X
Elaborar inferéncia X X X
Estabelecer relacao entre partes do texto, por meio e pistas

que retomam coesivamente o que ja foi escrito (pronomes X
pessoais, sindénimos e equivalentes)

Compreender o sentido de expressoes / palavra do texto X
Estabelecer relacao e intertextualidade X
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Eixo Produgéo de Textos

Capacidade

Escrever com legibilidade
Adequar o texto aos propoésitos da situacéo de escrita

Utilizar conhecimentos sobre as caracteristicas do género
solicitado

Escrever com segmentacao

Utilizar mecanismod coesivos (pronominalizagéo,
substituicao lexical, uso de articuladores...)

Estrutura paragrafos e periodos do texto (morfossintaxe)
Pontuar o texto

Usar letra maitscula

Escrever com correcéo ortografica

Selecionar vocabulario adequado e variado para compor o
texto

Ano 1
X

X
X
X

Ano 2
X

X
X
X

Ano 3

bet

XXX X X X X X X

A partir da elaboragéo de quadros como esses, em que se delimita o que deve ser
enfatizado e o que se quer avaliar, passa-se a construcao de estratégias adequadas
ao ano. Finalmente, é importante considerar instrumentos de registro, que podem se
utilizar da escala Lilkert de trés pontos: Atende, Nao Atende, Atende Parcialmente.

Por exemplo:

Aluno:

Capacidade Atendeu Nao Atendeu

Reconhece a finalidade do
texto

Localiza informacoes

Identifica o tema/sentido
do texto

Elabora inferéncias

Estabelece relacoes entre
partes do texto, por meio
de pistas que retomam
coesivamente o que ja foi
escrito (pronomes pessoais,
sinénimos e equivalentes)
Compreende o sentido
de expressoes/palavra do
texto

Estabelece relacao de
intertextualidade

Atendeu
Parcialmente
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Considerando a diversidade de estratégias avaliativas e necessarias ao

fazer pedagogico, tais instrumentos de registro podem ser especificos para uma
determinada atividade. No eixo Oralidade, em Brasil (2012a), encontramos a
sugestao seguinte:

1.

Pesquisar na biblioteca ou no cantinho de leitura da sala quais as obras que

registram lendas.

b Wb

Listar os titulos de algumas lendas para a turma.

uma lenda para apresentar para a outra turma.

o

os alunos de outra turma.

Fazer uma votacgéo para eleger qual lenda a professora contara.
Organizar uma roda para contacao da lenda escolhida.

Apods, organizar a turma em duplas ou grupos e pedir para que elas escolham

Solicitar as duplas que leiam a lenda e ensaiem a melhor forma de contar para

Para essa atividade, o seguinte instrumento de registro pode ser utilizado:

Aspectos a serem observados

Realizaram mudancas de tom na voz no
momento de representar os diferentes
personagens?

Realizaram mudanca da voz nas sucessivas
fases da histéria?

Realizaram mudanca da voz nas diferentes
sensagoes que se pretende despertar no ouvinte
(medo, alivio, curiosidade etc.)?

Utilizaram a entonacao ritmo e timbre no
momento da contagao?

Utilizarem gestos, expressoes fisiondmicas e
mimicas como recurso simbdlico para apreender
melhor o sentido do texto que esta sendo
narrado?

Utilizaram o discurso na terceira pessoa?

Utilizaram a repeticao como forma de garantir a
progressao textual e a interacao com os ouvintes?

Utilizaram a repeticao como forma de contribuir
para coeréncia textual e organizagao topica?

Eiscolheram os recursos lexicais adequados ao
género?

Utilizaram a repeticdo como recurso
argumentativo para aceitagao moral e/ou
ensinamento da lenda?

Utilizaram os marcadores conversacionais de
forma adequada?

Conseguiram reproduzir a sequéncia narrativa

da lenda?

Atendeu

Nao Atendeu
atendeu parcialmente
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Ainda que se tenha delimitado o que se deseja avaliar, isso nao garante
objetividade ao processo avaliativo e de registro. Observa-se que o que um professor
considerar como “Atendeu” outro pode considerar “Nao Atendeu” e isso depende de

diversos fatores, entre eles, o conhecimento do professor sobre aspectos pedagdgicos
e pertinentes a propria area.

Uma maneira de termos total objetividade nesse processo é a construcao de
instrumentos de avaliagéao estritamente de multipla escolha, tal como ocorre com
as avaliacoes em larga escala, o que, ja sabemos, possui indesejaveis limitacoes.
Ha ainda escolas que optam por realizarem “avaliacbes externas” que, no limite,
substituem as avaliagOes realizadas pelo professor regente. Isso nao somente se
constitui em uma maneira inadequada de monitoramento do trabalho dos professores
como o afasta desse importante momento.

A objetividade no processo avaliativo nao deve ser vista como um entrave, mas
sim como uma oportunidade para a discussao entre os pares, sem necessariamente
se almejar um consenso. Nas discussbes com a equipe pedagodgica, entre os
professores da prépria escola e nos momentos de formacéo, havera, certamente, um
grande aprendizado e troca de experiéncias que ampliam os saberes de todos.

H4aindaumaoutraquestaoaserproblematizada, quedizrespeitoaespecificidade
de cada area, e talvez aqui resida uma das maiores dificuldades em se registrar os
avancos dos alunos. Como ilustragéo, vamos tomar o caso da Matemaética.

Vamos partir dos Direitos de Aprendizagem no eixo Numeros (BRASIL, 2012c,
p. 74), particularmente no que se refere a resolugao de situagdes-problema, um dos
aspectos fundamentais a serem contemplados na Educacdao Matemética. Diz o
referido documento:

Eixo Direito de Aprendizagem: Elaborar, interpretar e resolver situacoes-
-problema do campo aditivo (adigao e subtracao), utilizando e
comunicando suas estratégias pessoais, envolvendo os seus diferentes

significados
Ntmeros e Anol Ano2 Ano3
Operacgoes
Composicao (juntar e separar). I/A A/C A/C
Comparacao (comparar e completar). I A A/C
Transformacao (acrescentar e retirar). I/A A/C A/C
Construir a notacao aditiva, lendo, I/A A/C ©

escrevendo e interpretando situacoes
vivenciadas,; produzir diferentes
composi¢oes aditivas para uma mesma
soma.

Descobrir regularidades da estrutura I A/C A/C
aditiva que permitam o desenvolvimento de
estratégias de calculo mental.
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Suponha que, a partir dessa tabela, possamos construir um instrumento de
registro justapondo a escala Lilkert sugerida:

Nao Atendeu

Atendeu
Atendeu Parcialmente

Composicao (juntar e separar)
Comparacao (comparar e completar)

Transformacao (acrescentar e retirar)

Construir a notacao aditiva, lendo, escrevendo
e interpretando situagoes vivenciadas; produzir
diferentes composigdes aditivas para uma
mesma soma.

Descobrir regularidades da estrutura aditiva que
permitam o desenvolvimento de estratégias de
célculo mental.

Agora vamos tomar a resolucdo de uma crianga de um primeiro ano em um
problema de composicao (BRASIL, 2014c, p.9):

NOME: AL IDADE:

Arquivo dos autores

UM AQUARIO TEM 15 PEIXES DE COR AMARELA E VERDE. 6 PEIXES SAO DA
COR AMARELA, QUANTOS SAO OS PEIXES DA COR VERDE?

O que poderiamos dizer a respeito? Ela ‘Atendeu’ (pois conseguimos perceber
que desenhou os 15 peixes e efetivamente pintou a quantidade correta de peixinhos
nas cores indicadas)? Ou deveriamos dizer que ela ‘Atendeu Parcialmente’ (pois nao
indicou a resposta ou a indicou espelhando o numero 9)? Ou ainda que ela ‘Nao
Atendeu’ (visto que nao utilizou a notacdo adequada)?

Ha ainda o caso de criancas que com a ajuda de materiais manipulaveis
conseguem oralmente fazer o problema, mas possuem dificuldades na escrita e
sequer conseguiriam iniciar o processo de resolugao com lapis e papel. E necessario,
portanto, desdobrarmos o instrumento para podermos registrar com maior clareza a
aprendizagem da criancga, inserindo outras particularidades pertinentes ao proprio
conhecimento. Nesse caso, pode ser adequado observar se a crianca resolve o
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problema com o apoio de materiais manipulaveis, com o apoio de desenhos, utilizando

numeros e tentativas, ou ainda imediatamente por meio de uma subtragao.

O fato de o ato de avaliar, em seus diferentes aspectos — seja na criagao da
estratégia avaliativa seja no registro —, ser um processo bastante complexo, nao
deve desestimular a agao. Acreditamos que a discussdo é importante, muitas vezes
decisiva para a vida do aluno, e traz relevantes contribuicées para os que dela
participam.

Avaliacdo em um contexto interdisciplinar

Na secéo anterior, tratamos de problematizar a avaliagéo tomando exemplos de
duas areas: a Lingua Portuguesa e a Matematica. Trata-se de momentos em que
o professor tem sua atencao voltada aquele componente curricular em especifico,
criando estratégias avaliativas direcionadas a determinados conhecimentos.

No PNAIC 2015, o foco séo as praticas interdisciplinares e muitos projetos e
sequéncias didaticas foram relatados por professores de diferentes contextos
socioeducacionais e regides do Brasil. O fato das praticas serem interdisciplinares
nao impossibilita a criagdo de instrumentos de registro de aprendizagem que
permitam fornecer ao professor o que cada crianga aprendeu com aquele momento.
Muito pelo contrario: deve ser parte importante do planejamento do projeto e da
sequéncia.

Vamos tomar como exemplo o relato a seguir:

O LUGAR ONDE VIVO

Relato de experiéncia da professora Sabrina M. de Andrade Stahelin, da Escola Municipal Al-
minda Anténia de Andrade, do Municipio de Pién, Paran, orientada no PNAIC por Norilda
G. Sacht.

Os alunos de terceiro ano trocaram correspondéncia com alunos de outra escola
para compartilharem opinides a respeito do que pensam sobre o lugar onde vivem. A
Escola Alminda localiza-se em Trigolandia, Distrito de Pién, Estado do Parana. Todos
os participantes moram em Pién, municipio localizado na regido sudeste do Estado,
e essa histéria comecou com as propostas de atividades, detalhadas a seguir. A turma
do terceiro ano, tem vinte e seis alunos. O interesse foi o de debater com eles questdes
sobre a historia e a administragao do Municipio. O trabalho foi realizado ao longo de
quinze dias, com o objetivo de levar cada crianca a:

« Conhecer a histéria do lugar onde vive;
+ Debater questdes sobre o tema moradia;
+ Entender como se da a administracdo do Municipio;

+ Conhecer a realidade de outras criancas que vivem no mesmo lugar que ela;
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«+ Exercitar oralidade, leitura, interpretacdo de textos e escrita;
+ Resolver situagdes-problema;
+ Realizar operagdes matematicas e interpretacao de graficos e tabelas;

+ Registrar o contexto da realidade estudada por meio de desenho, oralidade e
escrita;

« Utilizar diferentes géneros textuais, tais como cartas, texto informativo e
noticias.

Para comegar as atividades sobre o tema, a turma iniciou com uma conversa
sobre o lugar onde vive. Em sala de aula, fizeram a leitura e interpretagdo de um texto
organizado pela professora e entregue aos alunos®. A origem do nome e a historia do
Municipio foram os temas discutidos, levando a reflexdes sobre as condigdes atuais
de Pién.

Feita a leitura e interpretagao do texto informativo
sobre a historia do Municipio, a professora leu para a
turma o livro “As casas de ontem e de hoje”, autoria de
Carlos Reviejo e ilustrado por Teresa Novoa, do acervo
de Obras Complementares.

A turma conversou sobre a historia lida e sobre
as ilustragdes apresentadas no livro, discutindo assim
o tema moradia. Os alunos, a pedido da professora,
desenharam e descreveram em seus cadernos como sao
as casas do bairro onde moram e o que pensam sobre
como sdo as casas de hoje e como eram as casas de
antigamente, mostrando as mudancas que aconteceram.

Arquivo dos autores

Producao de aluno sobre as casas de seu bairro.

40 conteudo do texto foi adaptado de informacdes retiradas do site da Prefeitura do Municipio. Disponivel em: <http://
www.pien.pr.gov.br/historia>. Acesso em: margo de 2015.
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Feita a atividade de producdo escrita e de desenhos sobre as casas do bairro
onde moram, as criangas conversaram sobre como se constr6i uma casa, 0s materiais
necessarios para a construcao, o custo, quem constroi casas. Muito curiosos que
estavam sobre isso, a professora propds uma investigacao: como atividade para casa,
pediu para osalunos pesquisarem, com um pedreiro, quais sao os materiais necessarios
para se construir uma casa de 70 m” No dia seguinte, os alunos apresentaram os

dados coletados.

Arquivo dos autores

Producéao de aluno sobre materiais necesséarios para a constru-

¢cao de uma casa.

Para complementar a atividade, a professora levou para a sala de aula uma lista
de precos de uma loja de materiais de construgao. Juntamente com os dados levados
pelos alunos, essas informagdes foram utilizadas para a elaboracio de situagoes-
problema que tiveram como objetivo descobrir qual é o custo aproximado da

construcdo de umacasade 70 m~.
Os problemas foram discutidos e
resolvidos pelos alunos. Depois
de feitos os calculos, a turma
discutiu a questdo da moradia
em Pién, refletindo sobre os
motivos de muitas pessoas ndao
terem casa para morar e sobre
0 que o Municipio faz, e pode
fazer, para ajudar essas pessoas.
Na sequéncia, a turma fez a
leitura coletiva e a interpretacao
de uma noticia que foi publicada
em um jornal local a respeito de
casas populares que estao sendo
construidas em um dos bairros
de Pién.

Noticia de um jornal local de Pién sobre a construgdo
de moradias populares na cidade.

Arquivo dos autores
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Assim, novamente os alunos continuaram a discussao sobre esse tema,
conversando sobre o significado de “moradias populares” e sobre a acdo de politicas
publicas para a construcdo de casas no lugar onde eles vivem. Para falar sobre a
importancia da boa convivéncia com a vizinhanga para o bem do lugar onde vivem,
a professora fez um outro momento de leitura, desta vez do livro “Vizinho, vizinha”,
dos autores Graga Lima, Mariana Massarani e Roger Mello, também do acervo de
Obras Complementares. Depois da leitura e interpretacdo da histéria do livro, todos
conversaram sobre a vizinhanga do lugar onde vivem. Para mostrarem se conhecem
ou ndo os seus vizinhos, a professora pediu para os alunos representarem a sua
vizinhanca por meio de desenho, descrevendo-a por meio da escrita.

Arquivo dos autores

Produgéo de aluno sobre sua vizinhanca.

Ainda debatendo sobre as caracteristicas e o desenvolvimento do lugar onde
vivem, a professora utilizou uma tabela sobre o nimero de habitantes de Pién para
fazer os alunos observarem o crescimento da populagdo do Municipio a cada ano.
Foram feitos graficos e elaboradas situacdes-problema a partir dos dados retirados,
pela turma, do texto informativo.

Arquivo dos autores

Tabela sobre dados populacionais de Pién.
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Arquivo dos autores

Producao da professora, escrita no quadro, com a retirada de informa-
¢oes da tabela e construcéo de grafico.

Arquivo dos autores

Producéo de aluno escrita no caderno.

Para falar sobre a importancia de se pensar sobre os diferentes aspectos que
fazem um municipio ser o que é, a professora iniciou uma discussao com os alunos
sobre sua estrutura administrativa. Novamente utilizando um texto informativo re-
tirado do site da Prefeitura, a professora apresentou aos alunos os nomes do prefeito,
vice-prefeito e vereadores, perguntando se os alunos os conheciam. Para conhece-
rem um pouco sobre a ad-
ministracdo do municipio,
a professora levou os alunos
para uma visita a Camara de
Vereadores, onde tiveram
a oportunidade de assistir
a uma sessao de trabalho
e conversarem com alguns
vereadores, que explicaram
sua funcao.

Alunos acompanham sesséo na Camara de Vereadores de
Pién.

Arquivo dos autores
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De volta a sala de aula, a professora pediu para cada aluno produzir um texto
explicando o que aprenderam sobre o trabalho de um vereador.

Arquivo dos autores

Produgéo de alunos sobre a visita a Camara de Vereadores do Municipio.

A professora fez as devidas
corregdes, chamando os alunos para
fazerem a reestruturacdo do texto,
de forma coletiva, com a professora
atuando como escriba no quadro.

Corregao coletiva de texto.

Arquivo dos autores

Produgéo de aluno apds reestruturagao do texto.

.l\ .-F-.
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Arquivo dos autores
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O tema foi discutido em sala para evidenciar a importancia da organizagao e da
administracdo do Municipio para o bem-estar das pessoas que nele vivem. Como
atividade para casa, a professora pediu para as criangas, com a ajuda de seus pais,
pensarem sobre o que fariam, caso fossem vereadores de Pién, e escreverem uma lei
que seria por eles aprovada. De volta a sala de aula, os alunos leram as suas propostas
e compartilharam suas ideias. As propostas dos alunos foram transcritas para folhas,
que depois foram expostas no mural da escola sob o titulo: “Se eu fosse vereador de
Pién eu iria..”

Arquivo dos autores

Producao dos alunos.

Todas as propostas foram lidas para os alunos discutirem sobre as melhorias
desejadas para Pién e para seus habitantes. A professora leu, entdo, outro livro do
acervo de Obras Complementares, “Mapa de Sonhos”, de Uri Shulevitz, e conversou
sobre a historia com os alunos, relacionando a tudo o que ja haviam discutido e feito
até ali. Prop0s a cada aluno escrever um texto sobre o que eles sonham para o lugar
onde vivem. Depois dos textos prontos, os alunos se reuniram em duplas e criaram
um mapa dos sonhos do Municipio de Pién.

Produgoes de alunos: mapa de sonhos de Pién.

Arquivo dos autores



CADERNO 10

A professora conversou com os alunos sobre a importancia da educagdo para
tornar realidade os nossos sonhos e levou para a sala de aula um texto informativo
com um quadro que mostrava o nome das escolas municipais de Pién e a quantidade
de alunos que ha em cada uma delas. A partir do quadro, a professora elaborou situ-
acdes-problema que foram resolvidas pelos alunos utilizando calculos matematicos.

Arquivo dos autores

Tabela com informagdes sobre as escolas de Pién.

Arquivo dos autores

Situacboes-problema propostas e resolvidas pelos alunos.

Mostrando a lista com os nomes das escolas de Pién, a professora prop6s que os
alunos de sua turma conversassem com alunos de outra escola para saberem o que
eles pensam sobre o lugar onde moram e sobre o Municipio. Escolheram a Escola
Rural Municipal Santa Isabel, da localidade de Campina dos Crespins. Para conversar
com os alunos daquela escola escreveram cartas, que foram enderecadas a escola e
enviadas pelo correio. Cada aluno escreveu uma carta se apresentando, apresentando

= o ] a sua escola e perguntando: “Se vocé pudesse mudar alguma coisa no lugar onde
| .' [ ] vocé mora, o que vocé mudaria? Vocé gosta do lugar onde mora?”.
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Arquivo dos autores

Producgéo de aluno.

Arquivo dos autores

Depois de um tempo, os alunos
receberam as respostas, também em
forma de cartas, que foram retiradas
no correio.

Alunos com as cartas recebidas de criancas
de outra escola.

Retornando para a sala de aula, cada aluno leu para a turma a carta que recebeu.
Conheceram, assim, as respostas das criancas que estudam na outra escola e
conversaram sobre o que elas disseram, debatendo o que desejam melhorar no lugar
onde vivem.

Arquivo dos autores

As criancgas lendo as cartas que receberam.
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Arquivo dos autores

Cartas recebidas pelos alunos.

Para finalizar a atividade, os alunos representaram o municipio de Pién em

maquetes, que foram apresentadas aos demais alunos da escola em uma exposicao.

Arquivo dos autores

Produgéo de aluno com maquete do Municipio.

Observamos que, para além dos objetivos descritos pela professora, uma série
de outros conhecimentos sao trabalhados em um projeto como esse, podendo ser
registrados em instrumentos de avaliacdo. Destacamos:

na Lingua Portuguesa: (Eixo Leitura) Reconhecer a finalidade do texto,
Localizar informagodes, identificar o tema/o sentido do texto, elaborar
inferéncia; (Eixo producéo de texto por escrito) escrever com legibilidade,
adequar o texto aos propdésitos da situacdo de escrita, utilizar conhecimentos
sobre as caracteristicas dos géneros solicitados.

na Matematica: (Eixo Numero e Operagdes) Ampliar progressivamente o
campo numérico, investigando as regularidades do sistema de numeragéao
decimal para compreender o principio posicional de sua organizagéo;
Elaborar, interpretar e resolver situagdes-problema do campo aditivo (adigao
e subtracéo), utilizando e comunicando suas estratégias pessoais, envolvendo
os seus diferentes significados; (Eixo Espaco e Forma) Construir nogoes de



L R N

) )

INTEGRANDO SABERES . l
] =

localizagdo e movimentacdo no espaco fisico para a orientagéo espacial

em diferentes situacdées do cotidiano;, Reconhecer formas geométricas

tridimensionais e bidimensionais presentes no ambiente; (Eixo Grandezas e

Medidas) Compreender a ideia de diversidade de grandezas e suas respectivas
medidas — 4rea, comprimento, valor monetéario.

* nas Ciéncias Humanas: situar acontecimentos histéricos e geograficos,
localizando-os em diversos espacos e tempos; relacionar sociedade e
natureza reconhecendo suas interacoes e procedimentos na organizagao dos
espacos, presentes tanto no cotidiano quanto em outros contextos histéricos
e geogréficos; identificar as relacdes sociais no grupo de convivio e/ou
comunitario, na propria localidade, regiao e pais identificar também outras
manifestacdes estabelecidas em diferentes tempos e espacos; conhecer e
respeitar os modos de vida (crengas, alimentacéo, vestuério, fala, etc.) de
grupos diversos, em diferentes tempos e espacos; apropriar-se de metodos
de pesquisa e de producao de textos das Ciéncias Humanas, aprendendo a
observar, analisar, ler e interpretar diferentes paisagens, registros escritos,
iconograficos e sonoros; elaborar explicagbes sobre os conhecimentos
histéricos e geograficos utilizando a diversidade de linguagens e meios
disponiveis de documentacéo e registro.

Hé& uma série de outros conhecimentos que podem ser observados, inclusive de
outras areas, como, por exemplo, as Artes, no momento da realizacao dos desenhos.
Mas isso depende da énfase com que tais situagdes foram abordadas.

Em cada situacédo didéatica, a intencionalidade do professor em prepara-la e
0 seu olhar sobre a producédo e as atitudes dos alunos auxilia na construcado de
instrumentos de registros que, no decorrer do periodo escolar, permitem-nos obter um
quadro bastante completo do desenvolvimento de cada crianga em todas as areas.
Esse quadro, possibilita a tomadas de decisOes em relacdo ao aluno e o repensar das
acdes didaticas de maneira refletida e pautada em dados observados. Pensamos ser
essa uma das principais contribuicdes dos instrumentos de acompanhamento.
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0 CURRICULO INCLUSIVO DE VOLTA AO DEBATE:
A HETEROGENEIDADE NO CICLO DE ALFABETIZACAO

Telma Ferraz Leal
Katia Virginia das Neves G. da Silva
Carolina Figueiredo de Sa

No PNAIC temos defendido, de modo enfatico, desde 2013, uma concepcéao de
curriculo inclusivo. Em diferentes Cadernos de Formacao, temos discutido relatos
que contemplam tal principio pedagdgico e que apontam para a necessidade de
promover um trabalho que considere as heterogeneidades em sala de aula. Neste
texto, retomaremos tais discussoes, buscando sistematizar alguns temas do debate
ao focarmos na conceituacao do termo heterogeneidade e no debate sobre como a
escola tem enfrentado tal questéo.

O que € heterogeneidade? As diferentes dimensoes do fendomeno

O que é heterogeneidade? Por que falamos tanto sobre heterogeneidade no
campo da Educacao?

O conceito de heterogeneidade tem sido empregado em diferentes areas do
conhecimento, como na Fisica, na Quimica, na Biologia, na Filosofia, na Psicologia.
De modo geral, remete a ideia das diferencas, da presenca de “elementos” que fogem
ao padrao esperado. O termo também € empregado com uma conotagéo negativa de
falta de harmonia, de uniformidade.

Na Educagédo, o termo € utilizado com diferentes sentidos, mas seus
significados néo tém sido explicitados de modo mais frequente. Na Filosofia ha
maior reincidéncia de discussdes sobre o termo, desde meados do Século XVIII,
com Kant, em Critica da Razdo Pura (1781, in Abbagnano, 1962), obra que designa
o principio da homogeneidade como a regra da razao de buscar a unificacao
conceitual. Abbagnano (1962, p. 491) afirma que, para Kant, “Dois conceitos, por
mais diferentes entre si, podem sempre estar subordinados a um conceito mais alto;
ou em outros termos, as coisas mais diferentes devem, em alguns aspectos, ser
semelhantes”. Segundo esse mesmo autor, a Lei da Heterogeneidade remete a ideia
de que “todo conceito contém outros conceitos; razao pela qual, quando for dividido,
chega-se sempre a outros conceitos, nunca a individuos [...]" (1962, p. 491). Nesse
sentido, “as coisas mais homogéneas ou semelhantes devem, sob certos aspectos,
ser heterogéneas ou diferentes” (1962, p. 491). Assim, qualquer conceito, nessa
perspectiva, expressaria uma tentativa de homogeneizacao, mas ao mesmo tempo,
abrigaria outros conceitos, heterogéneos entre si. Cassirer (2003, p. 23) também
discute tal concepcéo, afirmando que, para a filosofia Kantiana,

O conhecimento humano sé pode alcancgar seu propésito final seguindo ambos os caminhos
e satisfazendo a ambos os interesses [da razdo humana]. Deve atuar de acordo com os

dois “principios reguladores” distintos: os principios de semelhanca e dessemelhanca, de
homogeneidade e heterogeneidade.
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Outro filésofo, partindo de uma visdo bastante distinta de Kant sobre o
conhecimento humano, Hegel, defendia que mesmo um fendémeno considerado
predominantemente homogéneo, conterda em si aspectos distintos de uma (ou
véarias) contradicoes e diferentes contradigcbes em relacao mutua, e que em todo
fendmeno heterogéneo e complexo, formado por distintas contradigdes, havera
também identidade e unidade entre aspectos de uma mesma contradicéo e entre
diferentes contradigdes do mesmo fenémeno (HEGEL, 1930, in DYNNIK, 1965).

Porém, para Hegel, “a natureza, o mundo material e o espirito sdo produto do
espirito universal” (idem, p.68). Nesse sentido, a heterogeneidade dos fendmenos
da realidade néo constituiria uma caracteristica propria dos mesmos, mas antes do
pensamento, que instituiria 0os primeiros.

Em nossa perspectiva, a heterogeneidade de elementos de dado fenémeno é
condicao vital e necessaria de sua existéncia, e implica em seu constante movimento
pela superacdo de suas contradigdes internas, o que criarda a condicdo para a
existéncia de novas contradicoes, e assim por diante.

Partindo desse pressuposto, concebemos que a heterogeneidade é intrinseca
ao fenémeno educativo. Desse modo, cada espaco educacional e, especificamente,
cada escola e cada sala de aula é singular, particular, com homogeneidades e
heterogeneidades no que se refere a varios aspectos do ambiente escolar. No entanto,
muitos professores explicitam a dificuldade para lidar com as heterogeneidades.

E quais seriam algumas dessas heterogeneidades?

Podemos dizer que os estudantes, assim como os professores, sao distintos
em relacao a aspectos biologico-fisicos, sociais, econdémicos, politicos, cognitivos,
culturais, religiosos, entre outros. A principio, poderiamos dizer que é necessario
reconhecer tais diferencas para planejar o ensino. No entanto, tal como nos alerta
Moreira (2011, p. 7), “as diferencas fazem parte da riqueza humana e [...] existem
numa relacdo que nao é sempre pacifica, amistosa, pois as desigualdades existem
e néo ha como ignora-las”.

Desse modo, tratar da heterogeneidade em sala de aula é compreender quais
sao as semelhancas e diferencas entre as criancas, mas, para além disso, partir
do principio de que cada grupo social e cada individuo tém o direito de ser e viver
de forma diferente. E necessario incorporar o respeito as diferencas individuais,
mas também refletir sobre a heterogeneidade que remete as caracteristicas dos
diferentes grupos sociais e dos conflitos sociais relativos a tais diferencas. E preciso
também combater os estigmas que excluem os alunos (promovendo separacao dos
alunos dentro da turma, por exemplo), como se heterogeneidade impossibilitasse
a conducgao do trabalho pedagdgico, inviabilizando a garantia dos direitos dos
estudantes a aprendizagem.

Russo e Araujo (2009), ao analisarem como professores de escolas publicas e
privadas do Rio de Janeiro identificavam e lidavam com as diferengas culturais
no cotidiano da sala de aula, perceberam que os professores tinham dificuldades

o
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em identificar as diferencas culturais existentes em suas turmas, mas tinham
preocupacotes que indicavam algumas intuigdes relativas a questao dos processos
de padronizacéo excessiva que ocorrem na escola. Os professores falaram que a
organizacao das turmas, dos conteuidos curriculares e das avaliagoes conduz a ideia
de que os alunos precisariam se adequar uniformemente, serem todos iguais, pois
os “diferentes” seriam retirados do grupo (excluidos, reprovados...).

As diferencas mais citadas pelos docentes eram referentes a questdes de
identidade etnicorraciais, de género, de opcao religiosa e de orientacdo sexual.
Segundo as autoras, este ultimo aspecto so veio a tona a partir da intervencéao das
pesquisadoras, pois surgiu em varios momentos como sendo a mais conflituosa e
tensa vivenciada pelos professores, no espaco escolar. Pode-se perceber, portanto, que
a rejeicao a ideia de heterogeneidade como aspecto positivo do fendmeno educativo
esta intrinsecamente relacionada aos preconceitos sociais e a discriminac¢édo. Assim,
considerar a heterogeneidade na pratica pedagogica implica em abordar tais temas
por meio de agdes variadas, como os projetos didaticos e sequéncias didaticas que
tenham como foco o combate ao preconceito e disseminacao de atitudes de luta
dos grupos excluidos historicamente para seu reconhecimento social e melhores
condicdes de vida.

Diante das estratégias destacadas pelos professores, as autoras identificaram
algumas etapas a serem consideradas no processo de reconhecimento das diferencas:
a de diagnostico; a de repensar o curriculo escolar, os objetivos do curso, a adequacao
do planejamento considerando a realidade encontrada; a dos recursos e materiais
didaticos diferenciados, que valorizem as linguagens artisticas e midiaticas; e a da
gestao democratica da escola.

No ambito dos recursos didaticos, podemos exemplificar com algumas obras que
compodem o acervo do PNLD — Obras Complementares, que podem auxiliar bastante
o professor a planejar agoes que abordem tematicas relativas as identidades sociais,
preconceitos e valores.

Sofia, a andorinha
Autor(a): Almudena Taboa

Imagens: Reproducao

Imagens: Ana Loépez Escriva

Sofia, a andorinha é uma obra poética, na qual se conta
a histéria de Sofia, uma andorinha que, mesmo sendo
deficiente visual, tem uma enorme capacidade de
“enxergar” o mundo a sua volta, por meio dos odores,
sabores e sons. As situagdes vivenciadas por Sofia tém
grande potencial pedagdgico, ndo apenas por estimular
a cooperagao, a ajuda mutua e o respeito a diversidade,
sensibilizando o leitor para o reconhecimento da pessoa
cega, mas também por mostrar ao leitor que o mundo
pode, literalmente, ser visto com outros “olhos”.
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Minha familia é colorida

Autor(a): Georgina Martins

Imagens: Maria Eugénia

De que cor é a sua familia? Na obra Minha familia é
colorida, a narrativa é desencadeada pela curiosidade de
Angelo, que questiona sua mae sobre as diferencas de
cor da pele e de cabelo entre ele e seus irmaos, um deles
de cabelo liso e pele branca. A mae também ¢é branca,
e a avo negra. A méae do personagem conta a histéria
de sua familia, passando pela sua propria histéria com
o marido, revelando ao filho e ao leitor que as raizes da
familia brasileira se compoem de pessoas com fendtipos
bem diferentes um do outro.

A velhinha na janela
Autor(a): Sonia Junqueira
Imagens: Mariangela Haddad

Quem nao conhece uma velhinha solitaria? A obra A
velhinha na janela apresenta ao leitor mais uma. Trata-se
de uma narrativa sem palavras, na qual se reflete sobre
a convivéncia entre pessoas de geracdes diferentes: uma
velhinha solitaria observava o mundo de sua janela,
até que sua vizinha, uma menina, a percebe e decide
relacionar-se com ela. O relacionamento entre as duas,
marcado por gestos simples, mas significativos, evolui
para uma amizade de trocas intensas, o que atrai a
atencao das pessoas. O livio estimula a imaginacéao,
possibilita aos leitores criar multiplos sentidos para as
imagens e inventar caracteristicas para os personagens.

Os feiticos do vizinho
Autor(a): Sonia Junqueira
Imagens: Mariangela Haddad

A obra Os feiticos do vizinho narra, por meio apenas de
imagens, uma histéria de encontros e descobertas entre
pessoas muito diferentes, tanto na cor da pele, como no
vestuario, no cabelo, etc. Assim, a obra tenta representar,
nos personagens, as caracteristicas multiétnicas da
populacéo brasileira. A narrativa é contextualizada
no cotidiano de nossas comunidades e versa sobre as
relacdes entre vizinhos, da desconfianga a aproximacao
e ao reconhecimento do outro. O leitor encontra, no livro,
uma 6tima oportunidade de refletir sobre a importancia
da comunicacéo e do compartilhar.
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Gente de muitos anos

Autor(a): Mal6é Carvalho (Maria Eugénia Silveira
Carvalho)

Imagens: Suzete Armani

Gente de muitos anos trata da temética “direitos dos
idosos” eaborda variosaspectosem tornodoseucotidiano,
com ilustracoes belas que despertam o interesse do
leitor. Mal6 Carvalho, autora da obra, propoe modelos e
situacdes cotidianas de socializacdo entre geracoes de
forma lidica e divertida. O livro também retoma aspectos
histoéricos da legislacéo e transcreve partes especificas do
Estatuto do Idoso: satide; transportes coletivos; violéncia
e abandono; entidades de atendimento ao idoso; lazer,
cultura e esporte; trabalho; habitagéo. A leitura é capaz
de provocar situacoes de andlise e reflexdo sobre valores
e atitudes fundamentais para a formacéo cidada.

O grande e maravilhoso livro das familias
Autor(a): Mary Hoffman
Imagens: Ros Asquith

A obra O grande e maravilhoso livro das familias trata das
mudancas atuais no conceito de familia e da diversidade
cultural, religiosa, econémica e social das familias
contemporaneas. Apresenta uma familia tipica e expoe,
em seguida, treze aspectos que compodem diferentes
caracteristicas das familias, a exemplo de composigao,
moradia, escola, trabalho, lazer, culinaria, costumes, etc.
No final, propde um modelo de arvore genealdgica. Toda
a obra se compoe de abundantes e ricas ilustragées, com
texto em prosa, escrito em uma linguagem bastante
coloquial.

Lilas, uma menina diferente
Autor(a): Mary E. Whitcomb
Tradutor(a): Charles Cosac
Imagens: Tara Colahan King

A obra Lilas, uma menina diferente estimula o respeito e
a valorizacéo das diferencas, fomentando o rompimento
de preconceitos tao presentes no cotidiano escolar. Conta
a histéria da garota Lilas, que, por ter objetos, gostos e
comportamento fora dos padrdes, sofre discriminacao
dos colegas, que passam a demonstrar certa curiosidade
sobre ela. Finalmente, os colegas tém a oportunidade de
aproximar-se dela e de conhecer mais sobre sua maneira
de viver, o que os leva a respeita-la e a compreender que
todas as pessoas sao diferentes.
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A joaninha que perdeu as pintinhas
Autor(a): Ducarmo Paes
Imagens: Jefferson Galdino

A obra A joaninha que perdeu as pintinhas oferece um
bom contexto para se tratar da questao das diferencas,
especialmente nas relagdes étnico-raciais. A narrativa
mostra uma joaninha que nao é mais reconhecida pela
familia quando perde as pintinhas. Assim, a obra explora
a situacao de abandono diante do ndo reconhecimento
da joaninha pelo grupo familiar, a partir do momento em
que ela ficou diferente deles, e a jornada empreendida
por ela para recuperar sua identidade, acompanhada
somente por uma formiga, que foi sua amiga inseparavel,
mesmo sendo de outra espécie.

O menino Nito: entao, homem chora ou nao?
Autor(a): Sénia Rosa
Imagens: Victor Tavares

Afinal, homem chora ou ndo? Na histéria contada na
obra O menino Nito: entdo, homem chora ou nao?, o
personagem Nito chorava muito desde que nasceu, mas,
certo dia, seu pai lhe disse que “homem nao chora”. Por
Isso, 0 menino comegou a viver um drama, pois, sendo
muito sensivel, sofria para agradar o pai e nao chorar.
Finalmente, a situacéo é revertida, pois a familia aprende
como ajudar o garoto a entender a vida. O enredo
oportuniza ao leitor refletir sobre a questao dos géneros,
explorando principalmente os papéis sociais do homem
e da mulher.

O silencioso mundo de Flor
Autor(a): Cecilia Cavalieri Franca
Imagens: André Persechini

Na obra O silencioso mundo de Flor, a narrativa é
protagonizada por Téo e Flor, duas criangas muito amigas
que faziam tudo juntas, embora fossem diferentes: Téo
era um menino negro e Flor uma menina branca. Mas
nao é desse tipo de diferenca, étnico-racial, que o livro
trata, mas, sim, da diferenca decorrente dos disturbios
de audicdo. Enquanto Téo adorava musica, o mundo de
Flor era silencioso, pois ela nascera surda. A convivéncia
entre Téo e Flor produz o aprendizado mutuo, e Flor
descobre que pode sentir o som, o que muda sua forma
de estar no mundo.
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Frederico Godofredo

Autor(a): Liana Leéao

Imagens: Marcia Széliga

A obra Frederico Godofredo conta a histéria de um
garotinho diferente: seu nome é raro, seus gostos
sao singulares, seu interesse pelo mundo se da pelas
particularidades, e ndo pelo que esta nas ondas das
radios. Ele aprecia tudo aquilo que normalmente nao
¢ valorizado em nossa sociedade, mas, exatamente por
isso, sua histéria interessa a todos nés. A histéria de
um menino que adora estar no mundo e nao aprecia
consumir o mundo como um devorador de mercadorias é
uma oportunidade para rever valores basilares de nossa
sociedade. O leitor vai se encantar com esse garoto tao
diferente!

Bruna e a galinha d’Angola
Autor(a): Gercilga Marques Saraiva de Almeida
Imagens: Valéria Saraiva

O livio Bruna e a galinha d’Angola conta a histéria
de Bruna, uma garota que ganha da avdé uma galinha
d’Angola. O presente vira uma oportunidade para ela
conhecer as histérias sobre a Africa, terra de sua familia,
sobre a criacdo do mundo e sobre sua vinda para a aldeia
onde moram. A medida que Bruna vai fazendo novas
amizades, toda a sua aldeia vai tomando conhecimento
das histérias de sua avé. Assim, a obra cria uma boa
oportunidade para que o professor explore, com o0s
alunos, suas proprias historias e crencas, estimulando o
respeito a diferenca.

Txopai e Itoha
Autor(a): Kanatyo Pataxé (Salvino dos Santos Braz)
Imagens: Kanatyo Pataxé (Salvino dos Santos Braz)

A obra Txopai e Itéha revela ao leitor o fantéstico
surgimento da nagédo Pataxé: Txopai, que nasceu da
chuva, aprendeu os segredos da terra, como plantar,
pescar, cagar e extrair remédios das plantas. Quando
seus semelhantes também nasceram da chuva, Txopai
lhes transmitiu toda sua sabedoria. Ao terminar, foi
morar em [t6héa, 14 no céu, para proteger seus parentes.
Com esse enredo, o livro, além de proporcionar ao leitor
o conhecimento sobre a histéria do povo Pataxd, traz
ensinamentos sobre a preservacao da natureza.
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Por que somos de cores diferentes?
Autor(a): Carmen Gil
Imagens: Luiz Filella

A obra Por que somos de cores diferentes? apresenta ao
leitor, em linguagem cientifica, mas de facil compreenséo,
explicagoes sobre a nossa diversidade étnica, que, sendo
decorrente de fatores genéticos, € uma heranca de nossos
familiares. Ao responder as duvidas da personagem
Marta sobre aspectos da pigmentacéao da nossa pele,
o livro nos possibilita conhecer com mais profundidade
as causas das nossas diferencas morfolégicas. Assim, a
obra contribui para a superacao de preconceitos raciais.

Pretinho, meu boneco querido
Autor(a): Maria Cristina Furtado
Imagens: Ellen Pestili

O livro Pretinho, meu boneco querido narra a aventura
de Pretinho, um boneco que, por ser negro, é excluido
pelos outros que habitavam o quarto de Nininha — uma
menina negra que guardava o segredo de todos eles
serem falantes. Movidos por preconceito racial e ciimes,
o0 boneco Malandrinho, o ursinho Malaquias e a boneca
Faf4d tramam pregar uma peca em Pretinho. Como
resultado, Pretinho quase é devorado pelo cachorro
Hulk. Passado o susto, os bonecos se arrependem e séao
perdoados por Pretinho e Nininha.

Viagem ao mundo indigena
Autor(a): Luis Donisete Benzi Grupioni
Imagens: Diversos Ilustradores

Em cinco histérias, a obra Viagem ao mundo indigena
oportuniza ao leitor conhecer o cotidiano de alguns povos
indigenas: a primeira histéria trata do ritual de passagem
de um menino bororo, marcando seu ingresso no mundo
adulto; a segunda mostra a arte da pintura entre as
mulheres xikrin; a terceira narra uma corrida de toras em
uma aldeia xavante, enfatizando que o jogo estimula a
participagéo e a colaboracao; a quarta relata a Festa da
Mocga, que marca a entrada na puberdade das meninas
nambiquara; e a quinta narra a histéria da comemoragéao
do Dia do Indio pelo povo kadiweu.
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Quando um pais joga junto

O livro das combinacgoes
Autor(a): Mario Rui Feliciani
Imagens: Galvao

Como decidir em qual passeio a turma deve ir? O que
se pode ou nao fazer em sala de aula? Usando situagdes
muito proximas da realidade dos leitores e valendo-se de
ilustracdes chamativas, a obra O livio das combinagées
propicia a discussao sobre o convivio em sociedade.
Estimula, ainda, a tolerancia politica, cultural, social
e religiosa ao tratar de temas como a liberdade de
expressao, o direito de defesa e de ir e vir, da protecao
as criangas, do combate ao racismo e da igualdade entre
homens e mulheres.

O senhor das historias
Autor(a): Wellington Srbek
Imagens: Will

O livro O senhor das histdrias integra a série intitulada
“Mitos africanos recriados em quadrinhos”. Nele, o
vovO Lobato conta para seus netos a histéria do velho
Anansi, que vivia na Africa e embalava as noites de seu
povo narrando belas histérias. Intrigado por acordar e
nunca se lembrar do que havia contado na noite anterior,
Anansi embarca numa grande aventura para conquistar
a “caixa das histérias”. A obra se constitui em uma forma
divertida de construir o conceito de memoria a partir do
legado cultural dos povos africanos.

Historias de avo e avo

Autor(a): Arthur Nestrovski

Imagens: Maria Eugénia

Por um lado, histérias, brincadeiras, aventuras e
travessuras, por outro, a familia, a escola, as amizades, o
trabalho. Conseguindo juntar tudo isso, o livro Histdrias
de avo e avo se configura como um dialogo de geragdes
sobre as formas e os desafios de viver, enfrentados pelos
nossos avos, No tempo em que eram criancas. Assim, a
obra pode ser utilizada no desenvolvimento de situagoes
que possibilitem a desconstrucao de preconceitos e
esteredtipos — especialmente em relagdo aos idosos —
no sentido de se promover uma sociedade mais justa e
democrética.
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Cancao dos povos africanos
Autor(a): Fernando Paixao
Imagens: Sérgio Melo

Pode-se discutir ou resolver um problema cantando? A
obra Cancéo dos povos africanos apresenta, na forma
de poesia rimada, a tradicdo mantida por uma tribo
africana, cuja caracteristica maior é utilizar a cangéo
como mediadora nas relagbes sociais. Assim, no
nascimento, no rito de passagem para a vida adulta, na
morte e mesmo nos momentos em que um membro da
tribo comete um ato considerado improprio, € por meio
da cancao que todos se manifestam. O poema propicia
trabalhar a nogao de lugar e regido, além de ampliar o
universo vocabular do leitor e desenvolver contetidos
relacionados a pluralidade cultural.

As panquecas de Mama Panya
Autores: Mary Chamberlin e Rich Chamberlin
Imagens: Julia Cairns

A obra As panquecas de Mama Panya apresenta o
Quénia, por meio do cotidiano de Mama Panya e seu filho
Adika. Na histéria contada, focalizam-se principalmente
as nogoes de paisagem — devido a riqueza das imagens
apresentadas — e de lugar — em vista das relagdes
afetivas observadas, tanto no que se refere as relagoes
de vizinhanca como aquelas relacionadas ao espago
vivido. A narrativa gira em torno da ida ao mercado
para comprar os ingredientes do jantar No caminho,
héa registros da paisagem, dos animais, da lingua, dos
costumes, da cultura e da solidariedade dos povos do
leste da Africa.

Batuque de cores
Autor(a): Caroline Desnoéttes e Isabelle Hartmann
Imagens: Isabelle Hartmann

A Menina Fatou escreve uma carta para seu avd Moussa,
dizendo que sente saudades e que quer ouvir, mais uma
vez, a histéria de sua viagem pelo continente africano.
Moussa responde a carta e conta a neta, mais uma vez,
a sua viagem do Senegal até a Africa do Sul. Por meio
dessa troca de correspondéncias, o livio Batuque de
cores apresenta ao leitor a diversidade cultural africana,
os valores e as crengas do povo africano e seus cédigos
estéticos, artisticos e éticos, que dialogam profundamente
com a cultura brasileira. A obra € uma verdadeira viagem
pelo vasto continente africano.
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O livro do pode-nao-pode
Autor(a): Rosa Amanda Strausz
[lustracao: Eduardo Albini

Em O livro do pode-ndo-pode, conta-se a histéria do
caminhoneiro Tido Parada, que adora seu oficio e vive
percorrendo as regides do Brasil. Em cada lugar onde
chega, ele cria lacos de amizade e se apega ao local.
Gosta especialmente do Nordeste, por apreciar tudo: as
pessoas, as cidades e, especialmente, a comida, motivo
que o leva a prisao na cidade de Piripaque. Essa obra leva
o leitor a refletir sobre temas como cidadania, liberdade
e autoritarismo. Tiao Parada e o temido delegado Jegue
Brabo revelam, de maneira comica, a importancia de
conhecer as leis para lutar pelos seus direitos.

A pipa e a flor
Autor(a): Rubem Alves
Imagens: Mauricio Souza

O livro A pipa e a flor retrata poeticamente a histéria
de amor entre uma pipa e uma flor. Primeiro, o autor
descreve a “natureza” da pipa, para, em seguida, narrar
o encontro entre ela e a flor, como também os desafios de
manter uma relagéo afetiva entre sujeitos com trajetérias
tao diferentes. O livro possibilita boas discussoes em
grupo, ao propor trés possibilidades de desfecho, cabendo
a escolha ao leitor. Valoriza, assim, o respeito pelas
diferengas e pelas escolhas que os individuos fazem para
si, desconstruindo a no¢ao de amor como um sentimento
que também encerra dominacéo.

Histérias encantadas africanas
Autor(a): Ingrid Biesemeyer Bellinghausen
Imagens: Ingrid Biesemeyer Bellinghausen

De onde vém as histérias? Como o mundo foi criado?
Por que as pessoas tém cor de pele diferente? Por que
os baobés parecem estar de ponta-cabeca? Para todas
essas perguntas, o livio Histdrias encantadas africanas
encontra respostas, coletadas em lendas vindas da
Costa do Marfim e dos povos Ashanti. Ilustradas com
belas imagens que remetem aos grafismos africanos,
essas histérias ampliam o repertério cultural dos alunos,
difundindo aspectos pouco conhecidos das tradigbes e
visdes de mundo dos povos africanos.
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Historias de nossa gente

Autor(a): Sandra Lane

Imagens: Flavio Fargas

Por meio da obra Histérias de nossa gente, o leitor

HISTORIAS tem a oportunidade de familiarizar-se com a histéria
D A NOS S A - i multifacetada da formagéo do nosso pais, para a qual
C- E N T E ! B contribuiram europeus, africanos e indigenas. Conhece,

o por exemplo, personagens como Chico Rei e Zumbi dos

Palmares, que resistiram a escravidao; como Gau-che
e Jaci, que nos mostram a riqueza da cultura indigena.
Assim, por meio de histérias contadas e cantadas, reais
e imaginadas, o leitor é levado a refletir sobre as dores
e a coragem de personagens tao diferentes do nosso
passado, que contribuiram para edificar o pais que temos
hoje.

O heroi de Damiao em a descoberta da capoeira
Autor(a): Iza Lotito
Ilustrador: Paulo Ito

A obra O herdi de Damido em a descoberta da capoeira
narra a histéria de um menino negro que nao encontrava
um herdi da sua cor, até que descobre, na capoeira,
que ele proprio poderia ser seu herdi. Escrito em
versos, o livio € um guia que ensinara ao leitor alguns
movimentos da capoeira: ginga, au, cécoras, béngao,
resisténcia, pulo, arpdo, cabecada. Apresenta, ainda,
um histérico da capoeira e um glossario de termos
usados pelos capoeiristas, mostrando a capoeira como
uma manifestagéo cultural que surgiu como resisténcia
da populacdo negra brasileira, e que atualmente é
considerada como danga, jogo ludico, esporte e arte
marcial.

g&"hm )

Fonte: BRASIL. Secretaria de Educagéao Bésica. Acervos Complementares : alfabetizagédo e letramento nas diferentes
areas do conhecimento / Ministério da Educagao, Secretaria de Educagao Bésica. — Brasilia : Secretaria, 2012.

A partir das obras complementares e de outros recursos didaticos, como jornais,
revistas, outros livros, internet, podem ser desenvolvidos projetos didaticos que
envolvam toda a escola, ou sequéncias didaticas destinadas a promover reflexoes
importantes sobre diversidade, respeito, liberdade, direitos, com o foco na valorizagao
das diferente culturas e experiéncias. Pois, como foi verificado por Russo e Araujo
(2013, p. 68b), a escola muitas vezes se constitui como “uma instituicao monocultural
que preza, valoriza e estimula a padronizagdo”, sendo essa a principal causa das
dificuldades para lidar com a heterogeneidade.
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Alertamos, portanto, que, no momento em que se concebe a heterogeneidade
como algo a ser superado, ndo se consegue desenvolver acgoes especificas que a
atendam. Considerando que a questdao do trato da heterogeneidade extrapola o
mero conhecimento de estratégias didaticas, é necesséario atentar que nao podemos
isentar a gestéo da escola, o poder publico da responsabilidade em relacao a este
fendmeno e tantos outros que fazem parte do processo de educacao e alfabetizacéao,
afetando-o.

Na realidade, a questao do trabalho com a heterogeneidade envolve mais do que
“capacidades” para lidar com a heterogeneidade. Subjacentes a tais dificuldades,
existem crencas, preconceitos, valores que nao podem ser objeto apenas de uma
discussdo conceitual especifica. Envolvem ndo apenas saberes docentes, mas
também emocgoes, atitudes que precisam ser objeto de atencéao.

Além dos tipos de heterogeneidade de que tratamos até o momento, é
preciso também nos debrucarmos sobre a heterogeneidade quanto aos niveis de
conhecimento dos estudantes de um mesmo grupo-classe. Tal tema serd abordado
no tépico a seguir.

Os alunos tém diferentes conhecimentos, sempre...

Além de reconhecermos e refletirmos sobre a heterogeneidade em sala de
aula quanto a aspectos culturais, sociais e suas relagoes com os conflitos sociais,
0 preconceito, a discriminacao, que precisam ser combatidos, também precisamos
considerar a homogeneidade ou heterogeneidade do grupo: (1) quanto a idade,
jd que ha uma expectativa de que a progressdo escolar estd pautada em uma
homogeneizacao dos agrupamentos quanto as idades (por exemplo, espera-se que
todas as criancas ingressem no Ensino Fundamental aos 6 anos e estejam no terceiro
ano do primeiro ciclo aos 8 anos, de modo que os que ultrapassam essa idade séo
considerados fora de faixa); (2) quanto a etapa formal de escolarizacao, ja que had uma
expectativa de que a cada ano os estudantes sejam matriculados em uma etapa de
escolaridade e que nao repitam essa etapa, de modo que os estudantes de sete anos
estejam no segundo ano, os de 0ito anos estejam no terceiro ano e assim por diante,
assim os que nao progridem desta forma sao considerados repetentes; (3) quanto ao
nivel de conhecimento, ja que ha uma expectativa de que os alunos que estejam em
uma determinada etapa de escolarizacdo detenham determinados conhecimentos e
0s que nao dominam sao considerados alunos com defasagem de aprendizagem.

Tais dimensbes da heterogeneidade evidenciam que a escola agrupa o0s
estudantes considerando a idade, o tempo de escolaridade e o nivel de conhecimento
acerca de alguns contetudos. Os estudantes matriculados em alguma turma sem
atender a algum desses critérios sdo considerados desviantes, problematicos,
atrasados, causando quebras de expectativas, que segundo alguns “dificultam a

acao pedagogica”. E preciso, no entanto, aprofundar esse debate, reconhecendo
que 0s grupos sempre serao heterogéneos e que nao é a mera classificacao dos
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estudantes quanto a tais aspectos, ou a defesa de que todos tém direito a ingressar
no Ensino Fundamental aos seis anos e tém o direito a aprender e a progredir nas
etapas de escolaridade, que vai garantir tais direitos.

a

E necessdario combater os preconceitos contra as criangas que, por qualquer
motivo, ndo ingressaram na escola aos seis anos, ou que, por qualquer motivo,
nao progrediram na escolarizacdo, ou que, por qualquer motivo, ndo dominam
os conhecimentos esperados para aguela etapa de escolaridade. Se adotamos o
principio dos Direitos de Aprendizagem, ndo podemos culpabilizar, e muito menos
punir, as criancas que nao tiveram seus direitos garantidos. Assim, dois tipos de
acoes precisam ser pensados.

O primeiro é relativo as politicas publicas e processos educativos que garantam,
no Ciclo de Alfabetizacao, (1) o direito de as criancas terem acesso ao Ensino
Fundamental aos seis anos (ter escola perto de casa, ter vaga nas escolas, ter
condicoes de acesso e permanéncia a escola); (2) o direito a progressao escolar, com
uma defesa mais contundente contra a reprovagao; (3) o direito a aprendizagem,
com formacédo docente consistente que garanta estratégias didaticas favoraveis a
aprendizagem das criangas, recursos didéaticos, infraestrutura compativel com as
necessidades dos estudantes, condicdes de vida e de trabalho para os professores.

O segundo ¢ relativo as atitudes de acolhimento respeitoso, atendimento
responsavel e acbes complementares para os alunos que nao tenham tido seus
direitos garantidos e, por isso, chegam a uma determinada etapa escolar em faixa
etaria diferente da maioria dos colegas ou sem dominar alguns conhecimentos
esperados para a etapa de escolaridade em que se encontram. A responsabilidade
por essas criangas é do professor, da escola, da Secretaria de Educacéo. E preciso
ter agdes que garantam a essas criancas um trabalho que as conduzam a condigdes
favoraveis de aprendizagem e escolarizacao.

Enfim, os direitos a aprendizagem precisam ser garantidos qualquer que seja
a situacao, de modo inclusivo, respeitando-se as diferencas e os interesses dos
estudantes. No bojo dessa questéo, é importante que se pense que, como ja foi
discutido anteriormente, sdo muitas as dimensoes relativas a heterogeneidade e em
todas elas é preciso reconhecer que os estudantes podem nao dominar determinados
conhecimentos, mas dominar outros, que muitas vezes nao sao valorizados na
escola. Temos visto que, em muitas experiéncias escolares, ha pouca valorizagao
dos saberes oriundos de outros espacgos sociais. Para que a heterogeneidade seja
considerada como fator positivo, € necesséario o reconhecimento das criancas como
detentoras de conhecimentos e como pessoas capazes de aprender.

Por fim, reafirmamos que é necessario combater a visdo de heterogeneidade
apenas sob a perspectiva do que esta faltando a um aluno em relacéo aos demais,
que dominam o conhecimento escolar valorizado.
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SABERES DOCENTES: CONSTRUINDO PRINCIPIOS PEDAGOGICOS
PARA O ENSINO EM UMA PERSPECTIVA PROBLEMATIZADORA

Juliana de Melo Lima
Telma Ferraz Leal

O que é ser um bom professor? O que aprendemos na pratica diaria como
docentes? O que aprendemos conversando, debatendo com nossos colegas? O
que aprendemos lendo, estudando, fazendo cursos, indo a palestras? O que temos
aprendido participando do PNAIC? Enfim, que saberes construimos e que nos
constituem como profissionais da educacao?

Essas perguntas nos ajudam a pensar sobre o que temos feito e o que podemos
fazer para garantir os Direitos de Aprendizagem dos estudantes que acompanhamos
na nossa vida. Elas nos auxiliam a nos autoavaliarmos e decidirmos o que ainda
precisamos aprender, e a termos mais clareza sobre os caminhos que ja trilhamos.
Né&o é facil responder cada uma dessas questdes, mas, sem duvida, nos qualificamos
ao refletirmos sobre elas.

Neste texto, tentaremos discutir um pouco sobre pratica docente, pondo em
destaque alguns principios pedagdgicos e os conhecimentos e habilidades de
professores que favorecem a emergéncia de contextos escolares mais propicios a
aprendizagem.

Para subsidiar a discussao, partiremos de alguns dados de uma pesquisa (LIMA,
2011) na qual analisamos as aulas de duas professoras que desenvolveram uma
sequéncia didatica envolvendo jornais, com o objetivo de perceber quais principios
foram contemplados em suas aulas. Embora as professoras estivessem atuando,
naquele ano, em turmas do 5° ano do Ensino Fundamental de escolas publicas
de dois municipios de Pernambuco, as reflexdes sdo pertinentes a professores de
qualguer nivel de ensino.

Os dados que vamos discutir foram construidos a partir de um estudo em que as
professoras, juntamente com outros integrantes de um grupo de pesquisa formado
por docentes da Universidade Federal de Pernambuco, alunos de graduacgéo e de
pos-graduacao e professores da Educacéo Basica, planejaram uma sequéncia dida-
tica com foco em reportagens. As duas professoras que serao citadas neste estudo
desenvolveram a sequéncia didatica planejada no grupo, com algumas adaptacoes
feitas por elas. Outras pessoas do grupo de pesquisa filmaram as aulas para que pu-
déssemos entender como as atividades tinham sido realizadas. A professora Maria
Selma de Melo, da Escola Municipal Catherine Laboré, em Jaboatédo dos Guarara-
pes, realizou a sequéncia em 13 aulas e a professora Ana Rita Aguiar de Oliveira, da
Escola Municipal Dr. Antonio Correia, em Recife, com 10 aulas.
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A sequéncia didatica vivenciada pelas professoras: Como foi
o planejamento? Seria adequado a uma turma do Ciclo de
Alfabetizacao?

A sequéncia didéatica planejada no grupo tinha como foco central a ampliacao
do letramento das criancas em contextos de leitura e producao de reportagens,
estando, portanto, no dominio jornalistico®. Tal escolha decorreu da concepgéao
de que, ao lidar com textos do jornal, as criancas ampliam conhecimentos sobre
o mundo ao mesmo tempo em que desenvolvem habilidades de leitura e escrita e
aperfeicoam suas capacidades argumentativas para analisar textos de circulacao
social e produzir textos destinados a discutir temas sociais relevantes. Tais objetivos,
sem duvida, ndo séo restritos as criancas do segundo ciclo do Ensino Fundamental.
Na realidade, sao pertinentes a qualquer etapa do Ensino Fundamental, Ensino
M¢édio e Ensino Superior, resguardando, obviamente, as especificidades quanto as
escolhas das tematicas dos textos, considerando as faixas etarias e conhecimentos ja
construidos pelos estudantes. No PNAIC, tais objetivos tém centralidade na definicao
de um curriculo inclusivo, que pretende ajudar as criancas a nao sé compreender
a realidade, mas agir sobre ela. As atividades planejadas pelas professoras foram
variadas, conforme descreveremos a seguir.

A situacao inicial

A situagaoinicial, primeira etapa de uma sequéncia, de acordo com o modelo dos
autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), traz uma preparagao para o trabalho de
leitura e produgéao de textos do género escolhido. Nesta fase, a proposta de trabalho
€ apresentada, de modo a ajudar as criangas a construir representagoes da situagao
de comunicagéo. A ativagao dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o género
textual e sobre os conteudos dos textos que serdo produzidos é muito importante
para o planejamento das outras etapas da sequéncia. Nesta fase, as atividades
desenvolvidas passam a ter um papel formativo e regulador, pois o professor tem
acesso as primeiras aprendizagens dos alunos, facilitando seu entendimento sobre
0 que os alunos ja sabem e o que precisam aprender.

No nosso caso, a situacao inicial contemplou a “apresentacao da situagcao” e
“primeira produc¢ao” dasequéncia, tendo sidodivididaem cincoetapas: (1) preparacao
para a leitura, com uma conversa sobre as experiéncias que eles ja tinham tido de
leitura de jornais, especificamente de reportagens, e discussao a partir de questoes
de antecipacao de sentidos a partir do titulo de uma reportagem; (2) leitura silenciosa
do texto; (3) discussao sobre o texto, com exploracao da fotografia, do titulo e das
principais informacoes da reportagem, (4) atividade escrita de compreensao do

5 Como informado anteriormente, a sequéncia didéatica foi focada no trabalho com reportagens, mas as docentes sele-
cionaram também algumas noticias, que foram lidas e discutidas durante a sequéncia.
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(b) producao de uma reportagem a partir das informacoes fornecidas pelas

professoras.

A primeira reportagem lida na sequéncia foi uma publicagdo do Jornal “O Globo”
sobre a mania de muitos jovens de colecionar adesivos, a partir da qual foi realizada
a discussao sobre o texto. A segunda reportagem, que foi lida silenciosamente por
eles, serviu como base para a atividade de compreensao escrita. Por fim, as criancas
discutiram sobre as manias de colecionar dos colegas, coletaram dados da turma,
que foram sistematizados pelas professoras para, a partir dai, eles escreverem
um primeiro texto do género. Os textos, segundo as professoras, serviram para a
organizacdo de um jornal mural.

Com base na avaliacdo dessa producao inicial dos alunos, as professoras
definiram quais seriam os principais objetivos da sequéncia. Alguns deles estao
abaixo listados:

Quanto as questoes gerais sobre o género:

Reconhecer o género reportagem em meio a outros géneros (relato pessoal,
conto, entrevista);

Refletir sobre o suporte jornal: finalidades, organizacao, modos de circulacao,
cadernos / tematicas;

Identificar, no jornal, diferentes reportagens;

Reconhecer que as reportagens tratam de diferentes teméticas, que tém
relacéo com fatos ocorridos na época de sua publicagao;

Reconhecer que os destinatarios desse género sao plurais e que os diferentes
jornais séo dirigidos a diferentes tipos de publico;

Reconhecer que as pessoas tém preferéncias por determinados cadernos (os
cadernos tém publicos diversificados).

Quanto a leitura:

Fazer antecipacgoes com base no titulo e nas imagens relativas ao texto;
Identificar o tema de uma reportagem;

Identificar o fato gerador da reportagem;

Reconhecer pontos de vista presentes no texto na voz de diferentes atores;
Reconhecer nos textos diferentes recursos discursivos, tais como uso de
exemplos; uso de adjetivacOes; uso de conectivos argumentativos; dentre
outros;

Identificar as justificativas usadas por diferentes atores presentes no texto
para argumentar sobre seus pontos de vista,;

Reconhecer relacoes de causa e efeito; comparacao; oposicao entre ideias
contidas no texto.

Quanto a producao de textos:

Utilizar vocabulario e expressoes préprias do género reportagem;
Inserir diferentes vozes no texto, usando estratégias proprias do género;
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¢ Usar exemplos para dar suporte aos argumentos apresentados no texto
usando linguagem jornalistica;

* QOrganizar cronologicamente os fatos apresentados no texto, utilizando
articuladores temporais para narrar as histoérias relatadas nas reportagens;

* Indicar, no texto, relacdoes de causa e efeito; comparagao; oposicao entre
ideias contidas no texto, com uso de coesivos adequados.

Com base nos objetivos selecionados pelas professoras, foram planejados os
modulos da sequéncia didatica, conforme esquema simplificado a seguir.

Moédulo 1

* Levantamento dos conhecimentos prévios por meio de conversa, com base em
questdes como:

— Quem sabe o que € um jornal?
— O que encontramos no jornal?
— Quem ja leu jornal?
e Exploracao do jornal, em pequenos grupos.
— Manusear um jornal completo.
— Responder questdes escritas:
— Se quisermos comprar uma casa, onde encontraremos as informacoes?
— Se quisermos saber os resultados do jogo de futebol?
— Se quisermos saber sobre o aumento do pao?
— Se quisermos saber quais filmes estao passando?
* Soclalizagao das respostas, em grande grupo.
* [eitura de um texto do jornal que estavam manuseando em sala, discutindo
com o grupo sobre as informacdes e suas opinides sobre elas. A professora
Selma selecionou o texto “Vitima teve diagndstico errado” e a professora Ana

Rita escolheu o texto “Uma imagem chocante revela um habito comum na
Indonésia”.

Mobdulo 2

¢ Leitura de uma reportagem, em pequenos grupos.
— Ler a reportagem “Filhos do coragdo” (entregar uma cépia para cada grupo).
— Discutir sobre a reportagem e responder questdes de exploragéo do conteudo
textual (localizacao de informacdes, questdes inferenciais, etc.).

¢ Discussao sobre a reportagem, em grande grupo.
— Socializar as respostas dos grupos, retomando partes do texto.

* Listagem das caracteristicas do género, produzindo um cartaz com as
caracteristicas listadas.

* Leitura e discussao de duas reportagens sobre o mesmo tema, em grande
grupo (reportagens sobre amizade): “Virtuais, mas nem tanto” e “Circulos de
amizade”.

* Produgéo de uma reportagem, em grupo, sobre o mesmo tema das reportagens
lidas, para colocar no jornal mural.

50/
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Moédulo 3

¢ Leitura de uma reportagem, em grande grupo: “Humanos passam um dia em
jaula”.
— Ler o texto.
— Discutir o texto, identificando os pontos de vista e justificativas, por meio de
questionamentos aos alunos.

* Leitura e discussao de uma noticia, em pequenos grupos: “Homens atacam
tubardo na praia de Joatinga”.

* Comparagao dos dois textos, em grande grupo, buscando semelhancas e
diferencas em relagéao aos conteudos e a forma como os textos foram escritos.

* Retomada das caracteristicas do género reportagem (leitura do cartaz produzido
no Mdédulo 2), para acrescentar o que considerarem necessario.

¢ Leitura da segunda noticia, em pequenos grupos: “Banhistas matam fera a
pauladas”,
— Ler os textos e responder as questoes propostas.

e Discussao, em grande grupo.
— Socializar as respostas dos grupos .
— Discutir sobre os textos e os pontos de vista subjacentes a cada texto.

Mobdulo 4

* Leitura de uma reportagem?® e discussao em grande grupo: Fora do Ar

* Retomada das caracteristicas do género, em grande grupo.
— Ler o cartaz com as caracteristicas do género e acrescentar o que considerar
importante.

* Revisdo coletiva de um texto, em grande grupo, seguindo as trés etapas
planejadas:
— Escolher juntamente com os alunos um texto que eles tenham gostado.
— Escrever o texto no quadro.
— Revisar coletivamente o texto para coloca-lo no jornal mural.

5 MORAES, Alexandra. Fora do Ar. Folhinha, S0 Paulo, 21 de agosto de 2004. Disponivel em: <http://www1.folha.uol.
com.br/folhinha/dicas/di21080404.htm>. Acesso em: marco de 2015.
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Moédulo 5

* [Leitura de uma manchete, em grande grupo: “Pena maior para quem estudou
mais”.
— Ler a manchete e discutir (A manchete é interessante? Chama a atencéo de
quem 1&?)
— Fazer antecipacdes com base na manchete.

e Leitura do “olho”” da reportagem “Projeto polémico foi aprovado pela comisséo

de constituicéo e justica e segue para o plenario da Camara dos Deputados”, em
grande grupo.

— Antecipar o conteudo da reportagem com base na leitura do olho da
reportagem.
* Leitura e discussao da reportagem, em grande grupo.

¢ Releitura da manchete e do olho para verificar se eles realmente deram pistas
para o que estava na reportagem.

* Anédlise de manchetes, em pequenos grupos, seguindo as etapas planejadas:
— Manusear jornais para selecionarem titulos que chamem a atencéo.
— Fazer antecipacdes com base nas manchetes.

* Anadlise das manchetes, em grande grupo, seguindo as etapas planejadas:

— Ler a manchete para o grande grupo, dizendo por que escolheram aquela
manchete.

— Escolher uma manchete para a professora ler a reportagem correspondente.
— Leitura e discussao da reportagem, pela professora.

* Producgao de manchetes, em pequenos grupos (ou duplas), seguindo as etapas
planejadas:
— 