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1. INTRODUCAO

Ao longo dos ultimos anos, pesquisas sobre os conceitos de inclusdo e
exclusdo, vém se tornando cada vez mais frequentes entre professores e
gestores. A educacdo deve primar pela qualidade de todos (as) os (as) alunos
(as), mas encontra em seu caminho muitos obstaculos e que lamentavelmente e
historicamente o género, 0 social, a etnia e raca, tdo presentes na sociedade
brasileira, que, lamentavelmente, acumulam exclusdes e contradicdes historicas
marcadas por politicas publicas inconsistentes. Quando se aborda o tema
educacédo de pessoas com necessidades educacionais, o cenario da excluséo fica
mais evidente, constatando-se o vazio histérico que esta relacionado com as
politicas publicas destinadas a esse publico e principalmente aqueles (as) que
tem o sonho e o interesse de entrar para universidade, motivo pelo qual o
processo de inclusao, tao discutido e trabalhado nestes ultimos anos, vem tendo
maior expressao.

Com a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, € que o atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncia passa a ser ofertado
preferencialmente na rede regular de ensino e, com a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) 9.394/96, a educacao especial passa ser concebida como uma modalidade
de educacao escolar. Neste sentido, Almeida (2002) nos diz que 0 acesso ao
ensino fundamental no Brasil esta praticamente assegurado a todas as criangas e
jovens.

No entanto, a abertura da escola ndo veio acompanhada de
transformagbes capazes de alterar suas formas de organizacdo e
funcionamento, de assegurar condi¢des de trabalho, salério e formacéo
dos professores, comprometendo sua mudanga qualitativa. A
permanéncia na escola gracas apenas a auséncia de reprovacdo ao
longo do ensino fundamental ndo esta assegurando aos alunos uma
aprendizagem efetiva. A manutencdo das praticas educativas, da
estrutura e da cultura tradicionais faz com que a escola ofereca um
ensino aligeirado, contribuindo para preservar a situacdo de excluséo
vivida pelos segmentos menos favorecidos economicamente. (ALMEIDA,
2002, p. 63).

Os (as) professores (as) ndo estdo alheios a inclusdo dos (as) alunos (as)
com deficiéncia na Universidade e demonstram cuidados referentes as
especificidades educacionais dos (as) estudantes, mas ao conversar com este
alunado a queixa geral € que alguns docentes hesitam em se aproximar e discutir
abertamente o0s encaminhamentos didatico-pedagdgicos necessarios aos
mesmos, 0 que interfere diretamente nos seus processos de ensino
aprendizagem. Atualmente ja se sentem mudancas nas atitudes de professores
(as) universitarios (as) relacionadas com alunos (as) com deficiéncias,
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manifestando interesse em adquirir informagOes relacionadas com estes
estudantes e demonstrando atitudes significativamente mais positivas em relacéo
ao aluno especial. Com relacdo as principais dificuldades e limitacGes
encontradas na Universidade que possam interferir na permanéncia e na incluséao
destes (as) alunos (as), apontam situagbes que merecem estar sempre sendo
revisadas, principalmente no que se refere a acessibilidade, fisica neste caso
estrutural, bem como pedagdgica.

2. METODOLOGIA

A metodologia utilizada, no primeiro momento, consiste na selecdo dos
bolsistas tutores pelo Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo/ NAI, seguindo a
proposta de realizacdo de encontros para fins de orientar as tutorias junto aos
académicos com deficiéncia, TEA (Transtorno do Espectro Autista), Altas
Habilidades / Superdotacdo, sendo que a tutoria é realizada entre pares,
auxiliando assim os estudos e auxiliando a organizacdo da vida estudantil,
desenvolvendo atividades especificas para que o cotidiano do aluno (a) flua da
melhor maneira possivel, facilitando a sua adaptacdo e inser¢cdo na vida
académica: artistica, cultural e politica.

O NAI propicia como metodologia a seus tutores, reunides, encontros para
formacdo continuada, com discussdes e relatos das experiéncias, troca de
duvidas e sugestdes, estudos, pesquisas.

3.DISCUSSOES

A experiéncia € extremamente importante a medida que possibilita a
obtencdo de um panorama geral da conducdo do ensino, além de conferir a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades necessérias para guiar a vivéncia entre
universidade, professor (a) e aluno (a) com deficiéncia. A experiéncia de ensino e
aprendizagem vivida por tais alunos (as) durante o ciclo educativo é pautado nos
ensinamentos e também nas relacdes, na qual a relacdo dos (as) docentes com
os (as) estudantes néo deve ser vertical e hierarquizada, centrada na figura do (a)
professor (a). Desta forma a aquisicdo de uma postura docente critico-reflexiva,
no trabalho desenvolvido com os (as) alunos (as) com algum tipo de deficiéncia,
precisam contribuir na formagcdo de um sujeito analitico, ponderado e politico,
sobre a pratica profissional docente, onde todos (as) sejam beneficiados (as) com
o entendimento de que ndo h& mais espaco para seguirmos um trabalho
pedagogico baseado nos principios excludentes. O aluno (a) que apresenta uma
deficiéncia e ingressa no ensino superior, é diferente do educando do discurso
politico, ele vem com um mundo proprio e uma identidade muito singular, o
docente precisa vivenciar como educador uma visao cognitiva diferente, necessita
conhecer um universo pouco explorado e que resulta em diversas possibilidades
de aprendizado. Por este motivo o conhecimento do professor deve aprimorado e
aberto a estes alunos (as) faz-se necessario conhecer as necessidades,
compreender e saber como estimular este enorme potencial que existe em cada
um destes alunos (as).

4. CONCLUSOES
Perceber nossos colegas tutorados, buscando e aplicando o conhecimento

tedrico adquirido em discussbes, sendo aprovados nas disciplinas, analisando,
intervindo e tendo voz é extremamente gratificante. Acreditamos que o (a)
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Bolsista-Tutor (a) exerce o papel de estimular o desenvolvimento intelectual
tutorado (a) e facilitar a sua aprendizagem, incentivando-os (as) a buscar
respostas as suas perguntas por meio da literatura cientifica para depois
discutirem a solucdo, visando assegurar uma educacdo de qualidade,
conseguindo assim obter a formacé&o de alunos (as) mais criticos e reflexivos, que
saibam buscar pelo conhecimento, que aprendam a pensar de forma associativa
e gue tenham consciéncia de que o conhecimento € essencial para a incluséo.

Dessa forma, compartilhamos da ideia de que a Educac&o Universitaria de
qualidade n&o pode consistir unicamente na transmissdo de conhecimentos
professor-aluno, e sim se orientar na formacao de profissionais capazes de
buscar seu préprio aprendizado.

A inclusdo tem sido um tema que mobiliza a Educacdo em todos os niveis
e modalidades. Moreira (2005) chama a atencdo para o papel inegavel que a
Universidade possui em ndo ser indiferente frente a diferenca, assumindo, dessa
forma, um compromisso, uma divida publica.

A experiéncia nos trouxe um comprometimento com a constru¢cao de uma
pratica profissional docente enriquecedora. Nesse sentido, o0 Ndcleo
Acessibilidade e Inclusdo (NAI), inquestionavelmente, exerce grande importancia
na formacado de alunos (as) com deficiéncia e necessidades especiais, pois abre
espaco para que esses futuros profissionais desenvolvam-se, buscando
estratégias para a implementacdo de uma nova proposta pedagodgica inclusiva.
Incluir é tratar com gentileza, respeito e cuidado, é integrar a responsabilidade de
ensinar e formar um cidaddo que cresca voluntariamente nos caminhos
profissionais com visdo de que o mundo lhe pertence também, que conquistar
também |he é passivel, e essa caminhada € mais justa e menos ardua é quando
se encontra pelo caminho, leis que amparam e pessoas que o0s (as) recebam de
bracos abertos.
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