O CURRICULO EM ESPACOS ESCOLARIZADOS E NAO ESCOLARIZADOS:
APROXIMACOES GENEALOGICAS

COSTA, Cristiano Bedin da
Centro Universitario Univates
seuchico@yahoo.com.br

MUNHOZ, Angelica Vier
Centro Universitario Univates
angelicavmunhoz@gmail.com

SCHWERTNER, Suzana Feldens
Centro Universitario Univates
suzisf(@univates.br

Palavras-chaves: curriculo; espacos; movimentos

Introducio

A presente investigacdo articula-se ao pensamento pds-nietzschiano da diferenca,
tal como ¢ proposto por autores como Gilles Deleuze, Michel Foucault e Roland Barthes.
Por essa via, agencia seus movimentos em meio a questdes sabidamente centrais a
qualquer teorizagdo curricular pds-estruturalista (CORAZZA; TADEU, 2003, p.37), quais
sejam: a discussdo sobre o conhecimento e a verdade, o sujeito e a subjetividade, os
valores € o poder. Assim, a questdo sobre o que ¢ ou deve ser ensinado ndo se separa da
problematizacdo sobre o que, em determinado tempo e espago, constitui-se como
conhecimento valido, verdadeiro, ou, em outras palavras, o que “quer” (CORAZZA, 2001)
determinada organizacdo curricular. Ora, todo curriculo carrega alguma nocdo de
subjetivacao e de sujeito, capaz de ser compreendida através da andlise daquilo que ele
pensa ser € no que busca tornar aqueles que sdo por ele envolvidos. Tal reflexdo sobre as
motivacdes, escolhas e juizos curriculares ndo se faz a ndo ser em meio a andlise das
relacdes de poder ai implicadas, ou seja, a genealogia dos valores morais que movimentam
este ou aquele curriculo: por que estes (e ndo outros) conhecimentos sdo considerados
certos e verdadeiros? Por que determinado tipo de formagdo e ndo outra? Por que esse
sujeito e nao outro? Longe de qualquer crenga em fundamentos primeiros e verdades
transcendentes, esta pesquisa estd implicada com a pergunta sobre as forgas por tras de
todo processo valorativo:

Em vez, pois, de perguntar ‘o que ¢?°, perguntar ‘o que faz
que seja o que €? Buscar, antes, o impulso, o desejo, o motivo
que faz com que as coisas tenham o sentido que tém do que
sua esséncia, sua origem ou o seu fundamento ultimo. No
lugar de uma ontologia, uma ciéncia das forgas. (CORAZZA;
TADEU, 2003, p.49)



Entendendo que as verdades de um curriculo ndo preexistem a ele, e que
sua existéncia s6 faz sentido em uma determinada relacdo de poder (que ele encena,
movimenta, encarna), o presente estudo se articula ao pensamento do curriculo enquanto
imposicao de sentidos, de valores, de modos de subjetivacdo particulares, e propde, entdo,
uma indicagdo: tomado enquanto forma de governamento, de regulagdao de sujeitos e
coisas, como programa com func¢do educativa, o curriculo conecta-se a um movimento
escolarizado ou escolarizante, delimitando fronteiras.

Tomando o escolarizado ¢ o ndo escolarizado como no¢des a serem estudadas,
entende-se que o curriculo deve ser pensado em razdo das posturas e das relagdes que
engendra, ou seja, pelo modo como, em seus movimentos, o espaco ¢ ocupado. A
simples distingdo entre escolar e ndo escolar ndo parece ser suficiente para garantir tal
problematizagdo, uma vez que carrega consigo a pressuposi¢do de que o escolar, com as
normas que o governam, ndo traz consigo as forgas necessarias a possiveis transmutacdes
— e, por via inversa, a cren¢a de que quaisquer esfor¢os praticos de questionamento aos
modelos escolares instituidos garantiriam a obteng¢ao de um espaco livre de regulacdes.

Em meio a experimentagdes noOmades e formacdes sedentdrias, interessa pensar
as passagens € as combinagdes, as alternancias e sobreposi¢cdes entre as operagdes de
alisamento e estriagem, ou seja, de que modo a organizacdo dos saberes, das praticas, da
vida, pode entrar em um movimento continuo de desprendimento de valores, medidas e
propriedades, ao mesmo tempo em que as linhas de fuga, os movimentos criadores, nao
cessam de ser rebatidos e remanejados por uma maquinaria normativa.

Enquanto movimento escolarizado, o curriculo estd fixado a um espago estriado,
que captura e hierarquiza saberes e relagdes. Contudo, quando tomado por linhas, atalhos,
fluxos, abre-se a um leque de possibilidades modificadoras de limites, intercessoras de
contornos distantes da logica escolarizante. Tal 16gica pode estar presente nos espagos
escolares e ndo escolares, pois o que a define ndo ¢ a configuracdo do espago fisico, mas
a qualidade dos movimentos agenciados. Fora dessa logica, os espacos podem se tornar
mutantes, nomades, ao priorizarem 0s Processos, os atravessamentos, 0s cruzamentos.

. 0 que distingue as viagens nao ¢ a qualidade objetiva
dos lugares, nem a quantidade mensurdavel do movimento —
nem algo que estaria unicamente no espirito — mas o modo
de espacializacdo, a maneira de estar no espago, de ser no
espaco. Viajar de modo liso ou estriado, assim como pensar...
Mas sempre as passagens de um a outro, as transformagdes
de um no outro, as reviravoltas (DELEUZE e GUATTARI,
1997, p. 190).

Os movimentos, as passagens e as trocas de saberes em curriculos nao
escolarizados, escolares ou ndo, podem configurar-se através de aprendizagens
desvinculadas de resultados, de significacdes reduzidas por agdes pedagdgicas. Em tal
perspectiva, a proposta de um curriculo ndo escolarizado ¢ também um esfor¢o de oposicdo
e de luta contra a coercao de discursos teoricos, unitarios, formais e discursivos, através do
reconhecimento de saberes locais, menores, ativados contra a hierarquizagdo cientifica do
conhecimento e de seus efeitos intrinsecos de poder (FOUCAULT, 2004, p.172).

Misturar esses espagos — escolares e ndo escolares — e os movimentos escolarizados
e nao escolarizados, tem por finalidade entender de que modo o curriculo pode se
compor e se cruzar com novas praticas, tecidas por outras relagcdes de saber e por novas



experimentacdes. Sendo assim, pretende-se investigar as especificidades curriculares
em espacos escolares e ndo escolares e suas relagdes e cruzamentos com 0s movimentos
escolarizados e nao escolarizados.

Metodologia

O presente estudo busca uma aproximagdo com a Genealogia, tomando-se como
referéncia os estudos de Michel Foucault (2001; 2005; 1994). O estudo genealdgico parte
do presente em dire¢do ao passado tomando a historia ndo como um processo evolutivo,
mas cujas rupturas, impasses, reconfiguragdes e recorréncias nos permitem compreender
as praticas pelas quais nos tornamos sujeitos de determinada cultura, de determinados
espacos e discursos. A genealogia atenta para o momento de emergéncia, para as condi¢des
de possibilidade que fazem com que determinados discursos ganhem intensidade. Trata-
se, como diria Foucault (2005), de ndo temer um saber perspectivo: aquele que “... olha
sob um certo angulo, com o proposito deliberado de apreciar (...) ¢ um olhar que sabre de
onde olha, assim como o que olha. O sentido histdrico da ao saber a possibilidade de fazer,
no proprio movimento de seu conhecimento, sua genealogia” (p.274-275). A anélise leva
sempre a novas buscas, a mudangas de rota e ndo se limita ao imediatamente localizado,
mas também questiona por que — em relagdo ao nosso objeto de pesquisa, por exemplo —
determinadas praticas curriculares ndo se legitimam e ndo se fortalecem tais quais aquelas
instituidas na Modernidade.

O campo empirico desta investigacdo ¢ constituido por dois espagos escolares
e dois ndo escolares. Um dos espagos escolares ¢ a Escuela Pedagdgica Experimental
(EPE), em Bogota/Colombia, o outro, a Escola Municipal Porto Novo, situada na cidade de
Lajeado/RS. Os dois espagos ndo escolares constituem-se na ONG Abaquar Brasil, situada
em um bairro periférico da cidade de Lajeado/RS, e a Fundagao Iberé Camargo, localizada
em Porto Alegre/RS.

Resultados e discussao

A pesquisa encontra-se ainda em fase inicial; no entanto, acredita-se que os
resultados advindos da andlise dos depoimentos de professores e alunos, bem como as
observagdes, registros em diarios de campo e analise de documentos, poderdao servir de
orientagdo para problematizar o modelo curricular disciplinar e escolarizante que nasce na
Modernidade e continua engendrando e ocupando os espacgos educativos (escolares e nao
escolares), na contemporaneidade. Dessa forma, o escrutinio dos materiais de pesquisa, ao
visibilizar determinadas praticas curriculares, também podera subsidiar a construg¢ao ¢ a
vivéncia de outras experiéncias educacionais em espacos escolares e ndo escolares.

Consideracoes finais

Entrevistas, observacdes, registros, analise de documentos, estudos e producdes
textuais, abrirdo a possibilidade de desenvolver diversos olhares sobre o curriculo,
tomado enquanto territorio coletivo e politico que interage com forgas diferenciadas, com
dispositivos disciplinares, com possibilidades de experimentacdes. Assim, o tragado de
linhas, de rizomas, dos movimentos curriculares dos espagos escolares e ndo escolares,
permite que se estabelecam alguns entendimentos e compreensdes de suas relagdes, suas
resisténcias, imobilidades e seus campos de experimentagoes.
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