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Resumo

KOHN, Paola Bork Abib. Percepcao dos Estudantes e Professores de Ensino
Médio de uma Escola Estadual de Pelotas sobre a Motivacdo nos Estudos
e na Quimica. 2019. 89f. Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Graduacédo
em Licenciatura em Quimica. Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2019.

No cenario escolar atual, percebe-se grande desmotivacéo por parte de alguns
estudantes de ensino médio, em estudar e construir conhecimentos, e iSso vem
despertando a curiosidade e a atengéo de professores e pesquisadores sobre a
forma como a motivacdo pode interferir na aprendizagem. Nesse sentido, o
objetivo desse trabalho consiste em identificar e analisar a percepcao de
professores e alunos do ensino médio de uma escola estadual da cidade de
Pelotas/RS, sobre questdes relacionadas ao interesse e motivacao dos alunos,
em especial, sobre a Quimica. Dessa forma, a pesquisa foi realizada desde o
periodo de estdgio supervisionado da licencianda, até um periodo posterior a
sua finalizacdo, com questionarios a professores e alunos do ensino meédio da
Escola Estadual de Ensino Médio Santa Rita. Para analise dos dados obtidos,
foi utilizado a Analise de Conteudo, que resultou na construcéo de trés categorias
referentes a percepcdo dos alunos com relacdo a organizacdo escolar e as
disciplinas, aos seus interesses e motivacbes para o aprendizado e suas
expectativas para o futuro, além da percepc¢do com relacdo a Quimica, sua
importancia, dificuldades, interesses e motivacées para estuda-la. Outras trés
categorias emergiram das respostas dos professores com relagcdo ao tema
motivacdo, que sdo referentes as suas percepcfes com relacdo as maiores
dificuldades encontradas no seu trabalho, com relacdo a motivacdo dos
estudantes para o estudo e relacionadas as metodologias ou abordagens que
utilizam. Os resultados evidenciam influéncia da motivagcéo, ou falta dela, no
processo de ensino e de aprendizado dos estudantes, sendo possivel discutir
fatores que interferem de forma positiva ou negativa na motivacao ao estudo e
no aprendizado.

Palavras-chave: Motivacao e Interesse; Aprendizagem; Ensino de Quimica,
Educacéo Basica.



Abstract

Kohn, Paola Bork Abib. Perception of High School Students and Teachers at
a Pelotas State School on Motivation in Studies and Chemistry. 2019. 89f.
Course Completion Paper (CBT). Undergraduate Degree in Chemistry. Federal
University of Pelotas, Pelotas, 2019.

In the current school scenario, there is great demotivation on the part of some
high school students, in studying and building knowledge. What has been
arousing the curiosity and attention of teachers and researchers on how
motivation can interfere with learning. In this sense, the objective of this work is
to identify and analyze the perception of high school teachers and students from
a state school in the city of Pelotas/ RS, on issues related to the interest and
motivation of students, especially about Chemistry. Also understanding, about
possible factors that interfere in the motivation for the learning of students. Thus,
the research in question was carried out from the supervised internship period of
the licensor, where empirical materials were collected. Until a period after the
completion of the internship, where questionnaires were distributed to teachers
and high school students of the Santa Rita State High School. For the analysis of
the data obtained, content analysis was used, which resulted in the construction
of three categories related to the perception of students in relation to school
organization and disciplines, their interests and motivations for learning and their
expectations for the future, in addition to the perception of chemistry, its
importance, difficulties, interests and motivations to study it. Three other
categories emerged from the responses of teachers regarding the theme
motivation, which refer to their perceptions regarding the greatest difficulties
encountered in their work, regarding the motivation of students for the study and
related to the methodologies or approaches they use. The results show the
influence of motivation, or lack thereof, in the teaching and learning process of
students, and it is possible to discuss factors that positively or negatively interfere
with the motivation to study and learning.

Keywords: Motivation and Interest; learning; Chemistry Teaching; Basic
Education.
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1. Introducéo

O tema de estudo relacionado com a motivagdo comeca a despertar o
meu interesse, a partir das disciplinas de estagio, espaco onde € possivel ter
mais contato com os estudantes do ensino médio. Em meio a esse contexto, em
relatos de colegas e na minha experiéncia pessoal, notou-se um grande
desinteresse de alguns alunos pelo estudo, sendo que esses parecem nao
compreender a importancia do aprendizado para suas vidas enquanto
estudantes e cidadaos.

Nesse cenario, estudar sobre o que € motivacéo e fatores que motivam
devidos comportamentos humanos pode ser muito importante, pois pode
esclarecer questdes essenciais como: quem Somos; 0 que queremos; e 0 porqué
gueremos e, a partir disso, podemos buscar maneiras de melhorar nossas vidas
e assim, alcancar nossos objetivos (REEVE, 2006). Além disso, outro fator capaz

de justificar a relevancia desse estudo consiste em desenvolver:

[...] capacidade de prenunciar certas situa¢des que se manifestam em
nosso cotidiano. Nesse sentido, outras questdes surgem como
componentes que enriguecem conhecimentos sobre o tema. Saber de
onde vem a motivacao, por que aumenta ou diminui, que fatores podem
ou ndo ser modificados nesse contexto, ou ainda, quais fatores
provocam bem-estar e quais ndo provocam, sdo exemplos dessas
questdes (DE OLIVEIRA, 2015, p. 41).

Destacando a importancia dos estudos relacionados a motivacao, pode-
se pensar nesse tema, colocando-o no ambito educacional. Dessa forma,
estudar sobre a motivacdo pode contribuir na investigacdo e elucidacdo de
elementos que possam auxiliar nos processos de ensino e de aprendizagem.
Afinal, isso possibilita verificar se as percepc¢des que os estudantes detém estéo
relacionadas as motivacdes que eles apresentam para determinados estudos,
como o caso da disciplina de Quimica.

Nesse contexto, deve-se destacar a relevancia de se pesquisar e buscar
compreender mais sobre as percepcbes e motivagcbes dos estudantes. Ao
explicitar a pesquisa, cabe enfatizar da importancia, nesse processo, do docente
assumir o papel de professor-pesquisador, considerando-se a pesquisa como
principio formativo e de trabalho, o que deve ter inicio desde o processo de
formacao inicial do docente, durante sua graduacdo (MALDANER, 2000;
SANGIOGO et al., 2011). Com base na pesquisa, espera-se que 0 professor

desempenhe a acdo de refletir, repensar e ajustar sua prOpria pratica, ao



entender fatores que interferem na motivacdo dos seus alunos. Dessa forma, a
relevancia desse estudo pode ser justificada na busca por uma reflexdo
diretamente ligada na identificacdo e compreensdo de percep¢cdes dos
estudantes sobre o0 que € ensinado na escola, a forma como € ensinado, o que
pode representar, ao menos em parte, o que de fato motiva a aprender
(QUADROS et al., 2011).

A escola atualmente € compreendida como um espaco interativo, onde a
partir de discussdes, debates e reflexdes acerca de um determinado tema,
pretende-se estabelecer com sucesso, 0s processos de ensino e de
aprendizagem, entre professores e alunos (ROMANELLI, 1996). Contudo, em
grande parte das escolas esse conceito “ideal” € almejado, porém, nao reflete
ainda essa realidade tdo desejada, isso porque a escola enfrenta uma ruptura
de paradigma. Afinal, muito se fala em “transformacgdes” necessarias, que levam
a uma melhor adequacdo do espaco escolar, condizente com as diversas
realidades e contextos sociais em que estdo inseridos os membros da
comunidade escolar, mas, no entanto, pouco de fato se faz para mudar essa
situagao, ou porque ela é “cémoda” para alguns ou porgue ndo se sabe como
encontrar meios para essa transformagéo (ROLDAO, 2001).

Um reflexo dessa situacao € relatado por diversos profissionais do meio
educacional, onde se descreve pouca motivacdo e comprometimento dos
estudantes para com os estudos. Isso possivelmente acarretara problemas
futuros, como por exemplo, certa dificuldade em etapas posteriores da vida
académica ou cidada do estudante. Seja no proprio seguimento do ensino médio,
Oou no ensino superior, ou ainda, na formagéo de cidaddos mais reflexivos e
criticos para a vida em sociedade (OLIVEIRA, 2015).

Em paralelo a incidéncia desse problema, diversos docentes e
pesquisadores tém revelado grande preocupag¢ao com relagdo ao “despertar”
interesse e consequentemente a motivagao nos estudantes (OLIVEIRA, 2015).
Em meio a esse contexto, torna-se importante compreender mais sobre os
fatores motivacionais dos estudantes com relagcdo as escolas e aos processos
de ensino, de modo a considera-los como importantes fatores, capazes de
influenciar de forma positiva na aprendizagem dos estudantes. Afinal, sabe-se

gue um aluno motivado, ndo desanima perante as dificuldades, pelo contrario,
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caracteriza-se por sua persisténcia, envolvimento e esforco no processo de
aprendizagem (ZENORINI; SANTOS, 2010).

Historicamente, grande parte dos alunos apresentam dificuldades em
disciplinas de ciéncias exatas, como Quimica, Fisica e Matematica (OLIVEIRA,
2015). Uma das explicacOes plausiveis para os altos indices de reprovacao, esta
atrelada a falta de interesse e motivacdo dos estudantes com relacdo a essas
disciplinas, visto que muitos nem se quer compreendem o porqué da
necessidade de estudar Quimica, por exemplo, pois acreditam que nunca irdo
utilizar os conhecimentos estudados (CARDOSO; CALINVAUX, 2000).

Tudo isso leva a crer que a percepcao que alguns alunos estéo
construindo sobre a ciéncia Quimica ndo condiz com a real importancia que essa
disciplina tem para a vida cidada e cotidiana das pessoas. Ou seja, 0s estudantes
podem ndo estar mobilizando interesse e motivacao pelo estudo de Quimica, em
funcdo de ndo compreenderem aspectos basicos relacionados a funcao e
natureza da Quimica, e assim, ndo percebem sua real importancia. De modo,
gue ndo conseguem associar os conhecimentos adquiridos na escola, ao seu
futuro profissional, ou ao uso e compreensdo dessa ciéncia na sociedade
(SANTOS et al., 2013).

Diante desse cenario, a presente pesquisa visa promover debates tendo
como questdo de pesquisa: Qual a percepcéo dos estudantes de ensino médio
de uma escola estadual de Pelotas/RS sobre a Quimica e a percepcao de
estudantes e professores sobre o interesse e a motivacao pelos estudos?

Sendo assim, a pesquisa tem como objetivo central: Analisar a percepcéo
de professores e alunos do ensino médio de uma escola estadual da cidade de
Pelotas/RS, sobre questdes relacionadas ao interesse e motivagédo dos alunos,
em especial, sobre a Quimica.

A fim de atender a questao e objetivo, tem-se como objetivos especificos:

e Buscar na literatura alguns dos fatores relatados e estudados, que podem
interferir na motivacéo (ou auséncia dela) dos estudantes para o estudo;

e Compreender a percepcdo de professores do ensino médio da Escola
Estadual de Ensino Médio Santa Rita, sobre interesses, motivacdes e o
comprometimento dos estudantes para com a escola, 0s processos de ensino e

de aprendizagem;
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e Compreender o modo como os estudantes do ensino médio da escola
Santa Rita (no olhar sobre si mesmo), percebem o seu comportamento e
participacdo nas aulas;

e Compreender sobre seus interesses e motivacdes em relacdo ao espaco
escolar, aos processos de ensino e de aprendizagem, ao seu futuro profissional
e, também, especificamente para com a disciplina de Quimica;

e Investigar o interesse e a motivacdo dos estudantes com os estudos e as
aulas de Quimica da escola Santa Rita, a partir de questionario com professores
e de atividades de ensino e de pesquisa em uma turma de estudantes de 1° ano
do ensino médio, na disciplina de Quimica;

e Compartilhar com a Escola Estadual de Ensino Médio Santa Rita os
resultados referentes da pesquisa, a fim de viabilizar reflexdes e melhorias nos

processos de ensino e de aprendizagem.

Diante do exposto, ha sequéncia, no Capitulo 2, sera apresentada ao leitor
uma revisdo de literatura, englobando conceitos e aspectos importantes
referentes a motivacao e sua relagdo com as acdes humanas, bem como sobre
alguns fatores que interferem na motivacdo dos estudantes com relagdo ao
processo de aprendizagem. Ainda se aborda a relevancia de estudar sobre
Ciéncia, e os possiveis beneficios associados ao compreender sobre temas
relacionados e pouco discutidos no ensino médio, para a formacao do estudante
e sua participacdo na sociedade. E, por fim, buscou-se compreender, através
da literatura, as principais dificuldades enfrentadas no trabalho docente, haja
vista que isso pode influenciar na temética da investigagao.

No capitulo 3, apresenta-se o percurso metodologico utilizado para esse
estudo, as acdes tomadas para a realizacao do trabalho, e que possibilitaram o
alcance dos dados obtidos, bem como sobre a forma como se deram os
procedimentos de andlise dos resultados.

No Capitulo 4, apresentam-se e discutem-se resultados da pesquisa,
referentes ao periodo de estagio de docéncia da licencianda, bem como no
periodo posterior, de questionarios com estudantes e professores de ensino
médio da Escola Estadual de Ensino Médio Santa Rita. A analise viabiliza tracar
algumas compreensfes sobre a motivacao e o interesse dos estudantes com

relacdo a escola, os estudos em geral, e especialmente ao aprendizado de
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Quimica. Por fim, fazem-se algumas consideracdes sobre a pesquisa, no

capitulo 5.
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2. Motivacao e os fatores que permeiam um maior interesse pelo

estudo e aprendizado de Ciéncias e Quimica

Neste topico serdo apresentados elementos tedricos da pesquisa, ao
abordar temas relacionados a motivacao, percepcao de alunos do ensino médio
com relacdo a quimica, e quais sao 0s principais fatores que permeiam o
interesse dos alunos para com o estudo dessa disciplina e ciéncia. Nesse
sentido, no Item 2.1, apresenta-se o0 conceito de motivagao e sua relagdo com
acOes e comportamentos humanos. No Item 2.2, sdo expostos alguns fatores
capazes de interferir nos interesses e motivacdes dos estudantes para 0s
estudos. O Item 2.3 se refere a importancia de se estudar e aprender sobre
Quimica e a natureza da ciéncia Quimica. Por fim, no Iltem 2.4 encontram-se
relatos encontrados na literatura sobre a Percepcao dos docentes sobre algumas
dificuldades que encontram ao exercer a profissdo e que pode ter influéncia na

motivagao e interesse dos estudantes.

2.1. O conceito de motivagéo e sua relacdo com acdes e comportamentos
humanos

O estudo sobre motivacédo se relaciona diretamente ao estudo sobre o
comportamento humano (OLIVEIRA, 2015). Dessa forma, compreender um
determinado comportamento, perpassa por questdes referentes ao que motivou
0 inicio, meio e fim desse comportamento. Além disso, a motivacdo também
pode esclarecer a intensidade e a direcdo de uma determinada atitude
comportamental, e porqué diferentes individuos podem se portar de diferentes
maneiras, quando expostos a situa¢des idénticas. Pode-se concluir com isso, um
fato interessante e que implica em atividades docentes: O que é capaz de
motivar uma pessoa, pode ndo motivar outra (OLIVEIRA, 2015).

A motivacao pode ser compreendida como aquilo que move e orienta a
acado do ser humano. Essa acdo pode ser orientada por fatores advindos do
préprio individuo e/ou do contexto, ambiente ao qual esta inserido. Ou seja, a
motivacéo pode corresponder a motivos internos e/ou eventos externos (REEVE,
2006). Com relacao aos motivos internos (advindos do proprio individuo), alguns
autores os classificam como necessidades, que podem ser estas dos tipos:

Fisioldgicas, aquelas que sdo determinantes para a manutencao e sobrevivéncia
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do corpo, como por exemplo, se alimentar ao sentir fome; Psicologicas, referem-
se as necessidades de adaptacdo e relacionamento entre os seres, como
exemplo, se pode citar a competéncia; E sociais, que estédo relacionadas a
desejos e/ou vontades, que surgem através de experiéncias vivenciais. Além das
necessidades, ha também, as cogni¢cdes que sado “eventos mentais”, como, por
exemplo crengas e expectativas; e ainda das emocdes que, juntamente com
outros elementos que sao oriundos das experiéncias vividas, “fazem o
mapeamento das situacdes que enfrentamos no nosso dia a dia e o reflexo dessa
leitura é a nossa reacdo diante de uma determinada situacdo vivenciada.”
(OLIVEIRA, 2015, p. 44).

Por outro lado, os chamados eventos externos sao caracterizados como
agentes do ambiente que cerca o individuo, e que de certa maneira influenciam
em sua motivacdo, fornecendo energia e direcionando as acdes e o
comportamento do ser humano. Esses eventos externos podem refletir em
aproximagdo ou afastamento, em relacdo a uma determinada acdo ou
comportamento. Ou seja, o dinheiro pode ser um evento externo capaz de
motivar alguém a prestar um servico, e caminhar por uma rua escura e sem
movimentacdo a noite (por ser perigoso), € um evento externo capaz de inibir
essa acao (OLIVEIRA, 2015).

Quando se busca relacionar conceitos de motivagdo ao ambito
educacional é importante destacar sobre estudos que investigam a motivacao
intrinseca e extrinsecal, como exposto por Guimardes (2009). Essas teorias
podem explicar fatores relacionados a aprendizagem dos estudantes. A
motivagao intrinseca se caracteriza pela busca por desafios, pela superacéo
pessoal, onde se tem como objetivo, desenvolver habilidades (GUIMARAES,
2009). Geralmente, alunos com motivacéo intrinseca apresentam alto grau de
concentracdo na atividade que se propdem a desenvolver, além de outras

caracteristicas destacadas a seguir:

[...] alta concentracéo, problemas do cotidiano ou outros eventos néo
interferem no interesse do que esta desenvolvendo, emocgdes

1 Embora a motivacdo possa ser classificada com relagdo a esses dois grupos, é importante
ressaltar que ambos podem coexistir simultaneamente em um individuo, sendo a motivagao
extrinseca também relevante e capaz de conduzir a motivagdo intrinseca, e vice-versa; afinal,
fatores internos e externos coexistem e se modificam, se fazem e refazem no contexto do pensar,
da vontade e da acdo dos sujeitos. Os fatores sdo apresentados pelo autor como dissociados, e
essa compreensdo viabiliza pensar nos processos de ensino e de aprendizagem, embora, na
vida cotidiana esses fatores ndo estédo separados.
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negativas e ansiedade ndo interferem seu desempenho, sua
preocupacdo nao esta centrada em opinides, comentarios e/ou elogios
gue possam ser emitido por outras pessoas, buscam novos desafios e
falhas que ocorrem no processo de desenvolvimento de tarefas
instigam a continuar executando a tarefa até resolvé-la, em outras
palavras, essas acdes tém carater de autonomia e autorregulacéo
(OLIVEIRA, 2015, p. 48).

Sendo assim, para o docente, torna-se interessante buscar meios de
“despertar”, desenvolver esse tipo de motivagdo no estudante. Afinal, ele esta
atrelado a uma busca por realizagcdo pessoal, por exercitar uma certa
capacidade. O que nao se relaciona a realizacdo de uma tarefa em busca de
uma recompensa, como € o caso da motivagao extrinseca: A qual é descrita por

Guimaraes (2009) como:

[...] a motivagao para trabalhar em resposta a algo externo a tarefa ou
atividade, como para recompensas materiais ou sociais, de
reconhecimento, objetivando atender os comandos ou pressdes de
outras pessoas ou para demonstrar competéncias e habilidades
(GUIMARAES, 2009, p. 46).

A motivagdo que apresenta caracteristicas como as citadas acima, e que
€ denominada extrinseca, provavelmente é a que mais seja “facil” de atingir.
Tendo em vista que esta atrelada a realizacdo de uma determinada atividade,
em busca de receber algo em troca, onde se espera obter um retorno positivo a
partir de uma acdo. Porém, a realizacdo dessa acao nao necessariamente esta
relacionada ao prazer em a executar. E bastante comum ver em sala de aula,
um aluno disposto a fazer uma atividade em busca de nota, muitas vezes, ele
nao tem o interesse em executar a atividade da melhor maneira, mas apenas
termina-la logo e “mostrar trabalho”. Nesse caso, a motivagéao extrinseca pode
nao se mostrar tdo efetiva para um aprendizado significativo, quanto a motivacao
intrinseca (OLIVEIRA, 2015) e, portanto, torna-se importante, a um professor,

conhecer modos de interferir na motivagéo dos estudantes.

2.2. Alguns fatores que interferem no interesse e motivagao de estudantes
para os estudos
Levando em consideracdo as constatagbes iniciais expostas
anteriormente neste topico do trabalho, e as contextualizando com o ambito
educacional (o qual é foco deste trabalho), torna-se interessante pensar sobre
até que ponto, e de que forma, a motivagcdo pode contribuir para um melhor
aprendizado.
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Pesquisas encontradas na literatura, como a de Cardoso e Colinvaux
(2000), relatam que muitos estudantes nao se sentem motivados a estudar sobre
determinados temas, por ndo conseguirem associar contetdos escolares a vida
cotidiana. Muitos ainda se utilizam da justificativa de que esse aprendizado néo
mais sera utilizado na carreira profissional futuramente escolhida (CARDOSO;
COLINVAUX, 2000). Isso provavelmente aconteca porque muitos dos contetdos
escolares sdo apresentados através de atividades que envolvem, a
memorizacado de conceitos abstratos e informacgdes, sendo tratados de forma
descontextualizada (SANTOS et al., 2013).

Sendo assim, muitas vezes, a percepc¢ao que os estudantes e a sociedade
em geral tém com relacdo a quimica e seu foco de estudo, causada pela falta de
conhecimentos relacionados a natureza da ciéncia, pode acabar refletindo uma
visdo errbnea e falsa da realidade que os cerca, e, assim, acabam ignorando a
relevancia de se estudar e aprender sobre a disciplina (QUADROS et al., 2011).

O desinteresse no estudo ndo costuma ocorrer apenas na disciplina de
Quimica, mas também em diversas outras que perpassam por conteudos que
exigem do aluno atividades de modelagem, associacao entre teoria e pratica e
uma certa apropriacdo da linguagem cientifica (SANTOS et al., 2013). No
contexto escolar, quando esses conteudos sdo abordados de maneira
desconexa e descontextualizada, fica mais dificil para o estudante estabelecer
relacbes que o permitam associar este estudo com a realidade que conhecem
(PONTES et al.,, 2008). Como uma alternativa que busca minimizar esse
problema, ha possibilidades de desenvolver didlogos e problematizaces de
situacOes ligadas ao cotidiano dos estudantes, de modo a trabalhar
circunstancias significativas, ou seja, que sejam da vivéncia e/ou vivenciadas
pelos alunos. Autores como Solino e Gehlen (2015), citam Paulo Freire e
defendem a ideia de que "os temas que emergem de contradicdes sociais/
existenciais vivenciadas pelos estudantes/ comunidade s&o considerados pontos
de partida para estruturar todo o processo didatico pedagogico” (p. 913). Os
autores defendem que essa abordagem contribuiria para o estudo de contetdos
escolares, por estarem embasados em temas oriundos de situacdes vivenciais
que sao problematizadas, o que poderia ser mais facilmente associado a vida
cotidiana dos estudantes, aumentando assim o interesse e a motivagao pelo
estudo (SOLINO; GEHLEN, 2015).
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Além de contribuir para 0 aumento da motivacdo dos estudantes em
estudar e aprender, a problematizagéo freireana tem como caracteristica auxiliar
no desenvolvimento do pensamento critico e enfrentamento de problemas reais,

como vemos no trecho a segquir:

Para Freire (1987), a contradicdo social esta relacionada com as
situacdes-limite, as quais podem ser entendidas como obstaculos que
dificultam aos sujeitos reconhecerem e superarem as problematicas
locais que vivenciam. Um dos objetivos da perspectiva freireana é
problematizar tais situacdes para os estudantes, levando-os a sentirem
necessidade de buscar e apreender novos conhecimentos que podem
ajuda-los no enfrentamento de problemas significativos e reais
(SOLINO; GEHLEN, 2015, p. 914).

Dessa forma, essa perspectiva pode auxiliar no grande desafio dos
educadores, em despertar o interesse de seus alunos nas aulas. A partir do
momento em gue eles conseguem associar conteldos escolares aos problemas
do dia-a-dia (SOLINO; GEHLEN, 2015). Como uma maneira de aumentar a
motivacdo dos estudantes pela aprendizagem, e também, a participacdo dos
mesmos durante a abordagem dos temas discutidos, balizados na perspectiva
frereana, emerge como uma das possibilidades, a proposta dos Trés Momentos
Pedagogicos — 3MP (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009). A
proposta utiliza-se da apresentacdo de conteddos de maneira contextualizada
com a vida cotidiana dos estudantes, buscando por um afastamento do
educando com relacdo ao senso comum, e sua a aproximagdo com O
conhecimento cientifico (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009).

Como maneira de implementar os 3MP é necessario que haja por parte
dos docentes, uma iniciativa de pesquisa em relacdo ao contexto onde o0s
estudantes estdo inseridos, via problematizacdo e exposicdo de modos de
pensar. Isso possibilita iniciar o momento de problematizagéo inicial (o primeiro
momento pedagogico), onde professores apresentam aos seus alunos situacdes
reais, como modo de introduzir o conhecimento cientifico. Deve haver a
participacdo dos estudantes, que devem expor o que sabem sobre o assunto.
Esse momento pedagdgico tem o intuito de gerar duvidas e fazer com que o
estudante perceba que precisa saber mais, despertando o0 interesse e a
curiosidade em querer compreender além do que ja sabe, promovendo
necessidade da apropriacdo de um pensamento mais abrangente, com base na
Ciéncia (GIACOMINI, 2016).
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Em um segundo momento, o qual diversos autores denominam de
“organizagao do conhecimento”, os estudantes sdo convidados a se apropriarem
de conhecimentos selecionados pelos docentes, que sdo necessarios a uma
maior compreenséao dos temas trabalhados, e que derivaram da problematizacao
inicial. E por fim, em um terceiro momento chamado de “aplicagcdo do
conhecimento”, os estudantes tém a oportunidade de aplicar de forma
sistematica 0s conhecimentos aprendidos, em situacdes reais de forma
articulada a conceituacao cientifica (GIACOMINI, 2016). Além disso, € relevante

destacar que:

Torna-se importante destacar que essa dindmica didatico-pedagégica
ndo estd restrita a utilizagdo no trabalho de sala de aula. De acordo
com Muenchen (2010) e Muenchen e Delizoicov (2012) os Trés
Momentos Pedagdgicos podem ser utilizados para a construgdo de
programas escolares e curriculos em um processo continuo de acédo e
reflexdo [...] (GIACOMINI, 2016, p. 344).

Sendo assim, pode afirmar que a utilizacdo da problematizacdo e da
dialogicidade, como os balizados nos 3MP, é uma estratégia didatica que pode
apresentar resultados promissores quanto a incidéncia de fatores motivacionais
perante a percepcao de professores e estudantes (GIACOMINI, 2016). Estudos
apontam que a partir do desenvolvimento de atividades que se utilizam da
problematizacdo, foi notério o aumento da motivacdo dos estudantes por
aprender sobre determinado tema, onde foi possivel constatar uma maior
participacdo, interacdo e envolvimento desses estudantes nas atividades
propostas (CASTOLDI; POLINARSKI, 2009). Enfim, discussdes na literatura,
como as expostas, sao algumas das que denotam a importancia da abordagem
didatica para a melhoria na motivacao e interesse dos estudantes em sala de
aula, aos estudos que envolvem, a titulo de exemplo, a disciplina de Quimica.

Estudar sobre quimica ndo € importante apenas para aquele aluno que
um dia deseja se tornar um guimico, pois essa ciéncia se faz necessaria para
gue haja um maior desenvolvimento do pensamento critico sobre a realidade
gue cerca os seres humanos, de modo que contribua na resolucao de problemas
sociais (SANTOS et al., 2013). Para isso, 0s estudantes devem encarar as aulas
de Quimica como um espaco de formagdo humana, destinado ao crescimento
individual e coletivo de individuos criticos, responsaveis com o meio ambiente e

conhecedores dos avancos cientificos e tecnolégicos (QUADROS, et al., 2010).
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2.3. Importancia de se estudar e aprender sobre Quimica e a natureza da
ciéncia Quimica

Muitos estudantes demonstram dificuldades com relagcéo ao aprendizado

de Quimica e, nesses casos, € comum que os alunos justifiguem sua falta de

interesse pelo estudo nessa disciplina por ndo compreenderem a necessidade

de estudar sobre determinados conteldos. Essa percepcado incorreta sobre o

que representa a Quimica pode estar associada a nao interlocucao dessa ciéncia

a vida cotidiana dos estudantes e a percepc¢ao dos estudantes sobre a natureza
da ciéncia Quimica (PONTES, et al., 2008).

Segundo Pontes e colaboradores, professores e alunos necessitam

compreender que:

[...] é interagindo com o0 mundo que o aluno desenvolve seus primeiros
conhecimentos quimicos através de atividades presentes no cotidiano,
percebe a importancia na formacdo de etapas para a construcdo de
seu conhecimento (PONTES et al., 2008, p. 2).

Sendo assim, percebe-se que a Quimica esta presente na vida cotidiana
dos seres humanos, e isso deve ser esclarecido para alunos, professores e
comunidade em geral; afinal, a compreenséo de que a ciéncia é uma forma de
dar sentido e fazer uma nova leitura sobre o mundo real pode auxiliar a aumentar
a motivacao dos estudantes para com os estudos sobre a ciéncia Quimica
(CARDOSO; COLINVAUX, 2000).

Além disso, uma percepcao correta sobre o que abordam os estudos
sobre quimica, contribui também para uma apropriacdo maior da educacéo
cientifica. Ou seja, se faz necessario estudar e compreender sobre ciéncias, tdo
quanto é importante o ensino de ciéncias (PAIXAO; CACHAPUZ, 2003). Muitos
professores, ndo consideram a relevancia de adentrar temas que discutem
especificamente sobre ciéncias, em funcdo da grade curricular das escolas, as
quais concentram um numero excessivo de conteudos a serem ministrados.
Porém, o debate sobre esses temas, ndo necessariamente, acarreta um
aumento na quantidade de contetdos a serem ensinados, mas sim, exige uma
certa selecao de temas e aprofundamento destes, como se defende no trecho a
seqguir:

N&o é necessario exigir das escolas que ensinem conteldos cada vez
mais alargados, mas sim que ensinem menos para ensinarem melhor.
Concentrando-se em menos temas, os professores podem introduzir
as idéias gradualmente, numa variedade de contextos, aprofundando-
as e alargando-as a medida que os estudantes amadurecem. Os
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estudantes acabardo por adquirir conhecimentos mais ricos e uma
compreensao mais profunda do que poderiam esperar adquirir a partir
de uma exposicao superficial de mais assuntos do que aqueles que
seriam capazes de assimilar (RUTHERFORD; AHLGREN, apud OKI;
MORADILLO, 2008, p. 69).

Acredita-se que a abordagem de temas ou assuntos relacionados ao
cotidiano e que abarquem a natureza da ciéncia podem ocorrer de maneira

implicita e explicita nos processos de ensino e de aprendizagem:

No primeiro, assume-se que na dindmica adotada mensagens
implicitas sdo comunicadas e que a constru¢gdo do conhecimento
acontece como conseqiiéncia do engajamento noO processo
pedagodgico. Os trabalhos devem possibilitar a inser¢éo do aluno em
atividades investigativas, incluindo instrugées sobre a prética cientifica.
Na abordagem explicita, os objetivos e materiais instrucionais sao
direcionados para aumentar a compreensao da natureza da ciéncia, de
forma a incluir a discussdo dos conteldos epistemoldgicos (OKI;
MORADILLO, 2008, p. 70).

Deve-se utilizar de investigacdes, debates, discussdes, questionamentos
e outras atividades, para propiciar um debate significativo sobre um conjunto de
elementos que trazem concepcdes relacionadas ao que €, e ao que abrange a
Ciéncia em si. Essas compreensfes e abordagens tém potencial de tornar os
seres humanos mais criticos, reflexivos e conectados com a realidade em que
vivem (MOURA, 2014).

Seguindo nessa linha de pensamento, Paixdo e Cachapuz (2003)

destacam que:

Na convic¢do de que a Educacdo em Ciéncia deve contribuir para
formar cidad&dos mais cultos, mais informados e mais criticos, a sua
finalidade deve ser ensinar alguma coisa acerca do corpo de
conhecimentos da Ciéncia, alguma coisa acerca dos processos pelos
quais o conhecimento cientifico é produzido e alguma coisa acerca das
relagBes sociais e tecnologicas da Ciéncia (p. 31).

Sendo assim, a partir de ensinamentos relacionados diretamente a busca
por uma formacdo para a vida cidada, é imprescindivel que o ensino sobre a
natureza da ciéncia Quimica seja abordado também, em sala de aula, e ndo
apenas os conteudos desconexos do contexto da comunidade cientifica em que
foram produzidos. Nesse sentido, 0 ensino pode perpassar por questdes
histdricas, filoséficas, culturais e sociais, de maneira que 0s estudantes possam
se utilizar dos conhecimentos construidos para a resolucdo de problemas reais,
e isso deve contribuir para uma melhor compreenséo do que e para que consiste
o0 estudo da Quimica e sua relacdo com a vida cotidiana, em sociedade. Dessa

forma, acredita-se que docentes e estudantes se sintam mais motivados no
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desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem nesta e em outras
disciplinas de grau cientifico (PAIXAO; CACHAPUZ, 2003). Afinal, os
estudantes, para além de compreender conceitos, podem melhor entender os
fundamentos que constituem a Quimica, a sua construcao histéria e social, bem

como a relacéo dessa ciéncia com a vida diaria e sua implicacdo na sociedade.

2.4. Percepcao dos docentes sobre algumas dificuldades que encontram
ao exercer a profissao
Compreender sobre a visdo que os docentes possuem com relacdo as
dificuldades que encontram ao lidar com sua profissao, torna-se interessante em
funcd@o de ser possivel perceber o grau de comprometimento que € por eles,
atribuido ao trabalho, e suas percepcdes sobre 0s processos de ensino e de
aprendizagem em geral. Isso possibilita delimitar o que consideram essencial
para o cumprimento de seu papel como educadores, e sobre a visdo que tém
sobre os discentes.
Diversos estudos apontam a preocupacao existente entre os professores,
com relacdo ao despertar a motivagdo, o interesse, 0 comprometimento e a
participacdo de seus alunos nas aulas (ROMANELLI, 1996). Contudo, muitos
docentes admitem que possuem dificuldades referentes a escola onde atuam,
recorrentes da falta de recursos, laboratorios, grande numero de turmas
atendidas por um professor, salas de aula lotadas e com nimero excessivo de
estudantes, entre outros. Além disso, descrevem também, dificuldades
relacionadas ao desinteresse dos alunos, o que provavelmente decorre da falta
de perspectivas para melhoria na qualidade de vida, a falta de conhecimentos
prévios advindos de séries/anos anteriores e que se fazem necessarios para
uma simples operagdo, como interpretar o enunciado de um exercicio, por
exemplo; bem como a cultura que vem se verificando, relacionada a falta de
tempo dedicado aos estudos por parte dos estudantes (QUADROS et al., 2011).
Héa ainda alguns docentes que admitem dificuldades referentes a falta de
conhecimentos necessarios para a diversificacdo das metodologias de aula. Ou
seja, uma parcela de professores, compreendem que diversificar suas aulas
pode contribuir para aumentar o engajamento dos alunos (QUADROS et al.,
2011; OLIVEIRA, 2015).
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Alguns autores como Quadros e seus colaboradores (2011), Schnetzler e
Aragdo (1995), entre outros, destacam que grande parcela dos docentes,
entendem que o insucesso no aprendizado deriva apenas da responsabilidade
dos estudantes. Como verificamos no trecho a seguir, que buscou uma analise

sobre esse fato:

Podemos inferir que, se as dificuldades em ensinar e aprender Quimica
sdo externas a ele, ndo havera preocupacdo em mudar sua pratica e,
por isso, provavelmente ficara aguardando melhorias que cheguem até
ele, mas n&o o envolvam diretamente (QUADROS et al., 2011, p. 167).

O trecho citado acima, deseja alertar para a importancia da autocritica, e
do ato de refletir sobre a propria préatica docente, o que pode tornar possivel para
os educadores repensar sobre o processo de ensino que oferecem, encontrando
problemas e adequando suas técnicas e metodologias, contribuindo assim, para
0 processo de aprendizagem dos alunos (QUADROS et al., 2011).

Estamos vivenciando um momento politico/social delicado?, no que
concerne ao ser professor de Quimica. Sabemos que faltam
profissionais com a formacdo adequada e que este espaco acaba
sendo tomado por outros, sem a devida formac&o. Muito j& se disse
sobre o trabalho do professor e o quanto ele se resume a transferéncia
de conhecimento do livro didatico para o caderno do aluno. Nesse
caso, 0 conhecimento ndo passaria pela cabeca do professor e nem
do aluno. Porém, o comprometimento do professor, que depende de
uma formagéo adequada, deve ser no sentido de construir sentidos
para aquilo que ensina [...] (QUADROS et al., 2011, p. 171).

A partir desse trecho destacado, pode-se inferir que deve haver por parte
dos docentes uma relacdo de comprometimento com o ensino que oferecem,
apesar de também reconhecer a relevancia da motivacao pessoal discente.
Apesar das adversidades que encontram em sua carreira, € importante que os
professores fagam autocritica, buscando formas de se manterem atualizados e
diversificando metodologias, e realizem pesquisas que permitem melhor
entender a possivel desmotivacao discente. Segundo Quadros e colaboradores
(2011): uma grande parcela dos professores relata buscar novas informagdes
através de consultas a internet, que ocorrem de maneira individual; um grupo
menor, afirma participar de eventos e congressos da area em que atuam; e
apenas uma pequena parcela de docentes relata ter procurado por cursos de
formacéo continuada e especializagdo, como forma de se manter atualizados e

qualificados para a funcdo que exercem (QUADROS et al., 2011).

2 Vale destacar que a citagdo de Quadros e colaboradores, apesar de ser referente ao
momento em que se vivenciava em 2011, continua valida para a atual realidade (2019).
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A falta de perspectiva evidenciada em alguns docentes, decorre de uma
caréncia elevada no sistema educacional brasileiro, onde se enfrentam
problemas como a desvalorizacdo da profissdo docente, provocada por
diferentes fatores, como baixa remuneracdo salarial, tempo para estudo e
preparo de aulas, infraestrutura, condicbes de trabalho, etc. Essas condi¢cdes
tendem a ocasionar a evasao e falta de profissionais nessa area (PONTES et
al., 2008), o que obriga os professores a encararem uma carga de trabalho
extenso, resultando em muitos casos, na impossibilidade desse profissional em

se qualificar ainda mais (SANTOS, 2015), como destacado no trecho a seguir:

Baixos salarios impedem o desenvolvimento do profissional e o obriga
a duplas jornadas ou empregos, dificulta 0 acesso as novas tecnologias
de educacdo e para a educacéo, desqualifica a profisséo precarizando
o profissional, impingindo assim, a estagnacdo na carreira (SANTOS,
2015, p. 351).

Além disso, diversos outros fatores ligados as politicas publicas brasileiras
contribuem para o desprestigio e dificuldades na carreira docente, o que
prejudica a busca de professores por atualizacdo e qualificacdo. Sendo assim,
se faz necessario repensar sobre a valorizacdo dos docentes, de forma a
proporcionar a essa classe, novas possibilidades de aperfeicoamento, tempo de
organizacao e atualizacéo das aulas, por exemplo (DURAN, 2010).

Certamente, os esforcos dos professores para com sua propria formacgéo
e gqualificacéo, refletem em diversificadas metodologias de ensino, causando
maior interesse por parte dos estudantes, e contribuindo para sua motivacao
acerca dos estudos relacionados a determinada disciplina (PONTES et al.,
2008). Diante do exposto, acreditamos ainda, que associado a isso, conhecer
percepcbes dos estudantes sobre a Quimica, pode trazer informacgdes
importantes para repensar estratégias de ensino e de aprendizagem. E essa
pesquisa tem esses pressupostos, 0s quais podem possibilitar aos docentes,
repensar suas acoes a fim de buscar uma aproximacéo possivel ao que é fator
motivador para o estudante, com relagdo ao seu interesse enquanto protagonista

de seu processo formativo.
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3. O Percurso Metodologico

Esse estudo se caracteriza como sendo qualitativo (LUDKE; ANDRE,
1986). Ele tem uma funcdo diagnostica e de busca de compreensdo ao
investigar: a percepcao de alunos de uma turma do 1° ano do ensino medio de
uma escola estadual da cidade de Pelotas/RS, sobre a motivacdo em estudar e
em aprender quimica, a partir de questdes relacionadas a natureza da Quimica
e a realizacdo de atividades de ensino realizadas no estagio de regéncia: e na
realizacdo de questionarios que visam identificar a percepcao de estudantes de
ensino médio e professores sobre 0s interesses e a motivacdo para com o0
estudo, a escola e, em especial, as aulas de Quimica.

Essa pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Médio Santa
Rita, a escolha dessa escola tem relacdo com o fato de a pesquisadora ter
realizado dois estagios supervisionados na referida instituicdo de ensino. Isso
facilitou o acesso e a relagdo entre pesquisador e sujeitos da pesquisa, tendo
em vista que o estudo viabiliza conhecer um pouco mais sobre o contexto
histérico, social e cultura dessa comunidade escolar.

Durante o desenvolvimento do Estagio Supervisionado Ill, o qual tem
como principal caracteristica a atividade de regéncia de uma turma, por parte do
estudante de licenciatura, a estagiaria pode conviver com diversos estudantes
dessa escola, e notou um certo desinteresse por parte de alguns deles, que
aparentavam desmotivacdo para os estudos. A desmotivacdo era também
motivo de preocupacdo e reclamacdes por parte de outros professores da
escola. Dessa forma, surgiu a questdo de pesquisa sobre a motivacdo dos
estudantes para com o estudo e a Quimica, e aos seus interesses futuros com
relacédo ao término do ensino médio e a aplicacao dos conhecimentos adquiridos
na escola.

Nesta pesquisa, a estagiaria pode compreender-se também como
pesquisadora, e deseja a partir desse trabalho analisar, avaliar e buscar
respostas sobre o tema de estudo que emergiu durante sua pratica docente.

Para a elaboracdo de uma pesquisa, também foi preciso construir um
referencial tedrico, o qual deve auxiliar o pesquisador com relacdo a nortear o
foco de seu estudo e, também, de desenvolver conhecimentos mais
significativos sobre o tema da pesquisa. Sendo assim, a construcdo desse

trabalho passou por uma etapa de pesquisa e levantamento bibliografico, a qual
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ocorreu a partir de buscas em portais da internet como por exemplo: Portal de
Periddicos da Capes e Google Académico. Nas buscas, usou-se palavras-chave

como “motivagao”, “motivacado para os estudos”, “motivacédo e aprendizagem”,
“alunos motivados”, “motivagao para aprender quimica”, “percepg¢ao dos alunos
sobre aprender ciéncias”, “percepcao dos professores sobre motivagao”,
“‘importancia de se estudar quimica”, entre outros. Esses referenciais eram lidos
no periodo de estagio e complementados, especialmente, na fase que
antecedeu a realizacdo da segunda fase da pesquisa.

O estudo pode ser dividido em duas fases: no primeiro, a partir da
pesquisa-acdo (FRISON; DEL PINO, 2012) durante o estagio de regéncia; o
segundo a partir de andlise de conteiddo (MORAES, 1999) de questionarios

realizados com estudantes e professores da escola.

3.1 A pesquisa no contexto do estagio de regéncia

A primeira fase da pesquisa fora construida com elementos da pratica de
iniciacdo a pesquisa de um professor/pesquisador (SANGIOGO et al., 2011),
sendo, posteriormente, reconhecida como uma atividade de pesquisa-acao
(FRISON; DEL PINO, 2012, com base em CONTRERAS, 1994), onde a partir
das percepcoes da estagiaria frente a diversas situacdes de sala de aula, busca-
se conhecer mais sobre os contextos que norteiam determinadas acdes e
comportamentos dos estudantes envolvidos. Na pesquisa-acdo, a estagiaria
podera auxiliar em um replanejamento de atividades e futuras intervencoes, a
fim de amenizar os problemas oriundos do contexto escolar, do periodo da
atuacao profissional, como o caso do estagio de regéncia (FRISON; DEL PINO,
2012).

Segundo Frison e Del Pino (2012), a pesquisa-acdo € uma estratégia
metodoldgica que permite a modificacdo de uma pratica docente, a partir da
reflexdo sobre determinados resultados. Para isso € preciso que o estudo em

guestao:

[...] alcance as pessoas implicadas na situacéo, provocando com que
0 sujeito envolvido no processo, ao contrario das pesquisas
convencionais, tenha algo a dizer e a fazer, que lhe dé possibilidade
de saber mais e de melhor atuar sobre a realidade educativa (FRISON;
DEL PINO, 2012, p. 89).
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Através do trecho destacado acima, pode-se perceber que a partir da
perspectiva metodolégica da pesquisa-acdo, ndo se pode compreender o
processo educativo como sendo distante do processo investigativo, porque um
complementa o outro, proporciona avaliacdes, reflexdes e melhorias sobre a
pratica docente (FRISON; DEL PINO, 2012). A pesquisa-acao fora realizada na
turma onde a pesquisadora realizou o Estagio Supervisionado Ill, que configura
0 estagio de regéncia. No estagio, realizou-se etapas de coleta de dados,
utilizando como instrumentos para tal, os métodos de observacgao participante
individual (LUDKE; ANDRE, 1986), os registros em diario de bordo, com escrita
de um relatério de estadgio com narrativas, problematizacdes, reflexbes e
analises sobre cada momento do estagio: planejamento de atividades de ensino,
o desenvolvimento das aulas junto a turma de estagio e o0s registros, relatos e
reflexdes sobre os acontecimentos, sempre com supervisdo e orientacdo do
professor da escola e da universidade.

As disciplinas de Estagio Supervisionado auxiliam muito os futuros
professores a alcancarem essa perspectiva dialética almejada entre teoria e
pratica. Essas disciplinas sdo componentes curriculares obrigatdrios nos cursos
de licenciatura, pois sao indispensaveis para os licenciandos, ao ponto de que
podem superar uma visdo/dimensao tedrica “ideal” da escola basica, melhor
conhecendo a atual realidade da qual as escolas fazem parte
(KASSEBOEHMER; FERREIRA, 2008).

Para que o estudante do curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel) possa obter o titulo de Licenciado em
Quimica, ele deve cursar trés Estagios Supervisionados Obrigatérios do curso.
Esses sdo considerados momentos de realizar praticas profissionais em escolas
de Ensino Médio, vivenciando a profisséo docente, reconhecendo e participando
do espaco escolar, recebendo orientacdes e assim, avaliando suas atividades
(UFPel, 2017).

No caso do Estagio Supervisionado Ill, onde se deu boa parte da
pesquisa, especificamente, existe um diferencial, onde o licenciando deve
assumir o papel de docente, obtendo a regéncia de uma turma de ensino médio.

Sendo assim, o estagiario deve ser capaz de:

Realizar estagio supervisionado em instituicdo de Ensino Médio,
planejando, executando e avaliando interveng8es didaticas em aulas
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de Quimica, sob orientacéo de professor da universidade e supervisdo
de professor da escola (UFPEL, 2017, p. 117).

Nesse contexto, o estagiario faz o planejamento de suas atividades,
juntamente com os professores (orientador da universidade e supervisor da
escola), buscando, sempre que possivel, metodologias de ensino diversificadas.
Todas atividades s&o necessariamente avaliadas, refletidas e escritas no
relatério, além de haver a socializacdo e reflexdo junto com colegas de estagio.
No final da disciplina, apos versbes parciais, h4 entrega e apresentacdo do
relatorio de estagio (UFPEL, 2017). O relatorio elaborado pela licencianda, serviu

como fonte de dados para discussao neste estudo.

3.2 A pesquisa com estudantes e professores da Escola

Na segunda fase da pesquisa, tendo concluido o estagio de regéncia e
realizado o estudo da literatura e da analise inicial das atividades de ensino,
construiu-se e foram aplicados questionarios (contendo questdes abertas e
fechadas) para professores da escola (apéndice 2), e para estudantes das
turmas de 1° 2° e 3° ano do ensino médio da Escola Estadual Santa Rita
(apéndice 1). Dos professores, apesar das diversas solicitacfes, apenas 2 deles
responderam ao questionario. Dos estudantes, foram 44 alunos do periodo
diurno e 8 alunos do noturno que aceitaram participar da pesquisa. Portanto,
totalizam-se 52 questionarios analisados. Ainda, deve-se considerar que 10
estudantes responderam parcialmente ao questionario sem identificar o ano, o
turno ou a turma em que estudam, e outros 5 alunos que responderam ao
guestionario, mas que nao aceitaram que suas respostas fossem utilizadas para
fins de pesquisa. Sendo assim, esses 15 questionarios foram desconsiderados.

Deve-se ressaltar que os estudantes envolvidos na pesquisa foram
codificados por AE1, AE2, e assim sucessivamente, para os alunos da turma de
estagio de regéncia que participaram da pesquisa. Os demais estudantes de
ensino médio da escola, que participaram respondendo ao questionario na
segunda etapa da pesquisa, receberam cédigos como AQ1M (para estudantes
do 1° ano de ensino médio do turno da manhd), AQ1N (para estudantes do 1°
ano de ensino médio do turno da noite), AQ2M (para estudantes do 2° ano de
ensino médio do turno da manha), AQ2N (para estudantes do 2° do ensino médio
do turno da noite), AQ3M (para estudantes do 3° ano do ensino médio do turno
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da manhd) e AQ3N (para estudantes do 3° ano do ensino médio do turno da
noite). Nesses casos, o terceiro digito do cédigo, representa o ano/série em que
0 aluno se encontra, o quarto digito representa o turno em que o aluno estuda, e
0 quinto digito ira variar de estudante para estudante, representando
especificamente o sujeito que fala, exemplo: AQ2M1. E os professores,
receberam codigos como: PQ1, PQ2, e assim sucessivamente. Essa medida tem
0 objetivo de garantir o anonimato dos sujeitos pesquisados.

ApoOs as etapas de planejamento das acfes previstas e coleta de dados,
0s materiais da segunda fase foram analisados a partir da Andlise de Conteudo
(MORAES, 1999), que consiste em:

[...] uma metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o
conteldo de toda classe de documentos e textos. Essa analise,
conduzindo a descrigBes sisteméticas, qualitativas ou quantitativas,
ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensao de
seus significados hum nivel que vai além de uma leitura comum.
(MORAES, 1999, p. 2).

Ainda, segundo o autor, a andlise de contetdo requer o desenvolvimento
de algumas etapas, em que se pode destacar a preparacado das informacdes, a
unitarizacdo ou transformacéo do conteddo em unidades, a categorizacao ou
classificagdo das unidades em categorias, a descricdo e a interpretacdo do
material estudado (MORAES, 1999).

Esse método de analise permite descrever e interpretar os dados
coletados, no caso, 0s questionarios. A partir da analise de conteudo é possivel
estabelecer descricfes sisteméticas, as quais buscam uma ressignificacao,
reinterpretacdo do contetido analisado, a fim de atingir um nivel de compreenséo
gue vai além do que seria possivel através de uma simples leitura do material
(MORAES, 1999).

Apoés a analise e a discussdo dos dados obtidos com a pesquisa, da
primeira e segunda fase, a pesquisadora tem o intuito de fornecer a Escola
Estadual de Ensino Médio Santa Rita, os resultados alcancados. Essa proposta
€ uma maneira de contribuir com possiveis melhorias, que poderdao ocorrer a
partir das investigacdes sobre a percepcéo de professores e estudantes dessa
instituicdo. Com relacdo ao desenvolvimento dos processos de ensino e
aprendizagem que estdo ocorrendo na escola, acreditamos que ao tomar
conhecimento dos resultados relacionados ao interesse e motivacdo dos

estudantes, os professores e a equipe diretiva poderdo refletir sobre esse
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diagnéstico e realizar o planejamento de novas ac¢des docentes direcionadas a

fatores interligados ao interesse e a motivagao dos alunos.

3.3 Sobre os sujeitos da pesquisa e contexto de coleta de dados

Nessa pesquisa, a estagiaria e pesquisadora desenvolveu o Estagio
Supervisionado Il em uma das turmas de 1° ano da escola, a qual possuia trinta
alunos na chamada, porém, dentre esses, apenas vinte e trés estudantes
costumavam frequentar as aulas, no primeiro semestre de 2019. A maioria dos
estudantes possuiam idade entre dezesseis e dezenove anos. O aluno com
maior idade na turma possui vinte e quatro anos, porém, este € um dos sete
estudantes que logo no inicio do semestre havia parado de frequentar as aulas.

Embora a escola Santa Rita esteja localizada em uma regido considerada
nobre da cidade de Pelotas, os alunos que costumam estudar na escola, nao
possuem um perfil socioeconémico privilegiado. Pelo contrario, grande parcela
desses estudantes, incluindo os da turma investigada, apresentam grande
expectativa e interesse pela merenda da escola, ndo possuem materiais basicos
como calculadoras e tabelas periddicas, o que segundo a direcdo da escola,
evidéncia a precariedade em termos financeiros, enfrentada pelos estudantes.

Alguns dos alunos da turma trabalham em turnos inversos ao periodo em
gue estdo na escola e outros estudam e moram na cidade de Pelotas em funcéo
de serem jogadores de futebol e participarem de times da regido. Alguns deles
ja se conhecem a bastante tempo e moram em locais proximos. Quando
perguntados sobre o que desejam para o futuro, muitos alunos alegaram ainda
nao saber ou estarem em ddvida, um grupo de cinco estudantes afirmou que
desejam ser profissionais de educacao fisica, outros manifestaram a vontade de
se tornar psicologo, médico (trés alunos), engenheiro civil, advogado, quimico
forense, entre outros (Relatério de Estagio, 2019).

Os estudantes da turma caracterizavam-se por conversar bastante, eles
se dividiam em grupos com quem possuiam maior afinidade, o que gerava
desatencédo nas aulas, na maioria das vezes, sendo necessario chamar atencao
de alguns para explicagcbes. Um grande problema observado na turma era a
utilizacdo de aparelho celular durante as aulas, por alguns estudantes, que

demonstravam um certo desinteresse e despreocupagcdo para com O
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aprendizado. Ainda assim, boa parte da turma era calma, tranquila, participativa
(alguns mais), demonstravam interesse em tirar dividas e gostam de realizar
exercicios. Eles possuiam bom relacionamento, caracterizado pelo respeito, com
os colegas, professores, direcdo e, inclusive, com a estagiaria. I1sso gerava
comentarios frequentes de outros professores, relatando que esta seria uma das
“melhores” turmas da escola (Relatorio de Estagio, 2019).

Na segunda fase da pesquisa, a coleta de dados do questionério ocorreu
durante duas manhas (nas datas de 16 e 23 de setembro de 2019), em duas
turmas de 1°, uma de 2° e uma de 3° ano de ensino médio da escola Santa Rita,
dentre esses estudantes, 44 se identificaram como sendo do turno da manha.
Além disso, houve também, a coleta de dados com relacdo ao turno da noite, a
qual acarretou a pesquisadora uma ida até a escola (na data de 23 de setembro
de 2019), sendo que, nessa data apenas 8 alunos (sendo estes de turmas de 1°,
2° e 3° ano do ensino médio) responderam ao questionario se identificando como
estudantes do periodo noturno. Também houveram outros 10 estudantes que
aceitaram participar da pesquisa, porém sem identificar o turno em que estudam
na escola. E ainda, 5 alunos que se recusaram a fornecer respostas para fins de
pesquisa. Sendo assim, pode-se afirmar que durante essas trés datas
destinadas a coleta de dados na escola, foram entregues 67 questionarios aos
estudantes de ensino médio, entre os turnos da manhad e da noite na escola
Santa Rita. Na pesquisa, utilizou-se para analise 52 questionarios, pois 0s
demais ndo continham identificacdo referente ao turno, turma e série escolar,
além disso, ndo continham informacdes distintas das demais obtidas com devida
identificacdo, por isso, estas respostas dos estudantes n&o foram utilizadas.
Assim como, as respostas dos estudantes que nao aceitaram participar do
estudo, de forma a respeitar a negativa dos alunos perante o convite a pesquisa,
suas escritas também néo foram utilizadas.

A provavel causa da pouca quantidade de estudantes do ensino médio
presentes na escola durante os dias em que ocorreu a coleta de dados, pode
estar atrelada a diversos fatores. Dentre eles, a grande evaséo relatada por
professores e alunos da escola. Ao ouvir alguns dos docentes, eles comentaram
gue a grande evasao se deu em virtude de assaltos que ocorriam nos arredores
da escola. Outros mencionaram que € comum ocorrer essa desisténcia por parte

de alguns alunos, quando se aproxima o fim do ano letivo. Além disso, diversos
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estudantes da turma onde ocorreu o estagio de regéncia da pesquisadora,
relataram que muitos de seus colegas trocaram de escola (alguns passaram pela
selecédo e foram estudar no IFSul, por exemplo).

A evasédo implica em resultados que ndo contemplam uma visdo mais
global do perfil de estudantes que iniciam no ano letivo. Ja conhecendo essa
qguestao, a pesquisadora buscou maior compreensédo do contexto que envolve
professores e alunos da escola. Nesse sentido, foi indicado aos estudantes, no
momento da coleta de dados, que eles preenchessem o cabecalho dos
questionarios (apéndice 1), com bastante atencdo. Nao era necessario que o
estudante se identificasse colocando seu nome, porém, algumas informacdes
como ano do ensino médio em que estuda, turno, turma, data, idade, bairro em
gue mora e profissdo, deveriam ser respondidas.

Com relacéo aos alunos de 1° ano do ensino médio, que frequentam o
turno da manha da escola Santa Rita e que |4 estavam presentes nas datas em
gue ocorreram as coletas de dados, verificou-se que a idade dos estudantes
varia entre 15 e 18 anos. Eles moram em bairros da cidade como Bom Jesus,
Dunas, Trés Vendas, Centro, Arco Iris, Areal, Novo Milénio, Cohab Tablada e
Vila Princesa, sendo alguns destes, bem distantes da escola. Dos vinte alunos
que integram o 1° ano do ensino médio, do turno da manha, e que aceitaram
participar da pesquisa, apenas um afirma trabalhar como cuidador de idosos, 0s
demais, preencheram o campo destinado a profissdo, como estudantes.

Com relacdo aos estudantes de 2° ano do ensino médio da escola Santa
Rita, que se faziam presentes nas datas de coleta de dados do turno da manha,
e que aceitaram participar da pesquisa, a faixa de idade destes estudantes, varia
entre 16 e 18 anos. Eles residem nos bairros Sitio Floresta, Arco lIris, Areal, Trés
Vendas, Dunas e Vila Princesa. E ainda, que dos onze estudantes de 2° ano do
turno da manha, que responderam ao questionario, apenas um trabalha na area
da saude.

Ainda no contexto dos alunos do turno da manhd que frequentam a
escola, sobre os estudantes de 3° ano do ensino médio, as idades variam entre
16 e 19 anos. Eles relatam morar nos bairros Areal, Jardim das Tradi¢cbes, Trés
Vendas, Cruzeiro, Dunas, Queréncia e Bom Jesus. Além disso, dos treze

estudantes do 3° ano do ensino médio, que estudam no turno da manha na
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escola, dois deles afirmam trabalhar: um como empacotador e outra como
monitora de escola infantil.

No que se refere ao turno da noite da escola Santa Rita, especificamente
aos alunos de 1° ano do ensino médio: dois estudantes afirmam ter 16 anos, e
um aluno relata ter 32 anos, ainda participou da pesquisa um quarto estudante,
porém, esse nao relatou sua idade. Apenas dois alunos responderam onde
moram, afirmando ser nos bairros Bom Jesus e Cohab I. E apenas um estudante
trabalha, exercendo o oficio de manicure. Apenas um aluno de 2° ano de ensino
meédio do periodo noturno participou da pesquisa. Esse estudante relata ter 17
anos de idade, morar no bairro Bom Jesus e nao exercer nenhuma fungéo como
forma de trabalho. Com relacdo ao 3° ano de ensino médio noturno da escola
Santa Rita, trés alunos aceitaram participar da pesquisa, e possuem idades de
18, 19 e 20 anos. Eles moram nos bairros Dunas, Arco iris e Trés Vendas, e dois
desses alunos trabalham: um como agougueiro e outro como jovem aprendiz.

Além dos estudantes do ensino médio da escola Santa Rita, os
professores também foram convidados a participar da presente pesquisa,
buscando compreender suas percepcdes com relacdo a motivacdo dos seus
alunos para com os processos de ensino e de aprendizagem. A forma de coleta
de dados, se deu através da entrega de questionarios (apéndice 2), durante as
idas a escola para coleta de dados dos estudantes. Foram entregues
qguestionarios a dez professores, os quais se dedicam a aulas nos turnos da
manha e noite, para o ensino médio, havendo adesdo de dois professores.
Talvez isso tenha acontecido em funcdo da pouca insisténcia na participacéo
dos docentes (foram trés idas a escola para coleta de dados), ou por eles ndo
terem tempo suficiente para reflexdo e realiza¢cdo do questionario, ou ainda, por
nao desejarem se expor e colocar suas opinides sobre o0 assunto referente a
motivagao dos alunos.

Os docentes foram orientados a responder o cabecalho do questionario
(apéndice 2), porém, foi esclarecido que ndo havia a necessidade de se
identificarem através de nomes. A partir das respostas dos professores
identificou-se a disciplina em que eles trabalham, os turnos, o tempo de atuacao
na carreira docente e o tempo de atuacdo na escola Santa Rita, mas algumas
informacdes, como éarea de formacdo, ndo serdo apresentadas, evitando

identificacéo e preservando o anonimato.
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Um dos professores, identificado como PQ1, trabalha nos turnos da
manha e noite, tendo 9 anos de trabalho na carreira docente, e 7 anos atuando
na escola Santa Rita. Ja o docente identificado como PQ2, ministra aulas nos
turnos da manha e noite, possui 8 anos de profissdo e ha 2 anos atua na escola.

Na sequéncia, apresentam-se resultados da pesquisa.
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4. Apresentacao e andlise das percepcdes de professores e
estudantes sobre a motivacao para os estudos
Neste capitulo serdo apresentados e discutidos os resultados do estudo.
Inicialmente, no subcapitulo 4.1, serdo observados e debatidos dados coletados
durante o periodo de Estagio de Regéncia da pesquisadora na escola Santa Rita.
No subcapitulo 4.2, serdo apresentados, analisados e discutidos os resultados
da coleta de dados através de questiondrios entregues a estudantes de ensino
meédio da escola, e no subcapitulo 4.3 de alguns dos docentes que aceitaram

participar do estudo que investiga sobre a motivacdo dos estudantes.

4.1 A percepcéo do problema e a investigagéao inicial associada com a motivagao
dos estudantes no estagio de regéncia

Um dos maiores desafios para os alunos dos cursos de licenciatura,
consiste na dificuldade que sentem em lidar com a realidade da sala de aula, em
lidar com a complexidade que se estabelece nas relacbes de ensino e
aprendizagem. E que podem estar associadas com a construcado dos saberes
docentes, que ocorrem ao longo da carreira (ROSA; WEIGERT; SOUZA, 2012).

Os saberes relacionados a formacdo docente, sdéo um conjunto de
saberes que tém origem na articulacdo entre teoria e pratica, 0os quais Sao
desenvolvidos em parte, quando os licenciandos tem contato com a realidade
escolar, percebendo-se como professores (ROSA; WEIGERT; SOUZA, 2012).
Esse momento é oportunizado pelas disciplinas de Estagio Supervisionado que
recebe as devidas orientacdes de seus supervisores.

Como ja mencionado, o interesse em investigar sobre a motivagdo dos
estudantes do ensino médio, surgiu durante a realizagdo do Estagio
Supervisionado 1ll. Nele, a professora/pesquisadora percebeu que em varias
situacOes onde se esperava atencao e motivagao dos estudantes, resultando em
uma maior participacdo deles nas atividades. No entanto, alguns alunos, em
determinados casos, demonstravam-se muito desinteressados e indiferentes
perante 0 que era proposto nas aulas de Quimica, como se pode evidenciar
através de alguns trechos retirados do diario de bordo, e registrado no relatério
de estagio da autora:

[...] a estagiaria iniciou as explicacdes no quadro referentes a
distribuicao eletrénica. Explicando sobre a disposicdo dos elétrons em
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niveis ou camadas e subniveis, na estrutura atdbmica. Os alunos
estavam bastante agitados e conversadores, mesmo assim,
aparentavam estar prestando atencdo nos momentos de explicacéo.
Dois estudantes relataram a estagiaria estar com “muito sono”,
justificando ter passado uma noite “mal dormida”, o que estaria
atrapalhando seus desempenhos durante a aula. Um aluno recusava-
se a tirar os fones de ouvido, a todo momento, colocando-os
novamente. Esse fato atrapalhou bastante a aula, pois a estagiaria teve
de chamar a atencéo destes estudantes muitas vezes durante os dois
periodos da disciplina de quimica. (Relatorio de Estagio, 2019).

E interessante destacar que conforme se observa no relato acima, o
conteudo trabalho nesta ocasido, tratava sobre distribuicdo eletrénica. O qual
ainda é compreendido como essencial por alguns docentes, e que pode
contribuir para a desmotivacao dos estudantes para com as aulas de Quimica.
Isso porque € um contelddo que ndo possibilita muitas diversificacfes
metodoldgicas, tendo em vista que se torna dificil a associacdo de temas como
Diagrama de Pauling & vida cotidiana do estudante. Essa dificuldade que a
estagiaria teve em realizar essa contextualizag&o, vai contra o que se propdem
como alternativa para resolucédo do problema do desinteresse dos estudantes,
de acordo com os objetivos dos Trés Momentos pedagogicos. Onde se deseja a
partir da abordagem do cotidiano do educando, um afastamento do senso
comum, e uma maior aproximac¢ao com o conhecimento cientifico, estimulando
assim, sua participacdo e interesse pela Quimica (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2009).

Nesse sentido, pode-se dizer a escolha dos contetdos e a organizagao
dos curriculos escolares se faz importante, de modo a melhor viabilizar a
compreensdao com relacdo as disciplinas e o0 contexto cotidiano, e
consequentemente aumentar a motivacdo dos estudantes. A organizagao e a
escolha de conteudos que privilegie uma educacdo voltada a um ensino
contextualizado com a realidade vivida pelos alunos teria maior potencial
motivador. Por isso, a estagiaria, durante o estagio de regéncia, ao ministrar
diversas aulas referentes aos temas de distribuicdo eletrbnica, Diagrama de
Pauling e tabela periddica, pode refletir sobre a relevancia de dedicar varios
periodos de aula ao debate desses temas, buscando aproximacbes com o
cotidiano dos estudantes, haja vista que uma abordagem contextual se tornava

mais inviavel. Conforme descrito por Bianco e Meloni (2019):

Entre os temas de maior dificuldade no ensino de Quimica no nivel
médio esta o que aborda as caracteristicas energéticas dos atomos e
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0 comportamento dos elétrons em relacéo as variaveis de energia. Isso
ocorre pelo fato de que se trata de um assunto distante do cotidiano,
gue exige alto nivel de abstracdo e uso de conceitos matematicos
complexos e que, portanto, suscita 0 questionamento sobre qual a sua
finalidade no ensino médio (BIANCO; MELONI, 2019, p. 148).

Determinados conteudos devido a sua complexidade muito elevada, e ao
seu distanciamento com o cotidiano dos educandos podem ser evitados, e dar
lugar a temas que englobam o estudo de conceitos basicos e indispensaveis
para a compreensdo da Ciéncia e da Quimica. Além disso, o ideal & buscar
metodologias alternativas de ensino, o que também pode contribuir para o
despertar da motivagao dos estudantes (BIANCO; MELONI, 2019).

Além da dificuldade em chamar atencdo de alguns estudantes durante a
aula, a estagiaria também verificava problemas com relacdo a dedicacdo dos
alunos em realizar trabalhos, responder exercicios fossem esses, para serem
feitos durante a aula ou em casa, como forma de continuacdo dos estudos. Como

observa-se no trecho a seguir:

Inicialmente, a estagiéria pretendia corrigir a lista de exercicios que
havia sido entregue aos estudantes na aula anterior [de distribuicdo
eletrbnica]. Porém, ao chegar na sala de aula, percebeu que poucos
alunos se faziam presentes e que eles ndo haviam feito os exercicios
como tinha sido combinado. (Relatério de Estagio, 2019).

Sendo assim, a desmotivacdo poderia ser decorrente dos conteddos
trabalhados pela estagiaria e indicados pela professora supervisora: Estrutura
atdbmica, distribuicdo eletrbnica e tabela periddica... Ainda assim, a estagiaria
buscava maneiras de criar conexdes entre os conteudos. Como por exemplo,
relembrar com os estudantes sobre alguns dos modelos atdmicos, levando para
a sala de aula, modelos representativos feitos de isopor que possibilitaram uma
maior discussao sobre as diferencas entre os modelos estudados por cientistas
ao longo do tempo. Nesse momento, a estagiaria buscou dar énfase ao modelo
de Bohr, com o intuito de associar algumas de suas caracteristicas ao conteudo
de distribuicéo eletronica. Ainda debatendo com os alunos sobre fenbmenos da
bioluminescéncia, observados no cotidiano, que podem ser explicados em parte,
através dos estudos de Bohr com relagdo ao seu modelo atdbmico proposto
(Relatorio de Estagio, 2019).

No entanto, apesar de compreender que o interesse pelo estudo pudesse
ter relacdo quase que exclusivamente ao contetdo da Quimica, outros docentes

gue tinham contato com esses estudantes, e outras turmas da escola, também
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relataram esse problema. A desmotivacdo desses jovens para com o estudo, e
a falta de comprometimento, era tema sempre presente nas pautas de conselho
de classe. Portanto, algo que carecia de ser melhor entendido e problematizado.

Isso foi destacado no relatorio de estagio:

Observou-se que os demais professores que trabalham com a turma,
pensam de modo semelhante ao da estagiaria, no que diz respeito ao
comportamento de determinados alunos, que conversam demais e
atrapalham os outros colegas, por exemplo. [...] Infelizmente, mesmo
estando cientes dos problemas que a turma enfrenta, ndo surgiram
sugestdes de como lidar e resolver essas situacdes. (Relatério de
Estagio, 2019).

Buscava-se entdo, maneiras de compreender mais sobre as percepcoes
dos estudantes, com relacdo a Quimica, o que, de alguma forma, poderia auxiliar
em um redirecionamento de atividades, proporcionando assim, uma maior
reflexdo dos estudantes sobre a importancia dos estudos e especificamente, da
Quimica. Ao identificar a visdo dos estudantes sobre a determinada disciplina,
acredita-se que se pode motiva-los aos estudos, fazendo com que os alunos
tenham maior persisténcia, buscando compreender o que ainda n&o
compreendiam, tendo um maior envolvimento com seu préprio aprendizado
(ZENORINI; SANTOS, 2010), pois podem reconhecer a importancia desse
estudo em seu cotidiano.

Dessa forma, na aula que ocorreu no dia 4 de abril de 2019, se
desenvolveu uma atividade, tendo como intuito principal, conhecer mais sobre
0s saberes prévios dos alunos com relacdo ao que eles compreendem e
entendem como Quimica e sua incidéncia no dia-a-dia. Para isso, utilizou a
Figura 1 abaixo, e escreveu no quadro quatro questdes, solicitando para que o0s

estudantes as copiassem, respondessem e entregassem.
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Para ler e refletir:

O texto abaixo foi retirado de uma propaganda de creme repelente de mosquito leia-o
atentamente. Em seguida, analise o criticamente informatizando a relacdo entre as expressfes
"totalmente natural” e " sem quimica " lembre se de que a critica significa examinar para credenciar
qualidades e/ou defeitos:

Sem quimica nem mosquitos!
=

-

“Este creme repelente é totalmente natural, feito & base de citronela, uma planta originaria
da Indonésia, que tem um 6leo do qual os insetos nem chegam perto. Além de repelente o creme
contem hidratante e filtro solar.”

(MORTIMER, E. F; MACHADO, A. H. Quimica. 2014, Scipione, p.14.)

Figura 1: Textos e imagens, entregues aos estudantes, referentes a uma propaganda de repelentes.

A Figura 1 possibilita uma maior reflexdo por parte de estudantes e
professores sobre quais 0s objetos de estudo da Quimica e exemplo de onde é
possivel a identificar no cotidiano. O texto também possibilita um debate critico
sobre propagandas enganosas, que tratam de assuntos importantes de maneira
incorreta, auxiliando na disseminacdo de conceitos errados; afinal, a Quimica
deve ser compreendida como uma ciéncia relacionada ao cotidiano dos
estudantes, de modo com que eles possam se utilizar dos conhecimentos
construidos sobre/de ciéncias no momento de tomar decisées como futuros
cidaddos. Nessa visdo, compreende-se a quimica como ciéncia que estuda
guestdes essenciais aos seres humanos, como fendmenos naturais e artificias,
estudando as propriedades, a constituicdo e as transformacdes dos materiais
(MORTIMER; MACHADO, 2013).

Todas essas questdes foram debatidas com os estudantes logo apds a

entrega das questdes propostas pela estagiaria e, respondidas por eles. Os
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estudantes em grande maioria mostraram-se interessados e curiosos com

relacdo ao debate dessas questbes. A estagiaria percebeu que os estudantes

discutiam e interagiam bastante entre si, a fim de buscar compreender e alcancar

maiores explicacdes sobre o assunto. Dessa forma, pode-se dizer que essa

atividade foi mais desafiadora e estimulante para a maioria dos alunos, se

comparada a outras realizadas, como listas de exercicios referentes a conteudos

de distribuicao eletrénica e tabela periddica, por exemplo.

As quatro questdes referentes a atividade do creme repelente, e as

respostas fornecidas pelos estudantes, podem ser visualizadas no Quadro 1:

Atividade: Creme repelente “Natural e sem Quimica”

Questdes:

Respostas:

1: Vocés acreditam
gue ndo ha quimica
no repelente?

“‘Nao, ndo tem como algo natural ter efeitos como os do
repelente!” [AEL]; “eu acredito porque ha muitos remédios
naturais, ou seja, sem nada quimico, entdo sim.” [AE2];
“claro que nao” [AE3]; “sim.” [AE4], [AES], [AE6], [AET],
[AE9]; “sim porque a citronela é natural” [AE8]; “ndo, acredito
que tenha alguma quimica. Ou seja, quimica na planta.”
[AE10]; “nao” [AEL11], [AE12], [AE13], [AE14], [AE15]; “néo,
porgue sem quimica é impossivel.” [AE16].

2: O repelente pode
ser natural e ter
guimica mesmo
assim? Por qué?

“Nao, porque ele perde a naturalidade quando ha quimica.”
[AE1]; “ndo, se ele é natural ele ndo pode ter quimica porque
se tem quimica ele deixa de ser natural.” [AEZ2]; “ndo porque
natural pra mim significa alguma coisa que nasceu daquele
jeito.” [AE3]; “Acho que através da fabricagcao é adicionado
um pouco de quimica no produto.” [AE4]; “sim” [AE5]; “sim.
Porque é feito de citronela, que é uma planta.” [AE6], [AE11];
“nao, porque acho que se é natural ndo pode ter quimica.”
[AE7]; “ndo, porque ele é natural e ndo pode ter quimica.”
[AES8]; “sim, porque existem elementos quimicos naturais, eu
acho!” [AE9]; “a quimica é que os insetos ndao chegam perto
pela substancia que a planta tem” [AE10]; “sim, pois a
quimica ta na planta que é natural.” [AE12]; “sim, porque tem
outros componentes que nao sao naturais.” [AE13]; “nao,
pois acho que € a mistura de alguns elementos quimicos.”
[AE14]; “sim, porque a quimica € a mistura de dois ou mais
substancias.” [AE15]; “sim, porque até nas plantas tem
substancias quimicas.” [AE16].

3: Vocés ja ouviram
em outras situacdes,
pessoas dizerem
que algo é livre de
guimica? Comente.

“Nao.” [AE1], [AE3], [AE7], [AEY], [AE12], [AEL5], [AEL6];
“nunca ouvi falar, mas acredito que seja algo 100% natural.”
[AEZ2], [AES8]; “ja ouvi dizerem que é natural, livre de quimica
e nao faz mal para saude.” [AE4]; “sim.” [AE5]; “sim, em
varios produtos de beleza, como shampoos, etc.” [AE6],
[AE11]; “ndo, hoje em dia é dificil algo ser livre de quimica.”
[AEL1Q]; “sim, sobre cabelo.” [AE13]; “sim, normalmente
escuto isso quando eu vou comprar algum produto para pele
ou cabelo.” [AE14].

4: Quando se diz que
um produto € sem

“‘depende de qual produto for.” [AE1]; “é positiva porque
assim temos um produto 100% natural.” [AE2], [AES8];
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quimica, essa | “positiva.” [AE3], [AE4], [AE5], [AE13]; “negativa.” [AE6],
afirmacdo é positiva | [AE10], [AE11], [AE12]; “depende do produto, por exemplo,
ou negativa para o | o dafolha diz que é um repelente sem quimica, mas como &
produto? Comente. | um repelente acredito que tenha quimica sim.” [AE7];
“negativa, a maioria das vezes.” [AE9]; “dependendo do
produto é algo bom.” [AE14]; “se dissermos que o produto
ndo tem quimica, isso € uma afirmacao positiva para o
produto.” [AE15]; “negativa, porque a quimica é essencial,
para curar doencas, por remédios...” [AE16].

Quadro 1: Questbes propostas pela estagiaria e respostas dos alunos sobre a atividade
do creme repelente.

A partir das respostas fornecidas pelos estudantes da turma em questao,
pode-se perceber que grande parte dos alunos apresenta percepgdes, a0 menos
em parte, incorretas sobre o que € a Quimica e quais seus objetos de estudo.
Eles possuem grande dificuldade em identificar a presenca de quimica em
produtos naturais, e compreender que ela se faz presente no dia-a-dia. Isso
porque, muitas vezes os estudantes possuem diversas “ideias alternativas aos
diversos conceitos ensinados nas aulas de ciéncias, e que estas ideias séo
pessoais, fixas e dificeis de serem mudadas” (MORTIMER, 1992, p. 242).

Quando se atenta para respostas do Quadro 1, como: “N&o, ndo tem como
algo natural ter efeitos como os do repelente!” [AE1]; “Néo, porque ele perde a
naturalidade quando ha quimica.” [AE1]; “ndo, se ele é natural ele ndo pode ter
quimica porque se tem quimica ele deixa de ser natural.” [AE2]; “Acho que
através da fabricacdo é adicionado um pouco de quimica no produto.” [AE4];
“ndo, porque acho que se é natural ndo pode ter quimica.” [AE7], percebe-se que
alguns estudantes ndo conseguem associar o estudo relacionado a natureza
com a ciéncia Quimica. Para eles, a Quimica se baseia apenas na modificagdo
artificial de materiais, desconhecendo estudos que visam pesquisar sobre a
constituicdo quimica e a composicdo de produtos, inclusive naturais, por
exemplo.

Com base no exposto, pode-se dizer que o processo educativo ainda sofre
com diversos obstaculos, que atrapalham a aprendizagem do conhecimento
cientifico estudado na escola (ANDRADE; ZYLBERSZTAJN; FERRARI, 2000).
Obstaculos esses, que podem ter origem a partir da experiéncia primeira, do
conhecimento geral e popular, gerado pelo senso comum, na utilizacdo de
linguagens e/ou imagens usuais. Segundo Bachelard (1996), os obstaculos

estdo fortemente ligados a generalizacbes que orientavam um pensamento
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antiquado, pré-cientifico, que serve de explicacéo para questdes complexas da
ciéncia. O conhecimento intuitivo, imaginario, geral, pode receber tanta carga
psiquica, a ponto de se tornarem resistentes a mudancas no pensar. Essa
resisténcia Bachelard chama de obstaculos epistemoldgicos, os quais passam a
ser pedagodgicos, uma vez que interferem na atividade racional do aluno
(ANDRADE; ZYLBERSZTAJN; FERRARI, 2000).

Outro fator importante a ser destacado € que professores e alunos nao
costumam compreender a importancia de se estudar Quimica. Isso pode se
justificar em funcédo de ndo compreenderem corretamente no que consiste o
estudo de quimica, e provavelmente acontece porque tanto estudantes como
professores ndo costumam refletir e discutir sobre questdes bésicas
relacionadas a ciéncia Quimica (CARDOSO; COLINVAUX, 2000). Nesse
sentido, torna-se dificil alcancar maiores compreensdes e aprendizagens sobre
determinado tema de estudo ou disciplina, se na realidade cotidiana, ndo existe
conhecimento sobre no que ela pode ser associada, seus objetos de pesquisa,
e sua relevancia para a vida do individuo. O ideal seria que docentes e alunos
compreendessem a quimica como uma maneira de representar e explicar o
mundo, fornecendo conhecimentos cientificos e tecnolégicos, como base para
construcéo da vida cidada, auxiliando também, na motivagéo e interesse dos
educandos para essa disciplina (PAIXAO; CACHAPUZ, 2003).

Ainda discutindo sobre algumas das respostas dos estudantes, é
importante salientar sobre suas percepc¢des, em alguns casos, equivocadas com
relacdo a imagem que possuem da Quimica, a julgando como algo positivo ou
negativo. Como pode-se observar nos seguintes trechos retirados do Quadro 1:

“‘ja ouvi dizerem que é natural, livre de quimica e ndo faz mal para
saude.” [AE4];

“ndo, hoje em dia é dificil algo ser livre de quimica.” [AE10];

“sim, normalmente escuto isso quando eu vou comprar algum produto
para pele ou cabelo.” [AE14];

“‘depende do produto, por exemplo, o da folha diz que € um repelente
sem quimica, mas como é um repelente acredito que tenha quimica
sim.” [AET7];

“negativa, a maioria das vezes.” [AE9];

“dependendo do produto € algo bom.” [AE14]; “se dissermos que o
produto ndo tem quimica, isso € uma afirmag¢do positiva para o
produto.” [AE15].
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Através dos trechos destacados, nota-se que alguns dos estudantes
reconhecem e reproduzem discursos com opinides favoraveis ou contrarias a
Quimica, como ciéncia capaz de provocar apenas beneficios ou maleficios em
prol da humanidade.

Embora a Quimica seja extremamente importante como indicador de
desenvolvimento e evolucdo social, muitas vezes, a forma como € feita sua
divulgacdo, ainda a torna atrelada a uma imagem negativa. Alguns termos
utilizados acabam contribuindo para que sejam feitas associac¢des distorcidas da
Quimica, como por exemplo: “dependéncia quimica”, “arma quimica”, “poluicéo
quimica”, entre outras. Em alguns casos, mencionar a palavra “quimica” em
determinado produto, pode impulsionar uma reacdo contraria e impopular, com
relacdo a aceitacdo dele no mercado. Sendo assim, atribuir a quimica as
responsabilidades e consequéncias causadas pela utilizagdo e agcdo humana
dessa ciéncia, pode ser um dos motivos pelos quais existe uma grande
desvalorizacdo de profissionais dessa area, e a evasdo em cursos de quimica
bacharelado e licenciatura (TERUYA, et al, 2013).

Segundo Teruya e colaboradores (2013), uma visao incorreta sobre a
Quimica, pode ser ocasionada por uma abordagem equivocada e distorcida dela,
como num processo de ensino demasiadamente pautado em aspectos
quantitativos, tedricos, de memorizacdo de informacdes apresentadas fora de
contexto. Isso gera a falta de conhecimentos e propriedades sobre um assunto,
causando a desmotivacao dos estudantes, que nem se quer compreendem do
que de fato se trata a quimica (TERUYA,; et al, 2013).

Os estudantes ainda puderam responder sobre sua percepc¢ao sobre a
Quimica, (ap0s discussOes sobre esse tema terem sido feitas na atividade
anterior) durante uma das avaliacdes realizadas durante o periodo de estagio da
pesquisadora. Em uma prova individual e sem a possibilidade de consulta, os
alunos responderam a seguinte questao: Qual sua percepc¢éo sobre a Quimica?
Comente: (Como vocé entende a Quimica, o que ela estuda, onde e como vocé
identifica a Quimica no seu cotidiano, cite exemplos). As respostas dos

estudantes a essa questao estao expressas no Quadro 2:

Respostas dos alunos com relacdo a uma questdo da prova
“Quimica estuda atomos, moléculas, energias, reagdes, etc... Eu entendo a quimica
como uma resposta ‘cientifica’ sobre algumas coisas da vida. Eu a identifico no meu
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dia-a-dia quando vou para escola estudar” [AE10]; “A quimica esta no nosso
cotidiano, em repelente, portas (aluminio).” [AE6]; “Bom, a quimica estuda um pouco
de tudo, a quimica € encontrada por exemplo, nas vacinas contra doencas, na criacdo
de remédios, etc...” [AE2]; “sobre o que as coisas sdo compostas, tentar entender o
que temos em volta.” [AE5]; “a quimica estuda os componentes quimicos que tem no
produto, por exemplo, o repelente. Obvio que a quimica estuda muitas outras coisas,
mas so para dar um exemplo mesmo.” [AE7]; “eu entendo a quimica, como uma coisa
gue existe para fazer-nos entender o mundo melhor, as coisas estranhas do mundo.
Como materiais (minérios, madeiras, plantas, etc). Um exemplo dado no nosso dia-a-
dia (meu), € em tudo, em casa, nos alimentos, na agua, em tudo.” [AE1]; “pra mim a
guimica nos propde mais o saber sobre temperaturas, férmulas, tabela periddica,
etc...” [AE12]; “quimica estuda os atomos e moléculas que constituem tudo.
Identificada em tudo, no cabelo, produtos de higiene.” [AE11]; “o0 uso de quimica esta
presente diariamente, no repelente se tem quimica, e nés estudamos onde tudo
comecou pelos atomos, estudamos o ar, a agua (H-20), entre outras coisas que sao
muito importantes para nosso dia-a-dia.” [AE16]; “a quimica estuda os elementos
guimicos, eu encontro a quimica em todo o lugar, nos utensilios de cozinha, nos
produtos de higiene, etc...” [AE9]; “a quimica estuda os elementos quimicos que estao
presentes em nosso cotidiano, o fllor que é encontrado na nossa agua e serve para
limpé-la para nosso uso.” [AE14]; “encontramos a quimica no nosso dia-a-dia, nas
figurinhas e nas pulseiras que brilham no escuro.” [AE13]; “muitas coisas que
utilizamos hoje em dia, geralmente tem quimica transformages que acontecem nos
produtos, com processos e calculos...” [AE15].

Quadro 2: Respostas dos alunos da percepg¢éo sobre a Quimica.

Nesta questdo, diferente das respostas do Quadro 1, a maioria dos
estudantes faz associagcdes com o cotidiano. O que possivelmente aconteceu
em funcao das discussdes que se originaram na atividade relatada anteriormente
(atividade do repelente sem Quimica). No Quadro 2, apesar de boa parte dos
estudantes conseguirem citar alguns exemplos de onde encontram Quimica nos
seus cotidianos, alguns desses estudantes relacionam a Quimica apenas ao
estudo dos elementos quimicos, como: “a quimica estuda os elementos quimicos
[...]” [AE9]; “a quimica estuda os elementos quimicos que estdo presentes em
nosso cotidiano, o flior que é encontrado na nossa agua e serve para limpa-la
para nosso uso.” [AE14]. Acredita-se que iSso aconteca porque o0s alunos néo
estejam habituados com a linguagem cientifica, e por isso ndo conseguem se
expressar corretamente com relagéo aos seus conhecimentos.

Como modo de qualificar a visdo sobre a Quimica, recomenda-se que
docentes busquem sempre estimular uma maior argumentacédo por parte dos
estudantes, o que pode contribuir ao ponto que se deseja desenvolver
habilidades como “o raciocinio, a fala, a escrita e o pensamento critico”
(MARQUES; CUNHA, 2015, p.2). Ao incentivar o exercicio de argumentacéo,

pode haver a possibilidade de criar todo um contexto para o conhecimento
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cientifico de modo a fazer com que o aluno o associe ao cotidiano. Nesse
sentido, o processo de argumentacao favorece o aprendizado das ciéncias, pois
quando o estudante cria suas argumentacdes, e constroi suas declaracdes sobre
os fendbmenos estudados, esta construindo seu aprendizado (MARQUES;
CUNHA, 2015).

Ainda buscando avancar com relacdo as discussdes sobre a Ciéncia
Quimica de modo geral, e como modo de levar uma abordagem que pudesse
mobilizar, interessar e motivar todos os discentes, a estagiaria planejou a
implementacdo de uma atividade intitulada: Quiz sobre Curiosidades e Historia
da Ciéncia. Essa proposta foi desenvolvida por licenciandos em Quimica da
UFPel (sendo eu um deles, e tendo a colaboracdo do meu orientador). Por se
tratar de um jogo de perguntas e respostas, a primeira discussdo importante a
ser desenvolvida com os educandos sédo as regras do quiz, buscando sanar
todas as davidas sobre a atividade ladica. O professor/mediador deve entéo,
dividir os estudantes em grupos (entre 3 a 4 membros por grupo), de acordo com
0 numero de estudantes dispostos em sala. Cada grupo recebe quatro placas,
identificadas com as letras: A; B; C; e D e vai escolher ou eleger um
representante, responsavel por levantar a placa, informando qual a alternativa
foi escolhida, apés um determinado tempo de acordo com o que o professor
estipular. Todos grupos devem levantar a placa ao mesmo tempo e, apés falar a
alternativa escolhida, o professor/mediador deve realizar comentarios sobre a
guestao em debate e suas alternativas.

Apoés a realizacdo da atividade proposta, 0os estudantes receberam um
guestionario contendo quatro questfes, com intuito de avaliar sobre os
conhecimentos construidos pelos estudantes, durante o desenvolvimento do
Quiz. Sendo assim, as perguntas feitas aos estudantes, através do questionario
a eles entregue, e suas respectivas respostas, podem ser visualizadas no
Quadro 3:

Atividade: Quiz sobre Curiosidade e Historia da Ciéncia

Questdes: Respostas:
1: Vocé considera | “Sim, porque é interessante e podemos precisar para o
importante e interessante | futuro.” [AE1]; “Sim, porque vamos ter nogao de quimica”
aprender sobre Histéria | [AE2]; “sim! Porque adquirirmos conhecimentos sobre a
da Quimica e sobre a | matéria” [Ax4]; “sim. Para ter um bom desempenho”
Ciéncia? Por qué? [AE6B]; “sim.” [AE9]; “Sim, porque €& importante ter
conhecimento sobre coisas novas.” [AE11]; “sim. Sempre
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bom saber mais.” [AE12]; “sim, porque é sempre bom
aprender.” [AE13]; “sim, porque aumenta nosso
conhecimento.” [AE15]; “sim, porque aprendemos como
tudo funciona e como foram criados.” [AE16].

2: A partir do que vocé
aprendeu hoje, houve
alguma mudanga em sua
concepgao ou
entendimento com
relacéo a alguma
curiosidade ou historia
discutida na atividade?
Explique:

“Nao, porque ndo me interesso na matéria.” [AE1]; “Sim,
houve muitas mudangas no meu entendimento.” [AE2];
“Nao” [AE4]; “sim, pois aprendi coisas que nio sabia.”
[AEEG]; “sim. Como o prémio Nobel foi criado, por
exemplo.” [AE9]; “sim, sobre como o prémio Nobel foi
criado.” [AE11]; “Nao.” [AE12]; “Sim, sobre o Nobel.”
[AE13]; “Sim, porque aprendi coisas novas.” [AE15]; “sim,
porque aprendi muita coisa em relacéo a quimica que eu
nao sabia.” [AE16].

3: O que vocé entendeu
sobre o Quiz? Cite
aprendizagens.

“O jogo de perguntas e respostas que foi preparado para
nos preparar’ [AE1]; “Aprendi a trabalhar em grupo, e
algumas questdes que eu fiquei em duvida.” [AE2]; “Sobre
quimica e ciéncia humana.” [AE4]; “aprendi quem
inventou a dinamite, sobre combustdo, etc...” [AE6];
“Sobre um elemento natural ter quimica.” [AE9]; “Sobre
um elemento ser natural e ter quimica.” [AE11]; “Sobre
Nobel, sobre quimica em coisas naturais, sobre o que
fazer em um laboratério.” [AE12]; “que Aristételes era
grego, por exemplo.” [AE15]; “sobre o Nobel...” [AE16];
“sim, houve varias questbes discutidas que eu nao
conhecia, principalmente alguns quimicos que eu nunca
tinha ouvido falar.” [AE17].

4. Pontos
pontos
sugestdes
atividade:

positivos,
negativos e
para a

“Tudo muito legal, o problema é que os outros grupos
demoravam para responder” [AE1]; “sé vi pontos
positivos...” [AE2]; “E muito legal, porque nos ensina ao
mesmo tempo que nos diverte.” [AE4]; “Positivos: é
interessante. Negativos: Nao encontrei. Sugiro perguntar
sobre aulas no geral também.” [AE6]; “mais quiz” [AE9];
“bom aprendizado, porém, pouco tempo para pensar...”
[AE12]; “sair um pouco da ‘rotina’ de aula € bom, nao
achei nada negativo, fazer mais vezes.” [AE13]; “Pontos
positivos: interacdo com 0s colegas; pontos negativos:
tivemos pouco tempo; sugestéo: fazer isso mais vezes.”
[AE15].

Quadro 3: Questbes e repostas dos estudantes sobre a atividade do Quiz sobre
Curiosidades e Histéria da Ciéncia.

A partir do observado no Quadro 3 acima, pode-se inferir que alguns dos

estudantes identificaram como motivo relevante para aprendizagem de histéria

da Quimica e Ciéncia, fatores como:

“[...] porque vamos ter nogdo de quimica” [AE2];

“[...] Porque adquirirmos conhecimentos sobre a matéria” [AE4],

“[...] Para ter um bom desempenho” [AE6];

“[...] importante ter conhecimento sobre coisas novas.” [AE11];

porque aumenta nosso conhecimento.” [AE15];
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4...] porque aprendemos como tudo funciona e como foram criados.”
[AE16].

Nesse sentido, alguns estudantes compreenderam que ao tomar maior
conhecimento sobre temas relacionados a historia e filosofia da Quimica e da
Ciéncia no geral € possivel construir aprendizagens sobre essa disciplina. Ao
proporcionar a educacao cientifica, a exemplo do entendimento do que é a
Ciéncia Quimica, como se desenvolvem seus estudos e pesquisas, pode-se
contribuir na formagdo dos educandos como futuros cidad&os, tendo mais
conhecimento do seu papel atuante na sociedade, ao ponto de que tomam
ciéncia sobre o processo cientifico e tecnoldgico, utilizando esses saberes até
mesmo para resolucdo de problemas sociais (CACHAPUZ, PRAIA, JORGE,
2004).

Com relacdo a segunda pergunta do questionario respondido pelos
estudantes, apds o término da atividade do Quiz, a qual buscava averiguar
mudanca na concepcdo dos educandos em funcdo da realizacdo dessa
atividade, alguns alunos mostraram-se indiferentes ao potencial almejado e
esperado: “N&o, porque ndo me interesso na matéria.” [AELl]; “Ndo” [AEA4],
[AE12]. Nessas situacdes, evidencia-se uma certa resisténcia dos alunos com
relacdo a disciplina de Quimica, e ao desenvolvimento de uma pratica
metodoldgica diferenciada (como um jogo didatico), a qual “foge” ao padrao de
ensino mais comumente utilizado em sala de aula. Talvez isso ocorra em fungéo
da facilidade que ha em dedicar-se a um aprendizado mecanico, o que costuma
historicamente ser vivenciado pelos docentes e discentes. Alguns docentes tém
receio de que ao diversificar suas metodologias de ensino, o estudante esteja
restrito a um nivel de profundidade pequeno em sua aprendizagem e outros nédo
sabem como planejar e realizar essas “novas” agbes metodologicas
(VASCONCELLOS, 1992).

Além disso, outros estudantes responderam que houve mudancas em
suas concepgdes: “Sim, houve muitas mudangas no meu entendimento.” [AE2];
“sim, pois aprendi coisas que néo sabia.” [AE6]; “sim. Como o prémio Nobel foi
criado, por exemplo.” [AE9]. Nesses casos, percebe-se que mesmo o estudante
relatando ter havido mudancas em suas concepc¢oes, ele ndo as cita, o que
prejudica a reflexdo e discusséo sobre esses resultados. Ainda assim, nota-se

gue alguns educandos relatam ter aprendido “coisas” que nao sabiam. E outros
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sdo capazes de citar temas especificos abordados, como também se percebe
na maioria das respostas referentes a terceira pergunta do questionario (que
pergunta o que o aluno compreendeu do Quiz). Essas respostas denotam temas
e destaques de questdes que ultrapassam aspectos conceituais, abrangendo
discussbes sobre a histdria da Ciéncia. Sendo assim, espera-se que a partir do
momento que o estudante passa a conhecer mais sobre temas fundamentais,
como os que englobam o estudo da histéria da Ciéncia ele se tornar mais
motivado e dedicado ao estudo e, consequentemente, isso facilitara seu
aprendizado (CACHAPUZ, PRAIA, JORGE, 2004; MOURA, 2014).

Com relagéo as respostas apresentadas para a quarta questao, que se
refere aos “pontos positivos e negativos” do quiz, estudantes citam pontos como:

“Tudo muito legal, o problema é que os outros grupos demoravam
para responder” [AE1];

“so vi pontos positivos...” [AEZ2];

“E muito legal, porque nos ensina ao mesmo tempo que nos diverte.”
[AEA4];

“‘mais quiz” [AE9]; “bom aprendizado, porém, pouco tempo para
pensar...” [AE12];

“Pontos positivos: interagdo com 0s colegas; pontos negativos:
tivemos pouco tempo; sugestao: fazer isso mais vezes.” [AE15].

Nos trechos destacados do Quadro 3 é possivel evidenciar que alguns
alunos citam como pontos negativos a falta de tempo necessaria para ler a
guestdo, suas alternativas e debater com os colegas de grupo, sobre qual
alternativa seria a escolhida como correta. Enquanto isso, outro estudante,
menciona que 0s demais grupos demoravam para responder, 0 que
possivelmente atrapalhava o desenvolvimento da atividade. Talvez isso ocorra
em funcdo da pouca realizagdo de trabalhos e metodologias como essa, que
necessitam de paciéncia para o trabalho em equipe. E por isso, que se torna
interessante realizar atividades como jogos didaticos, que além de estimular a
interacdo entre estudantes (entre si) e docentes. Estimula a motivacdo e
interesse dos alunos, por ser uma proposta metodolégica diferenciada, mais
dindmica, interativa e motivadora (CUNHA, 2012).

Ainda que se tenha percebido uma maior motivacao e participacdo por
parte dos estudantes, se comparado a atividades que envolvem metodologias

mais tradicionais e conteudistas (como explicacdo conceitual, com uso de
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quadro e lista de exercicios, por exemplo). Alguns dos estudantes mostraram-se
indiferentes e pouco interessados em realizar a atividade do Quiz sobre
Curiosidades e Histéria da Ciéncia. Isso ocorreu apesar da abordagem
contextual e das problematizacbes realizadas durante a atividade,
caracteristicas do Quiz. Pode-se dizer entdo, que era esperado maior empenho,
motivacao e participacdo por parte dos alunos.

Dessa forma, a estagiaria se percebeu com a necessidade de buscar
compreender mais sobre os motivos que levavam alguns alunos a reagirem de
forma desmotivada para com o estudo e a aprendizagem em Quimica. Por isso,
decidiu-se investigar mais a fundo sobre possiveis fatores que causam esse
problema. Para isso, se fez necessario buscar compreender mais sobre as
percepcdes dos estudantes sobre a escola, os estudos, com relacdo a Quimica
e seus interesses futuros (em suas opinides). Os resultados originados a partir
dessas questdes que a entdo estagidria vivenciou, serdo apresentados e
discutidos na proxima sessdo, bem como a percepcdo de dois docentes da

escola Santa Rita, com relacdo a esse tema de pesquisa.

4.2 A percepcao de estudantes sobre a motivacao e o interesse pela escola, os
estudos e a Quimica

Uma das reclamacdes mais comuns que surgem em encontros de
professores da escola, refere-se ao alto grau de desmotivacdo dos estudantes.
Nesses casos, 0s motivos que originam esse grave problema, o qual atrapalha
o desenvolvimento do processo de aprendizagem dos alunos, podem ser 0s mais
diversos. Como por exemplo, a complexidade de determinados conteudos, que
necessitam de conhecimentos prévios para sua compreensédo, as condi¢des de
trabalho do professor que néo propiciam a aprendizagem, a falta de perspectivas
dos estudantes com relacdo ao futuro, entre outros. E sdo nesses momentos,
gue comumente surgem indagagfes por parte dos docentes, onde a principal
guestdo se relaciona a busca de meios para despertar o interesse e estimular a
motivacdo nos educandos (TAPIA; FITA, 2012).

Como se observou na sessdo anterior (subcapitulo 4.1), a estagiaria
vivenciou situacées em que também se questionou sobre o que de fato seria

capaz de interferir na motivacdo dos alunos. Dessa forma, durante e apos a
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finalizacdo da disciplina de Estagio Supervisionado Ill, percebeu-se, como
pesquisadora, a necessidade de entender sobre a percep¢ao que os alunos de
ensino médio da escola Santa Rita tém com rela¢do a motivacao para os estudos
de maneira geral, e especificamente sobre a disciplina de Quimica. Em meio a
esse contexto, percebeu-se também que seria interessante averiguar sobre a
visdo dos professores da escola sobre a motivacao dos estudantes.

Para isso, foram formulados dois questionarios, um para 0s alunos
(apéndice 1) e outro, para os docentes (apéndice 2) da escola Santa Rita.
Nenhum dos sujeitos que aceitassem participar da pesquisa e responder ao
questionario precisavam se identificar. A garantia a preservacao e anonimato
dos participantes foi algo bastante destacado durante a coleta de dados, pois se
acreditava que, dessa forma, tanto estudantes como professores, se sentiriam
mais a vontade para responder aos questionarios e expressar suas reais
percepcdes. Ainda assim a impressdo que se tinha ao apresentar de forma
simples e breve a pesquisa aos estudantes, era de que boa parte deles nao se
sentia confortavel para responder as questdes, outros pareciam ndo dar
importancia ao estudo realizado, e outros até reclamavam por ndo saber o que
responder.

Pelas respostas dos estudantes do 1°, 2° e 3° ano do ensino médio, dos
turnos da manha e noite, foram analisados a partir da Analise de Conteludo
(MORAES, 1999). Construiu-se trés (3) categorias com base em fragmentos das
respostas dos estudantes, que emergiram do estudo realizado a partir da andlise
dos dados produzidos. Esses resultados, incluindo categorias, descricdo de item
da unidade e fragmentos representativos de unidades de significados, estédo
expressos no apéndice 3 deste trabalho, um resumo sobre as categorias e 0s

itens de unidades de significado estéo presentes no Quadro 4:

Categorias Itens das unidades de significado
A organizacdo escolar e as | A categoria apresenta percepcdes dos estudantes
disciplinas sobre: i) a funcdo da escola; e ii) a forma de organizacdo

da escola, das disciplinas, das metodologias, se é
adequada e motivadora.

Interesses e motivagoes A categoria apresenta percep¢cfes dos estudantes: i)
para o aprendizado e suas | Com relacdo a escola, aos estudos, a participagdo, as
expectativas para o futuro | diferentes disciplinas e a disciplina de Quimica; e ii)
sobre expectativas apos o término do Ensino Médio.

A Quimica, sua A categoria apresenta percepcdes dos estudantes
importancia, dificuldades, | sobre: ii) dificuldade em aprender Quimica; iii)) a
motivacdo ou o interesse em aprender Quimica; e iv)
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interesses e motivagdes como gostaria que a disciplina de Quimica fosse
para estuda-la trabalhada.

Quadro 4: Categorias e itens das unidades de significado, oriundas das respostas dos
estudantes com relagédo ao questionario sobre motivacao e interesse.

Conforme se observa em trechos destacados do apéndice 3, sobre a
primeira categoria (Quadro 4) intitulada “A organizacao escolar e as disciplinas”,
€ possivel verificar que a grande maioria desses educandos compreende como
funcBes que cabe a escola:

“Preparar as pessoas para a vida” (AQ1M2);

“Ensinar, tanto a parte tedrica quanto o convivio com a sociedade e
ver os variados pontos de vista” (AQ1M5);

“‘Na minha opinido a escola acolhe e interage com os alunos.”
(AQ1M12);

“Ensinar, educar em alguns sentidos, formar profissionais, carater,
tirar das ruas.” (AQ2M23);

“Fornecer conhecimento aos cidadaos e ajudar a manter a sociedade
estabilizada, socialmente, politicamente e mais igualitaria.”
(AQ3M35);

“Ajudar na aprendizagem” (AQ1N47);

7

‘A funcdo da escola é ensinar os alunos para que possam se
comunicar melhor, para que possam ter uma oportunidade melhor,
para que sejam pessoas melhores e para que aprendam a conviver.”
(AQ2N49);

“Ensinar e educar os alunos para a vida” (AQ3N51).

Nesse sentido, pode-se dizer que os estudantes compreendem o espaco
escolar ndo apenas como capaz de promover aprendizados, a partir do
compartilhamento de contetdos escolares e ensinamentos, mas também como
um local que deveria ser acolhedor, de diversidade e interacdo. A escola pode
ajudar na promocdo de mudancgas e nas transformacdes nas vidas e realidades
de cada um, e estudantes parecem entender a escola como uma instituicdo da
sociedade, servindo como base para 0 seu desenvolvimento e progresso
(SILVA; 2006).

No entanto, observa-se que quando os estudantes sao questionados com
relacdo a forma de organizagdo da escola, no geral, das disciplinas e
metodologias (sendo essas estruturas adequadas ou nao, para estimular a
motivacdo dos alunos), surgem algumas respostas positivas, que enaltecem a

estrutura organizacional e funcional das escolas, mas alguns estudantes
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demonstram certa frustracdo ao que eles percebem e vivenciam enquanto
participantes dessas institui¢coes:

1...] adequada pode até ser, mas motivadora ndo muito. Estudante s6
aprende coisas que nunca usarao na vida e um monte de outras mais
inGteis que sé servem para concursos publicos, necessarias, porém
chatas.” (AQ1M6);

“Néo porque os alunos ja estdo cansados de chegar e sentar e sO
copiar, pegar o livro [...]” (AQ1M3);

“N&o muito. Acho que existem outras coisas muito mais importantes
que deveriam ser abordadas e ensinadas! Também acho que a
metodologia € um pouco atrasada.” (AQ1M10);

“‘Na minha opinido, € meio termo. Acho que notas em provas nao
deveriam valer tanto para comparar o conhecimento de cada um.”
(AQ1M11);

“‘Acho que ndo, pois a motivacdo dos alunos € praticamente
inexistente, viemos, neste momento, apenas por obrigacdo”
(AQ3M35).

Nesses trechos, os estudantes foram capazes de citar alguns motivos que
os levam a crer que a organizacao escolar ndo é adequada e motivadora para
propiciar o aprendizado. Suas criticas giram em torno principalmente, dos
conteudos ensinados, da questdo metodoldgica utilizada na maioria das escolas,
e por alguns dos professores. Estudantes também discordam das metodologias
de avaliacdo que costumam ser empregadas. Atualmente muito se discute sobre
formas alternativas e diversificadas de ensino, que sejam capazes de afastar
professores e alunos de metodologias meramente tradicionais, que estimulam
apenas a exposicdo e memoriza¢cdo de conteudos. Talvez dessa forma, ao
superar essas abordagens tradicionais, seria possivel auxiliar no aumento do
interesse dos estudantes pelas disciplinas escolares (SCHNETZLER; ARAGAO,
1995) e, conforme sugerido pelos proprios estudantes:

q...] com método diferente da mais motivacéo.” (AQ3M44);

“[...] acho que o ensino pode melhorar, atividades podem ser mais
diversificadas, tornaria o aprendizado melhor e diferente.” (AQ3M42).

Ainda assim, sabe-se que muitas vezes o0 docente enfrenta graves
problemas, relacionados a falta de recursos, a desvalorizacéo de sua profissao,
e a falta de incentivo para seu aperfeicoamento, entre outros problemas (TAPIA;
FITA, 2012). O que é compreendido e evidenciado inclusive, por um dos
estudantes, quando perguntado sobre a organizagao das escolas ser adequada

e motivadora: “As escolas em geral ndo, mas € tanto problema na educacao que
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acaba desmotivando” (AQ2M26), que reconhece que muitas vezes a
desmotivacdo é decorrente de problemas mais abrangentes. Apesar de todo
esse desanimo e cansaco identificados em professores, alunos, equipe diretiva,
familiares e comunidade escolar em geral, ha certo consenso de que a escola é
instituicdo fundamental para desenvolvimento e evolucdo humana, cultural,
social e até mesmo, econémica, a educacdo permite interferir e modificar, em
parte, a realidade dos cidaddos (ROLDAO, 2001).

Ao compreender a importadncia atribuida ao papel de estudantes e
professores nesse sistema organizacional de escola, percebe-se que grande
parte do sucesso ou insucesso nos processos de ensino e de aprendizagem,
deriva da forma como esses agentes principais, irdo proceder perante o
desenvolvimento de suas acBes (ROLDAO, 2001). Em alguns trechos os
estudantes destacam que:

“[...] quanto maior o empenho e preparo das escolas e dos
professores, mais bem preparado estara o aluno.” (AQ3M43);

“Néo, e isso comega quando o professor ndo da a matéria de acordo
com o vestibular.” (AQ2M29);

“Néo. Alguns professores ndo sao nada amigaveis, ndo entendem que
fora da escola também passamos por problemas” (AQ3M33);

“Nédo, em alguns momentos ndo se motiva 0s alunos, assim como 0s
alunos também s&o pregui¢osos e os professores.” (AQ3M37);

“Néo, porgue alguns professores ndo tém interesse em nos ensinar,
nem explicar, fazendo com que nés alunos percamos o interesse nas
disciplinas.” (AQ3M38);

“sim, acredito que todos professores dao seu melhor, basta o aluno
participar.” (AQ1N48).

Nos escritos, percebe-se a clara relacdo e responsabilidade existente em
professores e alunos para com 0s processos de ensino e de aprendizagem, o
que leva a crer que as decisdes tomadas pelos docentes interferem na motivagcéo
dos estudantes, alterando-a de forma positiva ou negativa. Como por exemplo,
ao decidirem os conteudos a serem ensinados, qual os objetivos que tém com
esse ensino, as metodologias que irdo utilizar, 0 modelo de avaliagdo que sera
utilizado, o modo como irdo conduzir suas aulas, entre outros (TAPIA; FITA,
2012).

O fato é que como destacado por Tapia e Fita (2012):

Se um professor ndo estd motivado, se ndo exerce de forma
satisfatoria sua profissdo, € muito dificil que seja capaz de comunicar
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a seus alunos entusiasmo, interesse pelas tarefas escolares; é,
definitivamente, muito dificil que seja capaz de motiva-los (TAPIA;
FITA, 2012, p. 88).

Nesse sentido, compreende-se a importancia da valorizacdo dessa
profissao e de possibilitar a formacao continuada de professores, permitindo um
maior aperfeicoamento desses sujeitos. Além disso, 0 movimento contrario
também é valido, com relacdo a compreender que os alunos também séo
capazes de motivar seus professores. Afinal, quando o docente se depara com
alunos pouco motivados, € natural que ele pense que o que esta ensinando nao
interessa em nada ao estudante, 0 que causa um grande desanimo nesses
profissionais (TAPIA; FITA, 2012). Sendo conhecedores dessas condigoes,
alguns estudantes reconhecem o esfor¢co de seus professores, e acrescentam
gue para que haja sucesso nos processos de ensino e de aprendizagem, €
preciso interesse por ambas as partes, como destacado nessas discussoes.

Sendo assim, é necessario que o conceito de escola esteja atrelado a
busca permanente por um espaco de interacdo entre professores, alunos e seus
responsaveis, onde exista didlogo, debates, questionamentos e
compartilhamento de saberes. E preciso que haja ainda, um espaco cultural
propicio para reflexdes, erros e acertos, para a diversidade, tornando possivel a
construcdo mutua e coletiva de novos conhecimentos (SANGIOGO; MARQUES,
2016). Além disso, € importante que cada membro participante da comunidade
escolar reconheca seu papel de importancia na constru¢cdo de conhecimentos
significativos (GUIMARAES, 2004).

Através da analise feita com relacdo as respostas dos estudantes ao
questionario (apéndice 1), na segunda categoria, “Interesses e motivacdes para
o aprendizado e suas expectativas para o futuro”, alguns pontos se destacam:
como a investigacao sobre a percepcao dos estudantes com relagcdo ao ato de
estudar, e como identificam-se perante a propria participacdo em sala de aula,
as diferentes disciplinas e a Quimica. Como resultados a essas questdes, pode-
se destacar alguns fragmentos do quadro no apéndice 3, como:

“Estou na escola mais para simplesmente passar e gosto de participar
das aulas.” (AQ1M6);

“Na escola ndo sou muito de estudar, brinco bastante, mas sou bem
participativo. Ndo sou muito de quimica.” (AQ2M26);
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“Falo bastante e falto também. Nao tenho muito costume de estudar
em casa. Sou bem participativo. Nao tenho muitas dificuldades nas
disciplinas, mas em quimica sim, tenho dificuldades.” (AQ2M27);

“Néo me sinto de fato motivada a estudar.” (AQ3M33);

“Sou um pouco preguigoso, isso me atrapalha em muitas areas”
(AQ3M35);

“‘Nesse ano estou muito desmotivado, isso me atrapalha bastante em
todos os meus estudos.” (AQ3M36);

“Me sinto desmotivado a frequentar as aulas.” (AQ3M43).

A partir desses trechos, nota-se que diversos estudantes reconhecem que
nao possuem motivacdo para estudar. Alguns chegam a afirmar que estudam
apenas com o intuito de serem aprovados, que ndo tem como habito estudar em
casa, e que essa falta de interesse tem os atrapalhado bastante. Isso porque,
muitos estudantes ndo compreendem a relevancia de se adquirir conhecimentos
e os beneficios que isso pode trazer para suas vidas no futuro. Porém, para se
atingir essas finalidades, é preciso que se desenvolva entre os alunos um real
interesse e um verdadeiro entusiasmo pela aprendizagem (LOURENCO; PAIVA,
2010).

Para isso, é necessario que o estudante assuma responsabilidades, e um
papel ativo com relacdo ao seu aprendizado, tornando-se conhecedor de suas
caracteristicas e capacidades, buscando construir novos conhecimentos
significativos em funcdo de uma satisfacdo pessoal, que deriva de uma
motivacdo intrinseca (TAPIA; FITA, 2012). Cabe aos docentes e demais
membros da comunidade escolar, auxiliar os estudantes nessa jornada em
busca da conscientizagcéo sobre a importancia do conhecimento. O que pode ser
feito através do estimulo e valorizacao do papel do aluno em sua aprendizagem,
COmMO um ser pensante, que possui opinides, convicg¢des, responsabilidades. E
nao apenas como ser capaz somente de reproduzir informacdes que lhes séo
disponibilizadas (ALMEIDA, 2002).

Além do desinteresse que alguns estudantes demonstraram ter de acordo
com suas respostas, para com o ato de se dedicar aos estudos, outro fator
relatado por eles, que costuma os prejudicar no desenvolvimento das aulas na
escola, € referente a pouca, ou falta total de participacdo dos mesmos nas
diferentes disciplinas escolares. Isso também costuma ser prejudicial para a

evolucdo de seus conhecimentos:
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“Eu estudo, mas nas disciplinas que eu mais gosto, sou melhor. Em
questdo de participacdo, sou timido, entdo participo pouco.”
(AQ3N51);

“Bom, ndo sou muito participativo, pois sou meio timido, mas fora isso,
sou um aluno regular, e gosto da matéria de quimica.” (AQ3M32).

A nao participacdo dos estudantes em atividades escolares pode estar
atrelada a timidez e vergonha de se expor frente aos demais colegas.
Corroborando com esse entendimento, o trecho destacado a seguir coloca um
grande problema visto por boa parte dos estudantes em se colocar através da

fala em publico:

O medo de falar algo errado, ou de fazer um questionamento que nao
tenha um real sentido para as outras pessoas, fendmeno este
conhecido como timidez, que afeta uma grande parte da populacéo
tanto criangas como adultos que se veem pressionados em
determinadas situacdes onde tem que expor suas habilidades sociais
de se relacionar com o outro (TAGLIEBER; MULLER, 2013, p, 69).

Os autores Taglieber e Miiller (2013), ainda colocam a vergonha em se
expor, inclusive em situacdes de aprendizagem, relacionadas ao questionar,
responder, ou participar mais ativamente da aula. Isso se deve ao medo de ndo
obter aceitacdo dos demais individuos presentes no mesmo ambiente
(TAGLIEBER; MULLER, 2013).

Nesse sentido, existe a possibilidade de conscientizacdo dos estudantes
sobre questdes relacionadas a um autocontrole. O controle pessoal é um dos
componentes mais relevantes da motivacdo intrinseca, pois permite a
construcdo de um discurso interno, onde o0 estudante pode conhecer,
compreender e gerir as condi¢des favoraveis ao estudo, e a construgédo de sua
aprendizagem: a partir da fixacdo de metas e objetivos que poderdo levar os
estudantes a alcancarem resultados obtidos a partir do proprio esforco
(ALMEIDA et al., 2005).

Como vimos, o autocontrole e a autonomia que se deseja encontrar nos
estudantes, de forma a motiva-los para o estudo, a partir do estabelecimento de
metas e objetivos, depende de um certo autoconhecimento dos estudantes e de
suas ambigdes para o futuro. Por isso, tornou-se interessante compreender mais
sobre suas expectativas para apos o término do ensino médio. Como fragmentos
representativos, destaca-se alguns escritos dos estudantes, como:

“Trabalhar. Nao fazer faculdade” (AQ1M3);
“Estar em uma faculdade (ndo sei qual ainda)” (AQ1M4);
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“entrar numa faculdade” (AQ1M8); “Quero cursar psicologia e depois
mudar de estado e seguir na area de psicologia escolar.” (AQ1M10);

“Minha expectativa € terminar o ensino meédio aqui na escola e depois
fazer quimica” (AQ1M12);

“Entrar para faculdade de psicologia.” (AQ2M23);

“Ap0s a conclusao do Ensino Médio vou fazer concurso para Brigada
Militar.” (AQ2M31);

“Fazer faculdade de Ed. Fisica.” (AQ3M32);

“Eu sinceramente ndo tenho expectativa, mas sim esperanca de que
as coisas sejam melhores do que séo agora.” (AQ3M35);

“Ter um bom trabalho” (AQ3M38);

“Nao sei” (AQ3M40);

“Ainda nao sei” (AQ3M42);

“arrumar um servigo de carteira assinada” (AQ1N45);
“conseguir um emprego” (AQ2N49);

“Educacéao fisica ou militar.” (AQ3N52).

A partir desses trechos destacados do apéndice 3, percebe-se que as
intencdes e objetivos dos educandos apds o término do ensino médio, sdo 0s
mais variados. Muitos estudantes demonstram saber exatamente o que querem
para o futuro. Porém, outros, mesmo estando em séries escolares mais
avancadas, ainda ndo tem certeza, ou nem fazem ideia, do caminho que irdo
seguir apos o fim do periodo escolar. Isso provavelmente aconteca em funcao
de sua faixa etéria, sendo que a maioria pode ser caracterizada como
adolescentes (entre doze e dezoito anos de idade). Essa fase da vida, configura-
se por momentos frequentes em que o sujeito comeca a refletir mais sobre si
mesmo, e a construir sua identidade propria, distinguindo-as dos pais, ou demais
familiares. Todas essas mudancas podem gerar duvidas e incertezas. E a
aprovacao dos familiares passa a ser muito importante, na maioria dos casos, o
gue também causa sentimentos conflituosos para o adolescente (CAVENAGUI,;
BZUNECK, 2009).

Em meio a esse contexto, € importante ressaltar que esses sentimentos
e comportamentos tipicos de adolescentes, podem interferir nos seus interesses
e motivacdes para o0 estudo e a escolha por uma profissdo. Levando em
consideracao, que normalmente eles se dedicam mais a areas de conhecimento
em que afirmam possuir maior facilidade de aprendizado, e por sua vez, se
sentem mais motivados a estudar e aprender sobre conteidos que estejam
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relacionados a essas disciplinas. Geralmente, optando por seguir carreiras
profissionais futuras, que envolvem atividades nessas areas de conhecimento
“preferidas”. Nesses casos, se gera desmotivagéo para o ato de construir outros
conhecimentos, que julgam ndo serem necessarios ou utilizados futuramente
(NUNES; NORONHA, 2009).

Porém, nem sempre o0s estudantes, adolescentes, apresentam
maturidade suficiente para escolher a carreira certa que desejam seguir. Muitas
vezes, ao iniciar os estudos nas universidades, percebem gque estdo no curso e
até mesmo, na area errada. Ou ainda, sofrem com a surpresa de que o tédo
desejado curso escolhido, perpassa por disciplinas que exigem um
conhecimento prévio, pouco desenvolvido na escola basica. Sendo assim, o
ideal seria que os estudantes tivessem consciéncia e se sentissem motivados
com relacdo a importancia de construir conhecimentos (mesmo que basicos),
referentes as diferentes areas de estudo. Nesses casos, sempre sdo vdlidas as
orientacdes dos professores, familiares e comunidade escolar em geral (NUNES;
NORONHA, 2009).

Na terceira categoria, baseada nas respostas dos estudantes, “A Quimica,
sua importancia, dificuldades, interesses e motivacdes para estuda-la”, um dos
pontos a serem destacados é a compreenséo dos educandos em relacéo ao que
€ a Quimica, quais seus objetos de estudo e sua relevancia para a vida dos
sujeitos. Nesse sentido, pode-se destacar trechos como:

“Eu entendo que a Quimica é pequenas particulas que compdem as
coisas” (AQ1M8);

‘A quimica estuda os diferentes elementos da Tabela periddica, é
muito importante conhece-los” (AQ1M9);

“E importante do mesmo jeito que as outras, até mesmo para quem
gosta ou pretende trabalhar com remédios é bem importante.”
(AQ1M18);

“A quimica tem diversos calculos avangados que dao experiéncia para
novos desafios.” (AQ2M30);

“Assim como muitas matérias, quimica é essencial para termos uma
base do que é oxigénio, por exemplo, pois muitas pessoas nao
sabem.” (AQ3M37);

“E a matéria que estuda os elementos quimicos, é muito importante e
precisa ser estudada” (AQ2N49).

Esses fragmentos exemplificam problemas identificados nas concepg¢des

relacionadas a Quimica, como ja discutidos no subcapitulo anterior, ou ainda,
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falhas no modo de se expressar corretamente por parte dos estudantes. Como
ja se discutiu, talvez isso decorra em fungéo da falta de apropriacdo dos termos
e linguagens cientificas, tornando-se importante estimular a argumentacdo nas
aulas de Ciéncias e de Quimica. Na argumentacdo os estudantes podem
desenvolver habilidades relacionadas ao raciocinio, a fala, ao pensamento critico
e a escrita, proporcionando, ainda, uma aproximacdo entre os conhecimentos
cotidianos e cientificos. Todos possuem a capacidade argumentativa, porém, ela
deve ser exercitada em diferentes areas e de diferentes maneiras. Além disso, a
argumentacao, nas aulas de Ciéncias, faz com que os estudantes aprendam
mais sobre 0s temas, por ter de raciocinar para formular declaracées sobre

determinados fendmenos (MARQUES; CUNHA, 2015). Sendo assim:

E importante que a argumentac&o esteja presente tantos nos curriculos
das disciplinas de Filosofia e Lingua Portuguesa, quanto nos curriculos
de Quimica, Fisica e Biologia, permitindo que esta habilidade seja
desenvolvida de maneira eficiente, empregando-se o discurso
argumentativo oral e escrito nas salas de aula, e, entdo, possibilitando
aos estudantes familiarizar-se com a linguagem cientifica (MARQUES;
CUNHA, 2015, p. 2).

Além do uso de argumentos confusos ou pouco explicativos, verificou-se
trechos nas escritas dos estudantes em que eles declaram ndo compreender
sobre Quimica, ndo saber como explica-la, ou para que serve, além de fornecer
algumas respostas completamente equivocadas, como por exemplo:

“para ser sincero ndo me lembro, sou o tipo de pessoa que estuda,
entende a matéria e passa nas provas para uma semana depois
esquecer de tudo.” (AQ1M6);

‘Para mim quimica € muito bom de estudar porque na quimica se
estuda os simbolos e etc.” (AQ1M12);

“A quimica tem a ver com matematica e a importancia de estuda-la é
nos ajudar ainda mais em matematica.” (AQ2M31);

“As aulas de quimica sdo boas e também confusas. Mas néao sei
responder no que de fato a quimica ajuda, acredito que em muita
coisa.” (AQ3M33);

“‘Quimica é uma matéria muito boa e nos ensina coisas bem
interessantes, mas na maioria das vezes néo intendo no que vou usar
aquilo que estou aprendendo.” (AQ3M38);

“‘Ndo entendo muito, mas acredito que como qualquer matéria
usaremos pra toda vida.” (AQ1N48).

Analisando esses resultados, pode-se inferir que as inadequacdes vistas

nas respostas dos alunos podem derivar do desconhecimento ou incompreensao
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acerca de conceitos cientificos que ajudam a explicar fatos e fendmenos
(MARQUES; CUNHA, 2015). Nesse sentido, estudo de temas associados a
natureza da Ciéncia, fornecendo um contexto historico referente ao
desenvolvimento da Ciéncia (CACHAPUZ; PRAIA; JORGE, 2004) pode auxiliar
na compreensao de conteudos escolares, auxiliando também, a despertar maior
motivacdo dos estudantes pela disciplina. Isso porque, a relagcdo entre
aprendizagem e motivagéo é reciproca. Afinal, tanto a motivacao gera um efeito
na aprendizagem, quando a aprendizagem pode interferir na motivacao
(SIQUEIRA; WECHSLER, 2006).

A relacdo pode ser estabelecida através de algumas associacdes entre
as respostas dos alunos ao questionario proposto, pois muitos dos estudantes
que afirmam ndo compreender no que consiste a Quimica, ou que julgam a
entender, mas possuem equivocos em suas concepc¢bes, afirmaram ter
dificuldades nessa disciplina. Ou ainda, dizem apresentar facilidade com relacéo
a ela, porém, apenas no que se refere a uma aprendizagem mecénica e pautada
na memorizacdo de conteludos para avaliacbes. Nas respostas poucos
estudantes se dizem realmente motivados a estudar sobre Quimica, como se
observa nos trechos que expressam a dificuldade de aprendizagem na disciplina:

“Sim, porque é 0 meu primeiro ano que vejo isso, e Nao consegui me
adaptar ainda.” (AQ1M8);

“Sim, porque sempre tive dificuldades com nimeros” (AQ1M13);

“Sim, pois as vezes me confundo com algumas coisas, por exemplo,
contas.” (AQ2M31);

“‘Um pouco, muitas informacfes e fica meio dificil de decorar.”
(AQ1N4T);

“Sim, tudo que contém numeros e letras que terei que gravar, tenho
dificuldade.” (AQ1N48)

“Néo, porque nao vejo futuro com a quimica.” (AQ1M8);

“‘Nao, apenas me interesso em aprender algo relacionado a
eletrénica.” (AQ1M®6);

“Nao, parece interessante, mas néo € o que eu gosto.” (AQ3M33);
“Nao muito, pois € uma matéria muito dificil.” (AQ3M41).
A partir desses fragmentos fica nitida a relacdo que h& entre a
compreensao e a construcao de conhecimentos significativos, com a motivacao
em estuda-los e aprendé-los. Nesse sentido, torna-se muito importante deixar

claro para o estudante, sobre o que ele esta estudando (o que é Quimica, e qual
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a natureza desse estudo, por exemplo), no que consiste determinada disciplina,
e qual o objetivo que se tem com esse estudo. Em outras palavras, formular toda
uma contextualiza¢ao, que esclareca e justifique a dedicacao do aluno para com
sua aprendizagem. Para isso, é indispensavel que o professor conheca e aborde
topicos basicos da disciplina, as estruturas que promovem sua ldgica, sua
histéria, e relacdo com outras areas de conhecimento (TAPIA; FITA, 2012).

Deve-se ressaltar também, que alguns estudantes atribuem a motivagéo
e o interesse pelos estudos, a intencdo de serem aprovados em avaliacdes,
processos seletivos, vestibulares, ou em decorréncia do prosseguimento dos
estudos, como nos trechos destacados a seguir:

“Fico interessada em desenvolver cada vez mais conhecimento na
area de quimica, pois ha também em alguns cursos da universidade
que necessitam do conhecimento da area.” (AQ3M36);

“Sim, mas s6 para me sair bem no colégio.” (AQ2M27);
“Sim para o vestibular, ndo para a escola.” (AQ2M29).

Nesses casos, vale ressaltar novamente, as diferencas existentes entre
dois distintos tipos de motivagdes. Em situagdes onde o aluno se esforca em
realizar atividades e tarefas, a fim de garantir recompensas, aprovagoes,
satisfacdo dos pais, professores, entre outros; € correto afirmar, que este
estudante esta motivado de forma extrinseca (SIQUEIRA; WECHSLER, 2006),
como nos exemplos citados acima. O que é diferente do que se nota nos
fragmentos a seguir:

“Sim, porque eu gosto.” (AQ2M25);

Sim porque é muito interessante estudar os conteudos de quimica.”
(AQ1M9);

“Sim, gosto bastante da disciplina, acho interessante.” (AQ1M10);

“Me sinto motivada a estudar quimica porgue gosto da matéria e me
dedico mais.” (AQ1M15);

“Sim, pois eu gosto muito da matéria e tenho curiosidade em
compreendé-la melhor e estuda-la.” (AQ1M16);

“Sim pois é a matéria que mais gosto e me interessa” (AQ1M17).
Nos fragmentos acima nota-se que os estudantes relatam motivacdo em
estudar sobre Quimica, ao considera-la interessante, por exemplo, além de
relatarem gostar de estudar sobre essa disciplina. Nesses casos, onde a

motivacdo se configura como intrinseca, o envolvimento nas atividades esta
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relacionado a satisfacdo pessoal dos sujeitos, que as consideram agradaveis
(SIQUEIRA; WECHSLER, 20086).

E essa forma de motivagéo advinda do ambiente interno dos estudantes,
gue deve ser plenamente almejada e desejada. Para que isso se concretize €
importante fomentar a curiosidade, o desafio, a criatividade, o autocontrole dos
estudantes sobre suas proprias acoes (SIQUEIRA; WECHSLER, 2006). Para
auxiliar sob esses aspectos, os docentes podem buscar sempre refletir sobre
suas ac¢oles. E se o caso for, encontrar maneiras de diversificar suas aulas, a fim
de propiciar um ensino pautado em propostas investigativas. Sendo que, quando
guestionados com relagédo a como gostariam que fosse trabalhada a disciplina
de Quimica, a grande maioria dos alunos respondeu:

Com um laboratério e com mais trabalhos relacionados a pesquisa.”
(AQ1M4);

“Que fosse trabalhada com materiais de verdade de Quimica”
(AQ1MY);

“Mais conversada e praticada” (AQ1M8);
“Tanto aulas tedricas quanto praticas.” (AQ1M9);
“Gostaria de ter aulas praticas” (AQ1M10), (AQ1M15);

“Com muita pratica em aula, a motivacdo do professor por perto é
cativante.” (AQ1M14);

“Com mais aulas praticas, experimentos simples realizados em
laboratério, documentarios e videos.” (AQ1M16);

“Com palestras, oficinas...” (AQ2M31);

“Poderia ter mais aulas praticas” (AQ3M32);

“Mais na pratica do que na teoria.” (AQ3M33);

“Gostaria de fazer experiéncias no laboratorio” (AQ3M34).

Esses fragmentos evidenciam a necessidade de aliar o estudo tedrico de
fendbmenos a atividades experimentais, capazes de motivar os estudantes,
através do estimulo, a curiosidade (SILVA; MACHADO; TUNES, 2010). Acredita-
se que esse interesse inicial que os alunos apresentam ao relatar que desejam
realizar experimentos em laboratério, ndo seja suficiente para garantir a
construcdo de aprendizagens significativas, a partir das atividades praticas em
si. No entanto, ele colabora bastante, servindo como estimulo a curiosidade dos
estudantes em relagdo a um determinado tema, ao promover a busca por

respostas aos questionamentos internos dos alunos. Dessa forma, pode-se dizer
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que a pratica experimental contribui muito para a articulacdo entre fenébmenos e
teorias, a partir do momento em que se estabelecem interagcbes discursivas,
entre os estudantes e professores acerca de um fenémeno observavel (ROCHA;
MALHEIRO, 2018).

Na pratica experimental, € importante que o professor se compreenda
como mediador nos processos de ensino e de aprendizagem, buscando
promover debates e incentivando a busca por explicagbes conceituais ao
experimento. E quando o estudante € capaz de se utilizar de uma teoria para
explicar o fendbmeno, pode-se dizer que estd se criando a partir disso, uma
relacdo entre o fazer e o pensar. As atividades experimentais tidas como
investigativas, buscam a solugdo para um problema proposto através de um
experimento. Nessas atividades, deseja-se encontrar as respostas para as
guestdes que surgem no decorrer da atividade planejada, a partir da exploracao
das ideias dos alunos e da analise dos dados obtidos com a pratica realizada
(SILVA; MACHADO, TUNES, 2010).

4.2 A percepcao de professores sobre a motivacdo e o interesse de estudantes
pela escola e os estudos

As respostas fornecidas ao questionario (apéndice 2), pelos dois docentes
da escola Santa Rita também foram analisadas com base na analise de contetdo
(MORAES, 1999), resultando em trés categorias ligadas a percepcado dos
professores a respeito da motivacdo de seus alunos para os estudos. As trés
categorias, e os itens das unidades de significado sado apresentados no Quadro
5:

Categorias Itens das unidades de significado
Dificuldades A categoria apresenta dificuldades que o professor enfrenta
encontradas no em seu trabalho como docente.
trabalho

A motivacao dos A categoria contempla: i) Como os professores consideram
estudantes parao | a motivagdo e comprometimento dos alunos para o estudo
estudo (suficiente, parcial ou insuficiente); ii) Se os professores
consideram a motivacdo importante para o aprendizado
significativo; e iii) O que consideram necessario para que 0s
estudantes tenham mais interesse e motivacao pela escola,
disciplinas e sala de aula.
As metodologias ou | A categoria apresenta as metodologias e abordagens que os
abordagens de que | professores costumam desenvolver nas aulas.
utilizam

Quadro 5: Categorias e descri¢cdes das respostas dos professores.
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Inicialmente, deve-se destacar que dentre dez professores que receberam
0S questionarios (apéndice 2), dois participaram da pesquisa, fornecendo
respostas as questdes propostas (apéndice 4), o que carece de um olhar mais
cuidadoso sobre os resultados apresentados, e dificulta a reflexdo sobre o
problema vivenciado na escola, entendendo-o a luz de pesquisas escolares.
Segundo Gatti (2003):

A palavra pesquisa pode denotar desde a simples busca por
informag0es, localizacdo de textos, eventos, fatos, dados, locais,
até o uso de sofisticacdo metodoldgica e uso de teoria de ponta
para abrir caminhos novos no conhecimento existente e mesmo
criagdo de novos paradigmas, métodos de investigacdo e
estruturas de abordagem do real (GATTI, 2003, p. 74).

Através da definicdo destacada acima, se pode perceber a relevancia que
h& no ato da pesquisa, pois com ela € possivel conhecer mais sobre a realidade
e desenvolver novos meios de evolucéo para a sociedade (GATTI, 2003). Ainda
assim, verifica-se um certo desconforto por parte de alguns docentes, com
relacdo as investigacbes na area de ensino, talvez, devido a ainda precaria
articulacéao universidade-escola e devido a compreensao de que, historicamente,
essa atividade é compreendida como tarefa exclusiva de pesquisadores. Dessa
forma, acredita-se que o professor ndo considera correta a interferéncia de
membros externos a escola em sua pratica rotineira, nem se identifica como
individuo capaz de participar e contribuir para as pesquisas, além de haver o
problema relacionado a sobrecarga de tarefas dos docentes (MOREIRA, 1988).

Todavia, deve-se insistir na participacao ativa dos professores do ensino
basico em atividades relacionadas a pesquisa, pois, eles séo figuras atuantes no
cenario escolar, conhecedores da realidade e dos diferentes contextos que estao
presentes nesse ambiente. Por isso, estdo em melhor posicdo para registrar
determinados eventos, sendo os principais alvos de investiga¢des, ao ponto, que
também sdo os maiores responsaveis pela implementacdo de estudos em sala
de aula (MOREIRA, 1988). Com vistas a valorizar os sujeitos de pesquisa, e
buscar novos olhares sobre o problema de investigacdo, esta pesquisa busca
socializar os resultados na escola, haja vista que os principais interessados pelo
uso das informacdes sao os professores e escola.

Com relacdo a andlise das respostas dos dois professores que

participaram da pesquisa, respondendo ao questionario (apéndice 2), trés
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categorias foram criadas (Quadro 5). Nas respostas dos docentes, identificam-
se trechos muito semelhantes e outros bastante distintos. Em se tratando da
primeira categoria, referente as maiores dificuldades encontradas no seu
trabalho, percebe-se um fragmento como: “Desmotivacéo dos alunos” (PQ1); o
que mostra claramente a preocupacdo desse professor com relacdo ao tema
deste trabalho.

Mesmo identificando esse problema, muitos docentes ndo sabem como
reagir a ele, de forma a tentar soluciona-lo. O primeiro passo deve estar ligado a
ter a compreensdo de que a motivacdo para o aprendizado dos alunos esta
relacionada a questdes pessoais (caracteristicas de cada individuo), e de
contexto externo (modo como se d& o processo de ensino). Deve haver a
compreensao de que os estudantes tém diferentes metas e objetivos para a
aprendizagem, alguns querem aprender para obter satisfacdo pessoal, outros
porque ndo querem “passar vergonha” perante os demais colegas (manter a
autoestima), outros desejam aprovacao nas disciplinas, dos professores e
familiares. Esses conjuntos de metas existem em praticamente todos o0s
educandos, porém, em diferentes graus. Nesse sentido, é recomendado que 0s
professores conhegcam sobre essas metas, a fim de buscar adequar a elas o
modo como ocorre o processo de ensino. O que pode trazer resultados muito
positivos sobre a motivacdo e aprendizagem dos estudantes (TAPIA; FITA,
2012).

Ainda se verifica através das falas dos professores uma grande
insatisfacdo deles com relagéao a: “falta de reconhecimento no trabalho docente;
falta de estrutura fisica e outras condi¢des indispenséaveis a educagéo.” (PQ1);
“Falta de apoio pedagogico para o desenvolvimento de projetos; auséncia de
estrutura adequada (salas de aulas, laboratérios, etc.) (PQ2). Esses trechos
destacados anteriormente, representam a dificil situagdo enfrentada na
educagédo publica brasileira.

O pouco investimento do governo direcionado ao sistema educativo,
reflete sérios problemas, como as instalacdes inadequadas nas escolas,
resultando em falta de recursos, péssimas condicdes de trabalho para os
docentes. Esses sujeitos sofrem com baixos salarios (em muitos casos, sao
vitimas até de atrasos e parcelamentos na remuneragdo), e uma grande

desvalorizac&o de sua profissdo. Isso se percebe ao ponto que atualmente, cada
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vez menos jovens se dedicam a buscar por cursos de licenciatura. Esse cenario
s6 podera ser passivel de mudanca através da unido e persisténcia dessa classe
de profissionais, lutando por seus direitos e exigindo melhores condi¢bes
(GOMES et al., 2013).

Com relacdo a segunda categoria elaborada a partir da analise sobre as
respostas dos docentes, denominada “A motivacdo dos estudantes para o
estudo”, identificou-se uma grande diferenca na percepcdo deles sobre a
motivacdo dos estudantes para o estudo. Nesse caso, as respostas foram:

‘Insuficiente em alguns casos. Alguns alunos vém para a escola
somente porque sao obrigados legalmente, sendo assim, estdo
sempre desmotivados. Os que ndo sao obrigados vém a aula, mais
para interagir socialmente, do que para estudar.” (PQ1);

“Vejo o problema de maneira diferente, jA que sem a devida atencéo,
insuficiente por parte dos professores (muitos resistem em repensar
suas praticas pedagogicas de forma a dialogarem com os alunos do
séc. XXI).” (PQ2).

Observa-se que o professor denominado PQ1, percebe grande
desmotivacdo em boa parte dos alunos. Ele ainda cita a questdo de os
estudantes frequentarem a escola por obrigacao, o que gera desmotivacéo. Esse
trecho destacado acima vai ao encontro do que dizem algumas teorias, como de
Tapia e Fita (2012) que acreditam que ha “uma necessidade de autonomia e
controle pessoal da propria conduta, determina que alunos e alunas se sintam a
vontade ou ndo numa situagédo de aprendizagem?” (p. 24).

O comportamento de rejeicao a tudo que seja obrigatorio € mais comum
em adolescentes, que tendem a rejeitar o que |hes é imposto e independe de
suas vontades. Como forma de evitar que haja essa resisténcia por parte dos
alunos, recomenda-se que o professor crie meios de demonstrar a grande
importancia e relevancia que had no estudo de determinada disciplina ou
conteudo, buscando sempre maneiras de aproximar o ensino do contexto diario
dos estudantes. Além disso, € essencial que exista sempre a possibilidade de
escolha com relagdo ao desenvolvimento de uma tarefa proposta pelo professor.
Ou seja, que o aluno possa decidir alguns pontos da atividade, como por
exemplo, se ela for em grupo, que eles mesmos possam se organizar
escolhendo os componentes. Isso para que se sintam participantes e ativos na
disciplina, diminuindo ao maximo a sensacdo de que sado obrigados a tudo
(TAPIA; FITA, 2012).
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Ja através da descricdo do professor PQ2 (destacada do apéndice 4),
pode-se perceber que ele acredita que o maior problema relacionado a
motivacgéao, tenha origem na abordagem dos docentes. Ele argumenta que existe
uma resisténcia por parte de alguns professores em repensar suas a¢oes, 0 que
seria necessario para que houvesse um dialogo entre eles e seus alunos. Dessa
forma, pode-se afirmar, através da fala do professor, e de pesquisadores da area
do ensino, como Siqueira e Wechsler (2006), Guimarées e Burochovitch (2004),
Tapia e Fita (2012), que existe uma certa ligacdo entre a motivacao dos alunos
e 0 modo como o professor direciona e conduz suas atividades pedagdgicas.

Segundo Guimardes e Burochovitch (2004), mesmo que o estudante
tenha papel importante a partir de um autocontrole que pode exercer sobre seu
aprendizado, ele ainda assim, sofre interferéncias do estilo de trabalho do

professor:

A motivacao intrinseca do aluno néo resulta de treino ou de instrugéo,
mas pode ser influenciada principalmente pelas a¢bes do professor.
Embora ndo se desconsiderem as crencas, conhecimentos,
expectativas e habitos que os estudantes trazem para a escola, a
respeito da aprendizagem e da motivagdo, o contexto instrucional
imediato, ou seja, a sala de aula, torna-se fonte de influéncia para o
seu nivel de envolvimento (GUIMARAES; BUROCHOVITCH, 2004, p.
147).

Sendo assim, o professor tem a capacidade de interferir diretamente no
processo de ensino. A forma como ele irA conduzir suas aulas, como ird agir e
se dirigir aos alunos, instruir e orientar as tarefas propostas, sao alguns exemplos
de quédo complexo e determinante para motivar ou desmotivar os estudantes.
Por isso, o docente deve buscar: conhecer a realidade dos educandos, suas
metas e objetivos, 0 que 0s motiva, e adequar suas praticas a esse contexto;
refletir e repensar sobre os conteldos que sdo necessarios de serem abordados,
diversificando suas metodologias e formas de avaliacao; estimular o aprendizado
por descoberta, propondo problematiza¢cfes, fomentando o raciocinio critico e a
autonomia pela busca do saber nos estudantes. Todo esse conjunto de agdes
certamente contribui de forma positiva para a motivagéo intrinseca dos alunos e
para a aprendizagem (TAPIA; FITA, 2012).

Ambos o0s professores participantes da pesquisa reconhecem a
importancia da motivacao para o aprendizado dos estudantes. Isso € verificavel
através dos fragmentos destacados: “Sim. Quando os alunos estéo interessados

e motivados com as atividades, eles assimilam melhor os conteudos.” (PQ1);
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“‘Com certeza. Se os alunos ndao veem significado nas aulas, dificiimente
poderemos diminuir os problemas da educacao.” (PQ2). Como ja havia sido
comentado anteriormente neste trabalho, compreensdes como essas S&o
consenso entre diversos autores como Guimardes e Burochovitch (2004),
Oliveira (2015), e Cardoso e Colinvaux (2000). Nisso, pode-se afirmar que a
motivacdo pode ser um dos fatores determinantes para que haja aprendizagem
significativa dos estudantes.

A motivacdo ocorre em funcéo das metas que cada individuo possui. Nos
estudantes elas podem variar bastante, conforme intensidade com que se
apresentam. Alguns desejam através do estudo adquirir novos conhecimentos e
satisfazer uma condicdo pessoal, esses estdo motivados de forma intrinseca.
Outros ndo se preocupam com a opinido alheia, por isso ndo tem medo de fazer
perguntas ao seu professor, ndo sao inseguros, nem se deixam abater frente a
dificuldades encontradas (TAPIA; FITA, 2012).

Outros se sentem motivados a estudar por desejarem recompensas em
troca do seu sucesso. Estes geralmente dependem da opinido dos outros,
sentirdo vergonha dos colegas se fracassarem, pois precisam da aprovacao
social. Esses geralmente sédo inseguros, ttm medo de se colocar em publico, e
colocam a culpa do seu insucesso em professores, no conteudo, na falta de
tempo para o estudo, acreditando que séo incapazes de controlar esses fatores
externos (TAPIA; FITA, 2012). Nesses casos, 0 aluno esta motivado de forma
extrinseca e provavelmente sua motivacao ira durar o tempo que for preciso
apenas para alcancar a recompensa desejada (OLIVEIRA, 2015).

Quando o professor identificar no estudante grande vontade de aprender,
porém este se senti incapaz, deve buscar meios para que ele compreenda que
ao possuir dificuldades, ao invés de desistir, criar mecanismos para fazer
acreditar que tudo se consegue a partir de esforco e perseveranca, saber que
tudo é possivel desde que haja interesse e motivacao (TAPIA; FITA, 2012).

O problema da falta de motivagédo para o aprendizado na educacédo €
reconhecido no campo da educacdo. Essa questdo também é recorrente nas
reunides de professores. Porém, com essa pesquisa, buscou-se identificar suas
percepcdes com relacdo a modos de solucionar ou amenizar esse problema. E

guando questionados sobre isso, surgiram respostas como:
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“‘Na verdade, precisamos que exista uma colaboragcédo entre alunos,
professores, escola e estado para que acdes possam ser
desenvolvidas.” (PQ1);

“Penso que se a BNCC:? for estudada e trabalhada efetivamente,
muitas questfes serdo dirimidas; no entanto, ela deve ser de fato
implementada, principalmente, com o que ela preconiza com relagéo
a postura dos professores em sala de aula.” (PQ2).

Ambos os professores acreditam que mudancgas devem ser realizadas
com o intuito de gerar melhorias na educacéo. O docente denominado PQ1
sugere uma coloracdo mutua entre alunos, professores, escola e Estado, para o
desenvolvimento de a¢des capazes de auxiliar nessa questdo. O que corrobora
com o discurso do professor e pesquisador Jesus Tapia, que defende a ideia de
que a motivacao escolar ndo é pautada em um fator Unico, mas que € oriunda
da interacdo dinamica entre fatores pessoais (caracteristicas dos individuos) e
fatores contextuais “contextos em que as tarefas escolares se desenvolvem”
(TAPIA; FITA, 2012, p. 8).

Ja no caso do professor codificado como PQ2, h4 um certo destaque para
a questdo que envolve a responsabilidade dos docentes com relacdo ao seu
papel nos processos de ensino e de aprendizagem. Ele propde que o documento
normativo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) seja estudado e
devidamente implementado nas escolas, e que os professores cumpram com O
proposto. Nesse contexto, acredita-se que o docente faz referéncia a
transformacdes que devem envolver a atividade critica e reflexiva de seus
colegas. Para que eles tenham a oportunidade de repensar suas praticas
enguanto docentes, sempre que for necessario. Desse modo, espera-se que 0s
professores consigam abandonar hébitos e métodos tidos como “tradicionais”
em virtude de compreenderem que o ensino pautado na memorizagdo mecanica
de conteudos ndo garante meios ao aumento da motivagdo dos alunos, e nem
para um aprendizado significativo (SOUZA; DOURADO, 2015).

Ainda foi investigada uma terceira categoria intitulada de: As metodologias
ou abordagens que utilizam (Quadro 5). Nesse caso, se teve o intuito de verificar
se os professores buscavam meios de diversificar suas metodologias de ensino,
0 que pode contribuir bastante para o aumento da motivacdo de seus alunos.

Obteve-se respostas como:

3 BNCC: Base Nacional Comum Curricular.
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“Em geral, aula expositiva dialogada. Mas tento fazer algumas coisas
diferentes, porém algumas vezes esbarramos na falta de estrutura.”

(PQ1);

“Sala de aula invertida com alunos do fundamental (trabalho com
gquestdes em sala e 0s conceitos sendo vistos em casa, com um
‘tema’); tomada de postura diferenciada, atuando como mediador no
processo de ensino/aprendizagem, diferente de um detentor do saber
(valorizando os saberes docentes).” (PQ2).

No primeiro caso (professor PQl), percebe-se que as aulas mais
recorrentes sao de carater expositivo e dialdgico. Nessa abordagem o professor
atua como centro do saber, permitindo e buscando um dialogo com os demais
individuos. Ao mesmo tempo, o professor relata procurar sempre que possivel
formas de diversificacdo de suas aulas, 0 que € muito importante, e capaz de
auxiliar a despertar a curiosidade (atencgéo inicial do estudante pelo tema) e o
interesse (manter a atencdo do aluno pelo tema) pelo conteddo, e que séo
precedentes essenciais para a motivacao. Até porque, quando o ambiente da
sala de aula é rico em diversidade contextual, normalmente, ha muitos alunos e
cada um tem uma bagagem historia diferente, viabilizando aprender de
diferentes formas, onde cada estudante pode preferir determinada metodologia.
Sendo assim, diversificar nos métodos de ensino, fornece maiores possibilidades
para o aprendizado dos mais variados perfis de alunos (TAPIA; FITA, 2012).

No segundo caso (professor PQ2), o professor afirma utilizar uma
metodologia alternativa, ao se colocar como um mediador dos processos de
ensino e de aprendizagem. Ele valoriza os saberes dos alunos, ao ponto que
possibilita a eles estudar em casa, e em sala de aula desenvolver o que sabem
sobre o0 assunto e o que compreenderam através do estudo realizado. Nessa
abordagem, o professor é fundamental na conducgéo e orientagcdo da construcéo
do saber do estudante, identificando meios para que os educandos tenham
sucesso no processo de aprendizagem (TAPIA; FITA, 2012).

A partir desses resultados, percebe-se que os professores compreendem
a contribuicdo da motivacédo para o aprendizado dos estudantes. Eles também
se identificam como importantes agentes no processo de ensino, sendo capazes
de interferir de forma positiva ou negativa na motivagao e, consequentemente,
na aprendizagem dos alunos. Isso pode ocorrer através das medidas e acdes
gue tomam no decorrer do desenvolvimento de seus trabalhos. Nesse caso, €

extremamente necessario que o professor ndo se considere um detentor do
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saber, ao contrario, ele deve se perceber como pesquisador, como citado por
Ladke: “[...] o professor deveria experimentar em cada sala de aula, tal como um
laboratério, as melhores maneiras de atingir seus alunos, no processo de
ensino/aprendizagem.” (LUDKE, 2001, p. 80). Nesse caso, sempre em busca do
conhecimento e das melhores formas de ensina-lo (LUDKE, 2001). Na pesquisa,
o professor pode conhecer melhor seus estudantes, seus interesses e
dificuldades, o que pode viabilizar maior motivacdo do educando para com a
escola, os estudos ou determinada disciplina. Portanto, professores podem
contribuir para motivacdo de seus alunos, pesquisando, refletindo, repensando
contetdos, metodologias, formas de avaliacbes, e no modo como agem e
conduzem as aulas (TAPIA; FITA, 2012), embora eles ndo sejam 0s Unicos

determinantes desse processo.
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5. Consideracdes Finais

Neste trabalho, buscou-se identificar e analisar a percepgdo de
professores e alunos do ensino médio de uma escola estadual da cidade de
Pelotas/RS (Escola Estadual de Ensino Médio Santa Rita), sobre questfes
relacionadas ao interesse e motivagédo dos alunos no aprendizado, em especial,
sobre a Quimica.

Nesse sentido, o0s resultados apontaram para a relevancia de
compreender sobre os fatores motivacionais que sdo capazes de interferir nos
processos de ensino e de aprendizagem. Isso porque, alunos interessados e
motivados (extrinseca ou intrinsecamente), mostram-se mais dispostos e
receptivos as atividades de ensino proposta, o que também se identificou nas
percepcdes de alunos e professores em resposta aos questionarios.

Outro fato que pode ser verificado a partir da pesquisa, e que corrobora
com o descrito na literatura por alguns autores, como por exemplo, Tapia e Fita
(2012): que o interesse e motivacdo escolar nao depende de um unico fator,
pessoal ou contextual, pois depende de um discurso dindmico entre esses
fatores, levando em consideracéo as caracteristicas pessoais de cada individuo
e do contexto escolar, em que se desenvolvem as atividades. Sendo assim,
pode-se dizer que a motivacdo depende: i) da iniciativa do estudante; ii) das
decisGes tomadas pelos professores, relacionadas a como eles desenvolvem
suas aulas.

Em decorréncia disso, parte dos estudantes participantes da pesquisa
declararam ndo se sentirem motivados com os estudos, inclusive no que se
relaciona especificamente a disciplina de Quimica. Um dos fatores verificados
gue podem causar esse problema, refere-se a compreenséao incorreta do que é
a Quimica, do que ela estuda, e de sua relevancia para a vida cotidiana. E isso
esta atrelado a um ensino que nao esta pautado na abordagem de questdes
basicas e fundamentais articuladas ao cotidiano, que podem propiciar maior
aprendizado aos educandos. Por isso, neste trabalho, se defende metodologias
diversificadas, o ensino que articula conteaddos com temas relacionados ao
cotidiano, abordagens com questdes que envolvem a histéria e a natureza da

Ciéncia, entre outros.
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Para auxiliar no estimulo a curiosidade dos estudantes, e
consequentemente no aumento de sua motivagédo, propiciando melhorias na
aprendizagem. Verificou-se que os professores devem assumir um papel
importante, de pesquisadores e mediadores nesse processo, refletindo e
buscando maneiras de diversificar suas a¢des docentes, repensando o curriculo
de suas disciplinas e suas metas e objetivos. Um bom exemplo disso, diz
respeito a minha visdo (como professora e pesquisadora) sobre a motivacéo e o
interesse dos estudantes, que agregou elementos da complexidade do estudo e
da compreenséo do tema. Se pode dizer que todo esse estudo realizado trouxe
para mim a oportunidade de refletir sobre a préatica docente que desenvolvi nos
estagios supervisionados, e que desejo desenvolver durante a carreira como
professora/pesquisadora. Dessa mesma forma, espera-se que seja possivel
atingir a todos professores que enfrentam problemas relacionados a falta de
motivagao de seus alunos. Inspirando inclusive, os docentes da escola a buscar
maneiras de minimizar esse problema.

A questdo de pesquisa foi respondida, pois com relacdo aos estudantes,
o trabalho permitiu verificar que em sua maioria, compreendem a escola como
instituicdo capaz de promover melhorias para sujeitos e sociedade. Embora eles
algumas vezes, nao saibam como agir, admitem as dificuldades que enfrentam
no processo educativo, principalmente no que se refere a questdo motivacional,
reconhecendo o importante papel que possuem com relacdo ao seu proprio
aprendizado, bem como a responsabilidade que também cabe aos professores.
Com relacéo aos docentes, eles também demonstraram suas percepc¢des sobre
o tema referente a motivagao, e as principais dificuldades que encontram na
realizacdo de seus trabalhos.

Acredita-se que ao compreender mais sobre a percepcao dos alunos de
ensino meédio sobre 0 espaco escolar e as aulas de Quimica, sera possivel
também compreender sobre seus interesses e motivacdes com relacdo ao
aprendizado dessa disciplina (PONTES et al., 2008). Isso podera possibilitar
maiores conhecimentos sobre esse assunto, e novas ideias, reflexdes de como
o professor pode proceder diante do desinteresse e desmotivacdo de alguns
estudantes, orientando futuras a¢des docentes com vistas a mobilizar o interesse

pelos estudos.

73



6. Referéncias

ALMEIDA, L. S. Facilitar a aprendizagem: Ajudar aos alunos a aprender e a
pensar. Psicologia Escolar e Educacional, v.6, n.2, p. 155-165, 2002.

ALMEIDA, L. S.; CANELAS, C.; ROSARIO, P.; NUNEZ, J. C.; PIENDA, J. G.
Métodos de estudo e rendimento escolar: Estudo com alunos do ensino
secundério. Revista de Educacéo, v. 13, n. 1, p. 63-74, 2005.

ANDRADE, B. L.; ZYLBERSZTAJN, A.; FERRARI, N. As analogias e metaforas
no ensino de ciéncias a luz da epistemologia de Gaston Bachelard. Ensaio
Pesquisa em Educacao em Ciéncias, v. 2, n. 2, p. 1-11, 2000.

BACHELARD, Gaston. A formacé&o do espirito cientifico: contribui¢cdo para

uma psicanélise do conhecimento. Rio de Janeiro: Contraponto, 1996.

BIANCO, A. A. G.; MELONI, R. A. O conhecimento escolar: Um estudo do tema
Diagrama de Linus Pauling em Livros Didaticos de Quimica — 1960/1970.
Quimica Nova na Escola, v.41, n.2, p. 148-155, 2019.

CACHAPUZ, A.; PRAIA, J.; JORGE, M. Da Educacdo em Ciéncias as
Orientacdes para o Ensino das Ciéncias: Um repensar epistemoldgico. Ciéncia
& Educacao, v. 10, n. 3, p. 363-381, 2004.

CARDOSO, S. P.; COLINVAUX, D. Explorando a motivagcao para estudar
quimica. Quimica Nova, v. 23, n. 3, p. 401-404, 2000.

CASTOLDI, Rafael.; POLINARSKI, Celso Aparecido. A utilizacdo de Recursos
Didéatico-Pedagdgicos na Motivacdo da Aprendizagem. In: | Simpdsio Nacional
de Ensino de Ciéncia e Tecnologia, 1., 2009, Parana. Anais... Parana: UTFPR,
p. 684-692, 2009.

CAVENAGUI, Ana Raquel Abelha.; BZUNECK, José aloyseo. A motivagdo de
alunos adolescentes enquanto desafio na formagdo do professor. In: IX

74



Congresso Nacional de Educacédo — EDUCERE, 2009, Parana. Anais... Parana:
PUCPR, p. 1478-1489, 2009.

CUNHA, M. Jogos no Ensino de Quimica: Consideracdes Teoricas para sua

utilizacdo em sala de aula. Quimica Nova na Escola, v. 34, n. 2, p. 92-98, 2012.

DELIZOICOV, Demétrio.; ANGOTTI, José André.; PERNAMBUCO, Marta Maria.

Ensino de Ciéncias: Fundamentos e métodos. 3 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

DURAN, M. C. G. Profissdao Docente: Desafios de uma identidade em crise.
Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacao Docente, v. 2, n. 2, p. 46-53,
2010.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1987.

FRISON, M. D.; DEL PINO, J. C. A Pesquisa-Acdo em processos formativos de
professores de quimica; contribuicdes para a producdo de saberes docentes.
Revista Didéatica Sistémica, v. 14, n. 1, p. 86-98, 2012.

GATTI, B. A. Formacdo do professor pesquisador para 0 ensino superior:

desafios. Psicologia da Educacéao, v.16, p. 73-82, 2003.

GIACOMINI, A. Os trés momentos pedagdgicos como organizadores de um
processo formativo: algumas reflexbes. Revista Brasileira de Pesquisa em

Educacéo em Ciéncias, v. 15, n. 02, 2016.
GOMES, A. F. A.; OLIVEIRA, S. D.; FURLAN, T. V.; SIMOES, V. A. P. A
complexidade do professor e sua desvalorizacdo na contemporaneidade.

EDUCERE - Revista da Educag¢&o, Umuarama, v. 13, n. 2, p. 235-250, 2013.

GUIMARAES, Sueli Edi Rufini. Motivacdo intrinseca, extrinseca e o uso de
recompensas em sala de aula. In: BORUCHOVITCH, Evely.; BZUNECK, José

75



Aloyseo. (Orgs.). A Motivacdo do Aluno: contribuicbes da psicologia

contemporéanea. 42 Ed., Petropolis/RJ: Vozes, 2009. p. 37-57.

GUIMARAES, Valter Soares. Formacao de Professores: Saberes, Identidade
e Profissdo. 3. ed. Campinas: Papirus, 2004. 124 p.

KASSEBOEHMER, A. C.; FERREIRA, L. H. O Espaco da Prética de Ensino e do
Estagio Curricular nos Cursos de Formacéao de Professores de Quimica das IES
Pulblicas Paulistas. Quimica Nova, p. 694-699, 2008.

KOHN, Paola Bork Abib. Relatério de Estagio Supervisionado Ill. Curso de

Licenciatura em Quimica — UFPel, 2019 (arquivo confidencial).

LOURENCO, A. A.; PAIVA, M. O. A. A motivagao escolar e o processo de
aprendizagem. Ciéncia & Cognicao, v. 15, n. 2, p. 132-141, 2010.

LUDKE, Menga.; ANDRE, Marli. Pesquisa em Educacdo: Abordagens
gualitativas. Sédo Paulo: EPU, 1986.

MALDANER, Otavio Aloisio. A formacéo inicial e continuada de professores

de quimica: professor/pesquisador. ljui: UNIJUI, 2000.

MARQUES, Glessyan de Quadros.; CUNHA, Marcia Borin. A argumentacdo
escrita de estudantes do ensino médio de uma escola de Toledo/PR sobre
fendbmenos quimicos. In: X Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias — X ENPEC, 2015, Aguas de Linddia. Anais... S&o Paulo: UNIOESTE,
p. 1-8, 2015.

MORAES, R. Analise de Conteudo. Revista Educagéo, Porto Alegre, v. 22, n.
37, p. 7-32, 1999.

76



MORTIMER, E. F. Pressupostos epistemoldgicos para uma metodologia de
ensino de quimica: Mudancga conceitual e perfil epistemoldgico. Quimica Nova,
v. 15, n. 3, p. 242-249, 1992.

MORTIMER, Eduardo Fleury.; MACHADO, Andréa Horta. Quimica. 2. ed. Séo
Paulo: Scipione, 2013.

MOURA, B. A. O que é natureza da Ciéncia e qual sua relagcdo com a Historia e
Filosofia da Ciéncia? Revista Brasileira de Histéria da Ciéncia, Rio de Janeiro,
v.7,n. 1, p.32-46, 2014.

NUNES, M. F. O.; NORONHA, A. P. P. Modelo sécio-cognitivo para a escolha
de carreira: O papel da auto-eficacia e de outras variaveis relevantes. Educacao
Temética Digital, v. 10, p. 16-35, 2009.

OKI, M. C. M.; MORADILLO, E. F. O ensino de histéria da quimica: Contribuindo
para a compreensao da natureza da ciéncia. Ciéncia & Educacéo, v. 14, n. 1,
p. 67-88, 2008.

OLIVEIRA, Rafael Sales Lisbda. Crencas de Professores de Ciéncias da
Natureza e Matematica sobre motivacao dos alunos. 2015. 171 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica) - Po6s-Graduacdo em
Educacao Cientifica e Tecnoldgica da Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianopolis, 2015.

PAIXAO, F.; CACHAPUZ, A. Mudancas na pratica de ensino da Quimica pela
formacao dos professores em histéria e filosofia das ciéncias. Quimica Nova na
Escola, n. 18, p. 31-36, 2003.

PONTES, Altem Nascimento.; SERRAO, Caio Renan Goes.; DE FREITAS,
Cintya Kércya Araujo.; DOS SANTOS, Diellem Cristina Paiva.; BATALHA, Sara
Suley Alvez. O ensino de quimica no nivel médio: Um olhar a respeito da
motivacdo. In: XIV ENCONTRO NACIONAL DE ENSINO DE QUIMICA, 14.,
2008, Curitiba. Anais... Curitiba: UFPR, 2008.

77



QUADRGQGS, A. L.; DA SILVA, D. C.; DE ANDRADE, F. P.; ALEME, H. G,
OLIVEIRA, S. R.; SILVA, G. F. Ensinar e aprender Quimica: A percepc¢do dos
professores do Ensino Médio. Educar em Revista, Curitiba, n. 40, p. 159-176,
2011.

QUADRGQGS, A. L.; LOPES, C. M.; DA SILVA, F. A. B.; CORREA, J. M. M.; PIO,
J. M.; TORRES, N. O.; PINTO, P. L.; NOGUEIRA, R. K. A percepcdo de
professores e estudantes sobre a sala de aula de ensino superior: Expectativas
e construcédo de relagbes no curso de quimica da UFMG. Ciéncia & Educacéao,
Belo Horizonte, v. 16, n. 1, p. 103-114, 2010.

REEVE, Johnmarshall. Motivacdo e Emocao. Traducédo de Luis Antbénio Fajardo
Pontes e Stella Machado. 4 ed., Rio de Janeiro: LTC, 2006.

ROCHA, C. J. T.; MALHEIROS, J. M. S. Interacbes dialégicas na
experimentacdo investigativa em um clube de ciéncias: Proposicdo de
instrumento de andlise metacognitivo. Revista de Educacdo em Ciéncias e
Matematicas, v. 14, n. 29, p. 193-207, 2018.

ROLDAO, Maria do Céu. A Mudanca Anunciada da Escola ou um Paradigma em
Ruptura?. In: ALARCAO, Isabel. (Org.). Escola Reflexiva e Nova
Racionalidade. Porto Alegre: Artmed, 2001. p. 115- 133.

ROMANELLI, L. I. O papel mediador do professor no processo de ensino-
aprendizagem do conceito atomo. Quimica Nova na Escola, n. 3, p. 27-31,
1996.

ROSA, J. K. L.; WEIGERT, C.; SOUZA, A. C. G. Formagao docente: Reflexdes

sobre o estagio curricular. Ciéncia e Educacéo, v. 18, n. 3, p. 675-688, 2012.

SANGIOGO, Fabio André; MARQUES, Carlos Alberto. Por que a Pesquisa e as
Concepcbes Pedagodgicas e Epistemoldgicas em Espacos de Formacédo
Docente?. In: GULLICH, Roque Ismael da Costa. (Org); HERMEL, Erica do

78



Espirito Santo. (Org). Educacdo em Ciéncias e Matematica: Pesquisa e
Formacéo de Professores. Chapeco: Ed. UFFS, 2016. p. 215- 232.

SANGIOGO, F. A.; WOYCIECHOSWSKY, R.; ROSA, S. A.; MALDANER, O. A.
A pesquisa educacional como atividade curricular na formacao de licenciandos
em Quimica. Ciéncia & Educacéo, v. 17, n. 3, p. 523-540, 2011.

SANTOS, A. O.; SILVA, R. P.; ANDRADE, D.; LIMA, J. P. M. Dificuldades e
motivacbes de aprendizagem em Quimica de alunos do ensino médio
investigadas em ac¢bes (PIBID/UFS/Quimica). Scientia Plena, Sergipe, v. 9, n.
7, p. 1-6, 2013.

SANTOS, W. A. Uma reflex@o necessaria sobre a Profissdo Docente no Brasil,
a partir dos cinco tipos de desvalorizacao do professor. Sapere Aude, v. 6, n.
11, p. 349-358, 2015.

SCHNETZLER, R. P.; ARAGAO, R. M. R. Importancia, sentido e contribui¢cdes
de Pesquisas para o Ensino de Quimica. Quimica Nova na Escola, n. 1, p. 27-
41, 1995.

SILVA, F. C. T. Cultura escolar: quadro conceitual e possibilidades de pesquisa.
Educar, n. 28, p. 201-216, 2006.

SILVA, Roberto Ribeiro.; MACHADO, Patricia Fernandes Lootens.; TUNES,
Elizabeth. Experimentar sem medo de errar. In: SANTOS, Wildson Luiz Pereira.;
MALDANER, Otavio Aloisio. (Org.). Ensino de quimica em foco. ljui: Unijui,
2010. p. 231-261.

SIQUEIRA; L. G. G.; WECHSLER, S. M. Motivagdo para a aprendizagem

escolar: Possibilidade de medida. Avaliacdo Psicologica, v. 5, n. 1, p. 21-31,
2006.

79



SOLINO, A. P.; GEHLEN, S. T. O papel da problematizacao freireana em aulas
de ciéncias/fisica: articulacbes entre a abordagem tematica e o ensino de
ciéncias por investigacéo. Ciéncia & Educacgéo, Bauru, v. 21, n. 4, p. 911-930,
2015.

SOUZA, S. C.; DOURADO, L. Aprendizagem baseada em problemas (ABP): Um
método de aprendizagem inovador para o ensino educativo. HOLOS, v. 5, p.
182-200, 2015.

TAGLIEBER, G. M. C.;: MULLER, J. L. Timidez: Alunos timidos. Revista Eventos
Pedagdgicos, v. 4, n. 2, p. 68-76, 2013.

TAPIA, Jesus Alonso; FITA, Enrique Caturla. A motivacdo em sala de aula o

que é, como se faz. 10. ed. S&o Paulo: Loyola, 2012. 148 p.
TERUYA, L. C.; MARSON, G. A.; REZENDE, C. M.; VIANA, M. H. Imagem

publica e divulgacéo da quimica: Desafios e oportunidade. Quimica Nova, v. 36,
n. 10, p. 1561-1569, 2013.

UFPEL. Projeto Pedagdgico Licenciatura em Quimica. Pelotas, 2017.

VASCONCELLOS, C. S. Metodologia dialética em sala de aula. Revista de
Educacdo AEC, n. 83, p. 1-18, 1992.

ZENORINI, R. P. C.; DOS SANTOS, A. A. A. Escala de Metas de Realizac&o

como Medida da Motivacdo para Aprendizagem. Revista Interamericana de
Psicologia, v. 44, n. 2, p. 291-298, 2010.

80



10. Apéndices:

Apéndice 1 - Questionario realizado com os estudantes:

4)

3)

Universidade Federal de Pelotas (UFPEL) - Curso de Licenciatura em Quimica
Escola Estadual de Ensino Médio Santa Rita

Ano do ensino médio: Turno: Turma: Data: _ / /2019

Idade: Bairro que mora: Profisséo:

Aceito que minhas respostas sejam usadas para atividades de pesquisa? ( )Sim; ( )Nio.
Questionario para os estudantes, sobre motivagdo e interesse pelo estudo de Quimica:

1) Na sua opinido, qual a funcfo da escola?

2) Como vocé se avalia como aluno em relagfo ao mteresse e motivagio, atribuindo uma nota de
0 a 10 (sendo 0 baixo e 10 otimo):
a) Na escola:
b) Nos estudos:
c) Na participagdo:
d) Nas diferentes disciplinas escolares:
g) Na disciplina de Quimica:
Comente sobre os itens anteriores:

3) Nasua opinio, a forma de organizagio da escola, das disciplinas, das metodologias, € adequada

e motivadora para proporcionar o ensino € o aprendizado? Justifique e comente sua resposta.

A partir das aulas e seus conhecimentos, o que vocé entende por quimica e a sua imporidncia

de estuda-la? Justifique.

Vocé possui dificuldade em aprender quimica? Por qué?

6) Vocé se sente motivado ou interessado em aprender quimica? Justifique:

7) Como vocé desejaria que a disciplina de Quimica fosse trabalhada?

8) Qual a tua expectativa apos concluir o Ensino Medio?
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Apéndice 2 — Questionario realizado com professores:

Universidade Federal de Pelotas (JJEPe]) - Curso de Licenciatura em Quimica
Escola Estadual de Ensino Médio Santa Rita

Disciplina trabalhada: Turno: Data: /2019

Tempo de atuacio em docéncia: Tempo de atuagio na escola:
Aceito que minhas respostas sejam usadas para atividades de pesquisa? ( )Sim; ( )Nio.
Questionario para os professores sobre a motivagdo dos alunos para os estudos:

1) Diga em ordem de prioridade (da maior para menor), a(s) dificuldade(s) que vocé

encontra em seu trabalho como professor(a):

2} Com relacio a motivacio e o comprometimento gue os alunos apresentam para o

estudo, vocé considera: suficiente, parcial ou insuficiente? Por qué?

3) Vocé considera fatores ligados a motivacio dos estudantes importanies para wm

aprendizado significativo? Por qué?

4) Que metodologias ou abordagens vocé costuma desenvolver nas aulas? Por qué

5) O que vocé considera necessario para que os estudantes tenham mais interesse e
motivacio pela: escola; disciplinas; e sala de aula?
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Apéndice 3 — Categorias, itens das unidades e fragmentos representativos
construidos a partir das respostas dos estudantes ao questionario:

Categoria Iltem da unidade e fragmentos representativos das unidades
de significado
i) Sobre qual a funcéo da escola: “Preparar as pessoas para a
A vida” (AQ1M2); “Ensinar, tanto a parte tedrica quanto o convivio com
organizacdo | a sociedade e ver os variados pontos de vista” (AQ1M5); “Na minha
escolar e as | opinido a escola acolhe e interage com os alunos.” (AQ1M12); “Nos
disciplinas | proporcionar mais conhecimento” (AQ1M15); “Ensinar e ao mesmo

tempo mostrar principios” (AQ1M18); “Ensinar, educar em alguns
sentidos, formar profissionais, carater, tirar das ruas.” (AQ2M23);
“Preparar os alunos para novas etapas.” (AQ2M29); “Fornecer
conhecimento aos cidaddos e ajudar a manter a sociedade
estabilizada, socialmente, politicamente e mais igualitaria.”
(AQ3M35); “Nos proporcionar uma aprendizagem boa.” (AQ3M38);
“Ajudar na aprendizagem” (AQ1N47); “A fungao da escola é ensinar
os alunos para que possam se comunicar melhor, para que possam
ter uma oportunidade melhor, para que sejam pessoas melhores e
para que aprendam a conviver.” (AQ2N49); “Preparar e educar 0s
jovens para futuramente decidirem seu futuro em diversos
aspectos.” (AQ3N50); “Ensinar e educar os alunos para a vida”
(AQ3N51).

ii) Sobre aforma de organizacdo da escola, das disciplinas, das
metodologias, se é adequada e motivadora: “Sim” (AQ1M3);
“‘Nao, adequada pode até ser, mas motivadora ndo muito, estudante
s6 aprende coisas que nunca usardo na vida e um monte de outras
mais inuteis que s6 servem para concursos publicos, necessarias
porém chatas.” (AQ1M6); “Nao porque os alunos ja estdo cansados
de chegar e sentar e sé copiar, pegar o livro [...]" (AQ1M8); “Sim, as
vezes pode ser meio confusa mas €& adequada e motivadora”
(AQ1M9); “Nao muito. Acho que existem outras coisas muito mais
importantes que deveriam ser abordadas e ensinadas! Também
acho que a metodologia € um pouco atrasada.” (AQ1M10); “Na
minha opinido, € meio termo. Acho que notas em provas nédo
deveriam valer tanto para comparar o conhecimento de cada um.”
(AQ1M11); “Acho adequada, porém, as vezes desorganizada e sem
regras firmes.” (AQ2M23); “As escolas em geral ndo, mas é tanto
problema na educag¢ao que acaba desmotivando” (AQ2M26); “Néo,
e isso comeca quando o professor ndo d& a matéria de acordo com
o vestibular.” (AQ2M29); “Nem sempre, mas acho que isso deve vir
mais de casa, pois se parar para ver, ho Japao eles levam o estudo
como cultura, os pais chegam a estudar a matéria que seu filho tem
para ajuda-lo.” (AQ3M32); “Nao. Alguns professores ndo sao nada
amigaveis, nao entendem que fora da escola também passamos por
problemas” (AQ3M33); “Acho que nao, pois a motivagao dos alunos
€ praticamente inexistente, viemos, neste momento, apenas por
obrigacédo” (AQ3M35); “Nao, em alguns momentos n&o se motiva os
alunos, assim como os alunos também sdo preguicosos e 0s
professores.” (AQ3M37); “Nao, porque alguns professores nao tém
interesse em nos ensinar, nem explicar, fazendo com que nos
alunos percamos o interesse nas disciplinas.” (AQ3M38); “Mais ou
menos, acho que o ensino pode melhorar, atividades podem ser
mais diversificadas, tornaria o aprendizado melhor e diferente.”
(AQ3M42); “Sim, pois quanto maior o empenho e preparo das
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escolas e dos professores, mais bem preparado estara o aluno.”
(AQ3M43); “Nao, porque quase todos os professores utilizam o
mesmo método de ensino e avaliagdo, com método diferente da
mais motivacdo.” (AQ3M44); “sim, acredito que todos professores
dao seu melhor, basta o aluno participar.” (AQ1N48); “Sim, porque
sendo organizada os alunos podem aprender mais e se motivar”
(AQ2N49); “Nao, pois tenho a visdo de que independente da escola,
0s métodos de estudos dados seguem sempre o mesmo padréo, o
que algumas vezes se torna cansativo.” (AQ3N50); “Sim em
algumas escolas. Nas que sdo mais rigidas o aluno aprende mais,
como respeitar, se organizar e dar mais valor aos estudos. Nas que
nao sao rigidas, ndo séo todos 0s alunos que respeitam as regras e
levam os estudos a sério.” (AQ3N51).

Interesses e
motivacdes
para o
aprendizado
e suas
expectativas
para o futuro

i) Com relacdo a escola, aos estudos, a participagdo, as
diferentes disciplinas e a disciplina de Quimica: “Sou um sete,
pois tem matérias dificeis e ndo falo muito” (AQ1M4); “Eu acho que
estou indo bem em todas as matérias e se eu tiver alguma
dificuldade tento resolver e aprender antes que passe o tempo”
(AQ1M5); “Estou na escola, mas para simplesmente passar e gosto
de participar das aulas.” (AQ1M6); “Eu gosto de estudar, fazer
resumos e aprender coisas novas, mas na escola em si, nas aulas
etc, sou meio desanimada” (AQ1M10); “Na escola, ndo sou tdo bom,
pois ndo gosto de sair de casa, ndo gosto da sociedade de hoje em
dia. Nos estudos, sou ruim pois para mim quando ndo gosto de algo
nada pode mudar.” (AQ1M14); “Na escola ndo sou muito de estudar,
brinco bastante, mas sou bem participativo. Nao sou muito de
quimica.” (AQ2M26); “Falo bastante e falto também. N&o tenho
muito costume de estudar em casa. Sou bem participativo. N&o
tenho muitas dificuldades nas disciplinas, mas em quimica sim,
tenho dificuldades.” (AQ2M27); “Falo bastante; ndo estudo, sou
bastante participativo, saiu bem nas disciplinas, e ndo tenho muita
dificuldade em quimica.” (AQ2M28); “Bom, ndao sou muito
participativo, pois sou meio timido, mas fora isso, sou um aluno
regular, e gosto da matéria de quimica.” (AQ3M32); “Nao me sinto
de fato motivada a estudar.” (AQ3M33); “Sou um pouco preguicoso,
isso me atrapalha em muitas areas” (AQ3M35); “Nesse ano estou
muito desmotivado, isso me atrapalha bastante em todos os meus
estudos.” (AQ3M36); “Na maioria das vezes tenho muito interesse
nas disciplinas, porém alguns professores ndo nos incentivam
muito.” (AQ3M38); “Nao sou muito de estudar, mas sou bom aluno.”
(AQ3M42); “Me sinto desmotivado a frequentar as aulas.”
(AQ3M43); “Eu estudo, mas nas disciplinas que eu mais gosto, sou
melhor. Em questdo de participacdo, sou timido, entdo participo
pouco.” (AQ3N51).

ii) Sobre expectativas apés o término do Ensino Médio: “[...]
quero ser veterinario” (AQ1M1); “Trabalhar. Nao fazer faculdade”
(AQ1MB3); “Estar em uma faculdade (n&o sei qual ainda)” (AQ1M4);
“‘quero ter um bom futuro” (AQ1M7); “entrar numa faculdade”
(AQ1M8); “Quero cursar psicologia e depois mudar de estado e
seguir na area de psicologia escolar.” (AQ1M10); “Minha expectativa
é terminar o ensino médio aqui na escola e depois fazer quimica”
(AQ1M12); “entrar para Marinha do Brasil e seguir na carreira militar
[...]” (AQ1M13); “ja estar trabalhando, fazer faculdade em alguma
area médica.” (AQ1M18); “conseguir fazer minha faculdade de Ed.
fisica.” (AQ1M19); “fazer faculdade e me formar uma cardiologista.”
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(AQ1M20); “Entrar para faculdade de psicologia.” (AQ2M23);
“Cursar a faculdade de Gestao da saude publica” (AQ2M30); “Apds
a conclusdo do Ensino Médio vou fazer concurso para Brigada
Militar.” (AQ2M31); “Fazer faculdade de Ed. Fisica.” (AQ3M32);
“Entrar para faculdade e trabalhar.” (AQ3M34); “Eu sinceramente
nao tenho expectativa, mas sim esperanca de que as coisas sejam
melhores do que sao agora.” (AQ3M35); “Ter um bom trabalho”
(AQ3M38); “Fazer faculdade de gastronomia, educacao infantil,
administracao, eu quero fazer varias faculdades” (AQ3M39); “Nao
sei” (AQ3M40); “Ainda nao sei” (AQ3M42); “Seguir carreira militar.”
(AQ3M44); “arrumar um servigo de carteira assinada” (AQ1N45);
“Fazer um curso, se especializar em alguma area” (AQ1N46);
“Tentar uma faculdade” (AQ1N48); “conseguir um emprego”
(AQ2N49); “Entrar na faculdade através do Enem e seguir
trabalhando e estudando até concluir o curso.” (AQ3N50); “Tentar
faculdade de medicina ou biologia” (AQ3N51); “Educacao fisica ou
militar.” (AQ3N52).

A Quimica,
sua
importancia,
dificuldades,
interesses e
motivacdes
para estuda-
la

i) O que compreende por Quimica e suaimportancia em estuda-
la: “para ser sincero ndao me lembro, sou o tipo de pessoa que
estuda, entende a matéria e passa nas provas para uma semana
depois esquecer de tudo.” (AQ1M6); “Quimica tem a fungéo de
estudar materiais e conhece-los” (AQ1M7); “Eu entendo que a
Quimica é pequenas particulas que compdem as coisas” (AQ1M83);
“A quimica estuda os diferentes elementos da Tabela periddica, é
muito importante conhece-los” (AQ1M9); “Para mim quimica é muito
bom de estudar porque na quimica se estuda os simbolos e etc.”
(AQ1M12); “A quimica é a ciéncia que estuda a matéria e suas
transformag6es. A quimica esta presente no nosso cotidiano sempre
uma vez que seu objetivo de estudo é a matéria.” (AQ1M13); “E
importante do mesmo jeito que as outras, até mesmo para quem
gosta ou pretende trabalhar com remédios € bem importante.”
(AQ1M18); “nédo entendo nada” (AQ1M19); “A quimica estuda as
estruturas das substancias, a composi¢do dela e as propriedades
dos diferentes materiais.” (AQ2M24); “Estudo da matéria, é possivel
entender melhor o mundo.” (AQ2M27); “A quimica tem diversos
calculos avangados que dao experiéncia para novos desafios.”
(AQ2M30); “A quimica tem a ver com matematica e a importancia
de estudéa-la é nos ajudar ainda mais em matematica.” (AQ2M31);
“As aulas de quimica sao boas e também confusas. Mas nao sei
responder no que de fato a quimica ajuda, acredito que em muita
coisa.” (AQ3M33); “Assim como muitas matérias, quimica é
essencial para termos uma base do que € oxigénio, por exemplo,
pois muitas pessoas nao sabem.” (AQ3M37); “Quimica & uma
matéria muito boa e nos ensina coisas bem interessantes, mas na
maioria das vezes nao intendo no que vou usar aquilo que estou
aprendendo.” (AQ3M38); “E uma matéria boa e bem interessante,
que envolve bastante calculo e ateng¢do.” (AQ3M41); “Acho que
qualquer matéria agrega para nosso conhecimento de vida, mesmo
gue ndo necessariamente sigamos estudando sobre ela apos a
escola.” (AQ3M43); “A quimica ajuda bastante porque querendo ou
nao, esta em nosso dia a dia, como por exemplo, em um simples
paracetamol que iremos tomar, ajuda a ver o que estamos
ingerindo.” (AQ3M44); “Elementos quimicos, saber as formulas e
para descobrir substancias.” (AQ1N46); “Nao entendo muito, mas
acredito que como qualquer matéria usaremos pra toda vida.”
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(AQ1N48); “E a matéria que estuda os elementos quimicos, & muito
importante e precisa ser estudada” (AQ2N49); “Para falar sobre
todas as mudangas quimicas no corpo humano, entre outros.”
(AQ3N51).

ii) Se possui dificuldade em aprender Quimica: “Sim, muito dificil
de aprender quimica” (AQ1M1); “mais ou menos. Nao é dificil, mas
falta interesse.” (AQ1M3); “Nao muito porque é bem explicada. O
unico problema é as formulas gigantes” (AQ1M4); “eu acho que nao
porque até eu acho que pego rapido a matéria.” (AQ1M12); “Sim,
porque sempre tive dificuldades com numeros” (AQ1M13); “nao,
sempre tento aproveitar o que o professor tem pra ensinar, porque
eu estou ciente de que meu pai € minha mae nao tiveram essa
oportunidade e me incentivam ao maximo, entdo tento dar o meu
melhor.” (AQ1M5); “Nao, é bem simples de entender e faz sentido”
(AQ1M6); “Sim, porque € 0 meu primeiro ano que vejo isso, e Nao
consegui me adaptar ainda.” (AQ1M8); “Nao” (AQ1M18); “eu acho
que nao porque até eu acho que pego rapido a matéria.” (AQ1M12);
“Sim, porque sempre tive dificuldades com numeros” (AQ1M13);
“Sim, porque eu acho que é uma matéria boa pois precisa de muito
estudo e pratica pois se ndo for feito, seria impossivel decorar ou
aprender tudo.” (AQ1M14); “Nao, porque eu gosto da matéria e
quero aprender mais sobre ela.” (AQ1M16); “Nao possuo, apenas
falta de interesse, porque quando quero pego a matéria facil.”
(AQ1M19); “Sim. Tenho mais dificuldade na area das exatas.”
(AQ2M21); Sim. Fisica e quimica também. NUmeros me confundem,
as vezes acho que tenho déficit ou raciocinio lento pra isso.”
(AQ2M23); “Sim, muito nome complicado.” (AQ2M26); “Se eu me
dedicar, ndo.” (AQ2M29); “Sim, pois as vezes me confundo com
algumas coisas, por exemplo, contas.” (AQ2M31); “Um pouco, pois
ndo me interessava quando era mais novo, isso atrapalha um
pouco.” (AQ3M32); “Sao muitos detalhes, tenho certa dificuldade em
grava-los.” (AQ3M35); “Nao tenho dificuldade.” (AQ3M36); “Sim,
porque as vezes tem umas matérias dificeis, que eu ndo consigo
mesmo entender.” (AQ3M39); “Um pouco, porque odeio exatas e
férmulas, ndo sédo o meu forte.” (AQ3M43); “Nao, tudo com um
pouco de estudo fica facil.” (AQ3M44); “Nao, porque nao é téao
complicado como matematica” (AQ1N46); “Um pouco, muitas
informacdes e fica meio dificil de decorar.” (AQ1N47); “Sim, tudo
que contém numeros e letras que terei que gravar, tenho
dificuldade.” (AQ1N48); “Mais ou menos” (AQ2N49); “Néo, na
verdade tenho facilidade em aprender” (AQ3N50); “Sim um pouco,
por causa das férmulas” (AQ3N51); “N&o, a quimica envolve calculo
e eu gosto disso.” (AQ3N52).

iii) Se ha motivagédo ou interesse em aprender Quimica: “Sim, sé
tenho que aprender mais porque é muito dificil.” (AQ1M1); “Sim, a
professora interage com a gente nos cobra e exige que a gente
aprenda, entdo me sinto incentivada em quimica.” (AQ1M5); “nao,
apenas me interesso em aprender algo relacionado a eletrénica.”
(AQ1MB6); “Nao, se tiver opgdes prefiro estudar outras matérias.”
(AQ1M7); “Nao porque nao vejo futuro com a quimica.” (AQ1M8);
“Sim porque é muito interessante estudar os contetdos de quimica.”
(AQ1M9); “Sim, gosto bastante da disciplina, acho interessante.”
(AQ1M10); “Sim, porque é uma matéria que costumo entender com
facilidade.” (AQ1M11); “Sim, porque as professoras nos motivam a
todo momento nos ajudando a ndo desistir.” (AQ1M13); “Sim e néo,
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gosto muito da matéria principalmente porque me identifiquei com
as 2 professoras, mas nao pois a matéria é muito dificil.” (AQ1M14);
“Me sinto motivada a estudar quimica porque gosto da matéria e me
dedico mais.” (AQ1M15); “Sim, pois eu gosto muito da matéria e
tenho curiosidade em compreendé-la melhor e estuda-la.”
(AQ1M16); “Sim pois é a matéria que mais gosto e me interessa”
(AQ1M17); “Nao” (AQ1M19); “Nao me sinto motivado” (AQ2M21);
“interessado sim, motivado ja estive mais.” (AQ2M23); “Sim, gosto
da matéria em si.” (AQ2M24); “Sim, porque eu gosto.” (AQ2M25);
“Néo, tenho outros sonhos.” (AQ2M26); “Sim, mas sé para me sair
bem no colégio.” (AQ2M27); “Sim para o vestibular, ndo para a
escola.” (AQ2M29); “Sim” (AQ2M31); “Néao, parece interessante,
mas nao é o que eu gosto.” (AQ3M33); “Sim, irei usar no futuro.”
(AQ3M34); “Fico interessada em desenvolver cada vez mais
conhecimento na area de quimica, pois ha também em alguns
cursos da universidade que necessitam do conhecimento da area.”
(AQ3M36); “Sim” (AQ3M39); “Nao muito, pois € uma matéria muito
dificil.” (AQ3M41); “Sim, é bastante interessante” (AQ3M42);
“Motivado ndo, mas acho interessante e talvez até mesmo
importante, por causa dos medicamentos que tomamos sem
consulta médica.” (AQ3M44); “Nao muito, porque eu ndo entendo
quase nada” (AQ1N45); “sim, porque € uma matéria boa” (AQ1N46);
“Sim porque gostaria de saber mais de quimica” (AQ2N49); “Sim,
porque eu gosto da matéria e isso facilita meu aprendizado.”
(AQ3N50); “Sim, porque fala sobre substancias que tem no nosso
corpo e suas mudangas quimicas.” (AQ3N51); “Nao, néo € minha
area.” (AQ3N52).

iv) Como gostariaque adisciplinade Quimicafosse trabalhada:
‘Do mesmo jeito que ja €” (AQ1M3); “Com um laboratério e com
mais trabalhos relacionados a pesquisa.” (AQ1M4); “ao ar livre e
com mais frequéncia.” (AQ1M5); “De maneira mais fisica, ndo
apenas palavras no quadro e em folhas” (AQ1M6); “Que fosse
trabalhada com materiais de verdade de Quimica” (AQ1M7); “Mais
conversada e praticada” (AQ1M8); “Tanto aulas tedricas quanto
praticas.” (AQ1M9); “Gostaria de ter aulas praticas” (AQ1M10),
(AQ1M15); “De uma forma mais praticas, com atividades e etc.”
(AQ1M11); “Eu queria que nds trabalhasse no laboratério e que
fosse trabalhado atividades na quimica.” (AQ1M12); “Desejo que
fosse trabalhado fora da escola também.” (AQ1M13); “Com muita
pratica em aula, a motivagdo do professor por perto é cativante.”
(AQ1M14); “Com mais aulas praticas, experimentos simples
realizados em laboratério, documentarios e videos.” (AQ1M16);
“Com aulas praticas e bastante exercicios” (AQ1M17); “Aulas
praticas, com mais experiéncias” (AQ1M18); “do jeito que esta, ja ta
6timo” (AQ1M19); “De forma mais dindmica” (AQ2M21); “Com mais
matéria e exercicios no quadro.” (AQ2M23); “Néao sei, através de
trabalho” (AQ2M24); “Ta muito bom do jeito que t&” (AQ2M25);
“Tanto faz” (AQ2M26); “Do jeito que ja estd sendo trabalhado.”
(AQ2M27); “Poderiam ter contatos ndo sé na teoria, mas também
na pratica.” (AQ2M30); “Com palestras, oficinas...” (AQ2M31);
“Poderia ter mais aulas praticas” (AQ3M32); “Mais na pratica do que
na teoria.” (AQ3M33); “Gostaria de fazer experiéncias no
laboratério” (AQ3M34); “O jeito que no qual esta sendo trabalhado
estda bom e funciona muito bem comigo.” (AQ3M37); “Com mais
trabalho de pesquisa” (AQ3M38); “Trabalhar mais no laboratério”

87



(AQ3M41); “Com experimentos” (AQ3M44); “Do jeito que esta, ta
otimo” (AQ1N46); “Eu imaginava que aula de quimica fosse estar
em uma sala de aula com materiais quimicos para estudar formulas”
(AQ1N47); “Com atividades com estratégias para que nao esquega
as formulas.” (AQ1N48); “de maneira mais facil, para que os alunos
possam se interessar por essa matéria.” (AQ2N49); “Gosto da forma
como ela é estudada, mas optaria por experimentos e aulas
praticas.” (AQ3N50); “Em laboratérios e com experimentos”
(AQ3N51); “No laboratorio.” (AQ3N52).
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Apéndice 4 — Categorias, itens das unidades e fragmentos representativos
construidos a partir das respostas dos professores ao questionario:

dificuldades
encontradas no seu
trabalho

Categorias Unidades de significado
i) Dificuldades que o professor enfrenta em seu trabalho
como docente (em ordem de prioridade): “Desmotivagéo
AS maiores dos alunos; falta de reconhecimento no trabalho docente;

falta de estrutura fisica e outras condi¢des indispensaveis a
educacdo.” (PQ1); “Falta de apoio pedagdgico para o
desenvolvimento de projetos; auséncia de estrutura
adequada (salas de aulas, laboratdrios, etc.); grande
problema com a frequéncia dos alunos, sem que haja acbes
por parte dos gestores para diminuir tal problema; muitas
auséncias de docentes, fazendo com que os alunos saiam
mais cedo ou entrem mais tarde.” (PQ2).

A motivacéo dos
estudantes para o
estudo

i) Como os professores consideram a motivacdo e
comprometimento dos alunos para o estudo (suficiente,
parcial ou insuficiente): “Insuficiente em alguns casos.
Alguns alunos vém para a escola somente porque s&o
obrigados legalmente, sendo assim, estdo sempre
desmotivados. Os que ndo sao obrigados vém a aula, mais
para interagir socialmente, do que para estudar.” (PQ1);
“Vejo o problema de maneira diferente, ja que sem a devida
atencdo, insuficiente por parte dos professores (muitos
resistem em repensar suas praticas pedagogicas de forma a
dialogarem com os alunos do séc. XXI).” (PQ2).

ii) Se os professores consideram a motivagao
importante para o aprendizado significativo: “Sim.
Quando os alunos estéo interessados e motivados com as
atividades, eles assimilam melhor os conteudos.” (PQ1);
“Com certeza. Se os alunos ndo veem significado nas aulas,
dificilmente poderemos diminuir os problemas da educagao.”
(PQ2).

iiil) O que considera necessario para que os estudantes
tenham mais interesse e motivacdo pela escola,
disciplinas e sala de aula: “Na verdade, precisamos que
exista uma colaboracéo entre alunos, professores, escola e
estado para que ag¢des possam ser desenvolvidas.” (PQ1);
‘Penso que se a BNCC for estudada e trabalhada
efetivamente, muitas questdes serdo dirimidas; no entanto,
ela deve ser de fato implementada, principalmente, com o
gue ela preconiza com relacao a postura dos professores em
sala de aula.” (PQ2).

As metodologias ou
abordagens que
utilizam

i) Quais metodologias e abordagens os professores
costumam desenvolver nas aulas: “Em geral, aula
expositiva dialogada. Mas tento fazer algumas coisas
diferentes, porém algumas vezes esbarramos na falta de
estrutura.” (PQ1); “Sala de aula invertida com alunos do
fundamental (trabalho com questdes em sala e 0s conceitos
sendo vistos em casa, com um ‘tema’); tomada de postura
diferenciada, atuando como mediador no processo de
ensino/aprendizagem, diferente de um detentor do saber
(valorizando os saberes docentes).” (PQ2).
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