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APRESENTACAO: DA LEITURA, DOS RECOMECOS E O
ATO DE INOVAR

SANTANA, Wilder Kleber Fernandes de (UFPB)
SILVEIRA, Ederson Luis (UEMS)

O ato de ler consiste em interpretar, decifrar, produzir atos
plurissémicos e alcancar tudo que se é colocado nas praticas letradas,
sejam elas de textos orais ou escritos. Nesse sentido, conseguimos
modificar nossa proépria realidade, tornando-nos protagonistas,
capazes de transformar, construir, reconstruir, criar e recriar (FREIRE,
2016). Nesse interim, sentimos a necessidade de repensar diversas
praticas metodoldgicas de aquisicao de leitura, por meio de uma
proposta cientifico-pedagdgica, levando em considera¢gdo uma
diversidade de produgbes textuais/discursivas de maneira
inter/multiftransdisciplinar.

Esta obra, intitulada Educacdo e linguagens multiplas: da
antiguidade a era digital, em seus volumes 1 e 2, busca garantir
condicbes para que pesquisadores em terreno verndculo e
estrangeiro consigam trabalhar de maneira eficaz e divulgar suas
producdes e pesquisas. Todavia, existe a necessidade de se realizar
um processo exaustivo e exitoso, com base em atividades de leitura,
interpretacdo e andlise, enfatizando os géneros, em que o outro da
enunciacdo tenha acesso a essa diversidade. Nesse arsenal de
capitulos, as diversas metodologias e abordagens visam a insercao
nesse mundo letrado, e sua agregacdo ndo apenas entra em um rito
de visibilidade, mas, sobretudo, se articula ao estimulo a tantos
outros cientistas que tiveram seus trabalhos retardados ou
interrompidos no dpice da COVID-19 no Brasil.

Pretendemos, ainda, com a concretizacao desses volumes (I e
), oferecer ao publico académico e a comunidade leitora em geral,
um trabalho que possa influenciar docentes, pesquisadores e
analistas a trabalharem sob a dtica da palavra dialdgica (BAKHTIN,
2006), que ndo esgota seus sentidos, mas reinventa-se a cada sopro
nao no sentido de mobilizar a arquiteténica bakhtiniana, mas no
sentido de notar a relagdo entre textos, leituras e didlogos.

Discutir sobre o Letramento digital e os usos das tecnologias
digitais da informacdo e comunicacdo (TDICs), por exemplo, em sala
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de aula, é um exercicio desafiador, haja vista as premissas necessdrias
das quais devemos partir sobre as concep¢bes primeiras sobre
Letramento ou Letramentos como praticas pedagdgicas e de
linguagem. Além disso, a utilizacdo de ferramentas pedagdgicas,
sejam elas digitais ou analdgicas, fazem reverberar sentidos outros
acerca da atualiza¢do quanto aos modos de se fazer educagao hoje. A
feitura do terreno educacional, portanto, vem sanar uma lacuna que
se soma a outras iniciativas do campo de estudos em questao, para
contribuir com um quadro multifacetado que analisa sujeitos, praticas
e formas de didatizar a participar ativamente da sociedade do
conhecimento.

Recentemente, alguns trabalhos procuram apresentar
consideragbes importantes sobre ferramentas digitais da educacdo,
como os desafios para a instauracdo de aulas com mecanismos e
meios digitais e as condi¢des do outro: os meios singulares de (re)
producdo, o auditdrio, o interlocutor. Nos ultimos dez anos, foi
possivel perceber uma ampliacdo nos modos de producdo cientifica
que se voltaram para essa tematica, tendo em vista que a prépria
comunica¢cdo humana tem se efetivado com o auxilio das novas
tecnologias.

Tal abordagem, nos terrenos da educacao e da linguagem, diz
respeito ao conhecimento necessdrio parasaber como usar os
recursos tecnoldgicos e da escrita no meio digital e participar de
maneira critica e ética das praticas sociais da cultura digital. Assim, se
busca impulsionar leitores quanto aos processos de ensino e
aprendizagem necessdrios a cultura circunscrita na era digital,
origindria do ciberespaco e da linguagem da internet que busca
integrar a realidade com o mundo virtual.

Esperamos que o resultado desse estudo possa contribuir
com eficacia e funcionalidade tanto para pesquisadores brasileiros
quanto para quaisquer outros que tenham interesse no assunto e no
progresso de atividades transgressoras, vivas e concretas. Dessa
forma, estaremos contribuindo para a solidificacdo de consciéncias
plurais e criticas através de praticas que despertem o gosto pela
leitura, desenvolvendo habilidades intelectuais no decorrer de suas
vidas, sendo capazes de ler e escrever sua prépria histdria.


https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/9/cultura-digital-tambem-e-competencia-presente-na-bncc
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DAS VARETAS AOS E-BOOKS READERS: UM TRAJETO DA LEITURA
OCIDENTAL

DUARTE, Elaine Cristina Carvalho (UERJ/UFF/Cederj)’

Desde a criagdo dos instrumentos de caga, pelos primeiros
humanos, que o homem vem se utilizando de técnica. A acepcao
etimoldgica de técnica vem do grego tekhné que pode ser entendida
como arte ou habilidade.” A tekhné compreende as atividades
praticas, desde a elaboracdo de leis e habilidade para contar e medir,
passando pela arte do artesdo do médico ou da confeccdo do pao,
até as artes plasticas ou belas artes” (LEMOS, 2008, p.26). Técnica é o
meio encontrado pelo homem para transformar e interferir na
natureza usando-a a seu favor.

Da mesma raiz etimoldgica, mas com sentido mais amplo, a
tecnologia é a capacidade de unir a técnica ao conhecimento, ou seja,
utilizar as habilidades mais primdrias do homem aliadas a ciéncia. Se
por um lado a técnica surge para resolver os problemas mais
fundamentais do homem, por outro a tecnologia tem o intuito de
realizar os desejos e facilitar as atividades humanas, sendo capaz de
aliviar e simplificar os esforcos fisicos e mentais do ser humano.

Técnica e tecnologia fazem parte da formagdao do homem
enquanto leitor. Ao analisar o processo de evolu¢do do livro, é
perceptivel a sua adequacdo as técnicas e tecnologias vigentes em
cada época, como afirma Villaca (2002, p.46):

[...] ndo sabemos como os romanos liam Ovidio, podemos supor, [...]
que as unidades de significados estavam mais préximas dos ritmos da
fala do que as unidades tipogréficas - [...] e a pagina como unidade do
livro data do terceiro ou quarto século d.C. Antes disso, tinha-se que
desenrolar o livro.

Mais tarde os monges da idade média desenvolveram a técnica
de copiar textos, a qual foi substituida pela tecnologia da prensa de

' Doutora em Letras pela Universidade de Brasilia; Professora substituta no Departamento de
Letras da Faculdade de Formagdo de Professores da Universidade Estadual do Rio de Janeiro
(FFP/UERJ); Tutora de Literatura Brasileira na Faculdade de Letras da Universidade Federal
Fluminense (UFF/Cederj); E-mail: naneduarte@gmail.com.
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Gutenberg, que proporcionou uma revolu¢do no mundo das letras,
possibilitando o surgimento da industria do livro.

O objeto livro, impresso, como idealizou Gutenberg, sobrevive
até os dias de hoje, e ganhou uma aura sagrada, simbolismo de
intelectualidade e conhecimento. Entretanto, as novas tecnologias
digitais tém criado outros suportes de textos que certamente
mudarao a histdria da leitura no século XXI.

Para se ler ndo é necessdrio, exclusivamente, conhecer o
alfabeto. Ler é um ato de significar, de dar sentido a algo que se
observa. Portanto, pode-se afirmar que a leitura ndo estd
necessariamente associada a escrita, pelo contrario, “durante a maior
parte da histdria escrita, ler denotava falar” (FISCHER, 2006, p. 9).
Até mesmo quem ndo conhece as letras do alfabeto é capaz de ler,
pois ler é ter capacidade de decifrar, interpretar e produzir sentido
acerca do mundo que nos cerca. “Ler — descobri — vem antes de
escrever. Uma sociedade pode existir — existem muitas de fato — sem
escrever, mas nenhuma sociedade pode existir sem ler.” (MANGUEL,
1997, p. 20).

Segundo o dicionario Michaelis (2011), a palavra ler pode ter
vdrias acepc¢des:

1. Conhecer, interpretar por meio da leitura; 2. Conhecer as letras do
alfabeto e saber juntd-las em palavras; 3. Pronunciar ou recitar em voz
alta o que estd escrito; 4. Estudar, vendo o que esta escrito; 5. Decifrar
ou interpretar bem o sentido de; 6. Decifrar, perceber, reconhecer; 7.
Explicar ou prelecionar como professor; 8. Inquirir, perscrutar; 9.
Tomar conhecimento com a vista da indicagdo de um instrumento; 10.
Rever e corrigir um texto composto; 11. Inteirar-se em um mapa da
configuragao geografica da Terra ou de parte dela nele representada.

Com o advento da escrita e mais tarde, da impressdo gréfica,
ler parece ter se associado exclusivamente ao ato de interpretar
apenas letras e palavras. A cultura hermenéutica ganhou notoriedade
nos levando a crer na falsa premissa de que leitura e escrita alfabética
sdo indissocidveis. E A. Lloyd James (apud. MCLUHAN, 1972, p. 130)
quem afirma que “a invencdo da imprensa irradiou, espalhou e
difundiu a linguagem impressa e deu-lhe um grau de autoridade que
ela nunca mais perdeu.” Entretanto, a histdria da leitura nos mostra
que ler estd além da visdo. Ler é um ato sinestésico. O método Braile,
utilizado pelos cegos para leitura, € um exemplo de texto que escapa
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completamente da leitura visual, mostrando que é possivel ler com
todos os sentidos, “o dominio de um sé sentido é a férmula para a
hipnose. E uma cultura pode ficar encerrada no sono de qualquer dos
sentidos. O despertar se produz quando sobrevém a excita¢dao de
qualquer dos outros sentidos” (MCLUHAN, 1972, p. 112).

A histéria nos conta que os homens primitivos e sociedades
antigas praticavam o ato de ler pictografias, figuras gravadas em
argila, entalhes de ossos, cascas de arvores, couro, e até mesmo liam
ndés e varetas, usadas para expressar quantidade. Obviamente
tratava-se de uma leitura bastante simples, mas capaz de exprimir as
necessidades bdsicas de expressdao daquelas comunidades. Era
comum também a comunicagdo a distancia por meio de fumaga, fogo
e reflexos em metais. Ainda hoje nos utilizamos de sinais luminosos
para estabelecer comunicacdo, ato bastante comum entre pessoas
perdidas tanto na terra quanto no mar.

A leitura de textos complexos e escritos s foi possivel com o
surgimento da escrita completa que segundo Fischer (2006, p. 14),
demorou a surgir.

Durante muito tempo a comunicac¢do foi feita por meio de
simbolos. Para se registrar quantidade, usava-se, por exemplo,
pedras, varetas ou nds. Somente por volta de seis mil anos atrds é
que a escrita completa surgiu na regidao da Mesopotamia. Por
armazenar as indmeras informag¢des de forma mais simples e concisa,
ela logo foi reconhecida como ferramenta de importancia
indiscutivel. O pesquisador Jack Goody, (Apud. DARNTON, 2010, p.
39) confirma a autoridade da escrita aferindo a ela o posto de
““avanco tecnolégico mais importante da histéria da humanidade.”

Entretanto, o surgimento do alfabeto, apesar de ter modificado
os comportamentos de leitura, ndo tornou de imediato essa pratica
facil e acessivel, muito pelo contrario. Quando analisamos a histdria
da leitura é facil perceber porque a leitura individual e completa,
como conhecemos hoje, demorou tanto para acontecer. Segundo
Friedrich Kittler (1999, p. xxxix) “Os meios determinam nossa
situacao”. Ler no passado demandava esforco, “a leitura estava
relacionada sobretudo ao trabalho. Isto é, ndo se tratava de uma
atividade solitaria, aprazivel e silenciosa, mas sim publica, exigente e
audivel” (FISCHER, 2009. p. 17). A leitura de rolo do papiro, embora
tenha sido uma grande revolucdo para a época em que surgiu, era
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uma leitura extremamente dificil. Era preciso desenrolar o texto
enquanto se lia. Para essa tarefa era obrigatdrio o uso das duas maos,
impossibilitando o leitor de executar qualquer outra tarefa enquanto
lia.

Os textos eram lidos oralmente e em publico e a palavra lida
era tida como verdade. Desse modo a literatura oral e a escrita eram
vistas como uma sé. Isso também era decorrente do pequeno
ndmero de pessoas letradas da antiguidade. Poucos eram capazes de
ler inscricGes, ficando a leitura, por grande parte do tempo,
relacionada a escuta.

Toda essa dificuldade no processo de ler ndo significa que os
atos de leitura publica nao eram interessantes. Certamente a cultura
da leitura oral possuia caracteristicas distintas da leitura individual e
tendemos a acreditar na superioridade da segunda sobre a primeira.
Nesse sentido, tomamos a leitura de nosso tempo sempre como
superior, o que demonstra uma atitude preconceituosa com relacao
aos habitos do passado. A oralidade teve e ainda tem seu lugar na
literatura, apresentando caracteristicas peculiares ao seu género. Ao
nos atendermos aos costumes da antiguidade oral, nos deparamos
com uma sociedade que se valia de muito mais do que unicamente o
som, mas também da movimentacao do corpo, da entonacao da voz,
o que conferia ao texto um status quase dramatico.

Dos Romanos a sociedade ocidental herdou as formas bdsicas
de nossas letras. O latim surgiu na regido do Lacio, onde foi fundada
Roma, por volta do século VIII a.C. Basicamente, no principio, as
leituras em latim tinham cardter apenas utilitario. A lingua servia para
registrar nomes de “proprietdrios em vasos e objetos de metal,
algumas dedicatdrias religiosas e alguns textos curtos” (FISCHER,
2006, p. 61). Apenas durante a Republica a escrita tornou-se mais
completa, expandiu sua funcdo e também aumentou
significativamente a drea geogrifica em que era utilizada em
decorréncia das conquistas romanas acontecidas nos séculos Il e |
a.C..

Apesar do grande desenvolvimento da escrita a cultura romana
permaneceu essencialmente oral ndo vendo a leitura como uma
aptiddo necessaria. E Fischer (Idem., p. 62) quem afirma que a palavra
latina Lego (leio) denominava “retino, coleciono; escolho, seleciono;
examino, analiso; declamo, leio em voz alta, recito”. O que denota
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uma sociedade que via a leitura como um ato coletivo e publico. Tal
pratica de leitura perdurou até o século XIV apesar da grande
evolu¢do da escrita e dos meios de divulgacao textuais. Mais uma vez
vé-se a importancia da oralidade para a formagao do leitor ocidental.

A cultura romana a partir do final da Republica, séculos Il e | a.
C., reunia um ndmero grande de cidaddos os quais participavam
ativamente de atividades sociais que exigiam o dominio da leitura.
Propostas de leis, relacdes de nomeados a cargos, tabuletas para
votacdo, dentre outras manifestag¢ées civis eram comuns em Roma e
transformaram a sociedade romana no primeiro Império da Leitura.
Ao contrario de outros lugares, era comum encontrar textos escritos
em quase todo Império Romano.

O mercado de livros na Roma antiga era bastante promissor.
Havia livrarias, com estantes de madeiras que exibiam os rolos de
papiro, embora esses rolos, vindos do Egito, fossem muitos caros, e
apenas as familias mais abastadas pudessem ter acesso a eles. Ha
registros de que a partir do século IV d.C. formou-se uma grande
demanda por esses textos. As obras de Homero, Virgilio e fragmentos
da Biblia eram os exemplares mais expressivos.

Os grupos de leituras, que eram bastante comuns na Grécia
antiga, também assumiram em Roma, a partir do século Il a.C., um
lugar de destaque na sociedade. Leituras publicas de versos, histdrias
e lendas eram lidas pelos prdprios autores dos textos. O publico
participava desse ato aprovando ou reprovando as leituras com
palmas, gritando, aclamando os oradores.

No século VI d.C. o habito das leituras publicas foi interrompido
pelo enfraquecimento do Império Romano e principalmente pela
fragmentagdo do latim. Com a expansao do Império e as invasées
germanicas, o latim comegou a se transformar e por volta do século
VIl d.C. até mesmo alguns eclesidsticos ndo eram mais capazes de ler
a Biblia latina.

Sem duvida o pergaminho, criado pelos gregos entre os anos
197-158 a.C., foi o maior veiculo de fé do novo mundo que se
desenhava, assim como o cddice, que teve sua primeira aparicao,
ainda em papiro, no século | d.C,, em Roma. Mesmo apds o
surgimento dos novos meios, tanto o papiro quanto o livro em rolo,
ainda continuaram sendo os preferidos, pois tendo em vista que a
leitura se constréi pelo habito, é compreensivel que os leitores da
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antiguidade tenham demorado para aderir aos nascentes formatos
textuais, embora os novos meios oferecessem mais vantagens. E foi
por volta do século IV, em razado da facilidade de manuseio do cdédice,
e pelo fato do papiro ser um material muito quebradi¢o, quando
dobrado em brochuras, que o cédex em pergaminho e manuscrito ja
havia substituido quase que completamente o rolo de papiro.

A evolugao do cristianismo coincide com o desenvolvimento do
pergaminho e do cddice. Segundo Fischer (Idem, p.78) as primeiras
cdpias da Biblia, que se tornaram tradicionais, foram confeccionadas
em cddice de velino® Essa prética acabou por assegurar o triunfo do
cddice de pergaminho e também do formato do livro moderno, que
embora tenha sofrido algumas modifica¢des, é copiado até hoje.

De fato, o sucesso do cddice se deve a facilidade de acesso ao
texto que se |é. Seu antecessor, o livro de rolo, além de pesado e
dificil de guardar, ndo permitia ao leitor transitar com agilidade de um
trecho para outro da obra, além de ndo permitir insercao de
comentarios aos textos, pois o rolo ndo apresentava margens e para
segurd-lo era necessdrio usar as duas maos, como ja mencionado
anteriormente.

Pode-se dizer que a leitura em tela de computador é uma
leitura em rolo aprimorada, uma vez que lemos rolando os textos e
muitas vezes esses textos, especialmente os publicados diretamente
em web sites na internet, € compacto, sem separa¢ao de paginas. A
grande diferenca fica a cargo da possibilidade que temos de
manipular o texto e escrever em suas margens. Hd quem afirme que a
leitura em computador € bastante desconfortdvel, como era a leitura
em rolo, uma vez que a maquina é pesada e desajeitada. Porém, com
os modelos portdteis, cada vez menores, os tabletes, smartphones, e-
books readers, essas dificuldades estdo sendo sanadas.

Assim como o rolo foi substituido pelo cddice e o papiro pelo
pergaminho, a leitura oral e publica acabou substituida pela leitura
silenciosa, apesar dessa pratica ter demorado bastante a acontecer
efetivamente.

E importante ressaltar que essa mudanca na forma de ler
trouxe mudancas para o texto e também para o leitor. Os escritos da
antiguidade sdo um pouco difusos ou até mesmo enfadonhos para

2Velino é um tipo de “papel” feito de pele de vitela. Apresenta qualidade superior ao dos
demais pergaminhos, pois é mais compacto, liso e acetinado.
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um leitor do século XXI, pois os textos feitos para serem lidos em voz
alta e em publico se diferem muito dos textos feitos para leitura
silenciosa. Enquanto a leitura silenciosa privilegia a concentracao de
quem Ié, a leitura oral priorizava a performance do orador e durante
algum tempo foi escrito sem separacdo entre as palavras. Os
movimentos do corpo e a entonag¢do da voz eram sem duvida
elementos cruciais para a significagdo do texto. Por essa razdo a
leitura silenciosa ndo trouxe consigo apenas habitos diferentes de
leitura, mas também mudou a maneira da construgao textual. Assim o
texto que era repetitivo, repleto de divagacdes, disperso e carregado
de informacdes de pouca importancia, tornou-se mais complexo e
concentrado. Semelhante fato tem acontecido com o surgimento dos
textos eletronicos e com as publicacdes literdrias na internet.
Publicacdo e leitura virtual ndo significam apenas digitalizacdo de
textos no formato que os conhecemos, mas sim uma nova forma de
construgao.

E necessdrio lembrar que a leitura silenciosa foi um grande
divisor de dguas no modo de ler e modificou profundamente a praxe
de leitura no ocidente. A leitura que era compartilhada e muitas vezes
censurada, passou a ser intimista, secreta, sem censuras, permitindo
que o leitor se aproximasse dos conceitos discutidos de um modo
direto, fazendo suas préprias comparagdes e referéncias cruzadas.

No século Xl floresceu um intenso comércio de livros,
entretanto a dificuldade de produzir grandes volumes de textos sé foi
resolvida em meados do século XV com o surgimento da prensa de
Gutenberg. Em 1450, em Mainz, na Alemanha, foi impressa a primeira
pagina em tipo mdével de metal, em papel (que surgiu na China em 105
d. C., mas sé se tornou conhecido no Ocidente no século Xll, quando
apareceu na Itdlia).

N3o seria um exagero dizer que o papel e a prensa propiciaram
o surgimento da industria do livro. Estima-se que na segunda metade
do século XV foram produzidos mais de trinta mil livros, um feito
prodigioso para a época, visto que em média a producdo de livros até
o século XV era menos de duzentos e cinquenta mil exemplares.

Ha quem afirme que a inveng¢do da prensa de Gutenberg foi
uma grande revolucdo. Sem duvidas o mundo do texto impresso
causou uma eminente mudanga no mundo da leitura. Embora desde
o século VIII os chineses ja conhecessem os meios impressos, em
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forma de blocos de madeira entalhada, foi com o surgimento da
tecnologia de Gutenberg que a impressao de textos em massa se
frutificou. Segundo Briggs e Bruke (2006, p. 24) “por volta de 1500,
haviam sido instaladas mdquinas de impressdao em mais de 250
lugares na Europa”.

Desse modo o livro impresso se firmou como a grande fonte de
conhecimento da idade moderna. Nessa perspectiva a oralidade se
perdeu, os textos baseados em imagens foram deixados de lado pela
histéria impressa e a leitura coletiva ou publica foi substituida pela
leitura individual e intimista. Sem ddvidas que a impressao por tipos
moveis deu ao sistema de leitura ocidental uma grande vantagem
com relagdo as orientais. O sistema de escrita alfabético era muito
mais facil de ser reproduzido em grande escala do que o sistema de
ideogramas chinés, japonés e de outras culturas que utilizassem
sistemas de escrita ndo alfabéticos. Todo esse processo deu margem
ao surgimento da produ¢do em massa de livros e de um amplo
mercado da leitura que transformou o habito de ler.

No século XIX a cultura da leitura oral j& havia se tornado
completamente obsoleta. O livro impresso tornara objeto de
privacidade e siléncio. A pratica de ler em siléncio e individualmente
criou interesse pela alfabetizacdo gerando um grande empenho em
investir em escolas. Foi a partir desse periodo que a leitura mudou
seu status de concentracdo do conhecimento para acesso a mais
informagao. A leitura tornou-se mais facil e recorrente. Nao apenas os
livros ficaram mais acessiveis, mas também o surgimento da
iluminagdo a gas facilitou as condi¢bes de leitura. Estava instaurado
definitivamente o mercado do livro. Os editores, que anteriormente
editavam e também vendiam, passaram a se preocupar apenas com a
publicacdo dos textos, tendo como foco dois mercados distintos: a
grande elite, disposta a pagar precos altos por uma literatura de
qualidade e uma classe menos favorecida, que preferia textos
intelectualmente mais simples.

Sem duvidas foi no século XX que a comunicagdo de massa
ganhou forga, principalmente com o advento do radio e da televisdo,
entretanto é inegdvel que a industria da cultura iniciou no século XIX.
Teixeira Coelho (2001, p. 6,7) corrobora com a afirmacdo de Fadul
atestando que a industria cultural surgiu com os primeiros jornais e
com o romance de folhetim, “uma arte facil que se servia de
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esquemas simplificadores para tragar um quadro da vida na época
(mesma acusacdo hoje feita as novelas de TV).” Porém a cultura de
massa’ s6 se consolidou na segunda metade do século XIX com a
formacgdo de um sistema cultural que englobava além do jornal e do
folhetim também o teatro de revista, a opereta, o cartaz, dentre
outros produtos.

Sem ddvidas foi nesse periodo que a literatura, por exemplo,
perdeu sua aura sagrada para tornar-se um produto lucrativo.
Entretanto, ndo se pode confundir industria cultural com baixa
qualidade artistica, embora para muitos criticos essas duas coisas
sejam indissociaveis. Segundo Arlindo Machado (2010, p.24):

[...] os intelectuais de formacdo tradicional resistem a tentacdo de
vislumbrar um alcance estético em produtos de massa, fabricados em
escala industrial. (...) para esses intelectuais, falar em criatividade ou
qualidade estética a propdsito da produgdo mididtica sé pode ser uma
perda de tempo.

Os defensores da artemidia, entretanto, costumam ser menos
arrogantes e mais espertos. Eles defendem a ideia de que a demanda
comercial e o contexto industrial ndo necessariamente inviabilizam a
criagdo artistica, a menos que identifiquemos a arte como artesanato
ou com a aura do objeto Unico.

Desse modo, quando falamos de artemidia, entramos no
campo dos estudos de intermidialidade, que expande os estudos de
leitura e literatura para os estudos das midias, das interartes,
considerando seus desdobramentos e suas tecnologias.

3 E importante ressaltar que Teixeira Coelho diferencia industria cultural dos meios de
comunica¢do de massa e cultura de massa. Para ele “uma porta de entrada para o assunto pode
ser o das relagdes existentes entre a "industria cultural”, os "meios de comunica¢do de massa",
e a"cultura de massa", expressées hoje comuns e que fazem parte obrigatdria de todo discurso
sobre esta area. A primeira vista, essas expressdes tendem a colocar-se como sinénimas, ou
parecem apresentar-se de tal modo que, quando uma é mencionada, as duas outras se seguem
automaticamente. Ndo € assim. Vejamos as relagdes entre "meios de comunicagdo de massa" e
"cultura de massa". Tal como esta é hoje entendida, para que ela exista é necessdria a presenga
daqueles meios; mas a existéncia destes ndo acarreta a daquela cultura. A invencdo dos tipos
moveis de imprensa, feita por Gutenberg no século XV, marca o surgimento desses meios — ou,
pelo menos, do protdtipo desses meios. Isso ndo significa, porém, que de imediato passe a
existir uma cultura de massa: embora o meio inventado pudesse reproduzir ilimitadamente os
textos da época, o consumo por ele permitido era baixo e restrito a uma elite de letrados”
(COELHO, 2011, p. 5).



23

Vivemos na era da Cibercultura, é inegavel a importancia das
tecnologias na vida do homem contemporaneo. Ela, em todas as suas
formas, tornou-se uma extensao desse homem. O acesso imediato a
informa¢do nos aproximou do mundo e tem nos proporcionado
inumeros beneficios. “Acessar, em tempo real, informag¢des sobre
quase tudo que existe no mundo e poder estabelecer contato direto
com as fontes de informagbes, representa uma drastica mudanga de
paradigma na sociedade humana.” (VILLACA, 2006. p.03). Se o
mundo ganhou uma nova dimensdo, a literatura e o sistema de
leitura, que é uma representacao do homem, acompanharam essa
mudanga. A arte se faz com os meios de seu tempo, e nesse sentido
as artes mididticas sdo a expressao da criagdo artistica atual
exprimindo a sensibilidade e o conhecimento do homem do inicio do
terceiro milénio, como afirma Arlindo Machado (2007, p. 10).

Assim como o texto impresso revolucionou o mundo da
literatura, o texto digital tem influenciado significativamente as
praticas de leituras do homem contemporaneo. Com o surgimento do
livro digital e da internet, os atuais paradigmas textuais tém passado
por modificagbes. A cada dia surge no ciberespaco novas
possibilidades de cria¢es literdrias, contribuindo para a formacao de
um leitor com um perfil diferente do tradicional leitor de texto
impresso. Nao nos posicionamos mais como meros leitores diante
das home pages da internet, agora devemos, para que haja sentido,
ver e interagir com a obra. Esse agir se da através da interatividade
digital, como o clicar em icones. Podemos, também, manipular as
formas mididticas, como som, imagem e texto. Somos ndo mais
leitores apenas, mas exploradores, navegadores, num mundo de
infinitas possibilidades. A a¢do ndo obedece a caminhos
determinados e lineares, mas pode ser feita por desvios, conexdes,
adicbes, por meio dos links, como um passeio pelo espaco
cibernético. Tornamo-nos um “flaneur digital”, o “ciberflaneur,”
como afirma André Lemos (2008, p.70). Esses caminhos virtuais ndo
lineares que vém formando o leitor contemporaneo, embora rompa
com os paradigmas literdrios dominantes e consagrados, ndo é
menos importante e também ndo peca por “menos estruturacao,
menos elaboracdo estética, menos conceptualizacdo, ou menos
ambicdo cultural” (TORRES, 2004, p.116).
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A realidade virtual transformou nossa visao de mundo, o que
parecia ser um sonho tornou-se realidade. A virtualidade diminuiu as
distancias no mundo, hoje nos comunicamos com todas as partes do
planeta, acompanhamos fatos em tempo real e acessamos
informagdes imediatas de qualquer meio eletrénico®.

Robert Darnton (2010, p.15) afirma que “o futuro, seja ele qual
for, sera digital. O presente € um momento de transi¢do, onde modos
de comunicacao impressos e digitais coexistem e novas tecnologias
tornam-se obsoletas rapidamente.” Vamos aos poucos nos
encontrando no ciberespaco e nos tornando parte da cibercultura.

Atualmente o que se vé é um crescente nimero de habitos de
leitura relacionados ao mundo virtual. Ler em um computador, em
um tablete, em um e-reader ou até mesmo na tela de telefones
celulares é uma pratica que tem se tornado cada vez mais usual. Na
medida em que essa pratica cresce, cresce também a preocupacao
com o futuro da literatura, especialmente com o futuro da leitura em
livros impressos. Entretanto, historicamente, as manifestacoes
literdrias que se davam por meio dos textos manuscritos e orais, ndo
desapareceram a partir do século XV quando surgiu a prensa e o livro
impresso, as trés formas coexistiram por um longo periodo, e apesar
de ser menos usual nos dias atuais, a literatura oral continua viva. O
que se vé no processo de transicdo do texto impresso para o
eletrénico é quase uma relagdo especular com o passado. Assim
como as obras impressas copiaram as obras manuscritas, os livros
eletrénicos tendem a copiar os livros impressos e a transformacao da
nossa sociedade impressa para a digital se dard de forma gradual o
que ndo significard o fim da literatura. Ao contrdrio do que muitos
querem crer, os e-readers ndo significam o fim da leitura, mas sim
uma mudan¢a no comportamento do leitor que passard a se
relacionar com os textos de outras formas alterando a nocdao que se
tem de literatura e leitura.

O tedrico germanico Sigfried Schmidt (1990, p. 5) entende que
“a transformacao dos estudos literdrios em texto - estudos em
conjunto com uma expansao de fen6menos tematicos a partir de

4Por meios eletronicos nos referimos aos Personal Computers (PCs), Notbooks, Netbooks,
Tablets, E-readers, celuares e todos os demais aparelhos que possibilitem ao leitor estabelecer
uma interagdo com os multimeios.
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textos literdrios para outros produtos de midia (filmes, videos,
publicidade rapida, etc) transformou os estudos literarios em um tipo
especifico de estudos de midia...” Para Adalberto Miiller e Erick
Felinto (2009, p.9):

Hoje ja ndo é muito dificil perceber como os suportes do papiro
e do livro colaboram para a determina¢do de processos de
criacdo e leitura inteiramente diversos. Focando sua atencao
exclusivamente sobre o problema da interpretacdo e do
contedido, os estudos literarios aboliram o ‘“corpo” da
literatura. Mas o surgimento de novos suportes tecnoldgicos
(como o hipertexto, por exemplo) criou condi¢Ges culturais
para o desenvolvimento de uma reflexao sobre a materialidade
do texto.

Nessa perspectiva amplia-se o conceito de literatura e leitura
para além das fronteiras do texto escrito uma vez que a literatura e o
sistema de leitura é também um estudo das midias. Schmidt atesta
que as atividades literdrias estdo relacionadas entre si, a recepcao,
producao, distribuicdo e processamento sdo partes integrantes do
sistema literdrio nao podendo ser excluidos dos processos de estudos
acerca do mundo da leitura.

A forma como os gregos, os romanos, os egipcios e os
medievais liam estavam intimamente ligados ao sistema literario e as
praticas de leitura. A forma como os modernos leem também é
indissocidvel das midias. A leitura silenciosa e individual tal como a
conhecemos hoje, sé foi possivel a partir do suporte livro, leve,
barato e facil de manusear. Assim nao hd como isolar os objetos de
estudos da literatura do habito de leitura, pois eles se apresentam a
partir da forma com que foram constituidos, tornando os suportes
imprescindiveis para a apreensao dos conteuddos, uma vez que o
primeiro é um determinante do segundo.

Segundo Adalberto Miller (2011, p.114) quando nos
relacionamos com as midias elas sdo como “amputacdes”, ou seja, as
usamos como se fossem extensGes de nosso corpo, mas fingimos
que elas n3do estdo ali, ndo as aceitando como parte de nosso corpo.

[...] a0 invés de percebermos as midias (os meios), percebemos
o seu contelido e a ele damos toda a importancia. Esse é o
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sentido da famosa frase “the medium is the message”” (o meio é
a mensagem), que deve ser entendida a partir do polo do
sujeito (‘o meio’), e ndo do objeto (‘a mensagem’).

Partindo dessa perspectiva pode se afirmar que a literatura
digital é um produto das midias das quais ela se vale. Todo o processo
de hibridismo presente nos e-textos sao recorrentes dos suportes
disponiveis para que esses textos se facam hibridos. A comprovacao
disso é que a idealizacdao da poesia visual é muito anterior ao
surgimento dos recursos multimidia, entretanto a concretizagao dos
poemas verbivocovisuais sé foram possiveis com o surgimento dos
aparelhos multimidiaticos, ou seja, hd uma rela¢do de interacdo entre
autor e leitor com os recursos tecnolégicos que determinam a
constru¢do de uma poética eletrbnica. Vé-se que os textos
eletrénicos ndo sdao apenas um género literdrio ou um meio de
propagacdo de um género, mas sim uma pratica cultural, uma vez
que nao somente abarcam o fazer literdario da modernidade, mas
também representam o homem contemporaneo inserido nesse jogo
cultural artistico. Vivemos em na sociedade das imagens, e por isso o
mundo moderno ndo aceita mais a monocromia.

Nesse sentido a literatura se vé no mesmo caminho, abarcando
a totalidade de uma modernidade em technicolor, misturando cores,
linguagens e conceitos. Heterogeneidade parece ser a palavra de
ordem do novo universo que se desvenda. A literatura eletrénica
atravessa palavras, linguagens visuais e sonoras, movimentos
corporais, atribuindo a esses elementos o mesmo valor, propiciando
uma significagdo que se revela a partir do entrecruzamento dessas
linguagens, de novos espagos, novas posturas sociais e corporais.

Finalizando, os levantamentos histéricos discutidos nesse
capitulo mostram que texto e midia sdo indissocidveis, embora nunca
tenha se dado a importancia devida para a segunda. O fazer literario
estd atrelado aos suportes que o ampara. E nesse sentido que
McLuhan afirma que “o meio é a mensagem” e que Kittler atesta que
‘““0s meios determinam nossa situacao”. A postura de leitura também
estd atrelada de maneira indivisivel ao texto e seu suporte, portanto
ler demanda varios aspectos sociais e cognitivos que nao somente o
simples deslizar de olhos sobre o texto e a decodificacdo verbal. E
como afirma Gumbrecht (1998, p. 67) que atesta que os historiadores
literdrios dedicaram toda a sua atencdo apenas aos aspectos
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semanticos e as formas dos contetdos dos textos, deixando de lado
os “mutdveis meios de comunicacao como elementos constitutivos
das estruturas, da articulacao e da circulacao de sentido.”

Nesse contexto, como a leitura é parte fundamental e inerente
ao processo educacional, faz-se necessdrio pensar sobre novos
processos pedagdgicos que abarquem o hibridismo e a
multipluralidade dos textos atuais. Em um universo em que palavras,
sons e imagens se interpenetram, é urgente que as escolas
reformulem seus métodos e cumpram o seu papel de ensinar para
autonomia, para a cidadania e para estimular a reflexdo e o
pensamento.
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A VIOLENCIA CONTRA A PESSOA IDOSA NO BRASIL POS-
PANDEMICO: UMA REVISAO DE LITERATURA

DANTAS, Rémulo (UNIFIPY
SANTANA, Wilder K. Fernandes de (UFPB)?

Introducgdo

A velhice se configura como um processo humano cujos
principios sdo previstos tanto na Constituicdo Federal (CF -1988)
quanto na Organizacdo Mundial da Saide (OMS, 2020). No Brasil, a
pessoa idosa tem sido atrelada a classes e a grupos minoritdrios,
desprovidos de influéncia e de forca, tuteladas por manifestar
desamparo. Diante disso, a problematica identificada se da nos
diversos tipos de violéncia sofridos pela pessoa idosa, haja vista que
esse publico se torna dependente de outros por questbes de
vulnerabilidade advindas da condi¢do da velhice.

Como se dispée o art. 1°, inciso Ill, da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, todos os direitos da pessoa idosa
estdo em sede constitucional, e a displicéncia em estabelecer tais
direitos que sdo essenciais, posteriormente, afrontard a sua
integridade. No dia 1° de outubro de 2003 foi sancionada a Lei n°
10.741, que designou o Estatuto do Idoso, destinado a regular os
direitos assegurados as pessoas com idade igual ou superior a 60
(sessenta) anos. Justifica-se nosso estudo por entendermos que no
periodo pds-pandémico ainda se mantém altos os indices de
violéncia contra a pessoa idosa no Brasil, necessitando-se de novas
politicas publicas, principalmente de carater juridico.

Nesse sentido, o Objetivo deste trabalho € discutir sobre a
crescente violéncia contra a pessoa idosa no Brasil pds-pandémico.
Em termos metodoldgicos, para produzir o presente resumo,
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utilizamos o método de pesquisa bibliogrédfica, por meio de uma
revisdo de literatura em portais como SCIELO e BVS. Para
fundamentar o marco tedrico do nosso trabalho, recorremos as
contribuicées de Moraes et al., (2020); Santos et al., (2021), bem
como dados da Organizacdo Mundial da Saide (OMS, 2020) e da
FIOCRUZ (2021).

Defende-se que é possivel criar, a niveis estadual e municipal,
varas especificas e exclusivas para essa classe de pessoas, tendo
como intuito o combate aos diversos tipos de violéncia sofridos por
esses corpos (FOUCAULT, 1971; 1999).

Em termos estruturais, nosso capitulo sera dividido em trés
secdes, ap0s a introdugdo: uma tedrica, em que discorremos sobre
a violéncia contra a pessoa idosa no Brasil pds-pandémico. A
segunda se¢ao compreende os procedimentos metodoldgicos da
pesquisa, enquanto o ultimo tdépico é analitico, que consiste na
interpretacao e analise de uma noticia por maus tratos a uma idosa
nesse periodo. Apds isso, seguem as consideragdes finais e as
referéncias.

A violéncia contra a pessoa idosa no Brasil p6s-pandémico

Alguns portais eletronicos e estudos cientificos (BRASIL, 2022;
JORNAL USP,2022; MORAES et al., 2020; SANTOS et al., 2021), tém
demonstrado que ainda nesse periodo posterior ao apice da
pandemia da COVID-19 no Brasil, o qual denominamos pds
pandémico, reincidem altos indices de violéncia praticada contra a
pessoa idosa.

Conforme Santos et al., (2021, p.2),

A violéncia é representada por a¢des ou omissdes cometidas uma ou
muitas vezes, que prejudicam a integridade fisica e emocional e
impedem o desempenho do papel social do idoso, uma vez que
pode atingir a preservacdo da sua imagem, identidade e autonomia,
assim como abarcar seus valores, ideias e crengas, até seus espacos
e objetos pessoais. Portanto, trata-se de evento que pode se
manifestar de varias formas: abuso fisico, psicolégico, sexual,
abandono, negligéncia, abusos financeiros e autonegligéncia.

Isso significa dizer que o idoso tem sido vitima de diversos
tipos de violéncia, que acabam prejudicando tanto a sua integridade
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fisica e emocional quanto seu desempenho social, assim como sua
identidade, valores e até mesmo a satide mental. Também é possivel
afirmar que essas diversas formas de violéncia contra a pessoa idosa
sdo fatores que atingem niveis como fisico, emocional e psicoldgico.
Um fato que endossa o aumento de préticas de violéncia contra o
idoso no pés-pandemia é que, conforme o portal eletrénico OAB do
Espirito Santo, “Pelo menos 15,7% da populacdo idosa esta
submetida a um tipo de violéncia, segundo a OMS” (2022).

Fundamentados no pensamento de Moraes et al., (2020),
compreendemos ser importante reconhecer o aumento da violéncia
contra a pessoa idosa (VCPI), o qual se manifesta nas formas de
agressao psicoldgica, fisica, sexual, patrimonial e institucional,
negligéncia e abuso financeiro (BRASIL, 2020). Krug et dl., (2002) e
Yon et al., (2017) nos ajudam a constatar que a VCPI, considerada
uma grave violagdo dos direitos humanos, também se constitui
como um problema de saude publica em decorréncia das mazelas
presentes na rotina do idoso acometido por essas praticas.

No que diz respeito especificamente aos periodos pandémico
e pés-pandémico (com resquicios e casos isolados de adoecimento),
cabe mencionar que se tratam de momentos histéricos em que a
populacdo esteve submetida a violéncia doméstica, sobretudo
grupos vulneraveis, como € o caso das pessoas idosas. Nesse caso,
sendo considerada como um problema complexo e de alta
gravidade pela OMS (2021), a gestacdo da COVID-19 contribuiu para
um significativo aumento das violéncias praticadas contra idosos,
dilatada pela condicdo de isolamento social a que todos foram
submetidos, por recomendac¢ao da OMS e do Ministério da Saude do
Brasil para contengdo da doenca.

Conforme divulgado na cartilha, Quem nunca? (2022),
produzida pelo Tribunal de Justica do Distrito Federal e dos
Territérios, “Com uma parcela populacional tdo expressiva, o
nimero de conflitos envolvendo idosos também tem aumentado,
com conflitos em diversas esferas, tanto no contexto familiar
quanto a problemas relacionados a dependéncia financeira”.
Segundo o Estatuto do Idoso, € violéncia contra a pessoa idosa
““qualquer acdo ou omissao praticada em local publico ou privado
que lhe cause morte, dano ou sofrimento fisico ou psicolégico”
(BRASIL, 2003).
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Em consonancia com o Estatuto do Idoso (BRASIL, 2003), a
cartilha Quem nunca? (2022) apresenta alguns pontos que demarcam
tipos de violéncia praticada contra a pessoa idosa:

Figura-1: Tipos de violéncia contra a pessoa idosa

Abuso fisico, violéncia fisica ou maus-tratos fisicos

Refere-se ao uso da forca fisica para compelir os idosos a fazerem o que ndo desejam, para feri-los, provocar-
-Ihes dor, incapacidade ou marte

i6gico, violénci f:,-,”'""_.‘,"  ou maus-tratos psicole

Carrespande a agressoes verbais ou gestuals com o abjetivo de aterrorizar os idosos, humilha-los, restringir sua
liberdade ou isola-los do convivia sacial

Abuso sexual ou violéncia sexual

0 Refere-sa aa ato ou a0 joga sexual de carater homo cu heterarrelacional, utifizanda pessoas idosas, gue visam a
obter excitaco, relagao sexual ou praticas erdticas, por meio de aficiamento, violéncia fisica ou ameagas

Abuso financeiro e econdmico ou violéncia patrimonial

Cansiste na exploragao imprapria ou ilegal dos idosos ou a0 uso nao consentido por eles de seus recursos
financeiros e patrimoniais

£ uma forma de violéncia que se manifesta na auséncia ou desercao dos responsavels governamentals,
institucionais ou famifiares de prestarem socorro a uma pessoa idosa que necessite de protecao

Y. 1 Va3

n<T7

l\ )‘ ./ Relativo & recusa ou omissao de cuidados devidos e necessarios aos osos, por parte dos responséveis
familiares ou institucionais

Autonegligéncia ou violéncia autoinfligida

Diz respeito a conduta da pessoa idosa que ameaca sua propria saGde ou seguranga, pefa recusa de prover os
cuidados necessarios a si mesma

Fonte: Cartilha Quem nunca? (2022)

Conforme estd explicitado na figura anteposta, diversos sao
os tipos e manifestacbes de violéncia contra a pessoa idosa, tais
como: a) abuso psicoldgico, violéncia psicoldgica ou maus-tratos
psicoldgicos; b) abuso sexual ou violéncia sexual; ¢) abuso financeiro
e econdmico ou violéncia patrimonial; d) abandono; e) negligéncia e
f) autonegligéncia ou violéncia autoinfligida.

Para o specificum de nossa pesquisa, focalizamos no abuso
fisico, violéncia fisica ou maus tratos. Esse tipo de violéncia consiste
na utilizagdo muitas vezes da forca fisica com a intencdo de
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manipular o idoso a realizar a¢ées que vao contra sua vontade, ou
ainda os ferir e causar-lhes sofrimento por meio da dor. A violéncia
de natureza fisica ainda pode chegar aos extremos, como homicidio
ou até mesmo provocar o suicidio.

A seguir, adentramos na etapa metodoldgica da pesquisa.

Procedimentos Metodolégicos Da Pesquisa

A presente se¢do agrega conhecimentos de base cientifica para
a elaboragao deste estudo. Sendo assim, no que diz respeito aos
aspectos metodoldgicos, segundo Gil (2017, p. 17), pode-se definir a
pesquisa como “[o] procedimento racional e sistematico que tem
como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao
propostas”. A pesquisa, sob esse aspecto, é utilizada quando “ndo se
dispde de informacdo suficiente para responder ao problema, ou
entdo quando a informacdo disponivel se encontra em tal estado de
desordem que n3o possa ser adequadamente relacionada ao
problema” (GIL, 2017, p. 17).

Conforme Minayo (2003, p.224)

A finalidade da pesquisa cientifica ndo é apenas um relatério ou
descri¢do de fatos levantados empiricamente, mas o desenvolvimento
de um carater interpretativo, no que se refere aos dados obtidos. Para
tal, é imprescindivel correlacionar a pesquisa com o universo tedrico,
optando-se por um modelo tedrico que serve de embasamento a
interpretacdo do significado dos dados e fatos colhidos ou
levantados.

Nossa pesquisa, intitulada A Violéncia Contra A Pessoa Idosa no
Brasil Pés-Pandémico: Uma Revisdo De Literatura esta caracterizada
com uma abordagem qualitativa, por meio de um estudo
bibliografico, em que se pretende realizar a coleta de informagdes
que serdo analisadas.

Em termos metodoldgicos, para produzir o presente capitulo,
utilizamos o método de pesquisa bibliogréfica, por meio de uma
revisao de literatura em portais como SCIELO e BVS.

E bibliogréfica, haja vista que fizemos um levantamento tedrico
para que tivesse respaldo cientifico, pois a “pesquisa bibliografica é
desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos.” (GIL, 1998, p.49)”.
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Com a proposta de discutir sobre a crescente violéncia contra a
pessoa idosa no Brasil pds-pandémico, este manuscrito tem sua
pesquisa caracterizada como qualitativa. Segundo Minayo (1994), a
pesquisa qualitativa traz como preocupagdo questdes com um nivel
de realidades dificeis de ser quantificadas, haja vista que “Trabalha
com um universo de significados, motivos, aspira¢des, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo
nas relagbes, dos processos e dos fendmenos que ndao podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de varidveis”. A abordagem
qualitativa, desse modo, “aprofunda-se no mundo dos significados
das acoes e relagdes humanas, (MINAYO, 1994, p. 22).

Como critérios de escolha para os trabalhos que serviriam de
fundamentacdo da pesquisa, fizemos um recorte temporal de 7 (sete)
anos, entendendo, nds, que esse fendmeno da violéncia contra a
pessoa idosa aumentou significativamente no apice da Pandemia de
COVID-19, estimulado por representantes do governo bolsonaro.

A proxima secdao agrega wuma discussdao analitica,
especificamente sobre uma noticia divulgada no portal eletrénico
Midiamax (2022), em que uma idosa sofria violéncia e maus tratos
provocados pelo préprio filho.

Analise: maus tratos a uma idosa no pés-pandemia

Esta consiste na etapa analitica da pesquisa, em que
delimitamos como corpus uma noticia divulgada no portal eletrénico
Midiamax (2022), segundo a qual uma Idosa era mantida acorrentada
em casa com sujeira por toda parte.

Aqui entendemos se tratar de um tipo de violéncia
caracterizada por maus tratos, haja vista que a idosa "era mantida em
carcere e acorrentada pelo préprio filho de 35 anos" (MIDIAMAX,
2022), além do que os vizinhos sempre ouviam gritos de socorro
vindos da casa e que o homem os ameacava com um facdo.

Algumas testemunhas narraram que sempre viam a idosa
machucada e que j& estavam acostumados a ligar para a policia, “Era
de manh3, tarde, noite, ndo tinha hordrio para ele bater nela”, disse
uma moradora (MIDIAMAX 2022). Moraes et dl., (2020, p. 1479), ao se
debrucarem sobre a violéncia contra os idosos durante a pandemia
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de COVID-19, utilizam o modelo ecoldgico, proposto pela Organiza¢ao
Mundial da Satide (OMS) para

Entender os processos envolvidos na génese das violéncias, como
base para a compreensdo dos possiveis determinantes do aumento
deste tipo de violéncia no contexto da pandemia. Tal modelo propde
que as violéncias, especialmente as interpessoais, sdo fruto de fatores
macroestruturais, comunitdrios, relacionais e individuais, que
interagem e se retroalimentam, promovendo cendrios facilitadores e
dificultadores para a ocorréncias das violéncias, muitos deles
sensivelmente impactados pela crise sanitdria, econdmica e pelo
distanciamento social prolongado durante a pandemia.

Em outras palavras, poderiamos afirmar que uma das
alternativas para o combate a violéncia estd atrelado as suas origens.
Dessa forma, o modelo ecolégico proposto pela OMS (Organizacao
Mundial de Saude) auxilia no reconhecimento dos diversos tipos de
violéncia, as quais foram intensificadas durante e apds o apice da
pandemia de COVID-19.

Ainda de acordo com o portal eletrénico Midiamax (2022),
acerca do caso de violéncia contra uma idosa de 74 anos, "Lixo e
fezes de gato estavam espalhados por todos os cédmodos da
residéncia..." (MIDIAMAX, 2022) de modo que "o cheiro forte de
fezes e urina dos animais incomodava os vizinhos. Roupas espalhadas
e o banheiro em situacdo deploravel para uso" (MIDIAMAX, 2022).

Santos et al., (2021) argumentam que a OMS tem relatado
aumento de cerca de dez vezes de abusos e negligéncias contra as
pessoas mais velhas durante esse periodo pandémico, alertando,
inclusive, sobre o maior risco de violéncia entre aqueles idosos com
problemas de mobilidade.

Dados divulgados pela Fiocruz (2020), em parceria com o
Ministério da Saude (2020) atestam que “A violéncia contra o idoso
costuma ser sofrida em siléncio devido a dependéncia, ao afeto, a
inseguranca e ao medo de represdlias pela proximidade com o
agressor”, sobretudo porque “parte expressiva das denuncias de
maus tratos sdo atribuidas aos familiares préximos, geralmente seus
cuidadores” (FIOCRUZ, 2020).

Tais fatos sao confirmados pelo relato da prdépria vitima, que
em depoimento, “contou que estava sendo mantida em carcere


https://midiamax.uol.com.br/policia/2022/ele-sempre-batia-nela-disse-moradora-sobre-idosa-torturada-e-mantida-sem-comida-pelo-filho-em-campo-grande/
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privado por dois meses, e que estava ha dois dias sem comer. A
vitima tinha marcas de les6es no pescoco e nas pernas que seriam de
a idosa ter sido acorrentada na cama pelo filho” (MIDIAMAX, 2022).
Ainda segundo comentdrios da vizinhanga, a vitima teve a perna
quebrada em um dos momentos de agressao de forma que acabou
incapacitada permanentemente, tendo que usar muletas.

A andlise deste caso ndo apenas confirma o aumento da
violéncia para com idosos desde os momentos mais criticos da
pandemia de COVID-19, mas evidencia uma fragilidade em politicas de
protecdo ao idoso, bem como expde o descaso ainda sofrido e vivido
pela pessoa idosa no Brasil. As leituras e as andlises realizadas
apontaram que ainda ha grandes indices de violéncia praticada contra
a pessoa idosa e que o Estado, enquanto mantenedor da justica e do
direito, precisa ainda, viabilizar demandas necessdrias para esses
sujeitos.

Considerag6es finais

A pesquisa assinala como um dos resultados fundamentais o
fato de que a auséncia de politicas especificas direcionadas aos
idosos contribuiu para o aumento consideravel da violéncia contra a
pessoa idosa, sendo sintomdtica a sensagdao de abandono e
negligéncia por parte do poder publico para com os individuos desta
faixa etaria.

Nesse sentido, a pesquisa aqui desenvolvida cumpriu com o
que fora proposto em seu objetivo, de discutir sobre a crescente
violéncia contra a pessoa idosa no Brasil pds-pandémico. Do ponto de
vista metodoldgico, entendemos que esta pesquisa, sendo
bibliogréfica e documental, agrega valores tedricos, no campo das
ciéncias juridicas, de modo que ndo se esgota em defini¢cdes fechadas
e acabadas.

Em todo o processo de construcdo e constituicdo desse
manuscrito, procuramos ser guiados por principios que caracterizam
o fazer cientifico, tal como a legalidade concernente aos dados da
pesquisa, com a prerrogativa de que nosso estudo ja se trata de
novos olhares sobre a tematica em movimento.

As andlises apontam para a existéncia de condi¢des de ordem
sdcio-histdrica sobre a tematica da violéncia contra a pessoa idosa, de



37

modo que ainda nesse periodo posterior ao dpice da pandemia da
COVID-19 no Brasil, reincidem altos indices de violéncia praticada
contra o idoso.

Espera-se que a presente pesquisa possa influenciar novos
pesquisadores a se debrucarem sobre essa questdo. De modo
semelhante, ansiamos para que estudiosos, analistas, juristas e
demais profissionais adjacentes sintam-se estimulados a refletir,
produzir e lutar pela efetivacao de politicas publicas que garantam
um envelhecimento saudavel e em condicGes de dignidade.

Em linhas finais, que a superficie de nossa produg¢ao convoque
respostas ativas para indagag¢des existentes, bem como sirva de base
e provocacao para outras analises que virdo.
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EDUCACAO ANTIRRACISTA COM METODOLOGIA ATIVA: A HISTORIA
DO POVO NEGRO NO BRASIL, NOS EUA E NA AFRICA DO SUL

SILVA, Ana Lucia da (UNIFAL-MG)'
VIEIRA, Gabriela Itagiba Aguiar (UNIFAL-MG)?

Introducgdo

Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, ou
por sua origem, ou sua religido. Para odiar, as pessoas
precisam aprender, e se elas aprendem a odiar, podem ser
ensinadas a amar, pois o amor chega mais naturalmente ao
coragao humano do que o seu oposto.

(Nelson Mandela, 2007)

Nelson Mandela, ativista negro do Congresso Nacional Africano
(CNA), na Africa do Sul, agraciado com o Prémio Nobel da Paz, em
1993, deixou um legado de resisténcia e luta contra o racismo no
mundo contemporaneo. Ele permaneceu preso por 27 anos na Africa
do Sul, porque ele e outros/as ativistas do CNA ousaram lutar contra
o apartheid e em prol da liberdade do povo negro.

Esse pensamento de um dos grandes lideres do século XX, da
Histéria da humanidade, Nelson Mandela, nos instiga a pensar a
Educacao antirracista, pois ninguém nasce odiando uma pessoa pela
cor de sua pele, religiao, condicao econ6mica, entre outros marcos
identitarios. O racismo, o preconceito, as praticas de discriminacao,
entre outras de opressdo, sdao ensinados ao longo de nossa vida
social, e também podem ser desconstruidos e combatidos a partir da
Educacdo antirracista comprometida com a formagao humana e em
Direitos Humanos.

! Doutora em Educacdo (2018) pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educac¢do (PPE), linha de
pesquisa “Ensino, aprendizagem e formag¢do de professores”, da Universidade Estadual de
Maringd - UEM. Doutora em Histdria pelo Programa de Pds-Graduagdo em Histdria (PPH), linha
de pesquisa “Histdria Politica”, da UEM. Professora do Instituto de Ciéncias Humanas e Letras
(ICHL), do Departamento de Ciéncias Humanas (DCH), da Universidade Federal de Alfenas -
UNIFAL-MG, campus de Alfenas. E-mal: ana.lucia@unifal-mg.edu.br

* Doutoranda do Programa de Pds-graduagdo em Ciéncias Farmacéuticas da Universidade
Federal de Alfenas - UNIFAL-MG e Pdés-graduanda em Pericias Médicas e Medicina Legal pela
Faculdade de Medicina da Santa Casa de S3o Paulo. Mestra em Ciéncias da Reabilitagao pela
Universidade Federal de Alfenas (2019). Professora da Faculdade de Medicina e perita médica
da UNIFAL-MG. Médica do trabalho da UNIFI. E-mail: gabriela.vieira@unifal-mg.edu.br
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No século XXI, na primeira década, apds lutas histdricas dos
movimentos sociais, movimento negro e indigena, aprovaram-se as
leis educacionais que abriram caminhos para a Educac¢ao antirracista,
as Leis n. 10.639/2003 e n. 11.645/2008. A Lei n. 10.639/2003 definiu a
obrigatoriedade do estudo da Histéria da Africa e cultura afro-
brasileira, e incluiu no calendario escolar a data “20 de novembro -
Dia Nacional da Consciéncia Negra”, nas instituicbes de ensino
publicas e privadas de nosso pais (BRASIL, 2003). A Lei n. 11.645/2008
estabeleceu a obrigatoriedade do estudo da Histéria e cultura
africana, afro-brasileira e indigena. Essas legislagbes educacionais
alteraram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
Lei n. 9.394/1996, que rege a Educacdo nacional (BRASIL, 2008).

A Educagao antirracista com base nas epistemologias do Sul, ou
seja, nos conhecimentos e saberes de grupos historicamente
excluidos pela Ciéncia moderna, como africanos, povos origindrios,
entre outros, visa a “descolonizacdo do saber” (SANTOS, MENESES,
2010, p. 26), dos curriculos e praticas pedagdgicas ancoradas no
paradigma tradicional, ocidental e eurocéntrico. As epistemologias do
Sul s@o um convite ao amplo reconhecimento das experiéncias de
conhecimento no mundo, propiciando o combate ao epistemicidio e
a valorizagdo da diversidade de saberes dos povos, sem
hierarquiza¢des, a fim de que as instituicbes de ensino sejam um
mosaico de histdrias, culturas, conhecimentos e saberes (SANTOS,
2019; GOMES, 2019; SANTOS, 2019; SANTOS, MENESES, 2010).

Nessa perspectiva, ao vislumbrar a Educacdo antirracista
fundamentando-se no aporte tedrico das epistemologias do Sul,
especificamente das epistemologias negras e com metodologia ativa,
na Educacdo Superior, nesse texto estarao em destaque o trabalho
didatico-pedagdgico desenvolvido na formagao continuada e inicial
de professores e professoras da UNIFAL-MG, campus de Alfenas.

Esse capitulo pretende apresentar o relato de experiéncia do
ensino de Histdria negra e das rela¢bes étnico-raciais no Brasil, nos
Estados Unidos e na Africa do Sul na perspectiva da Educacdo
antirracista com metodologia ativa, Aprendizagem Baseada em
Problemas (PBL), na disciplina “Educacdo e Rela¢Ges étnico-raciais”,
no curso de graduagdo em Matematica, no 1° semestre/2022, da
Universidade Federal de Alfenas, UNIFAL-MG, campus de Alfenas.
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PRODOC, a formacao continuada de professores e professoras na
UNIFAL-MG: apresentagdo

O Plano de Formacdo Pedagdgica do Programa de
Desenvolvimento Profissional Docente da Universidade Federal de
Alfenas (PRODOC) estd pautado na oferta de condi¢bes de
desenvolvimento da profissdo docente. Assim, 0o PRODOC desenvolve
a¢des formativas continuas, entre as quais oficinas de Metodologias
ativas. O objetivo das oficinas de metodologias ativas é permitir que
os professores e as professoras se instrumentalizem para praticas
mais centradas nos estudantes.

As oficinas sobre Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL)
motivaram o planejamento do ensino de Histdria na perspectiva da
Educacdo antirracista, (re)pensando as relacdes étnico-raciais e a luta
pelo combate ao racismo em diferentes contextos histdricos, no
Brasil, nos Estados Unidos e na Africa do Sul, a partir da andlise de
filmes, desenvolvendo atividades segundo alguns dos principios da
metodologia ativa.

Desenvolvimento docente: Aprendizagem baseada em problemas
(PBL) como ponto de partida

A Aprendizagem Baseada em Equipes, do Inglés Team Based
Learning (TBL) surgiu da observacdo de que aprendemos com
situa¢des do cotidiano que apresentam problemas que precisam de
solu¢do. As questdes a serem solucionadas no dia a dia revelam
lacunas de conhecimento que podem ser convertidas em objetivos de
aprendizagem.

O PBL pode ser base da estrutura curricular ou estratégia
pedagdgica para uma parte do curriculo. Ha cursos, no Brasil e no
mundo, cujos curriculos sao baseados plenamente em PBL, com
modulos ou grandes eixos que integram os contelddos por meio da
solu¢do de problemas. Em outros casos, ha curriculos que privilegiam
as metodologias ativas, entre elas, o PBL para integrar o contetdo
das diferentes disciplinas (BORGES, CHACHA, QUINTANA, FREITAS,
RODRIGUES, 2014; BATE, HOMMES, DUVIVIER, TAYLOR, 2014).

O PBL é uma estratégia pedagdgica em que o ensino estd
centrado no estudante que dirige seu préprio estudo apds identificar
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as lacunas de conhecimento e os objetivos de aprendizado dos
problemas apresentados. Quanto ao/a professor/a, ele deixa de lado
o papel hierdrquico de transmissor de conhecimentos e passa a ser
facilitador do aprendizado (BORGES, CHACHA, QUINTANA, FREITAS,
RODRIGUES, 2014; BATE, HOMMES, DUVIVIER, TAYLOR, 2014).

Atividades pedagdgicas em PBL podem promover a integracao
horizontal de contetidos do mesmo periodo do curso e a integracao
vertical, entre as fases iniciais e mais adiantadas de um curso. Além
disso, possibilita a integracdo entre os/as estudantes, entre os/as
professores/as, e entre os/as professores/as e os/as estudantes.

As atividades pedagdgicas em PBL partem de um problema
elaborado por uma comissdo de professores/as a partir dos objetivos
de aprendizado das disciplinas do periodo sendo apresentado aos/as
estudantes como texto, video, recorte de noticia ou situagao
problema (TAYLOR, HOSSAM, 2013; AZER, PETERSON, GUERRERO,
EDOREN, 2012).

Para solucionar o problema, os/as estudantes integram os
conhecimentos prévios com os conhecimentos que irdo adquirir por
meio da busca de informagdes e da prdpria discussdo com os/as
colegas. Além dos conhecimentos, desenvolvem-se habilidades de
comunica¢do, trabalho em equipe e raciocinio clinico (TAYLOR,
HOSSAM, 2013; AZER, PETERSON, GUERRERO, EDOREN, 2012).

A Comissdo de elaboracdo de problemas privilegia situagoes
comuns e préximas da realidade que os/as estudantes encontraréo
no seu futuro profissional. Dessa forma, ha aproximacdo entre a
teoria e a pratica.

O PBL é uma estratégia pedagdgica para pequenos grupos,
com os beneficios como maior liberdade, abertura e coesao entre
os/as estudantes e destes/as com ofa professor/a. Nesse sentido, o
PBL se desenvolve por meio de sessdes tutoriais que seguem os sete
passos da estratégia pedagdgica, a saber:

1. Esclarecimento dos termos dificeis;
Identificacao dos problemas;

Formulacdo de hipdteses (“brainstorming”’);
Resumo das hipdteses

Formulagao dos objetivos de aprendizagem;
Estudo individual;

Rediscussao do problema

Nouswp
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As sessOes tutorias sao intercaladas com periodos para o
estudo individual da seguinte forma: Na primeira sessao, chamada de
“sessdo de abertura”, o problema é apresentado aos/as estudantes
que leem e identificam e esclarecem os termos desconhecidos ou
dificeis. Passam para a identificagdo dos problemas, discutem e,
numa “tempestade de ideias”, formulam as hipdteses e identificam
as lacunas de conhecimento que sdo convertidas em objetivos de
aprendizagem. Passa-se para a etapa de estudo individual e, apds
uma ou duas semanas, acontece a “sessdo de fechamento”, ndo qual
discutem novamente e solucionam o problema por meio da
integracdao dos conhecimentos. O numero de situa¢6es-problema
varia conforme com os temas e o tempo disponivel e ha experiéncias
de dois ou trés problemas por semestre, com duas sessdes para cada
problema; na sessdo de abertura cumprem-se os cinco primeiros
passos do PBL, o intervalo entre as sessdes oferece tempo e
oportunidade para o estudo individual (sexto passo) e a sessdo de
fechamento contempla o sétimo passo do PBL (BORGES, CHACHA,
QUINTANA, FREITAS, RODRIGUES, 2014; BATE, HOMMES, DUVIVIER,
TAYLOR, 2014).

Para as sessbes tutoriais de PBL, os/as estudantes s&o
distribuidos/as aleatoriamente em grupos, de dez ou doze
participantes para um/a professor/a, aqui chamado de tutor/a. O/A
tutor/a deve facilitar o processo de aprendizado e observar se os/as
estudantes seguem os sete passos da metodologia. Vale ressaltar que
o/a tutor/a ndo precisa ser um/a especialista no tema do problema
nem precisa ter conhecimentos profundos sobre os objetivos de
aprendizagem porque, além de ndo ser sua func¢do dar aula
expositiva, ele/a recebe o “guia do tutor” com o problema e os
objetivos de todas as unidades curriculares. Além disso, o “guia do
tutor” contém um resumo e as principais referéncias para confirmar
se os/as estudantes estdo no caminho certo para alcancar os
objetivos de aprendizado. Também é funcao do/a tutor/a favorecer o
bom relacionamento do grupo, garantir um ambiente seguro para o
aprendizado, em que haja clima de seguranga, com espago realmente
protegido para toda divida e toda ideia ser valorizada e para
favorecer a discussdo e a participacdo de todos os/as estudantes.
Outra funcdo do/a tutor/a é cobrar dos/as estudantes as referéncias
utilizadas e estimular a busca adequada as bases de dados.
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Finalmente, é fung¢do do tutor avaliar o aprendizado e oferecer
feedback aos estudantes (BORGES, CHACHA, QUINTANA, FREITAS,
RODRIGUES, 2014; BATE, HOMMES, DUVIVIER, TAYLOR, 2014; DAVIS,
1999).

Os/As estudantes devem escolher um/a coordenador/a e um/a
relator/a para cada sessdo. O/A coordenador/a lidera o grupo tutorial,
encoraja a participagdo de todos os/as colegas, mantém a dinamica
do grupo tutorial e apoia o/a relator/a no registro adequado dos
objetivos de aprendizagem. O/A relator/a anota as discussdes e os
eventos ocorridos de forma clara, concisa, fiel e com respeito as
opinides do grupo.

A desvantagem do PBL é a necessidade de investimento
pessoal e material, j& que os professores e as professoras devem ser
capacitados para o uso adequado da estratégia pedagdgica e cada
docente se dedica a um pequeno grupo de estudantes (8 a 12
estudantes).

Relato de experiéncia: a Educacdo antirracista com metodologia
ativa na formacao inicial de professores e professoras na UNIFAL-
MG

A participacdo na Oficina de metodologia ativa PBL despertou o
interesse por uma pratica que favorecesse o engajamento do/a
estudante e motivada pelo desejo de aplicar os novos
conhecimentos, planejou-se uma pratica pedagdgica com os
seguintes principios:

e Ensino centrado no/a estudante;

e (Construtivista/ ativo;

e Contextual;

e Autodirigida.
Para isso, elaborou-se um texto que contemplasse os

objetivos de aprendizagem da disciplina e que fosse:

e Realistico e baseados em fatos reais;

e Envolvente e capaz de estimular integra¢ao dos
conhecimentos da disciplina;

e Desafiador, mas ajustado ao nivel prévio de conhecimento
dos/as estudantes;

e Enderecado aos objetivos preestabelecidos;
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e Ldgico no seu desenvolvimento (método dedutivo);
Partindo dos obijetivos:

e Estudar a Histdria negra e as relagdes étnico-raciais em
diferentes contextos histdricos Brasil, Estados Unidos e Africa
do Sul a partir da andlise de filmes;

e Pesquisar a Histdria e a luta antirracista do povo negro no
Brasil, EUA e na Africa do Sul.

Caso:

Antes da apresentacdo do caso, na disciplina de “Educacdo e
relacdes étnico-raciais” a professora ja havia desenvolvido estudos
sobre a Educagdo antirracista e sua legislacdao, a Histdria do povo
negro no Brasil a partir dos estudos de intelectuais negros, tais como
Carlos Alberto Oliveira Gongalves e Petronilha Gongalves e Silva em
Educagdo como exercicio de diversidade (2005), Abdias do Nascimento
em O genocidio do negro brasileiro: (2017) e Lélia Gonzalez em: Por um
feminismo afro-latino-americano (2020) livro organizado por Flavia
Rios e Marcia Lima, trabalhando os conceitos de racismo, do mito da
democracia racial, das desigualdades sociais, raciais e de género.
Dessa maneira, os/as estudantes j& tinham conhecimentos prévios
sobre a legislacdo, a Educa¢do antirracista e a Histdria negra no Brasil.

Em uma dessas aulas, alguns/algumas estudantes ressaltaram
que queriam conhecer mais sobre a Histéria do povo negro nos
Estados Unidos e na Africa do Sul. Por isso, redigiu-se o caso
(problema) instigando a pesquisa sobre a Histdria negra no Brasil, nos
EUA e na Africa do Sul, problematizando:

Como o racismo e as rela¢des étnico-raciais foram construidos
historicamente em diferentes contextos?

Como a Histéria negra, as lutas do povo negro foram
representadas nas produg¢des cinematograficas?

No mundo contemporaneo, capitalista, globalizado e
neoliberal, textos, imagens, musicas, documentarios, séries, filmes
entre outros audiovisuais nos interpelam sobre a vida do presente
e/ou do passado, e as vezes projetam o futuro, principalmente com o
desenvolvimento das tecnologias de informacao e comunicagdo, a
internet e a conexdo a rede mundial, o acesso as redes sociais, ao
cinema, ao Youtube, a Netflix, entre outros espacos.
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Considerando que a Escola dos Annales (1929) questionou a
Histdria Tradicional e propds a histdria-problema, novas abordagens e
novos objetos, ampliou o conceito de documento e tempo, propondo
o tempo da longa duragdo, ou seja, a andlise de transformacgbes e
permanéncias, as mudancas, as semelhancas e as diferencas na
histéria humana. No ensino de Histdria se propds o estudo da Histéria
negra a partir da analise de filmes. Assim, pode-se depreender que os
filmes fazem registros da vida contemporanea e/ou “reconstroem o
passado, revivendo guerras, batalhas, amores de outrora, ou ainda
imaginam o tempo futuro. Trata-se de imagens em movimento e com
som. Os filmes ndo sdo registros de uma histdria tal qual aconteceu
ou vai acontecer” (BITTENCOURT, 2011, p. 353).

Os filmes proporcionam o entretenimento como também
fazem representacdes da histdria, da vida humana do presente,
passado e/ou do porvir. O filme na pesquisa histdrica poderd se
constituir em fonte documental de andlise e/ou recurso didatico-
pedagdgico no ensino de Histdria. A analise filmica pressupde
considerar o contexto histdrico de produ¢do, quem o produziu, a
direcdo, analisando as relagdes entre os filmes, a cultura e a
sociedade (BITTENCOURT, 2011; VALIM, 2012).

No ensino de Histdria na perspectiva da Educacdo antirracista,
por meio da proposta pedagdgica com metodologia ativa, se
objetivou (re)visitar e analisar a Histdria negra a partir de filmes. Por
isso, foram selecionados os seguintes filmes:

- “Besouro” (2009), de direcdo Jodo Daniel Tikhomiroff. Esse
filme fez a representacao da vida e das lutas do povo negro no
Brasil pds-abolicao, o racismo e as desigualdades sociais, raciais e de
género, a capoeira e 0s capoeiristas, por meio da trajetdria de vida
de Besouro.

- “Mississipi em Chamas” (1988), de direcdo Alan Parker. Esse
filme fez a representacao da segregacao racial nos EUA, a luta pelos
direitos civis do povo negro e das a¢des da Ku Klux Klan (KKK). A
KKK é uma organizagao que surgiu no século XIX, apds aprovagao
da 13° emenda constitucional que p6s fim a escravizacao do povo
negro. A KKK, desde o seu surgimento e ao longo do século XX
(contexto histdrico de producdo do filme “Mississipi em Chamas”),
fez a defesa da supremacia branca, pondo em pratica o racismo, a
discriminacdo e o exterminio do povo negro.
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- “Um Crito de liberdade” (1987), de direcdo de Richard
Attenborough. Esse filme fez a representacdo da luta do povo
negro na Africa do Sul contra o apartheid, com destaque a trajetdria
de vida do ativista negro Steve Biko e ao movimento da Consciéncia
Negra. Enquanto Nelson Mandela permanecia preso, Steve Biko e
outros ativistas negros seguiram o combate ao apartheid e lutaram
em prol da libertacao do povo sul-africano.

E importante expor que o ensino de Histdria na perspectiva
da Educacdo antirracista com a utilizacgdo da metodologia ativa,
Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) j& estava previsto no
programa de ensino da disciplina: “Educacdo e relagbes étnico-
raciais”, desde o inicio do 1° semestre do ano académico de 2022.

Na metodologia ativa, Aprendizagem Baseada em Problemas
(PBL), o problema contemplou os filmes selecionados e mencionados
anteriormente. O problema foi redigido pela professora da disciplina
de “Educagdo e relagbes étnico-raciais” Ana Lucia da Silva, com
orientag¢do da professora Gabriela Itagiba Aguiar Vieira que ministrou
a oficina de Metodologia ativa - Aprendizagem Baseada em
Problemas (PBL), no PRODOC, da UNIFAL-MG, em 2022.

Dinamica proposta:

° A 1° semana. Aulas presenciais, com 4 horas/aulas.
Apresentacdo do caso (problema) para a turma de Matemdtica -
Licenciatura. Na sala de aula com a turma de Matematica foram feitas
leituras para conhecimento do caso, por meio de narracdo e
interpretacdo dos personagens. Uma estudante leu como se fosse a
Marli, e outro estudante representou o Pedro, personagens do caso.

Caso: apresenta¢ao do problema

Marli: - Oi, Pedro, tudo bem?

Pedro: - Tudo bem, Marli, conta para mim o que vocé fez nesse final de semana.
M: - Eu fiquei de boa em casa! Mas, ndo me esqueci daquela entrevista do Abdias
do Nascimento, quando ele falou que no inicio do século XX, no Brasil, existiam
racismo e discriminagdo racial tal como nos Estados Unidos, mesmo ndo tendo
apartheid aqui.

P: - Para com isso, Marli! Racismo ndo existe no Brasil, isso € mi mi mi... Vivemos
bem aqui, somos cordiais, o pais do futebol, do carnaval, do samba...

M: - Eu ndo acredito que vocé pensa assim! Rapaz tem que estudar mais! Como eu
sei que vocé ndo gosta de ler muito, comega vendo o filme “Besouro”, cinema
nacional.

P: - Se te faz feliz, Marli, kkkkk... Eu vou assistir esse tal “Besouro”.

M: - Ah! Pedro...

P: - Fala Marli, o que é agora?
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M: - “Mississipi em chamas” j4 viu? Esse filme mostra como era a vida do povo
negro nos EUA.

P: - Ndo. Eeeee Marli, vocé e sua mania de querer ensinar Histéria com filmes.
Histdria se aprende na escola!

M: - Pedro, eu ndo acredito que estou ouvindo isso!

P: - Marli, eu pensei que vocé fosse romantica, gostasse de filmes romanticos!
Agora, essa de racismo no Brasil e nos EUA com filmes, nossa, muito sério. Fala
pra mim de um filme romantico, de agdo...

M: - Ah, Pedro, eu posso até ser romantica, mas gosto de aprender a histdria e as
lutas do povo negro com filmes também.

P: - Para com isso, Marli, o Brasil é uma democracia racial!

M: - Pedro, daqui a pouco vocé ird dizer que nos EUA e na Africa do Sul ndo
tiveram racismo e apartheid!

P: - Marli acho que vocé tem assistido muitos filmes, af fica “paranoica” com essa
“coisa” de racismo, apartheid.

M: - Eu, Pedro, se fosse voc§, assistiria ao filme “Um grito de liberdade”, para ver
como era a vida do povo negro na Africa do Sul, quando tinha apartheid.

P: - Marli, eu gosto de vocé&, mas quando comega com essa de racismo,
discriminac¢do, apartheid, ndo da, para com isso mulher! Que tal no préximo final
de semana darmos um rolé, ir pra balada!?

M: - Pedro, para vocé com isso! Vai estudar um pouco “migo”, para ndo passar
vergonha por ai!

P: - Nossa Marli! Precisa falar assim comigo!?

M: - Pedro, vamos fazer assim, veja esses filmes, estuda um pouco, depois a gente
conversa.

P: - Bom, Marli, se é para felicidade da nac¢do, diga ao povo que verei esses tais
filmes! Kkkk...

M: - Que legal, Pedro, somos jovens, temos muito que aprender ainda nessa vida!
P: - Marli, se eu fizer isso, depois a gente pode da um rolé ou uma baladinha
juntos!?

M: - Se fizer, quem sabe! Depois nos falamos. Bora, bora, bora, pra sala, que nossa
aula ja vai comegar.

Nessa prdtica diddtico-pedagdgica, os/as estudantes foram
apresentados ao caso sobre o qual debateram. Identificaram-se os
termos desconhecidos e identificaram lacunas de conhecimentos e
objetivos de aprendizagem.

° Na segunda leitura desse caso, a professora solicitou

aos/as estudantes que grifassem os termos que consideravam
desconhecidos e os filmes que ndo haviam sido assistidos, anotassem
no caderno e/ou notebook para pesquisa. O prazo foi de 15 dias para
pesquisa.

° A 2% semana de estudo. Assistir aos filmes e realizar a pesquisa
(intervalo de 15 dias)
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Pesquisa individual. No intervalo de 15 dias até as aulas
seguintes, os/as estudantes dirigiram seus estudos de forma a
contemplar os objetivos de aprendizagem e preencher as lacunas de
conhecimentos.

° A 3? semana de estudo. Aulas presenciais, com 4 horas/aulas.

Nessas aulas, os/as estudantes retomaram o caso e
apresentaram os resultados dos seus estudos na roda de conversa,
informando onde realizaram a pesquisa, as referéncias.

A turma foi dividida da seguinte forma: um coordenador, um
relator, e participantes. Coordenador(a): coordenou as
apresentacdes, incentivando todos/as estudantes a falarem sobre o
tema de estudo.

Relator(a): anotou as ideias centrais das apresentacdes, das
impressdes dos filmes assistidos e a pesquisa realizada sobre
apartheid.

Participantes: cada estudante apresentou seu estudo, as
impressdes sobre os filmes “Besouro” (2009) de direcdo Jodo Daniel
Tikhomiroff, “Mississipi em Chamas” (1988) de direcdo Alan Parker e
“Um Grito de liberdade” (1987) de direcao de Richard Attenborough,
e também os resultados da pesquisa realizada.

Na 4* semana, Aulas presenciais, com 4 horas/aulas e também a
organizagdo e a apresentacao de um Mapa conceitual/mental.

Segue um exemplo de mapa conceitual/mental feito pela
académica Isabela Aparecida Silva Reis:
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Avaliacdo dos/as estudantes:
O processo de avaliagdo do estudo com metodologia ativa,
Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL):

e Pesquisa. Valor: 2,0 (dois, zero) pontos.

e Participacdo em sala de aula e a apresentacao do estudo, as
impressdes/andlises dos filmes e os resultados da pesquisa
realizada. Valor: 3,0 (trés, zero) pontos.

e Organizacdao e apresenta¢ao do mapa conceitual em sala de
aula. Valor: 5,0 (cinco, zero) pontos.

Essa foi a segunda avaliagdo do 1° semestre de 2022, na
disciplina de “Educacao e relacbes étnico-raciais”. Valor total: 10,0
(dez, zero) pontos.

Percepcdo dos/as estudantes:

Os/as estudantes gostaram do desenvolvimento do estudo
sobre a Histdria negra e a luta antirracista por meio de filmes e a
metodologia ativa, Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL).
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Uma forma diferente de estudar, onde ndo ficaram apenas
ouvindo, como nas aulas expositivas. J& que apenas algumas pessoas
participam.

Com a metodologia ativa PBL, os/as estudantes tiveram que
estudar/pesquisar, organizar o estudo individual, depois
apresentarem em sala de aula. Assim, participaram mais da dindmica
de estudo e discussOes acerca dos contelddos em sala de aula.

Eles e elas também ressaltaram que era muito bom saber que a
UNIFAL-MG, por meio do PRODOC possibilita a formacdo continuada
de professores e professoras na Instituicdo de Ensino Superior.

Atividades finais da disciplina “Educacao e rela¢6es étnico-raciais”

A professora da disciplina como tutora da metodologia ativa,
Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL), procedeu a avaliacao
dos/as estudantes, fazendo um feedback do estudo realizado. Para o
ultimo dia de aulas da disciplina ela disponibilizou um texto de estudo
em PDF:

SILVA, Ana Lucia da. PRIORI, Angelo. O movimento social Black Lives
Matter nos EUA e no Brasil: da violéncia racial e policial ao genocidio
do povo negro. PRIORI, Angelo. SILVA, Ana Lucia da. BOLONHEZI,
Camilla Samira de Simoni (orgs.). Ensino de Histdria, diversidade e
Educacdo antirracista. In: Curitiba: Brazil, Publishing, 2020. p. 89 - 124.

Assim, nds retomamos os estudos da Educagdao antirracista
com metodologia ativa - PBL. A professora falou sobre a biografia de
Nina Simone, musicista e instrumentista, que conviveu com Martin
Luther King e Malcolm X, nos EUA, inserindo-se na luta antirracista
pelos direitos civis do povo negro. Posteriormente, apresentou-se um
audiovisual disponivel no Youtube, onde Nina Simone ao piano,
cantou “Mississippi Goddam” ou “Maldito Mississipi”’. Observacao:
configurou-se esse video para apresentar a legenda em portugués.

Video. “Nina Simone: Mississippi Goddam” ou ‘“Maldito Mississipi”.
Disponivel no site: <https://youtu.be/LJ25-U3jNWM> Acesso em: 16
nov. 2022
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Além disso, a professora indicou outras referéncias para
quem quisesse ler e/ou pesquisar em outro momento, mesmo apds a
finalizagdo da disciplina. Ela levou e apresentou esses livros em sala
de aula, comentando cada um:

BENJAMIN, Anne (org.). Parte de minha alma/Winnie Mandela. Trad.
Luiza Ribeiro. Sdo Paulo: Circulo do livro, 1984.

GOMES, Fldvio dos Santos. LAURIANO, Jaime. SCHWARCZ, Lilia
Moritz. Enciclopédia negra. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2021.
JUNQUEIRA, Mary A. Estados Unidos: a consolidacao da na¢do. Sao
Paulo: Contexto, 2001.

KARNAL, Leandro. Estados Unidos: a formagdo da na¢do. Sao Paulo:
Contexto, 2003.

MUNANGA, Kabengele. GOMES, Nilma Lino. O negro no Brasil hoje.
Sao Paulo: Global, 2016. (Para entender)

NARO, Nancy Priscilla S. A formagdo dos Estados Unidos. S3o Paulo:
Atual, 1994. (Discutindo a Histdria)

SERRANO, Carlos. WALDMAN, Mauricio. Meméria d’Africa: a
tematica africana na sala de aula. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

VAIL, John. Winnie e Nelson Mandela. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1988.

Na disciplina “Educacdo e relacdes étnico-raciais” objetivou-se
o estudo da Histdria negra, analisando como o racismo e as rela¢des
étnico-raciais foram construidos historicamente em diferentes
contextos, como também as lutas antirracistas do povo negro.

Considerag6es finais

Nesse relato de experiéncia se apresentou as possibilidades do
trabalho didatico-pedagdgico de ensino de Histdria na perspectiva da
Educacgao antirracista com metodologia ativa, Aprendizagem Baseada
em Problemas (PBL), (re)pensando a luta do povo negro no Brasil,
nos Estados Unidos e na Africa do Sul, problematizando como o
racismo e as relagdes étnico-raciais foram construidos e combatidos
historicamente, a partir da andlise dos filmes “Besouro” (2009) de
direcdo Jodo Daniel Tikhomiroff, “Mississipi em Chamas” (1988) de
direcdo Alan Parker e “Um Grito de liberdade” (1987) de direcao de
Richard Attenborough.
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No desenvolvimento desse trabalho didatico-pedagdgico,
constatou-se que a metodologia ativa, Aprendizagem Baseada em
Problemas (PBL) instigou e levou os/as estudantes a organizarem o
estudo, a pesquisa, a apresentacdo individual e em grupo, a
organizacdo e apresenta¢do do mapa conceitual/mental.

Eles e elas participaram mais das discussdes dos contetdos de
estudo, em sala de aula. Dessa forma, o estudo teve como
protagonistas os/as estudantes, e ndo apenas a professora da
disciplina (com a funcdo de transmissora de contetido).

Enfim, visou-se uma Educagdo antirracista e em Direitos
Humanos ancorada nas epistemologias do Sul, com metodologia
ativa, Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL), diversas
linguagens, tais como textos, videos de divulgacdo cientifica, arte,
audiovisuais como filmes, videoclipe e mdusicas. A Educagdo
antirracista que proporcione o combate ao epistemicidio, o racismo,
as desigualdades sociais, raciais e de género, o machismo, o
classicismo, entre outras prdaticas de opressdao, estabelecendo
didlogos acerca de raca, género e classe.
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STOP MOTION USO DE FERRAMENTAS DIGITAIS EM SALA DE AULA,
UMA PROPOSTA INCLUSIVA PARA ESTUDANTES SURDOS DA EJA

MACHADO, Adilma Gomes da Silva (UFPB)'
SILVA, Charlene de Lima Alexandre da (UFPB)*

Introducgdo

Um dos grandes desafios das unidades educacionais nos dias
atuais é a forma¢do do estudante que domine vdrias areas do
conhecimento, habilidades, competéncias, visando ampliar
conhecimentos e capacidades. Para que os alunos tenham sucesso no
ambito da vida escolar, as tecnologias sdo aliadas no ensino-
aprendizagem de uma comunidade leitora.

A Educacdo de Jovens e Adultos- EJA é um dos pilares da
modalidade de educacdo, fazendo com que pessoas fora de sua faixa
etdria possam concluir os estudos e assim fazer parte da sociedade
como um todo, porém na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
apresentam algumas lacunas para este tipo de modalidade, mas
pode-se encaixar perfeitamente, adaptando o curriculo alinhando
prioridades.

O uso da tecnologia na educacdao digital de informagdo e
comunicagdo também vem exposto no mesmo documento citado
acima e sao incorporadas as praticas docentes no sentido de
fomentar aprendizagens significativas, despertando interesse dos
estudantes promovendo alfabetizagao e letramento digital.

Para Moran (2006) “Na sociedade da informacdo todos
estamos reaprendendo a conhecer, a comunicar-nos, a ensinar e a
aprender; a integrar o humano e o tecnoldgico; a integrar o
individual, o grupal e o social”.

O acesso e inclusdo da pessoa surda a esta alfabetizacao e
letramento na modalidade EJA, continua sendo bastante discutida
nos espagos académicos e tem sido fonte inesgotavel de
conhecimento e debate, por isso a importancia de trabalhos como
estes aqui mencionados.

" Mestranda pelo Curso de Linguistica e Ensino da Universidade Federal da Paraiba - UFPB,
adilmalibrasp@gmail.com
2 Mestranda em Linguistica pelo Proling- UFPB, charlene.limaalexandre@gmail.com
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O Stop Motion nesta perspectiva, se torna um recurso
interessante para a alfabetizacdo e letramento digital de pessoas
surdas em salas de aulas inclusivas, pois as questfes visuais sao
bastante exploradas. Neste contexto da EJA, o uso das ferramentas,
pode explorar técnicas de animagdo e assim provocar interesse no
publico surdo, jovens e idosos.

A técnica de animacao provém de sequéncias de imagens,
desenhos, fotografias, apresentadas que d3o movimento e
proporcionam uma ilusao de ética para quem a observa. Precisa de
muita criatividade, por ser uma forma artesanal de se fazer um filme
ou curta-metragem de algo.

A proposta da alfabetizacdo e letramento a partir do uso de
tecnologias pelo Stop Motion com a proposta de escola inclusiva,
comunga com a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), que em seu artigo 1°
assegura que “destinada a assegurar e a promover, em condi¢fes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais,
visando a sua inclusdo social e cidadania”.

A mesma lei em seu artigo 3° que sejam diminuidas e entende
as barreiras comunicacionais e na informagdo: “qualquer entrave,
obstdculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite
receber mensagens e informag¢des por intermédio de sistemas de
comunicacao e de tecnologia da informacgdo”.

O projeto apresentado foi desenvolvido em uma escola da
cidade do Recife com atividades desempenhadas pelo professor de
Arte e uma intérprete de Libras, que desempenharam o trabalho com
estudantes surdos da EJA inclusos, como também aos demais
estudantes, zelando pela proposta inclusiva e de interacao.

Apresenta-se como objetivos: |- Analisar o uso do stop motion

como ferramenta de ensino- aprendizagem na EJA, II- Observar a
metodologia do stop motion como facilitador na inclusdo digital de
estudantes surdos inclusos em sala de aula; IllI- Explorar as

experiéncias vivenciadas, a partir de diversidade enfrentadas pelos
alunos do EJA que contemplam também alunos com deficiéncia
(surdos); IV- Perceber as mudangas dos alunos, no comportamento e
interacao nas aulas de Arte, a partir de trabalhos conjuntos.

Neste projeto, propdem-se considerar o stop motion nao
somente pelo aspecto do funcionamento na sala de aula nas escolas,

z

mas a intencdo é compreendé-lo abrangendo os aspectos
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interacionais, sociais e, sobretudo, linguistico. O Instituto de
Geografia e Estatistica (IBGE), no censo de 2010, apontou que mais de
10.000.000 da populacdo brasileira apresenta algum grau de nivel de
surdez.

A lei n° 10.436/ 2005 a Lei de Libras traz a lingua como direito
linguistico da pessoa surda para se comunicar e interagir. S3o esses
aspectos que nossa pesquisa pretende colocar em evidéncia para
discutir a questao da interacdo por meio de recursos visuais como o
Stop Motion.

Metodologia

Nossa pesquisa é do tipo qualitativa que adota como
perspectiva descritiva e observacional. Para Gil (2008), a pesquisa
descritiva “descreve determinada populacdo ou fenédmenos''. Nesse
sentido, adotou-se a atitude de observacdo de colocar em suspenso
todos 0s nossos juizos acerca das relagbes entre interagdo, ensino-
aprendizagem da pessoa surda, tecnologias da informacdo e
comunica¢ao como forma de inclusdo na EJA.

Apontou-se a postura de deixar os sujeitos se expressarem, de
forma livre, suas experiéncias acerca do tema com criatividade.
Marconi e Lakatos (2010, p 155) explicitam sobre a abordagem
qualitativa compreendem que:

Trata-se de uma pesquisa que tem como premissa, analisar e
interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
comportamento humano e ainda fornecendo anélises mais detalhadas
sobre as investigagdes, atitudes e tendéncias de comportamento.

O interesse, no primeiro momento, sdo as observacodes,
descri¢bes e exploragbes do fendbmeno da interagdo com o uso do
Stop Motion elaborados pelos sujeitos da pesquisa, preocupou-se
neste trabalho alcangar uma generalizagdao por meio da frequéncia
com que determinados dados serdo relatados. A proposta é
investigar as relagdes entre os estudantes dentro da sala de aula.

Conseguinte Sampieri (2013, p. 419) a observa¢do qualitativa
infere que:

N&o é uma mera contemplacdo (sentar-se para ver o mundo e tomar
notas). Implica entrarmos profundamente em situa¢Ges sociais e
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mantermos um papel ativo, assim como uma reflexdo permanente,
estarmos atentos aos detalhes, acontecimentos, eventos e
interagdes. Como também explorar ambientes, descrever
comunidades, compreender processos, identificar problemas.

O presente artigo foi desenvolvido em uma escola com
estudantes surdos e ouvintes da modalidade EJA de ensino da rede
publica de Recife, ocorrido em 2021 entre os meses de novembro e
dezembro do referido ano. A atividade estava prevista dentro do
planejamento escolar da docente do Componente Curricular Arte,
porém foi feito um recorte e serd apresentada a andlise das
concepgOes de interacdes em apenas uma turma da EJA IV.

Sampieri (2013, p. 417) explicita os procedimentos para coletas
de dados, compreende:

A coleta de dados acontece nos ambientes naturais e cotidiano dos
participantes ou unidades de andlise. No caso dos seres humanos em
seu dia a dia: como falam, em quem acreditam, o que sentem, como

pensam, como interagem, etc. O processo qualitativo é o préprio
pesquisador ou os préprio pesquisador ou os préprios pesquisadores.

Os estudantes apresentavam no total de 12, divididos em
grupos de 3 (trés), dentre eles 3 (trés) alunos surdos em uma mesma
sala, facilitando a divisdo das turmas e cada grupo ficou com um
surdo para participar e observar, assim a inclusdo e a interacdao entre
os participantes era mais tranquila de ser observada. A amostra
segundo Sampieri et al. (2013) “o processo qualitativo é um grupo de
pessoas, eventos, acontecimentos, comunidades, etc., sobre o qual
devemos coletar dados, sem que necessariamente seja
representativo do universo ou popula¢dao”

A turma foi dividida em grupos de trés, entre surdos e ouvintes
que desenvolveram uma animag¢ao em stop motion sobre a utilizacao
atual da tecnologia relacionada aos desenhos e imagens do dia a dia
escolhida por cada grupo, a partir de vivéncias do cotidiano e assim
observar possiveis desdobramentos.

Apds a finalizacao da pesquisa por parte dos alunos, a
professora de Artes promoveu a discussdo com a turma. Com base na
discussdao e em todos os dados levantados, os grupos tiveram base
para nas aulas criar um roteiro e produzir uma animacao em stop
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motion que ilustrasse a vida cotidiana em um curta-metragem que
foram expostas a realidade de cada grupo.

Planejar a aula com a professora de Artes e discutir como
intervir na sala de aula com uma atividade que chame a atencao dos
alunos, chama-se atencao para o planejamento prévio para execucao
de uma aula produtiva, assim as novidades que forem aparecendo no
caminhar, poderao ser discutidas e reorganizadas.

Segundo Libdneo (1994, p. o1) infere sobre planejamento
escolar:

O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a
previsdo das atividades em termos de organiza¢do e coordenagdo em
face dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequacao no
decorrer do processo de ensino. O planejamento é um meio para
programar as agdes docentes, mas é também um momento de

pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliagdo. Ha trés
modalidades de planejamento, articulados entre si: o plano da escola,
o plano de ensino e o plano de aulas.

Nesta perspectiva, o planejamento escolar, conjunto com o
planejamento das aulas comungou em conversar com os alunos
sobre animacdo, fotografia, planejamento, mostrar filmes com o
tema e despertd-los a curiosidade, satisfacao pessoal, autoestima,
filmes e conteddos que os estimulem dentro e fora da sala de aula.

Referencial tedrico

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é amplamente discutida
na BNCC e amplamente difundida no cendrio educacional, porém ha
sempre didlogos acerca da escassez de politicas publicas no Brasil,
inclusive nos ultimos anos houve muitos retrocessos.

O objetivo da EJA é oferecer ao estudante o acesso de pessoas
fora da faixa etdria, proporcionando uma educacdo de qualidade, ela
é pautada na inclusdo e qualidade social, fazendo com que a escola
continue garantindo uma formacdo integral, com vistas a melhoria de
vida e beneficios da vida escolar.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao a EJA aparece em seu
artigo 37 da e salienta que “A educacdao de jovens e adultos serd
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria”.
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Afirmando o que foi posto anteriormente e assim dialogando com
diversos conceitos, diferentes visdes que permeiam de modo
significativo a EJA de fato.

A educagdo de surdos também faz parte dessa gama de
discussOes, ela ndo é estanque e estd em discussOes acaloradas
desde o século passado, pois quando se fala de educacao de surdos,
apresenta-se muitas teorias que traz até os dias atuais.

A Libras ainda é um desafio dentro e fora da sala de aula, os
estudos sobre o contexto historico, linguistico, de aprendizagem e de
quem faz uso da lingua, ainda hd muita reflexdo, pela diversidade das
comunidades surdas existentes no Brasil. E esta discussao se estende
também a EJA, como também a interagdo dessas pessoas dentro de
uma sala de aula inclusiva.

De fato, assim como a EJA, no contexto de discussdao de
politicas publicas, a Libras também vive um momento de muitas
duvidas, por vezes compreendida erroneamente, sem a participacao
das pessoas surdas para dialogar sobre o assunto.

Ao surdo na EJA o uso de novas tecnologias em sala de aula,
vem auxiliar nas competéncias e habilidades, a sua forma de usar, de
maneira responsavel, que facilitem o processo de letramento digital,
como também seu uso de recursos e linguagens que ajudem no
cotidiano do estudante.

A luz das Tecnologias da Informacdo e comunicacdo a Base
Nacional Curricular infere que:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao
e comunica¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.

Quanto ao letramento da Pessoa surda, Lodi (2004) apresenta
algumas discussdes sobre praticas de letramento das pessoas surdas
que sao observadas diariamente e refletem na concepcdo do que
significa a palavra. Ndo se trata apenas de ensinar ao surdo ler e
escrever, é importante que o estudante identifique e entenda seu
papel no mundo como cidadao.
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Para tratar do tema, a autora também conceitua letramento
como um conjunto de uso social inserida no seu dia a dia que reflete
na linguagem e também se relacionam e interagem nas ac¢bes e ao
uso de materiais escritos, que se entrelacam, intrinsecamente, com
valores socioculturais, linguistico-discursivos e politico-ideoldgicos.

A caracterizacdo do stop motion, segundo Barry Purves e Joao
Eduardo Nobrega Tortello (2011), compreende como a ndo mais
refinado que os objetos e personagens possuem, sdo diferentes dos
feitos em computadores, porém sdo as imitagdes que deixam os
seres inanimados incriveis, pois € um ser sem vida interagindo com
movimentos tomando formas.

O stop motion tem a fun¢do de animar aquilo que ndo tem
movimento, que se apresenta naturalmente estatico, a técnica surgiu
em Paris, com George Mélies e o nome faz referéncia a camera que
parou de gravar, por isso o nome, nos dias atuais, os filmes
fotografados e colocados para dar movimento levam o nome da
técnica.

Antes a técnica era gravada com objetos fotografados com
fundo preto, hoje se usam vdrias outras técnicas, como a massinha de
modelar e precisam ser flexiveis e se adequar aos movimentos e
duracdo para fotografar e fazer os filmes, é preciso também dominar
técnicas de performance, ilusao, instinto e criatividade.

Para CIRIACO (2011), O Stop Motion sé ocorre devido ao
fendmeno da Persisténcia Retiniana, essa técnica causa uma ilusdo no
cérebro quando o filme é feito com 24 fotografias a cada segundo,
que nada mais é que uma ilusdo de dtica.

Os estudos apontam que a ferramenta de baixo custo, da
movimento a vdrias fotografias colocadas em um aplicativo ou junta-
se as fotografias para dar mobilidade e assim é possivel fazer filmes
de curta-metragem que se movimentam.

Com esta técnica estudada e organizada pelo professor, foi
possivel aproveitar a atual situacao pandémica vivida desde 2020 no
Brasil, a volta no sistema de revezamento por quantitativo de alunos
em sala de aula fez com que professores reinventaram a ideia de
aulas mais atrativas, principalmente com o uso de celulares nao sé
nas salas de educagdo anos iniciais e finais, mas também na turma de
EJA.


https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Barry+Purves&text=Barry+Purves&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Jo%C3%A3o+Eduardo+N%C3%B3brega+Tortello&text=Jo%C3%A3o+Eduardo+N%C3%B3brega+Tortello&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Jo%C3%A3o+Eduardo+N%C3%B3brega+Tortello&text=Jo%C3%A3o+Eduardo+N%C3%B3brega+Tortello&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
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A tecnologia na educacdo segundo o tedrico Moran (2009)
ajuda o estudante a aprender e utilizd-las de forma responsdvel e
ativa no seu dia a dia, eles sdo protagonistas de uma tecnologia
acessivel que pode fazer a diferenca na sala de aula e na forma de
novas aprendizagens.

Para Moran (1998, p. 148- 152), argumenta sobre a construcdo
do conhecimento e aponta:

[...] o conhecimento a partir de um processo multimidiatico é
mais “livre”, menos rigida, com conexdes mais abertas, que
passam pela questdo sensorial, pelo emocional e pela questao
racional, uma organizagdo provisdria, que se modifica com
facilidade, que cria convergéncias e divergéncias instantaneas,
que precisam de um processamento mlltiplo, instantaneo e
respostas imediatas.

Assim, a interagdo com os professores e com os outros alunos
faz com que a comunicagdo se torne afetiva e acolhedora com seus
estudantes através de relacdao consigo e com o sujeito social ali
apresentado, agucando a criatividade e novas praticas, além de
motivar os discentes e produzir material diferenciado para uma sala
de aula mais significativa.

Resultados e discussao

Nossa pesquisa é do tipo qualitativa que adota como
perspectiva descritiva e observacional, assim pode-se apresentar
maior visdo de vdrios fendmenos identificados nesta discussdo que
traz uma maior relevancia para o trabalho e corroboram para um
ensino-aprendizagem mais profundo.

Apresentar uma oficina para os alunos de Stop Motion - é uma
técnica de animag¢ao com vdrias fotografias e fotogramas, usando
como recurso uma maquina de filmar, uma maquina fotografica ou
um computador. Utilizam-se modelos reais em diversos materiais, os
mais comuns s3ao a massa de modelar ou massinha, na drea de
fotografia, e assim ajude os alunos a construir uma aula mais
dinamica e divertida, com uso de outras metodologias e nao apenas
trabalhando a cartilha ou livros didaticos.



64

Alunos da EJA, como também os alunos com deficiéncia, neste
caso estudantes surdos, sdo capazes de confeccionar outros
trabalhos que agucam sua imaginacao diferentes formas de aprender
a ler, escrever e se tornar leitor de uma forma diferente.

Na observagdo ficou evidenciado na metodologia da
professora, que se debrucou a organizar aulas dinamicas da sala de
aula que contemplem também os alunos surdos, um exemplo pratico,
a professora trabalha com uso de imagens que retrata o cotidiano
real, assim, a experiéncia fica mais préxima possivel da realidade.

A) Toda a comunidade escolar foi envolvida nesse processo,
tanto os alunos como professores e outras turmas.

A oficina ndo gerou custos, pois foi explicado aos alunos que
ndo precisava de camera fotografica profissional, até de um celular
poderia tirar as fotos, o importante era que eles tirassem fotos de
tudo o que achavam importantes, guiados pela docente. Os materiais
foram usados com recursos da escola e materiais préprios da escola,
a edicdo do pequeno filme ficou com os préprios alunos, que tiraram
as duvidas com muita interagao.

B) Lépis, lapis de cor, papel, cdmera fotogréfica, computador,
mesa de luz, lanternas, fantasias de carnaval, Movie Maker, filmes, tv.

Aulas expositivas de interacdo e didlogo, com apoio de
recursos audiovisuais, leituras de textos, exposicao de desenhos,
fotos e apresentacdo de filmes, mesas, cadeiras, quadro branco,
piloto, computadores, dois por alunos.

Os objetivos foram alcancados, pois levaram os alunos a
refletirem sobre a dinamica de comunicac¢do, do uso das tecnologias
digitais, de alfabetizagdo e letramento como facilitador nesta
questdo. Outro ponto importante foi a interacdao entre os
participantes, como também a forma de se aprender produzindo
arte.

A transformagao da fic¢do em realidade, feita e apresentada
nos desenhos e imagens levadas do cotidiano, trazendo condigao
para que isso acontecesse estimulando a criatividade, que nao é sé
utilizada na Arte, mas também estd presente na Lingua Portuguesa,
na Lingua Brasileira de Sinais, na Matematica, em Histdria e
Geografia, prezando pelo direito linguistico do estudante surdo.

Para exploracao da criatividade, foram passados filmes de
plataformas digitais, com producdo ja existentes de Stop Motion para
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estimulacao de criacao dos filmes pelos grupos. Depois foi pedido aos
estudantes fazerem suas prdprias pesquisas e socializarem com os
grupos em aulas propostas em dias estabelecidos pela professora de
sala de aula. As pesquisas foram feitas de forma individual, na
internet.

Também relata aspectos tanto das aulas, quanto constru¢ao do
conhecimento como aspectos fisicos da sala. Observamos aspectos
como a quantidade de alunos da sala, os materiais disponiveis para
professor e alunos,

O livro didatico utilizado, a forma de trabalho do professor, a
relacdo didatica, dentre outros aspectos, tudo de forma um pouco
sucinta, devido ao pouco tempo.

Considerag6es finais

A tecnologia nos dias atuais se tornou de suma importancia nas
unidades escolares, ela é capaz de unir e fazer com que os humanos
interajam entre si e entre os outros. A forma de ensinar foi
repensada, numa sala de aula tao diversificada, através da pratica do
stop motion esta interacao foi percebida e descrita neste artigo.

Notou-se uma melhora considerdavel no letramento e
“rendimento” dos alunos a partir da ideia e socializacdao do projeto
com o stop motion, pois se trata de aulas diversificadas, que une
todos os estudantes com tecnologia de baixo custo. A participacdo
nas aulas, como também produc¢do do projeto e depois as perguntas
feitas e respondidas, foram levados em consideracdo pelo docente e
pelos estudantes.

Com os alunos divididos em vdrias turmas, revendo os
conceitos, tendo uma oportunidade Unica, de serem leitores criticos
de sua prdpria producao com posturas de autoavaliacao. Uma forma
diferente refletindo sobre as criticas construtivas, erros, acertos e
melhorias, uma visao bem diferente sobre educacao e formas de
avaliar.

Com o protagonismo no processo se faz necessario refletir sua
importancia, sobretudo numa turma t3o diversificada, onde outra
Lingua também faz parte do processo, foi uma experiéncia rica e com
resultados fabulosos, os estudantes apresentaram o trabalho durante
um periodo tao curto, sobretudo, num pds-pandemia.
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Espera-se que estudos como estes venham estimular mais
discussGes sobre o assunto, que ndo se cessem, pensando a interagao
de estudantes surdos numa sala de aula inclusiva e a importancia da
EJA para os que, no tempo escolar, tenham a garantia de sucesso,
uma educagdo emancipatdria e de qualidade.
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A DECADA DO OCEANO E O USO PEDAGOGICO DO PADLET COMO
TECNOLOGIA DIGITAL DE INFORMAGAO E COMUNICACAO (TDIC)
APLICADA AO ENSINO MEDIO

ARGUELHO, Maria de Lara Palmeira de Macedo (UFS)'
SANTOS, Laryssa (UFS)?
LANDIM, Myrna Friederichs (UFS)3?
GUIMARAES, Carmen Regina Parisotto (UFS)*

A Década dos Oceanos - 2021-2030

A Década da Ciéncia Oceanica para o Desenvolvimento
Sustentdvel, iniciada em 2021 pela Organizacao das Nac¢des Unidas
(ONU), também denominada de “Década do Oceano” é uma
iniciativa de ambito internacional que busca atrair a aten¢ao para o
desenvolvimento sustentdvel dos oceanos (UNESCO, 2019). O ideal
da sustentabilidade ocednica depende de profundas transformacdes
sociais e econdmicas, sejam estas transformagdes conceituais ou
praticas, a fim de que possam ser trilhados os melhores caminhos
para reduzir a degradacdao dos oceanos, permitindo que os ambientes
marinhos se recuperem dos impactos causados até entdo pela a¢dao
humana e possa ser preservada a biodiversidade marinha em prol da
prosperidade da vida.

Esta iniciativa surge como reforco a implementacdo das a¢oes
relacionadas a sustentabilidade de oceanos, mares e recursos
marinhos estabelecidas como um dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS 14) selecionados para compor um dos eixos
centrais na programacdo da Agenda 2030 (IPEA, 2018). O sucesso de
ambas as acbes depende tanto da conscientiza¢do da sociedade em
relacdo a sua responsabilidade ambiental, quanto do envolvimento
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de diversos agentes formadores de opinido, tais como cientistas,
gestores e empresarios.

No entanto, para que mudanga na condugdo das politicas de
preservacao e conservacao acontecam torna-se indispensdvel a
conscientizagdo social da importancia dos oceanos e necessita contar
com a mobiliza¢do de grandes agentes formadores de opinido, tais
quais professores, cientistas, gestores e empresdrios. Neste
contexto, a transmissao do conhecimento por meio de canais
informativos comuns no dia a dia constitui uma excelente estratégia
de comunicagdo com os estudantes, tornando-se uma importante
ferramenta na construg¢do de narrativas educacionais.

Para esclarecer a relagdao do Brasil com a relevancia dos
ambientes marinhos e das ciéncias oceanicas, vale destacar que,
segundo a Comissdao das Nagbes Unidas sobre o Direito do Mar
(CNUMDM), o pais possui reconhecido direito internacional sobre um
territério maritimo cuja drea é em torno de 3,6 milhdes de
quildmetros quadrados, ambiente este conhecido como Amazénia
Azul, com dimensGes de biodiversidade ainda desconhecidas (IBGE,
2011).

Além do espaco geogrifico, ndo podemos deixar de considerar
a tendéncia histdérica de altas taxas de ocupacdo dos litorais
brasileiros: atualmente, cerca de 26,6% da populagdo brasileira vive na
zona costeira (IBGE, 2011). No estado de Sergipe, por exemplo,
ecossistemas como manguezais, praias e estudrios recebem a
pressdao antrdpica associada a exploracdo econdémica de recursos
naturais (FONTES, 2017). e o Zoneamento Ecoldgico-Econdmico
Costeiro (ZEEC) que orienta o processo de ordenamento territorial,
apesar de sua importancia como instrumento de gestao territorial até
2018 sequer existia como agenda politica em Sergipe (NICOLODI et
al., 2018) e apenas, agora em 2022, foi aprovado o Projeto de Lei n°
334/2021 que trata do ZEEC do Litoral Sul de Sergipe (SOUZA, 2022).

Diante dos dados expostos, é evidente que a conscientizacdo
das pessoas e suas responsabilidades socioambientais é parte do
processo de busca da sustentabilidade. Neste sentido, as midias
socais podem contribuir sensivelmente para a educacao ambiental
(DORIGONI e SILVA, 2016). Neste processo de tomada de consciéncia
e apropriacao de saberes, a comunidade cientifica assume um papel
fundamental na iniciativa do didlogo com a comunidade,
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principalmente com os jovens e adolescentes, assim possibilitando
que atuem (futuramente) na sociedade de modo que altere seu rumo
em direcdo a caminhos sustentdveis (FRANCA, 2015).

No mundo contemporaneo amplamente tecnoldgico, cada vez
mais, 0 processo de aprendizagem de toda e qualquer informacgao,
cientifica ou ndo, caminha no sentido da interatividade e participagao.
N3o se concebe mais uma escola totalmente desvinculada das redes
sociais (RESNICK, 2021), tecnicista e conteudista. Por estes e outros
motivos, a educacdo cientifica atual requer a utilizagdo de midias
contemporaneas, de canais de comunicagdo por onde a informagao é
divulgada rapidamente, permitindo o didlogo e a escuta ativa do
alunado, tornando o ato educativo mais focado na discussdao, no
didlogo e na troca de experiéncias (PORTO et al., 2017).

Em tempos pds-pandémicos, de desinformacdo e de
questionamentos sobre o valor da ciéncia, tanto a educacdo quanto a
ciéncia necessitam de reafirmagdo, divulgacdo e discussao,
principalmente em temas complexos e interdisciplinares que
apresentam pequena taxa de visibilidade quando comparados a
outros assuntos mais comuns. E ai que temos a participacdo
fundamental da midia, que tem o potencial ndo sé de transmitir o
conhecimento, como também de atuar no desenvolvimento de uma
cidadania ativa, em que a agdo transformadora seja um caminho
natural em direcdo a forma¢do de uma consciéncia individual e
coletiva (PORTO et al., 2011).

Neste sentido, a continua e crescente contaminac¢ao das aguas
oceanicas por plasticos, metais pesados, material organico ou mesmo
a mineracao do fundo dos oceanos, entre outras atividades que
utilizam dos recursos marinhos e tém potencial para causar impacto,
representam um grande desafio para que se atinjam os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel, cabendo a comunidade cientifica e
tomadores de decisdo trabalhar para vencer tais desafios (HATJE et
al., 2018).

Devido a tudo isso, chega-se a ideia de que o uso das redes
sociais para divulgacao do ODS 14 e das ciéncias oceanicas, apesar de
ndo ser inédito, tem potencial para ser mais bem explorado e assim
constituir-se em apoio pedagdgico a territorializagdo dos ODS,
sobretudo em ambiente escolar.



71

Qualidade do Ensino (ODS-4) e adaptac¢do aos Novos Tempos

O tema da educagao contemplada pelo ODS 4 envolve diversas
interpreta¢des e possibilidades, principalmente no que diz respeito a
robustez dos indicadores utilizados nas mensura¢bes da qualidade,
bem como a interpretacdo de seus resultados frente a
especificidades geoecondmicas e sociais. Nos ultimos tempos, a
andlise da qualidade do ensino em diversos pafses tem sido
frequentemente realizada com base em indicadores de qualidade,
tais como o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA),
além de outros mecanismos de aquisicio de dados (OLIVEIRA;
ARAUJO, 2005).

No Brasil, a qualidade do ensino tende a ser historicamente
comprometida por diversos fatores, dentre eles, a oferta insuficiente
de vagas nos diversos niveis educacionais e as disfun¢ées no fluxo
dos estudantes ao longo de sua formag¢do. Embora os indicadores
ndo estejam totalmente adequados a interpretacao da realidade
local, perdendo parte da sua representatividade, resultados
histdricos pouco promissores evidenciam a necessidade de mudangas
nos métodos de ensino e nas estratégias governamentais (LEMES,
2015).

Por necessidade ou intencdo, o uso das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) na educacdo, desde o inicio da
pandemia deflagrada no Brasil em mar¢o de 2020, tiveram seu uso
potencializado. Atualmente, estes recursos ganharam espaco e
significado. Contudo, segundo dados do Censo Escolar realizado pelo
INEP em 2020, 0 acesso a tecnologia é uma barreira a ser transposta,
uma vez que resultados da pesquisa indicam, por exemplo, que
apenas 31,4% (regido norte) e 54,7% (regido nordeste) dos estudantes
da rede publica tem acesso a banda larga no ensino fundamental
(INEP, 2021).

A nova abordagem pedagdgica associando as TDIC e midias
sociais aos recursos didaticos convencionais, exige que estudantes e
professor dialoguem tanto com as informacdes dos livros didaticos
quanto com o conteldo midiatico, produzindo em ambos os atores,
um entendimento critico e mais proativo sobre os temas estudados e
consequentemente sobre o mundo (RESNICK, 2014).
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Contudo, devido a auséncia de mecanismos de controle de
qualidade das informagbes nas redes sociais, ha o risco real que
estudantes tenham acesso a informacdo pouco cientificas e/ou
completamente erréneas. Cabe, portanto aos professores dos novos
tempos, o papel de timoneiros, despertando o senso critico dos
estudantes quanto a veracidade das informacgdes e confiabilidade das
fontes. Neste projeto foi avaliado o uso da pesquisa de opinido para
compreensao e identificacdo de meios e a avaliagao da eficacia das
midias sociais como ferramenta auxiliar no processo educacional tal
qual proposto por Dorigoni (DORIGONI e SILVA, 2016).

Em tempos de isolamento social e desinformagdo, iniciativas
que promovem a educagdo e valorizem a ciéncia sao de grande valor
social, sobretudo quando na abordagem de temas interdisciplinares e
complexos como a relagdo do homem com os oceanos. Vivemos
tempos de profundo desequilibrio dessa relacdo. Além de ampliarmos
intensamente a explora¢do dos recursos marinhos, a degradagao do
ambiente tem acelerado o processo de desequilibrio ecolégico com
efeitos comprovados na diminui¢ao da biodiversidade marinha.

As alteracdes quimicas e fisicas responsdveis pelo
branqueamento de corais e 0 aquecimento das aguas oceanicas, tem
sido amplamente descrito pela ciéncia como um processo em
evolucdo. Desta forma, é fundamental a ampla divulgagdo de ciéncia
para conscientiza¢cao ambiental, como primeiro passo na mudancga de
um cendrio de devastacdo para outro de sustentabilidade e
desenvolvimento.

Ao longo dos ultimos dez anos, vem sendo desenvolvidas
pesquisas estritamente cientificas sobre a margem continental do
Oceano Atlantico na regiao de Sergipe, sendo de extrema relevancia
para a devolutiva social através do desenvolvimento de estratégias
didaticas para a disseminac¢do das informacdes cientificas acumuladas
durante este periodo (ARGUELHO et al. 2018; ALVES et dl., 2018;
CONCENTINO et al., 2018; MONTES et al., 2019; ARGUELHO et al. 2020
e ALVES et al. 2020 e GUIMARAES, et al. 2020).

O uso das redes sociais para divulgacdao de pesquisas, dados e
teorias sobre os oceanos, ecossistemas costeiros e a atuacao
humana, ndo é algo novo, mas acreditamos que seu uso no apoio
pedagdgico ao ensino tradicional permanece pouco explorado e
pouco compreendido.
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O objetivo deste projeto é o desenvolvimento e divulga¢ao de
conteddo cientifico sobre o ODS-14 que trata das metas de
preservagao e conservacdo de oceanos e ecossistemas costeiros para
utilizacdo como material complementar no ensino de jovens e
adolescentes, bem como a andlise do potencial das midias sociais
como recurso pedagdgico no ensino das ciéncias oceanicas. Os temas
trabalhados neste projeto, tais como, ecologia, quimica, geologia e
economia, na perspectiva da educa¢ao ambiental, dizem respeito aos
diversos aspectos associados ao desenvolvimento sustentavel dos
0ceanos e ecossistemas costeiros, e serao desenvolvidos de maneira
integrada, tendo como eixo de transversalidade a ciéncia oceanica.

Metodologia

As acOes propostas neste projeto foram organizadas em trés
etapas distintas, (1) producdo do material autoral sobre temas
associados ao ambiente marinho, (2) aplicacdo do material em
ambiente escolar como ponto de partida para as discussdes e por fim,
(3) andlise qualitativa dos resultados da acdo educativa mediada de
forma tecnoldgica.

Na produc¢do do material foram selecionadas como fontes de
informacgao, referéncias bibliograficas de diversos formatos, para
construcdo da base tedrica da argumentacdo. Entre essas fontes, as
mais visitadas foram os artigos cientificos. Como orienta¢do na
escolha dos temas foram utilizadas as metas do ODS 14 e as
sugestdes exemplificadas no Guia de Interseccionalidade da Agenda
2030 que destacam as dimensdes ambientais, sociais e econémicas
dos oceanos, suas fragilidades e estratégias de preservacdo e
conservacdo frente a agdo humana. Posteriormente, apds a leitura de
amplo referencial tedrico sobre o assunto foram elaboradas as
argumentagdes de cada matéria dividida em subtdpicos.

A transcri¢do da linguagem cientifica para uma linguagem mais
coloquial, foi um dos critérios para a elaboracao da matéria, a qual, na
medida do possivel, apresenta uma linguagem mais acessivel aos
estudantes do Ensino Médio, sem, contudo, descaracterizar a relacao
do tema com a ciéncia. Desta forma, alguns termos cientificos foram
mantidos e elucidados, no prdéprio texto ou em paralelo, no intuito
de, aos poucos, ampliar o vocabuldrio e a cultura geral dos
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estudantes no que se refere as ciéncias oceanicas. Este procedimento
segue orientacdao da teoria sobre a Zona de Desenvolvimento
Proximal e as subjetividades do processo de aprendizagem de
Vygotsky (PAGANOTTI, 2011).

A conexdo entre os subtdpicos do material foi feita a partir da
elaboracdao de um mapa mental do assunto com suas respectivas
referéncias bibliogrédficas. Para tornar a experiéncia do estudante
mais interativa, foi elaborada uma se¢dao com questdes de resposta
automadtica ou quizzes, além da apresentacdo. Também foi incluida
uma histdria curta e interativa, com ilustra¢cdes autorais e diferentes
finais, que incentivam o aluno a descobrir mais sobre a fauna de
modo descontraido. Apesar da riqueza de imagens cinematograficas,
comumente empregada nas midias digitais, sobre o ambiente
marinho e suas criaturas, a maioria das pessoas nao conhece este
ambiente. Por isso, buscou-se introduzir nas matérias, sempre que
oportuno, imagens reais e com permissdo para uso gratuito, a fim de
despertar o interesse do leitor e auxiliar na compreensdao do
contetdo discutido.

Na segunda etapa, a divulgacdo do conteuddo elaborado, foi
realizada através do wuso da plataforma PadlLet, para
compartilhamento do contetido em murais que serdo posteriormente
ampliados com uso de matérias de ampla divulgacao e a participacao
dos préprios estudantes. Na plataforma de compartilhamento
Youtube, foram disponibilizadas narra¢des das matérias escritas, de
forma resumida, a fim de aumentar a acessibilidade e também de
proporcionar uma forma alternativa de estudo pensando nos alunos
que se adaptariam melhor a narracdo do que a leitura. Para adesao
das escolas entramos em contato com dois professores da rede
publica, ex-alunos da universidade, um que trabalha na capital e outro
que trabalha em uma cidade distante 66 km do litoral. Estes
professores aceitaram incluir o material como atividade extraclasse.

Na etapa de avaliagdo da eficacia dessa estratégia de
divulgacdo do ODS 14 e as ciéncias oceanicas mediada
tecnologicamente  foi  utilizado um  questiondrio  on-line
semiestruturado para coleta de informagdes com sete perguntas
abertas e oito fechadas com tempo médio de resposta de 10 minutos.
Os dados foram tratados em conjunto e expressos em porcentagem.
As falas dos estudantes foram transcritas de modo original, sem
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correcOes ortogréficas e as citacdes apresentadas em destaque
seguem identificagdo por ordem numérica. O foco do questiondrio
consistiu na andlise do conteddo com base na percepcao dos
estudantes quanto a atratividade e praticidade das ferramentas,
relevancia dos temas apresentados, entre outros aspectos que nos
ajudem a compreender como as ciéncias oceanicas podem ser melhor
apresentadas para este publico especifico.

Resultados e discussoes

Um dos caminhos mais promissores para o desenvolvimento
sustentdvel se inicia com a dissemina¢ao do conhecimento, pois ele é
capaz de mudar pessoas, gerar novas ideias, que por sua vez podem
ganhar forca e transformar-se em a¢bes. Quando se pensa em
conhecimento e aprendizagem, automaticamente se pensa em
escola. Ndo € o Unico meio de cultivar tais virtudes, mas continua
sendo o principal. Apesar disso, as midias sociais vém ganhando cada
vez mais espago na transmissdo de informacdo, a todo momento
surgem novos cursos virtuais e muitos professores apostam na
producdo de conteddo audiovisual no formato de video aulas. De
modo geral, o que se espera é que a inclusdo digital favoreca a
formacdo de um estudante que seja um pensador criativo, desde que
a informagdo veiculada represente um conhecimento verdadeiro.
(RESNICK, 2021).

Se o conhecimento necessita alcancar todos os nichos, entao
vale apostar em todos eles. Por isso, neste projeto, foram
selecionados temas que conectam o conhecimento dos livros
diddticos a sabedoria popular, aquilo que é exposto pelas midias
tradicionais ou nao, que acabam se transformando em senso comum.
O conhecimento contemporaneo sobre as ciéncias oceanicas,
abrangendo os problemas ambientais de ambito global e nacional, foi
tratado como objeto de estudo e foco da comunicacdo entre
universidade e escola publica.

Assim, os critérios utilizados foram: ocorréncia do tema na
BNCC do ensino médio, no que tange as ciéncias oceanicas,
problemas ambientais que o mundo enfrenta atualmente e
informagdes adicionais que englobam o conhecimento da
biodiversidade marinha numa perspectiva fenomenoldgica. Assim, os
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alunos aprendem ndo sé o que precisam para atender as exigéncias
legais para progresso na formacao, como também carregam uma
bagagem extra de conhecimento e habilidades que os permite
associar o que aprenderam com o que estd a sua volta.

Os assuntos selecionados foram:

| — AS ZONAS OCEANICAS - a classificacdo das colunas d’agua,
estruturas do espaco fisico do ambiente oceanica e sua relagdo com a
biota.

Il — OS CORAIS - os corais, caracteristicas, importancia ambiental,
efeitos do aquecimento global na saiide destes ecossistemas.

[l - OS POLOS TERRESTRES - os efeitos do aquecimento global nos
polos terrestres e suas consequéncias para a fauna marinha.

IV — AS ZONAS COSTEIRAS - suas caracteristicas, delimitacbes e
relag6es demogréficas com o ambiente.

V — OS MANGUEZAIS - os manguezais e sua importancia ecoldgica.

VI — A PESCA - a pesca como atividade econdmica, formas,
instrumentos, manejo sustentdvel e relacbes de impacto na
biodiversidade.

Todo o conteuldo criado foi reunido na plataforma PadLet. O
mural  digital criado encontra-se disponibilizada no link:
https://padlet.com/cianoceano/30ynhf6l6s5ixi3d

Apds a divulgacdo do contelido aos professores de duas
escolas estaduais realizamos a avaliagdo da aceitagdo do PADLET
entre os estudantes como instrumento de divulgagao cientifica a fim
de compreender a percepcdo destes quanto a relevancia do tema,
entre outros aspectos que ajudem a compreender como as ciéncias
oceanicas podem ser melhor apresentadas para este publico
especifico.

Abaixo, temos os resultados da aplicagdao do questiondrio on-
line, que recebeu a resposta de 108 estudantes. Todos os estudantes
que participaram da pesquisa estdo matriculados no ensino médio em
duas escolas estaduais, uma escola estadual da cidade de Capela ha
66 km de Capital e 45 km do litoral, a qual nos forneceu 52 avaliacdes
e outra escola da Capital (Aracaju/SE), localizada no litoral, onde
obtivemos 56 avaliacbes. Ao todo, a maior parte dos estudantes
entrevistados encontra-se no primeiro ano do ensino médio (81,5%),
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sendo 4,6% do segundo e 13,9% no terceiro ano. A maioria dos
entrevistados (83 %) tem idade entre 15 e 17, 3,7% abaixo de 15 € 13,3 %
acima de 17 anos.

Considerando a faixa etdria e de escolaridade do publico
envolvido, era esperado que os estudantes apresentassem alguma
familiaridade com assuntos ambientais, os quais muitas vezes estdo
contextualizados nos livros didaticos nas dreas de Biologia, Quimica e
Geografia. No entanto, cerca de 86,1% dos alunos ndo tinham ciéncia
de que estamos da Década dos Oceanos, proposta pela OMS e
iniciada em 2021. A Década dos Oceanos é uma iniciativa que reforca
as acdes relacionadas a sustentabilidade de oceanos, mares e
recursos marinhos. Ao mesmo tempo, a mesma porcentagem de
estudantes (86,1%) informou ndo ter ciéncia da existéncia do Parque
Estadual Marituba, situado na regido costeira do Estado de Sergipe.
Apesar de ter sido criado por Decreto em janeiro de 2020, esperava-
se que sendo ele a primeira unidade de conservacao de protecao
integral do estado de Sergipe, os alunos, em tempos de pandemia
tivessem tido acesso a este tipo de informacao, pelas midias sociais.
Este parque, assim como muitos outros parques nacionais e
estaduais, tem uma fun¢do educativa e cultural que infelizmente tem
sido pouco aproveitada para o ensino publico.

As matérias abordadas no PadlLet ajudaram a colocar em
evidéncia estes e outros conhecimentos associados as questdes
oceanicas discutidas na atualidade tanto no ambito global como
regional, mostrando eficiéncia na transmissao de um conhecimento
complementar ao escolar através do uso desta tecnologia nas
atividades extraclasse. Quando empregamos as midias sociais para
fins educacionais podemos potencializar a presenca da escola e do
conhecimento na vida do estudante, apresentando informagdo em
um formato contemporanea, respaldado pela ciéncia, que se situam
na dinamica de processos de ensino modernizados. Assim, o uso da
Internet como mecanismo de desenvolvimento, de criticidade, de
colaboragdo mutua que transforma as informacbes em
conhecimentos sistematizados vem ganhando espago nas tentativas
de se criar uma pedagogia mais adequada e atrativa para os nativos
digitais (DORIGONI, 2016).

Quanto as opinides e a recepcao dos alunos aos assuntos
abordados, cerca de 79,6% acharam o conteudo claro e explicativo,
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demonstrando eficacia na transmissdao de informag¢do. Ao mesmo
tempo, 89,8% dos alunos consideraram o contetido abordado como
muito importante. Sobre o interesse dos estudantes nos temas
abordados, as respostas em questdo aberta, indicaram que alguns
gostaram de todas as matérias propostas (8), outros de nenhuma (2),
e de modo geral, houve uma preferéncia pelo assunto dos corais (19
respostas) e das zonas oceanicas (15) como sendo os temas que mais
chamaram a atencao.

A fim de averiguar a percepcao dos alunos sobre a importancia
de preservar o oceano frente os problemas ambientais apresentados
na atualidade, 89,8% alunos responderam achar importante a
preservacado. Entre elas, temos:

Sim muito, ndo sé ele como todas as coisas naturais do nosso
belo planeta! (Aluno 51).

Sim, para preservar as vidas dos seres vivos, e outros que ndo
foram descobertos ainda no fundo do oceano (Aluno 12).

A andlise das respostas tendo como base a concepcao
pedagdgica de Vygotsky sobre o processo de aprendizagem com
base no desenvolvimento na zona proximal, permite perceber que, o
pensamento critico sobre as questbes oceanicas pode ser
desenvolvido a partir do conhecimento prévio que estes estudantes
revelam sobre as questOes ambientais. Contudo, para que este
processo aconteca é necessdrio a exposicao a diferentes percepcdes
sobre o tema, fortemente relacionados as bases econémicas, sociais
e ambientais que determinam o ideal da sustentabilidade.

Conforme a narrativa apresentada, ha neste conteddo o
desenvolvimento do senso de dever e responsabilidade com o meio
ambiente, pois entender as relacbes entre o homem e a natureza,
principalmente no contexto dos oceanos e ecossistemas costeiros,
além da sua valorizacdo como tema educacional é fundamental para
a construg¢ao de uma sociedade mais esclarecida e consciente de suas
responsabilidades socioambientais.

Para exercitar a criatividade associada ao senso de
responsabilidade foram feitas duas perguntas. Na primeira delas,
sugerimos aos estudantes se colocarem em uma posicao de poder,
com o seguinte questionamento: “Se vocé fosse o(a) Ministro(a) do
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Meio Ambiente o que vocé faria para preservar os oceanos?” Esta
pergunta despertou o interesse dos estudantes que produziram
textos mais longos e elaborados, demonstrando maior tempo de
reflexdo sobre o tema. Dentre as diversas respostas apresentadas,
destacamos:

Iria propor a ideia de usarmos materiais biodegraddveis, que
obtém uma decomposicdo mais rdpida! E isso ajudaria um pouco,
d ndo ter tanto impacto na poluicdo! (Aluno 47).

Em primeiro lugar eu tomaria atitudes drdsticas para coibir a
polui¢do, e aos poucos eu iria mostrar para a populacdo a
importdncia de politicas publicas para a preservacdo dos
oceanos.

Aumentava a fiscalizagdo nos oceanos e criaria uma campanha,
que puniria com servico comunitdrio quem jogasse lixo nos
oceanos, rios, mangues, etc. (Aluno 41).

[...] bom, eu faria campanhas para ajudar na conscientizagdo,
formaria grupos de pessoas para ajudar a limpar a drea de praias
e rios, e palestras em escolas para o conhecimento chegar em
jovens q possam passar a ideia (Aluno 18).

Acho que isso deve partir ndo sé de uma pessoa, e sim de toda a
populacgdo, entdo, eu usaria a minha influéncia para fazer com
que as pessoas percebam que devemos preservar o oceano e o
ambiente (Aluno 22).

E perceptivel o senso de responsabilidade coletiva, da
valorizacdo da educag¢do ambiental como caminho para mitigacao
dos danos ambientais, para que seja possivel garantir a protecao do
meio ambiente de modo que isso esteja associado a sustentabilidade
e ao desenvolvimento socioeconémico. Assim, surge reciprocidade
entre direito e dever, porquanto o desenvolver-se e usufruir de um
Planeta plenamente habitdvel ndo é apenas direito, é dever precipuo
das pessoas e da sociedade. Direito e dever como contrapartidas
inquestionaveis (MILARE, 2004).

A segunda pergunta formulada foi: “E 0 que as pessoas comuns
como eu e vocé podem fazer para preservar os oceanos?”
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A maior parte das respostas menciona o descarte de lixo no
local correto, para que ndo acabe poluindo todos os lugares por onde
as pessoas passam. Dentre as respostas dadas, destacamos:

Evite comprar produtos que exploram a vida marinha. Essa
primeira dica é bem simples e jd ajuda bastante a salvar os
oceanos. Isso porque alguns produtos podem ser bem nocivos e
infligir danos a vdrios ecossistemas marinhos, como os recifes de
coral, refletindo, posteriormente, nas populacées de peixes local
(Aluno 30).

Incentivar as outras pessoas para ndo jogar lixo no oceano eu
fazia a ronda principalmente nas praias que as pessoas passam
seu verdo (Aluno 46).

Eu faria uma doagdo pela protegdo dos oceanos (Aluno 13).

Ndo jogar lixo neles nem os poluir de qualquer outra forma.
Também conscientizar outras pessods acerca da importdncia de
preservamos os oceanos (Aluno 16).

As respostas, em geral, demonstram consciéncia de atos tanto
individuais quanto coletivos e da acao antrdpica sobre os recursos
marinhos, como mencionados na matéria sobre a Pesca.

Sobre o uso das Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicagao (TDICs) escolhidas tivemos um resultado que indica boa
aceitacdao do formato de apresentacao do conteddo didatico. A
maioria dos estudantes (63,9%) ndo conhecia a ferramenta do mural
digital PADLET, contudo 31,5 % gostaram da qualidade do texto, cuja
linguagem foi elaborada para ser mais interativa e descontraida e
45,4% aprovaram o uso de imagens associadas ao texto, sendo que
12% gostaram de participar do quizz e 11,1% valorizou a apresentagao
de conteddo na forma de mapa mental. Isto demonstra uma
preferéncia das novas geracdes pelo uso de imagens em qualquer
contexto. Esta tendéncia se observa em diferentes contextos da
educacdo de jovens nativos digitais fortemente influenciados pelas
midias sociais.
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Conclusoes

Através deste projeto foi possivel apreender diversas
informagbes importantes sobre o uso das TDICs no ensino das
ciéncias oceanicas e na sensibilizacdo dos estudantes para temas
integradores. A Década dos Oceanos foi a base de inspiracdo para o
emprego de novas metodologias como o mural digital, os quizzes e o
mapa mental atuando como ferramentas de interacdo e de
fortalecimento da cultura oceanica em jovens do ensino médio da
rede publica. No formato do mural digital foi possivel abordar de
maneira interativa e descontraida diversas questdes ambientais de
maior relevancia como as ameagas a biodiversidade marinha e os
efeitos ecoldgicos da agdo humana.

Além disso, foi possivel averiguar que o uso de midias sociais
como o PadLet, combinadas com linguagem de facil compreensdo e
imagens para agucar a curiosidade, transmite uma nogdo de realidade
mais préxima ao cotidiano, do momento atual, do que um texto com
excessos de formalismo e estruturagdo. A ideia refor¢a a concepcao
de que é preciso inovar no formato sem, contudo, perder a qualidade
da informagao, ja que as tecnologias e midias sociais fazem parte do
cotidiano dos jovens.

Dessa forma, diante da receptividade do formato e também do
conteddo apresentado acreditamos ser pedagogicamente vantajoso
investir em murais digitais como PadlLet e outros recursos como
quizzes e mapas mentais como ferramentas de aprendizagem,
suportadas por informagfes cientificas e referéncias confidveis, de
modo que estes possam ser incorporados positivamente ao ensino
em sala de aula, como uma forma de complementar e contextualizar
as informacgbes presentes nos livros didaticos. Nos projetos futuros
pretende-se inserir novos recursos tecnolégicos no modelo do mural
e mais informag6es sobre a vida marinha, além de ampliar o modelo
para outros ODS, como sugerido pelos préprios estudantes.
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PRATICAS DE ORALIDADE E GAMIFICAQI\O: UMA PROPOSTA
DIDATICA PARA O ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA

SARAIVA, Luciano Mendes (UFAC)'
OLIVEIRA, Rafael Hermogenes de (UFAC)?
SILVA, Jucileide Souza da (UFAC)?

Introducgdo

Em tempos de globalizagdo e modernizagao, pode-se observar
que as Tecnologias Digitais da Informa¢do e Comunicagdo (TIDICs)
estdo cada vez mais presentes no processo de ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras modernas (LEM), atuando
como aliados dos professores na elaboragdo e execugdo de suas
praticas docentes.

Vale destacar que, na concepcdo de Uphoff (2008) os métodos
de ensino surgem e se desenvolvem com base na observacdo das
necessidades dos alunos, e também de acordo com o contexto
histérico da época, se definindo em uma dinamica de ensino que se
condiciona aos aspectos sociais, econOmicos e politicos. Nesse
pressuposto, o ensino de LEM vem se reinventando e o que antes
tinha por foco a escrita, a partir do uso do método de gramatica e
traducdo, foi sendo substituido por outros métodos aplicados nas
aulas, que iam sendo pensados a partir do perfil dos alunos, e,
também, atendendo as “criticas e reivindicagbes por uma
reformulacdo do ensino das linguas estrangeiras modernas, que
consideravam os procedimentos inadequados para o ensino de uma
lingua viva” (UPHOFF. 2008, p .9). A partir de entdo, foram surgindo
novos métodos, que iam alinhando-se aos objetivos atribuidos para o
ensino de lingua em momentos especificos.

A primeira tentativa de atualizar o ensino LEM no Brasil foi em
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1931, com o método direto, que "visava ao uso ativo da lingua
estrangeira, especialmente na sua oralidade, e ndo mais a
compreensdao da estrutura gramatical da linguagem escrita"
(UPHOFF. 2008, p.10). Porém, devido a falta de condi¢des financeiras
e de professores qualificados para o ensino de linguas, este método
nao conseguiu ser bem executado na pratica, havendo a necessidade
de novos direcionamentos.

Para tanto, na tentativa de suprir essas lacunas, documentos
oficiais como as Orientacbes Curriculares Nacionais (OCNs), os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e, posteriormente, a Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCC), ambos com
a finalidade de nortear o ensino-aprendizagem de linguas,
consideram essencial pensar o espaco e o contexto social no qual o
aluno esta inserido, os conhecimentos de mundo que ele possui e a
funcdo social da escola na constru¢do de um cidaddo critico,
participativo, autbnomo e atuante na sociedade em que vive. Em
contrapartida, a escola enquanto instituicdio formadora, deve
desempenhar o papel de ajudar os alunos no desenvolvimento do
pensamento critico, ensinando-o a se posicionar social e
politicamente frente aos desafios e fomentando atividades que
desenvolvam as habilidades socioemocionais e a percepcao de
mundo.

Para alcancar tais objetivos o professor se apoia em
ferramentas metodoldgicas e estratégias de ensino que o auxilie na
oferta de aulas mais interativas e significativas para o aluno. Essas
ferramentas recebem o nome de metodologias ativas e tém como
principal objetivo motivar o aluno e colocd-lo em uma posicao de
protagonismo e intera¢do na sala de aula, a partir do convivio em
grupo, socializacao de conhecimentos e situacdes de aprendizagem
nas quais ele reconheca a responsabilidade que tem sob o préprio
aprendizado (MORAN, 2018; CARCELLER, 2019).

Estudiosos como Moran (2018) e Carceller (2019) apontam que,
dentre as metodologias ativas mais conhecidas e utilizadas, estdo: a
aprendizagem baseada em projetos, sala de aula invertida,
aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem baseada em
investigagdo e aprendizagem por histdrias e jogos, ou em outros
termos, gamificagao.

Nesse sentido, a gamificacdo consiste em levar para a sala de
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aula através de jogos, atividades com contetdo estruturais, lexicais,
fonéticos e culturais, tendo por base o mundo o digital, com o
propdsito de despertar o interesse dos alunos por se configurar como
uma metodologia inovadora e desafiadora, e que em tempos de
modernizagdo faz cada vez mais parte do cotidiano dos educandos e
vem atuando de forma positiva, porém “a inovacao favorece a
integragdo de conhecimento, por isso € necessario um sistema
educativo que ndo se acomode e que sempre que possivel, questione
seus processos” (CARCELLER, 2019, p. 11)% fato que destaca a
importancia de um ambiente escolar ou de uma gestdao que se alinhe
com essa proposta, fomentando a pratica de usos das tecnologias no
processo de ensino de linguas.

Ao observarmos as orientacdes da BNCC (2017), no que se
refere a drea de linguagens e suas tecnologias, pode-se perceber que
este documento defende que:

[As] propostas de trabalho que possibilitem aos estudantes o acesso a
saberes sobre o mundo digital e a praticas da cultura digital devem
também ser priorizadas, j& que impactam seu dia a dia nos varios
campos de atuagao social. Sua utilizagdo na escola ndo sé possibilita
maior apropriacdo técnica e critica desses recursos, como também é
determinante para uma aprendizagem significativa e autdnoma pelos
estudantes (BRASIL, 2017, p. 487).

Nesse pressuposto, como forma de demonstrar o que foi
disposto, apresentamos mais adiante uma sequéncia didatica
utilizando-se da gamificacao para potencializar o ensino de oralidade
em lingua espanhola, utilizando-se de uma metodologia ativa que
transgride um ensino sistematizado a partir de modelos tradicionais
nao somente por utilizar-se das TIDICs no ensino de linguas, uma
abordagem que observa os niveis, as expectativas e o contexto social
dos educandos, fomentando um ensino pautado na Linguistica
Aplicada (LA) transgressiva e transdisciplinar.

Ao propormos uma perspectiva transgressiva para o ensino de
linguas, nos alinhamos com o que defende Gargallo (1999), ao
assinalar que o ensino de espanhol (ELE) deve possibilitar ao aprendiz

4 Tradugdo: Innovar supone probar cosas nuevas, ensayando otras formas de hacer que se
adapten mejor a nuestra forma natural de aprender, favoreciendo la integracién de
conocimientos. Por eso es necesario un sistema educativo que no se acomode y cuestione sus
procesos.
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acesso as habilidades de ler, escrever, ouvir e falar em contextos que
envolvam uma série de competéncias linguisticas, sintaticas,
gramaticais e culturais, dentro de um formato que o coloque em
situacbes dialdgicas e favoreca o desenvolvimento das habilidades
orais, para tanto faz-se necessario refletir sobre a ‘“necessidade
crucial de ter instrumentos epistemoldgicos que permitam
transgredir os limites do pensamento e das politicas de ensino
tradicionais” (GARGALLO, 1999, p. 10). Ademais, ao propor ‘“uma
abordagem mutdvel e dinamica para as questbes da linguagem em
contextos multiplos” (GARGALLO, 1999), corroboramos a autora e
apresentamos a gamificagdo como uma relevante proposta de
abordagem, haja vista apresentar inova¢des e atuar como um modo
de pensar e fazer sempre problematizador, desafiando os alunos a
raciocinar e solucionar problemas para avangar nas fases do jogo, a
partir de uma proposta que transgride o modelo tradicional de ensino
e fomenta a criacdo do que é novo e que pode trazer diversos
desdobramentos positivos aos alunos participantes da acao.

No que concerne ao cardter transdisciplinar para o ensino de
LEM, estd relacionado com o ensino pensando como hibrido,
heterogéneo, dinamico e situado na vida social do alunado (MOITA
LOPES, 2006), podendo ocorrer por meio do ensino de oralidade, um
componente importante, mas que por vezes é desprezado pelos
professores que dao prioridades ao ensino estrutural da lingua.
Outrossim, o ensino em uma perspectiva transdisciplinar busca
romper com o entendimento do que é o conhecimento e de como ele
deve ser ensinado, opondo-se as praticas de ensino
descontextualizadas da realidade e que impedem a compreensdo dos
conteddos de maneira ampla.

Ao propormos um ensino transgressivo e transdisciplinar,
estamos pensando para o espaco escolar possibilidades de envolver
no ensino de espanhol conteddos de outras disciplinas ou que
extrapolam a estrutura da lingua, auxiliando na compreensdo do
aluno sobre o seu lugar no mundo ao conhecer elementos diversos
importantes para a formacdo do seu carater critico, que podem ser
potencializados por meio da gamificagao.
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Gamifica¢do e pratica da oralidade: apontamentos tedricos

Ao pensarmos em novas metodologias para o ensino de LEM,
apresentamos a gamificagdo como uma das estratégias que
corroboram a ideia de que o aluno precisa desenvolver diversas
competéncias e habilidades para atuar no mundo modernizado,
participando como agente ativo de sua aprendizagem. Com essa
proposta o aluno consegue ultrapassar etapas, interagir de maneira
fisica ou virtual, adquirir recompensas e avancar no seu progresso de
ensino a partir de atividades que utilizem recursos e elementos
especificos de jogos dentro da sala de aula.

Como ja mencionado, por muito tempo o modelo de ensino
que era considerado ideal para as praticas do professor em sala de
aula foi o método tradicional. Contudo, a partir dos anos 8o,
especificamente impulsionado pelos linguistas Tracy Terrell e
Stephen Krashen, surgiu um modelo metodolégico nomeado de
abordagem comunicativa, que tinha por propdsito primordial o
ensino e aprendizagem de linguas. Assim, as regras gramaticais, as
tradugbes e as aulas expositivas ndo eram mais vistas como boas
estratégias de estudos e abriu-se espaco para atividades pautadas em
situag¢Oes reais de uso da lingua, colocando o aluno como figura
central de sua aprendizagem.

Em seus estudos, Prensky (2001) aventa que “nossos alunos
mudaram radicalmente. Os alunos de hoje ndo sdo mais as pessoas
para quem nosso sistema educacional foi desenvolvido”> (PRENSKY,
2001). Sendo assim, existe uma necessidade eminente de analisarmos
as praticas docentes atuais, repensarmos para quem, onde e como
devemos buscar formas, recursos e maneiras para atender a essa
demanda de novos alunos, chamados por Prensky de “nativos
digitais”, assim nominados por estarem imersos na era digital,
rodeados por computadores, celulares, videogames, entre tantos
outros recursos tecnoldgicos e, por isso, pensam e aprendem de
forma diferente em relag@o as geracdes anteriores® (PRENSKY, 2001),
fatos que confirmam a importancia na mudanca de postura por parte

5 Tradugdo para: “Our students have changed radically. Today’s students are no longer the
people our educational system was designed to teach”.

® Tradug&o para: “our Digital Immigrant instructors, who speak an outdated language (that of
the pre-digital age), are struggling to teach a population that speaks an entirely new language.”
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dos professores de lingua espanhola, de modo especial, ao inserir em
suas praticas docentes ferramentas digitais e jogos diversos,
validando a relevancia do uso da gamificacao.

Moran (2018) define a gamificagdo como uma aula roteirizada
com a linguagem de jogos, e reconhece esse método como
importante para trabalhar a motivacdao do aluno e, também, uma
aprendizagem mais rapida e préxima da vida real. Todavia, faz-se
importante que o docente tenha claro os objetivos pedagdgicos a
serem alcancados com atividades especificas, para que elas ndo
passem a ser somente entretenimento e deixem de lado o
compromisso com a aprendizagem do aluno.

Com efeito, a gamificagdo se configura como uma ferramenta
favoravel para o ensino da oralidade em sala de aula, pois permite ao
professor explorar possibilidades e perspectivas que fomentem a
participacdo do alunado, levando em consideracao a diversidade que
ha em cada turma. Ao adotar o uso de metodologias ativas alinhado
ao que se orienta nos documentos oficiais, o docente se depara com
possibilidades de adquirir resultados significativos em suas aulas,
considerando que a geracdo atual estd frequentemente imersa em
tecnologias, interacdo e comunicacao.

Assim, “as metodologias ativas, num mundo conectado e
digital, expressam-se por meio de modelos de ensino hibridos, com
muitas possiveis combinacdes. A juncdo de metodologias ativas com
modelos flexiveis e hibridos traz contribui¢cées importantes para o
desenho de solucbes atuais para os aprendizes de hoje. (MORAN,
2018, p. 41). Portanto, a gamificacdo permite ao professor trabalhar
cenarios e contextos comunicativos na pratica da oralidade da lingua
espanhola, apoiando-se no uso de ferramentas em uma conjuntura
de aprendizado que se aproxima do que o aluno vivencia,
despertando assim o interesse para o que esta sendo ensinado, ao
mesmo tempo que propicia a eles um novo olhar sob sua prépria
aprendizagem.

Gamificacdo: uma proposta didatica para o ensino de lingua
espanhola

Dentre as muitas possibilidades, as atividades e praticas
gamificadas proporcionam ao aluno de lingua espanhola uma
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oportunidade de significativa compreensao de temas variados. Por
meio das praticas gamificadas pode-se trabalhar atividades de
expressOes orais e escritas, compreensao leitora e auditiva, além de
contribuir para que as aulas se tornem mais interessantes e menos
tensas. Ademais, compreender a pluralidade cultural nos meios
digitais nos quais estdo inseridos os alunos, atualmente, é um
caminho que pode ser seguido pelo professor, utilizando as TIDICs
em seu favor durante as aulas de LEM, em nosso caso o espanhol,
como apresentaremos na sequéncia didatica abaixo.

1° momento

A primeira acdo da sequéncia diddtica foi a etapa de pré-
aquecimento. Para esse momento foram destinados 05 minutos da
aula para revisdo oral sobre o léxico “los numerales”. Em seguida, foi
mediada uma proposta de atividade gamificada, através do uso da
plataforma Genially’, que tem por funcao criar contetddo animados e
interativos. Vale ressaltar que a plataforma tem se consolidado como
uma excelente ferramenta para a pratica de gamificacdo nas aulas e,
paulatinamente, vem ganhando espacos no contexto escolar. A
continuacdo, iremos descrever como ocorreram as demais acdes
correspondentes a sequéncia didatica.

2° momento

Antes de iniciar a primeira fase, os alunos foram divididos em
grupos de igual quantidade, momento em que o professor realizou
uma curta explicagdo de como seria a atividade/game Casa Encantada
que seria dividido em duas etapas, sendo que a primeira etapa teria
cinco fases e a segunda uma fase. Além disso, comentou sobre a
premiagdo atribuida ao final para o grupo ganhador que seriam
chocolates e bombons.

Nos primeiros 5 minutos, o professor orienta os alunos a
realizarem uma leitura compartilhada e dramatizada, fomentando
praticas de leitura de maneira interativa e orientativa. Como parte do

7 Genially é uma plataforma que possibilita a criagdo de conteldos interativos. E gratuita e
proporciona recursos como: banners, infograficos, apresenta¢ées de video, animacées
interativas, guias, projetos de gamifica¢do, entre outros.
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game, uma musica de fundo cria uma ambientagdo de suspense
promovendo na sala de aula refracdo da realidade e desenvolvendo
nos alunos sensacao de participacao efetiva na narrativa apresentada
que ird conduzir as fases do jogo.

3° momento

Para a primeira fase do jogo, intitulada “Encontrar los trozos
del mapa”, foram destinados 40 minutos de aula. Como a sala foi
dividida em grupo, durante a realizagdo da tarefa os alunos tiveram
que encontrar o numero secreto dentro do texto, observando as
letras em negrito que formariam uma frase ao final. Ao encontrar
este numero, o grupo ganhava a pontuacgdo atribuida e desbloqueava
mais uma parte do mapa que se juntaria a primeira parte que foi
disponibilizada no inicio do jogo, como podemos observar na imagem
abaixo:

Imagem 1: primeira fase

Hola mami,

Voy a Salir a dar una vilelta con mis amigos
esta tarde. No te preocupes, llegaré temprano a.
casa.

He terminado t0das las tarea8 del colegio y
he ordenado la habitacion, lo he dejado todo
recogido.

Gracias por el bizcocho que me has dejado

en la Cocina, estaba riquisimo. Me he llevado un
trozo para mis amigos que seguro que les va a
encantar. POr cierto, he sacado a pasear a Coco,
¥ le he puesto la comida.

Luego nos vemos marmi, o te preocupes,
volveré pront0, un beso.

Fonte: Print Screen efetuado pelos autores

Como os participantes eram alunos iniciantes no estudo da
lingua espanhola, foi importante rever alguns temas que ja foram
ensinados em sala. Assim, nessa primeira fase, os alunos praticaram
“el deletreo”, uma atividade prdtica para o reconhecimento da
pronuncia dos fonemas da lingua espanhola, e ao mesmo tempo os
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numerais, tendo em vista que a formacdao das palavras nessa
atividade estava relacionada com numerais cardinais.

Na imagem acima, podemos perceber que, ao iniciar o game, o
primeiro enunciado apresenta uma pista quando os fonemas em
negrito instruem que a resolu¢do do desafio secreto se daria a partir
da soma dos numeros. Os paragrafos seguintes informam que ao
juntar os fonemas que estdo em negrito terd como resultado
ndmeros 2 + 5 + 1 = 8, sendo o resultado final da equag¢do o ndmero
secreto importante para avancar para a préxima fase.

Em continuidade, j@ na segunda fase, os alunos tiveram que
formar uma frase, a partir de figuras apresentadas no tabuleiro e
descobrir uma palavra secreta, que deveria ser digitada pelo
representante de cada grupo. Certamente um momento de muita
apreensdo, pois o grupo pontuava se a palavra fosse grafada
corretamente e caso o grupo digitasse a palavra incorreta estaria
bloqueado durante toda a rodada. Esta acao podera ser visualizada
naimagem 2.

Imagem 2: segunda fase
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LIZEALE” ¢ 80
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LoorR Y B g ® X

Fonte: Print Screen efetuado pelos autores

Ainda sob a perspectiva de praticas continuas para o melhor
desenvolvimento da lingua espanhola, a fase 2, visa realizar uma
ligagdo entre vocabuldrios diversos, animais, roupas e outros
instrumentos, incentivando o exercicio de léxicos da lingua
espanhola, exercicios que podem aumentar o repertdrio do aluno.
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Essa atividade procura fazer com que o aluno seja capaz de recordar
os vocabulos e associd-los as figuras que aparecem. Nesse momento,
o professor deve realizar oralmente interven¢bes e as corregdes
necessdrias, durante o desenvolvimento da atividade. Ao final desta
fase, espera-se que um nudmero significativo de vocabuldrios e
fonemas sejam praticados.

Na terceira fase, foi orientado aos alunos que ordenassem as
cartas, de acordo com o ano que aconteceram os fatos descritos
nelas. As cartas continham nidmeros que formariam um cdédigo
secreto com 4 algarismos. O primeiro grupo a desvendar o segredo,
pontuaria e aumentaria as chances de ganhar a pontua¢do destinada
para a fase em jogo.

Imagem 3: terceira fase

Ordena jas cartas

S« ) 4

Fonte: Print Screen efetuado pelos autores

Nas cartas, havia fatos como “afo en que el hombre pisé la
luna”, “afio en que se descubrid la imprenta”, “afio en que Espafa
gand el mundial de futbol” e “afio en que nacié Cleopatra". Espera-se
que os alunos tenham um breve conhecimento de mundo sobre
temas diversos, haja vista que as informagdes contidas nas cartas sao
histdricas, ainda que esse aluno ndo tivesse a informacao especifica
do fato, por inferéncia, seria possivel estabelecer a ordem correta
considerando a cronologia. Com isso, pode-se instigar os alunos a
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pensar e refletir sobre suas respostas.

A quarta fase se tratava de um labirinto de nimeros cardinais.
Nessa dinamica os alunos deveriam encontrar o caminho até a arvore
e descobrir o cédigo escondido atrds dela. E vélido destacar que,
havia uma sinalizagdo indicando que deveriam avangar sempre
somando o mesmo numero. A parte fundamental dessa fase é fazer
com que o aluno, ainda sem a pista, compreenda a dinamica do jogo e
perceba por meio de qual nimero poderia chegar atrds da arvore.
Todavia, se for observado pelo professor dificuldades gerais
apresentadas pelos grupos, este entdo poderia revelar a instrucdo.

Imagem 4: quarta fase

EMPIEZA AQUI Y g . 3\ g 8 ,g g i &

Descubre el 2 E ! 5 - | . 10 12
nimero que £ & | , S £ 4 & £
se esconde [ | [ [N I il i I
detras del | | " i
arbol

i

Fonte: Print Screen efetuado pelos autores

A proposta dessa fase ndo é tdao somente a chegada na
resposta, mas observar quais sdo os caminhos, ideias e estratégias
utilizadas pelos grupos para alcancar o objetivo que era identificar a
sequéncia de numeros e qual o caminho correto para chegar até a
arvore. O aluno, por intuicdao, poderia entrar em um modo criativo, e
sentiria uma necessidade de expor ao grupo sua perspectiva para a
solucdo do desafio. Isso resultaria justamente na interacdo e
socializacdo de conhecimentos almejados através do uso da
gamificacdo em sala de aula, pois os estudantes entrardo em acordo
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ou nao acerca das ideias apresentadas, e a partir dessa atitude os
professores poderiam fomentar a criatividade, o senso critico e a
pratica de oralidade entre os estudantes/participantes.

Na quinta fase, os alunos teriam que montar uma frase de
acordo com os simbolos que apareciam para eles. A ideia era
encontrar nas letras do alfabeto presente no emblema, um ndmero
de telefone. Observa-se que, até o presente momento, as praticas
dessa atividade de gamificacdao transitam nos aspectos de seu tema e
sub-tema, “los numerales y las letras del alfabeto”, estando, assim, a
ultima fase da parte 1 voltada para o “deletreo”.

Imagem 5: quinta fase
Niimero de tejéfono

L I<L> AL CF J0vOevro>a

Fonte: Print Screen efetuado pelos autores

O objetivo principal dessa fase é realizar uma associa¢do dos
simbolos com as letras do alfabeto, colocando os alunos em uma
pratica de observacao detalhada destes simbolos e automaticamente
do alfabeto, pois, um estard conectado ao outro, e a auséncia de
componentes incorreria em erro porque nao formaria a palavra
correta.

O aluno precisaria se sentir capaz de realizar essa identificacdo
sem nenhum apoio externo, afinal a ideia dessa prética é que ele
consiga utilizar seus repertdrios e experiéncias para solucionar
problemas. Com isso, as praticas orais através de vocabularios como:
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letras, descri¢dao, direcdao, posicdo e formatos, fardo com que os
grupos além de chegar a uma resposta, pratiquem de maneira
indireta contetddos que j& foram estudados ou que poderao ser
aprendidos em um futuro préximo. Essa dinamica finaliza a etapa 1,
como pode-se observar naimagem 6.

Imagem 6: final da etapa 1 da atividade

Enhorabuena, ya tienes todas los trozos del plano, ahora pulsa sobre la casa
encantada para liberar a Mike y sus amigos

Fonte: Print Screen efetuado pelos autores
4° momento

Para a segunda etapa do jogo foram destinados 10 minutos de
aula. Com o mapa ja completo, os alunos teriam que conseguir abrir
os cadeados, e para isso precisariam descobrir a sequéncia correta de
ndmeros. Veja-se na imagem 7.
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Imagem 7: inicio da etapa 2 da atividade

Ultimo reto, necesitamos 3
numeros para abrir el
candado

Candado Candado Candado

Fonte: Print Screen efetuado pelos autores

Nesta dltima fase, os alunos sdo desafiados a solucionar 3
enigmas de maneira simultanea, pois resolver e encontrar 3 respostas
corretas configura-se fundamental para o fechamento do game. A
ideia principal, assim como nas fases anteriores, foi promover a
discussao e o trabalho em equipe dos integrantes do grupo. Nessa
fase as habilidades envolvidas foram o raciocinio I6gico e dominio das
operagdes matematicas. Estes desafios estdo expostos nas imagens
8,9 e10.

Imagem 8: cadeado 1

PISTA Yalotengo @

Fonte: Print Screen efetuado pelos autores
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Imagem9: cadeado 2

Fonte: Print Screen efetuado pelos autores

Imagem 10: cadeado 3

Yalo tengo | 3

Fonte: Print Screen efetuado pelos autores

Observa-se, até aqui, que uma atividade gamificada como a
descrita nesta sequéncia didatica, sinaliza aos professores de LEM
algumas possibilidades de envolver aspectos multidisciplinares como
sugere Gargallo (1999), destacando a importdncia de um ensino
pautado na LA como defende Moita Lopes (2006) e, ainda,
oportuniza o alvo dessa disciplina que foram as préticas de letras do
alfabeto e léxico dos numerais cardinais em espanhol.
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Imagem 11: espago para inserir o ultimo cédigo da atividade

Escribe los 3 niimeros en
orden

Fonte: Print Screen efetuado pelos autores

5° Momento

Os 10 minutos finais da aula sdo destinados a avaliagdo e
feedback da atividade realizada com os alunos participantes do
game. Na oportunidade, o grupo vencedor receberd a premiacao
anunciada no inicio do jogo. Além disso, podera ser promovida uma
roda de conversa com todos os envolvidos na dinamica,
oportunizando-os a expressar-se de forma oral respondendo alguns
questionamentos:

I. Como vocé se sentiu realizando as a¢des?

[l. Qual fase do game vocé mais gostou?

[1l. Em algum momento vocé teve dificuldades? Quais?

IV. O que vocé achou da experiéncia de trabalhar em grupo?

V. Vocé acha que aprendeu algum contetido através dos jogos?

VI. Vocé gostaria que mais agbes como esta fossem realizadas?
Porque?

ApOs ouvir atentamente todas as respostas e consideracdes
feitas pelos alunos, o professor também deve parabenizar a todos
por sua participacao efetiva e esforco durante as atividades.
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Algumas consideragées

Enquanto um espaco democratico e formador, a escola pode

promover, partindo de atividades gamificadas, o ensino de oralidade
utilizando-se da linguagem, associadas a praticas pedagdgicas que
fomentem a cria¢do e uso de jogos educativos. Nesse sentido, como
resultados da gamificacdo no ensino de LEM, a partir de nossas
experiéncias no ensino fundamental e médio na rede publica, nds
autores, faremos algumas ponderag6es sobre possiveis beneficios:

Desenvolvimento da criatividade, autonomia, colaboracao,
bem como capacidade de resolu¢ao de problemas;

Exercicio das capacidades cognitivas, entre elas a memdria e
concentragao;

Maior participacao dos estudantes nas aulas de LEM;
Desenvolvimento de habilidades socioemocionais;

Mais interagao e didlogo entre os colegas;

Significativa assimilacdo de conteudos;

Avanco no desempenho durante as avaliagdes.

Ademais, cabe destacar que, enquanto professores de LEM,

que entende a importancia da gamificacdo e insere frequentemente
essa metodologia em nossas praticas pedagdgicas, acreditamos que
uma escola gamificada pressupde:

Facilitar a segmenta¢do do conteudo que serd trabalho em
aula;

Dar feedback instantaneo do aprendizado;

Possibilitar a motivacao do alunado;

Oportunizar ensino de conteudos de forma interdisciplinar
abordando temas diversos.

A sequéncia didatica descrita, demonstra que a gamificacdo,

através de atividades como esta, possibilitam a criagdo de um
ambiente dindmico, interativo e pratico promovendo assim, uma agao
direta com a coordenacao motora, raciocinio, capacidade de escolhas
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e tomadas de decisdo rapidas e efetivas para poder alcancar os
objetivos do game.

Outrossim, contribui para a revisdao e o aprendizado de
conteldos diversos e, de modo especial, para a interacdo e para a
socializagdo entre os alunos, um fator relevante considerando que
estes estdo em processo de formagdo e o game pode colaborar de
forma positiva.

Reiteramos, aqui, a importancia de utilizar metodologias ativas
nas aulas, a exemplo da gamificacdo através da plataforma Genially
que, além de ser um espaco de criagdo, também permite que o
professor utilize os games que ja estdo prontos.
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DESIGNS DE CULTURAS: ENTRE LINGUAGENS, MENTALIDADES E
LETRAMENTOS

GUERRA, Miriam Martinez (UFNT)'

Introducgdo

A lingua, a cultura oferecem ao individuo um horizonte de
possibilidades latentes — uma jaula flexivel e invisivel dentro da qual se
exercita a liberdade condicionada de cada um (GINZBURG, 2006, p.
20).

Propomos aqui revisitar certos caminhos pelos quais o
desenvolvimento e transformacbes das no¢bes de cultura tém
passado? com base em acontecimentos da Idade Média, na Ciéncia
Moderna e na Pds-modernidade com a presenca de novas
tecnologias nas sociedades. Poderemos ter a ideia de que esse ato
pode significar revisitar experiéncias humanas e mudangas de
mentalidades mobilizadas, principalmente, pelo desenvolvimento
tecnoldgico diretamente ligado aos usos de linguagens.

A partir da perspectiva bakhtiniana de linguagem e da
perspectiva tedrico-metodoldgica dos Estudos Culturais e a dos
Estudos de Letramento, no viés da Linguistica Aplicada, ha o
entendimento de que a linguagem (e as relacbes de poder nela
imbricadas) interage diretamente na (re)invencdo de: axiomas,
préticas de letramento? (KLEIMAN, 1995; STREET, 1993) e de sistemas
culturais (mais ou menos ligados a cultura oral ou escrita) nos quais o
individuo pode ter inimeras possiblidades de uso da lingua, tal qual
expde o historiador Carlo Ginzburg, na epigrafe acima.

Este capitulo organiza-se em trés tdpicos: o primeiro trata da
interacdo humana na formacdo de cultura e linguagem, o segundo
traz concepc¢des de cultura e mudancas de mentalidades através de

"Docente na Universidade Federal do Norte do Tocantins. Doutora em Linguistica Aplicada pelo
Instituto de Linguagem (IEL - UNICAMP). E-mail: mmgranja@gmail.com .

2 O presente artigo é fruto de um trabalho final da disciplina “Estudos culturais, linguas e
diversidade”, ministrada pela professora Dra Daniela Palma, durante o periodo de
doutoramento em Linguistica Aplicada, no Instituto de Linguagens da Unicamp - IEL.

3 Por “pratica de letramento” compreendem-se as maneiras culturais vinculadas a eventos de
letramento onde um texto escrito é mobilizado por uma pessoa ou grupo. Elas sdo préticas
discursivas imbricadas em relag6es de poder e incorporadas em praticas culturais, que mudam
com o decorrer do tempo (KLEIMAN, 1995; STREET, 1993).
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um breve percurso histdrico e o terceiro evidencia alguns designs de
culturas frente aos diversos usos das linguagens, a seguir.

Intera¢dao humana na formacao de cultura e linguagem

O mundo ocidental estruturou seus saberes e suas técnicas a
partir da linguagem e do entendimento de que o ser humano ¢é
aquele que “sabe” e que pode “falar” ou “silenciar” (AGAMBEN,
2008). A estrutura da linguagem humana, baseada na dupla
articulagdo entre lingua e discurso, possibilita a comunicagdo de
pensamentos, a0 mesmo tempo em que posiciona o falante num
determinado “lugar”, de acordo com o espaco que ocupa em seu
meio social (GNERRE, 1991).

Esses “lugares de fala” podem ser vistos como “jaulas
flexiveis” e “invisiveis”, conforme afirma Ginzburg (2006), que
permitem ao individuo exercitar sua “liberdade condicionada”, uma
vez que falar pressupde discursos externos entranhados em dominios
ideoldgicos que posicionam o individuo em espagos discursivos
situados. O dominio ideolégico corresponde ao dominio dos signos,
conforme Bakhtin/Volochinov (1988 [1929]),

ali onde o signo se encontra, encontra-se também o ideoldgico. Tudo
que é ideoldgico possui um valor semidtico. No dominio dos signos,
isto é, na esfera ideoldgica, existem diferengas profundas, pois este
dominio é, ao mesmo tempo, o da representacdo, do simbolo
religioso, da férmula cientifica e da forma juridica, etc. Cada campo da
criatividade ideoldgica tem sua prépria maneira. Cada campo dispde
de sua prépria funcdo no conjunto da vida social. E seu carater
semidtico que coloca todos os fenémenos ideoldgicos sob a mesma
defini¢do geral (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1988 [1929], p. 32-33).

Os signos sao representados em todas as esferas das praticas
cotidianas, propiciando a ocorréncia do inesgotdvel processo
dialdégico. Nessa circulagao de vozes aparecem as relacdes de poder,
o embate entre forcas centripetas (que visam impor seus axiomas,
controlar os discursos e monologizar ou, até mesmo, finalizar o
didlogo) e as forcas centrifugas representadas por um mundo
polifénico, onde ha multiplicidade de ‘“vozes” e ‘“consciéncias”
(mentalidades) sociais que, para Faraco (2009), visam efetivar o
direito a cidadania.
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A concep¢ao do que € ser cidadao pode significar ter direitos
perante a lei, poder se expressar em publico e interagir em meio a
pluralidade de vozes sociais. Nessas intera¢des sociais, nas quais a
linguagem toma parte, se dd a luta de classes, “o signo se torna a
arena onde se desenvolve a luta de classes” (BAKHTIN/VOLOCHINOQV,
1988 [1929], p. 23). As relagdes entre as forcas - centrifugas e
centripetas - buscam formas de “orquestrar” as vozes sociais. Essas
vozes refratam a complexidade das préticas de letramentos
construidas nos espagos sociais de producdo e circulagdo de
discursos (educacionais, politicos, econdmicos e etc.) (PRINSLOO;
BREIER, 2013).

E na dinamicidade das intera¢des discursivas que o universo da
cultura se movimenta, como se fosse um grande didlogo, embora
nem sempre simétrico e harmonioso. Conforme Bakhtin (1992),

um enunciado é um elo na cadeia da comunica¢do verbal de uma dada
esfera. As fronteiras desse enunciado determinam-se pela alternancia
dos sujeitos falantes. Os enunciados ndo sdo indiferentes uns aos
outros nem sdo autossuficientes, conhecem-se uns aos outros,
refletem-se mutuamente. S&o precisamente esses reflexos reciprocos
que lhes determinam o cardter. O enunciado estd repleto dos ecos e
lembrangas de outros enunciados, aos quais esta vinculado no interior
de uma esfera comum da comunicacdo verbal. O enunciado deve ser
considerado acima de tudo como uma resposta a enunciados
anteriores dentro de uma dada esfera. (BAKHTIN, 1992, p. 316).

Para o circulo bakhtiniano, um dominio cultural é uma esfera de
criacdo ideoldgica que ndo deve nunca ser pensado como um todo
espacial, mas sim uma interseccao de multiplas fronteiras. Essas
fronteiras sdo marcadas pelo plurilinguismo dialogizado, situacao na
qual as vozes sociais se entrecruzam continuamente e de diferentes
maneiras, provocando a formacdao de outras novas vozes, outras
novas mentalidades e transformacgfes culturais. Dai a relevancia de
pensarmos a ideia de cultura e os modos pelos quais as eras culturais
tém contribuido para transformacdes das mentalidades humanas.

A ideia de cultura e transformacoes de mentalidade

O termo “cultura” é bastante complexo. Estd arraigado a
sistemas de sinais linguisticos e filiagbes discursivas - politica,
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econdmica, religiosa. (SANTAELLA, 2003). O “todo” cultural pode ser
concebido como um conjunto de atitudes, crengas, cddigos de
comportamentos de um grupo (GINZBURG, 2006). A cultura,
enquanto agéncia, pode ser uma estratégia de sobrevivéncia de
discursos e de tradugbes simbdlicas que representam experiéncias
culturais (BHABHA, 2008). As culturas sdo sistemas instaveis, onde os
signos se multiplicam e se reorganizam em novos outros sistemas de
significagdo.

Ainda sobre “cultura”, devemos considerar o perigo implicito
nessa palavra, assim como na palavra comunidade, uma vez que ha
uma tendéncia a atrelarmos tais palavras a ideia de homogeneidade.
Para Burke (2010), a homogeneidade parece implicar ideia de
“fronteira” e de um “consenso” que ndo sdo encontrados em
pesquisas de campo com viés histdrico, socioldgico ou antropoldgico.
Todo grupo cultural apresenta variedades e, estas, segundo o autor
supracitado, contribuem para criar solidariedade entre os membros
do grupo, portanto, hd que se considerar a heterogeneidade
presente nos grupos e que estes grupos passam por situacdes de
conflitos linguisticos, culturais e/ou sociais.

A cada nova cultura que “nasce”, em decorréncia das
reformulacbes e mudangas de mentalidade, intensificam-se as
interagOes sociais por meio do advento de uma nova tecnologia, um
novo suporte que traz consigo novas linguagens corporificadas por
novos signos. Os signos criados em meio a uma cultura geram
mensagens e processos de comunica¢ao, transformando ou
moldando o pensamento e a sensibilidade dos seres humanos, assim,
propiciam o surgimento de novos ambientes socioculturais. Esses
novos ambientes podem ser compreendidos como roupagens da
cultura; organismo vivo e, sobretudo, inteligente, com poderes de
adaptacao imprevisiveis e surpreendentes (SANTAELLA, 2003).

A introdugao histérica de novos meios de produgao,
armazenamento, transmissdao e recep¢ao de signos na sociedade
pode ser compreendido a partir de seis eras culturais: a cultura oral, a
cultura escrita, a cultura impressa, a cultura de massas, a cultura das
midias e a cultura digital (SANTAELLA, 2003; 2007). Gradativamente, a
cada era cultural a mentalidade do ser humano vem sendo
transformada, em meio a complexidade em que suas praticas
cotidianas sdo historicamente situadas.
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As sociedades de tradicao oral apresentam sistemas de medida
do espaco e do tempo: em luas, esta¢bes de secas, ritos e cerimonias
(CALVET, 2011). Espaco-tempo marcado por praticas cotidianas, como
mostra Mikhail Bakhtin, ao analisar a cultura popular da Idade Média
traduzida da oralidade por Frangois Rabelais, em rela¢do ao tempo:
“em Pantagruel, o capitulo do nascimento do herdi descreve o
espantoso calor, a seca e a sede geral que ele provoca [...]”
(BAKHTIN, 1987, p. 387) e em relac¢do ao espaco:

Nas proximidades da Deviniére, na margem esquerda do Négron,
existe ainda hoje o ‘prado’ da Saulsaye, que serviu de quadro aos
‘didlogos dos bem embriagados’ e na qual nasceu Gargantua, no dia 4
de fevereiro, durante a festa carnavalesca do abate do gado”
(BAKHTIN, 1987, p. 390).

As cenas cotidianas descritas por Rabelais aproximam-se
bastante da vivéncia do povo e esse vivenciar, ligado ao fazer pratico,
mobiliza um modo de saber e narrar a vida. O sujeito da experiéncia é
o do senso comum (AGAMBEN, 2008), inscrito na cultura
predominantemente oral. Essas caracteristicas trazem um sentido
préprio para o termo ‘“experiéncia”. Remete-nos a incerteza, a falta
de precisao no cdlculo das coisas da vida e ao apagamento da figura
da (autor)idade, j& que o senso comum nasce na pratica coletiva
comum a determinado grupo de pessoas.

O texto de tradicdo oral estd imerso em ideologia que lhe
confere a maioria de suas caracteristicas e esta maioria se relaciona
diretamente ao momento histdrico (CALVET, 2011). Na cultura oral, o
ser humano é o “sujeito da experiéncia” vivenciada em seu mundo
tecnologicamente pouco desenvolvido e € dependente da
“memdria” como forma de registro de situagcbes e acontecimentos; a
palavra verbalizada é sua principal ferramenta na construcdao de
discursos.

Na Idade Média, a acentuada estratificacao social definia as
condicdes de vida para a realeza, o clero e o povo. A facilidade de
acesso a bens tecnoldgicos, como a escrita, dependia diretamente
dessa divisdo social, assim, os “letrados’” eram pessoas de posses e a
maioria da populacao era formada por pessoas analfabetas,
consideradas “iletradas”. Menocchio, personagem de “Os queijos e
os vermes” (GINZBURG, 2006), embora tivesse algum acesso a
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cultura escrita, representa a imagem do povo; era moleiro,
carpinteiro, marceneiro, pedreiro, entre outras fun¢des sociais.

Sua vida transcorrera quase exclusivamente entre os muros da aldeia
de Montereale. Ndo sabia grego nem latim (no méximo alguns
fragmentos de oracGes); lera poucos livros, em geral por acaso
(GINZBURG, 2006, p. 87).

Menocchio foi um homem do povo e, de certa maneira,
representa a mentalidade do povo de sua época, ao voltar-se mais
para os afazeres prdticos cotidianos, para a experiéncia vivida. As
metaforas construidas por ele, em sua cosmogonia, embora também
tenham tido influéncia de textos literdrios lidos por ele, foram
produzidas a partir de elementos de seu cotidiano e de seu
conhecimento pratico, para explicar a origem do mundo:

Eu disse que segundo meu pensamento e crenca tudo era um caos
[...] e de todo aquele volume em movimento se formou em massa, do
mesmo modo como o queijo é feito do leite, e do qual surgem os
vermes, e esses foram os anjos. A santissima majestade quis que
aquilo fosse Deus e os outros, anjos, e entre todos aqueles anjos
estava Deus, ele também criado daquela massa, naquele mesmo
momento... (GINZBURG, 2006, p. 97).

Enquanto homem do povo, Menocchio estava menos marcado
pela alta cultura, pelo saber “letrado”/cientifico, vinculado ao
conhecimento de cddigos linguisticos escritos legitimados (como o
Grego e o Latim) que circulavam em contextos de uma classe social
da qual Menocchio ndo tomava parte. Porém, eram as praticas
culturais populares que se constituiram a base para a producao
literdria candnica - textos escritos representantes do discurso
dominante aristocratico, ligados aos interesses do clero e das
monarquias (LE GOFF, 1987).

Por exemplo, Francois Rabelais, intelectual do final da Idade
Média, utilizou em suas obras — Pantagruel, em 1534, e Gargantua, em
1532 - 0 léxico advindo da linguagem oral do povo. A nomenclatura de
peixes do Mediterraneo veio para a cultura livresca por intermédio de
sua vivéncia naquele contexto e sua producdo literdria. “Foram os
pescadores marselheses que Ihe ensinaram por sua vez os nomes dos
peixes do Mediterraneo” (BAKHTIN, 1987, p. 403), o que mostra
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indicios de interligacdo, de movimentacdo discursiva entre a cultura
considerada candnica e a popular.

A circularidade cultural entre o que é canbnico e o que é
popular foi analisada por Bakhtin (1987), a partir do contexto da
cultura popular registrada por Francois Rabelais. Essa analise deixa
claro que a cultura do povo é tida como discurso de oposi¢dao as
ideias hegemonicas. Tal discurso é evidenciado por meio de praticas
culturais (como, por exemplo, festas e ritos) do povo, como o
advento do carnaval, analisado pelo autor supracitado.

O carnaval é uma parddia, uma segunda vida, o segundo
mundo da cultura popular, um mundo ao revés (BAKHTIN, 1987). O
carnaval representa a liberdade de expressao popular, momento em
que o discurso monoldgico desaparece em meio a pluralidade de
discursos. Momento em que todos sao iguais e tém direito a voz no
espaco publico.

Esse jogo de vozes entre a cultura das classes subalternas e a
cultura dominante é mediado por relagdes de forca dinamizadora do
didlogo, o que leva Ginzburg (2006) a questionar

até que ponto os eventuais elementos da cultura hegemdnica,
encontrdveis na cultura popular, sdo frutos de uma aculturagdo mais
ou menos deliberada ou de uma convergéncia mais ou menos
espontanea e ndo, ao contrdrio, de uma inconsciente deformacdo da
fonte, obviamente tendendo a conduzir o desconhecido ao
conhecido, ao familiar? (GINZBURG, 2006, p. 18).

A alta cultura, imbuida no modelo ideolégico hegemdnico,
influenciava diretamente a cultura popular, ao mesmo tempo em que
era influenciada por ela. Embora os interesses do clero e da
monarquia fossem o de estabelecer uma relacdo discursiva
monoldgica (forcas centripetas), a figura do intelectual contribuiu
para a mobiliza¢do das forcas centrifugas, para a circulacao de vozes
sociais advindas da cultura popular, propiciando espaco onde as
vozes fossem equipolentes, ou seja, onde as diferencas politicas
implicitas nas vozes fossem amenizadas.

Vale ressaltar que, na visdao bakhtiniana, a circulacao de vozes
numa formagdo social sempre estd submetida ao poder; “ndo hd
neutralidade no jogo das vozes” (FIORIN, 2016, p. 31). As forcas
centripetas da vida social podem ser visualizadas por meio dos usos
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da lingua(guem) na poética cartesiana, no universalismo gramatical
abstrato, como mostra Bakhtin (2002), e em todos os discursos
autoritarios/totalitdrios (proferidos por seitas, mitos nacionais,
dizeres xenofdbicos, fundamentalistas, etc.) que ndo aceitam a
pluralidade dos enunciados, das vozes dos que estao a margem, dos
excluidos dos espagos de poder, dos que estdo fora do “centro”
(portanto, distantes da forca centripeta). Nesse sentido, a figura do
intelectual pode representar uma consciéncia menos rigida, mais
aberta e voltada ao didlogo entre mentalidades contraditérias, tal
qual o pensamento galileano (FIORIN, 2016).

As fronteiras (marcadas pelas forcas centripetas e centrifugas)
entre os grupos sociais ndo deixaram de existir, ha fronteiras (sociais,
econdmicas, tecnoldgicas, geogréficas, por exemplo) que distanciam
0 que se entende como cultura popular e como alta cultura. Nesse
interim, a centralidade dos discursos monoldgicos da alta cultura ndo
apaga a existéncia das outras vozes menos prestigiadas socialmente.
Nesse sentido, pode ser afirmado que a cultura do povo é permeada
por praticas cotidianas que envolvem o plurilinguismo nos
enunciados concretos produzidos num tempo e espaco social, entre
grupos profissionais, geracionais, familiares etc., revelando uma
pluralidade de consciéncias/mentalidades que envolve as vidas dos
falantes.

Os ritos e as festas continuam sendo expressdo da cultura
popular. Essas praticas culturais oralizadas representam a tradicao
construida em um espago geogréfico situado, por meio de signos
corporificados - instrumento musical, ritmo, canto, danca, gesto,
adorno corporal, vestudrio e culindria. Para exemplificar, a Suca, no
Tocantins, regidao norte do Brasil, ¢ uma danga criada por migrantes
afrodescendentes (que foram ao Tocantins para trabalhar em minas
de ouro) e é denominada pelos participantes como uma “folia”, um
carnaval, que mostra a cultura de um povo marcado pela tradicao
oral. Essa danca é realizada no momento da festa, da folia
carnavalizada, e traz elementos (como rei, rainha e imagens de
santos) fortemente ligados aos hdbitos e as crengas dos
participantes.

A festa, enquanto espaco praticado, pde diversas vozes em
movimento, o que significa dizer que pessoas pouco escolarizadas ou
nao escolarizadas, muitas vezes consideradas “iletradas”, tém direito
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a voz no espago publico em que ocorre a festa, quase que numa
busca inconsciente por diluir a relagdo de poder entre a sociedade
letrada, vinculada aos conhecimentos escolarizados e cientificamente
comprovados, e o saber popular. A festa popular é um momento de
dizer “o mundo” daquele grupo de pessoas, uma forma de inscri¢ao
na histdria, uma maneira de evidenciar os saberes populares e
desmistificar a concepgao de “iletrado”. Afinal, conforme Fiori (1987),

nem a cultura iletrada é a nega¢do do homem, nem a cultura letrada
chegou a ser sua plenitude. Ndo ha homem absolutamente inculto: o
homem “hominiza-se” expressando, dizendo seu mundo. Ai comeg¢am
a histdria e a cultura (FIORIN, 1987, p. 20).

A cultura popular depende das praticas culturais, do rito e da
festa, para manter viva a tradicdo, “sendo é a mesma coisa de passar
dgua na peneira”, diz participante da Suca (MINISTERIO DA
CULTURA; FUNDACAO CULTURAL DO TOCANTINS, 2012). Nesse
contexto, os mais velhos sao colocados na posicao de quem ensina as
praticas culturais, inclusive em espacos “letrados” como o escolar. As
falas abaixo denotam a for¢a que a tradicdo tem nas vidas das
pessoas que tomam parte no grupo de suceiros, em Tocantins:

Fala 1: Ser “suceiro vem do sangue da gente. Estd enraizado na vida da
gente. A gente nunca vai deixar perder” [...]

Fala 2: “O som do tambor faz a gente ter saudades do que a gente ndo
sabe o que é” (MINISTERIO DA CULTURA; FUNDACAO CULTURAL DO
TOCANTINS, 2012).

Nas falas expostas acima, nota-se que a experiéncia de vida
tem grande importancia para a manutencdo da cultura marcada pela
tradicdo oral. As falas dos integrantes do grupo tocantinense de
suceiros revelam sentimentos criados na concretude da vida - do
sangue da gente, do enraizamento “da Suca na vida da gente”, do
som do tambor, da saudade do que ndo se sabe o que é - palavras
que remetem as experiéncias vividas por eles, mas que sao
intransponiveis por meio da escrita.

No entanto, hd longo prazo, a forma de registro escrito € o que
aproxima geragdes futuras das culturas orais temporalmente
distantes. Nesse sentido, a imagem do intelectual € relevante na
transmutagdo da cultura oral para a escrita. O intelectual pode ser o
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porta-voz de um grupo (minoritdrio), ainda que a limitacdo do olhar
seja quase condicdo para o registro escrito. As obras de Francois
Rabelais, por exemplo, sdo recortes de um contexto da cultura oral
da Idade Média registradas/recriadas em obras literdrias.

Vale ressaltar que o nascimento do intelectual, a partir da figura
dos goliardos, no século Xll, se deu em meio ao desenvolvimento
social e econdmico ocorrido com o surgimento dos burgos e dos
oficios. Segundo Le Goff (2003),

foi com o desenvolvimento urbano ligado as fun¢bes comercial e
industrial — digamos modestamente artesanal — que ele apareceu,
como um desses homens de oficio que se instalavam nas cidades nas
quais se imp0os a divisdo do trabalho (LE GOFF, 2003, p. 29).

O contexto dos burgos (ou urbanos) impde demandas para o
trabalho, para o avanco tecnoldgico e é o lugar onde a inven¢ao de
Gutemberg contribui para significativa mudan¢a na mentalidade do
ser humano e em suas praticas culturais. Com a circula¢do de textos
impressos, a modalidade da lingua escrita passou a ter maior
circulagdo na sociedade; contexto grafocéntrico onde o ser humano
se viu (e se v&) em meio a crise ideoldgica e a luta de classes,
envolvendo conflito entre a cultura de tradi¢do oral e a alta cultura
vinculada a modalidade escrita da variante culta da lingua.

Menocchio representa o homem em crise ideoldgica, ele
buscava no texto escrito respostas para suas inquietagdes
relacionadas ao discurso religioso e politico da época. A cada livro
que tinha acesso “mastigara, triturara cada palavra. Ele os ruminava
durante anos; durante anos palavras e frases fermentaram em sua
cabeca” (GINZBURG, 2006, p. 87).

Menocchio lia seus livros: destacava, chegando a deformar, palavras e
frases; justapunha passagens diversas, fazendo explodir analogias
fulminantes. Toda vez que confrontamos textos com suas reagdes a
eles, fomos levados a postular que Menocchio possuia uma chave de
leitura oculta que as possiveis relagdes com um ou outro grupo de
heréticos ndo sdo suficientes para explicar. Menocchio triturava e
reelaborava suas leituras, indo muito além de qualquer modelo
preestabelecido (GINZBURG, 2006, p. 87).

Tais escritos, lidos por Menocchio, traziam a tona novos
discursos (como as ideias humanistas), diferentes do discurso
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religioso e politico comuns as pessoas de sua época. O contexto de
crise teve como pano de fundo drasticas mudangas sociais, politicas e
econdmicas temporalmente situadas na transi¢cdo da Idade Média
para o Renascimento. A mentalidade do homem moderno estava em
construcdo (fermentando), em meio as posicoes ideoldgicas entre o
discurso religioso, filoséfico e, posteriormente, cientifico.

A transmutacao da cultura de tradi¢dao oral para a cultura
escrita provocou crise da experiéncia. A experiéncia do individuo com
a lingua escrita, por meio da leitura, por exemplo, pode ser
transformador, dado que o ato de ler textos escritos coloca o leitor
em contato com discursos distanciados de sua vida, assim, a
experiéncia da leitura pbe em xeque axiomas vinculados as
formacgGes discursivas advindas da vida pratica cotidiana de quem
experimenta a leitura. Por isso, ao ler determinados livros, Menocchio
se via em conflito com suas préprias crencas,

suas afirmagdes mais desconcertantes nasciam do contato com
textos indcuos, como “As viagens”, de Mandeville, ou a Histdria del
Giudicio. Ndo o livro em si, mas o encontro da pagina escrita com a
cultura oral é que formava, na cabeca de Menocchio, uma mistura
explosiva (GINZBURG, 2006, p. 95).

O encontro entre grupos vinculados a cultura oral e paginas
escritas foi facilitado pelo advento da imprensa, o que possibilitou
maior circulagdo social do objeto livro, no entanto, a “mistura
explosiva” esta ligada aos efeitos implicitos causados pelo ato de ler,
a experiéncia do leitor com o texto escrito. A linguagem escrita (o
semidtico e o semantico) foi o motor propulsor de uma nova
mentalidade tanto em relacdo a laicizagdo na esfera do pensamento
humano quanto a modifica¢ao da nog¢ao de experiéncia.

O nascimento da Ciéncia Moderna, com Descartes (1596-1650),
inicia-se uma visdo pragmatica e racionalista, a experiéncia passou a
ser concebida como conhecimento, ja ndo havia separacao entre o
lugar do sujeito da experiéncia e o sujeito do conhecimento. O
sujeito/autor foi apagado e

expropriado da experiéncia que se apresenta fazendo valer aquilo
que, do ponto de vista da Ciéncia, ndo se pode manifestar sendo como
a mais radical negagdo da experiéncia: uma experiéncia sem sujeito
nem objeto, absoluta. (AGAMBEN, 2006, p. 26).
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A crise da experiéncia é onde a poesia moderna, a partir de
Charles Baudelaire, ndo se funda em uma nova experiéncia, mas em
uma auséncia de experiéncia sem precedentes. Por outro lado, a
Ciéncia Moderna faz da experiéncia o lugar — o método, isto &, o
caminho - do conhecimento formal. Para isso, hd uma refundicao da
experiéncia e uma reforma da inteligéncia, desapropriando a
experiéncia de seus sujeitos e colocando em seu lugar um Gnico novo
sujeito, sua consciéncia em um ponto arquimediano abstrato: o ego
cogito cartesiano (AGAMBEN, 2006).

A visdo objetivista estd afinada com as forcas centripetas, que
intenta estabelecer uma relacdo monoldgica. A ideia de linguagem
Unica é uma expressdao dos processos histéricos da unificacdo
linguisticas, representam as forcas centripetas da vida da linguagem.
“A lingua Unica ndo é dada, mas, em esséncia, estabelecida em cada
momento da sua vida, ela se ople ao discurso diversificado”
(BAKHTIN, 2002, p. 81). A poética de Aristételes, de Agostinho, a
eclesidstica medieval da ‘“Unica lingua da verdade”, a poética
cartesiana do neoclassicismo, o universalismo gramatical abstrato de
Leibniz e o ideologismo concreto de Humboldt sdo citados por
Bakhtin (2002) como representacdes da expressdo de forcas
centripetas da vida social, linguistica e ideoldgica. Por outro lado, o
autor traz a ideia de que as forgas centripetas da vida linguistica
atuam no plurilinguismo real, por meio dos dialetos linguisticos, das
palavras faladas por um grupo social, geracional, profissional etc., o
que denota processo histdrico dinamico que envolve forcas/poder na
lingua em uso, nas culturas.

Observa-se que arelagdo entre forcas centripetas e centrifugas
persiste nas mentalidades atuais, e convivem com as contradi¢des do
presente, o que mostra a nao neutralidade no jogo das vozes sociais —
““quanto mais a consciéncia for formada de vozes de autoridade, mais
ela serd monoldgica, ptolomaica. Quando mais se constitui de vozes
internamente persuasivas, mais serd dialégica, galileana” (FIORIN,
2016, p. 56).
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Designs de culturas e usos das linguagens

O pensamento cientificamente estruturado contribuiu para o
rapido avango das técnicas e foi altamente relevante na naturalizacao
das praxis cotidianas, principalmente, nos centros urbanos; nos lares,
no local de trabalho e na educagdo escolarizada. Assim, as praticas de
letramento (concebidas como praticas discursivas) também foram
transformadas.

Na sociedade industrial do século XX, a democratizacdo da
informacgdo vinculada a textos escritos atingiu a classe operaria e a
cultura popular. Esse acontecimento foi imprescindivel para a difusdo
da informacdo via tecnologia midiatica (correio, telefone, telégrafo) e
os meios de comunica¢do de massa (imprensa, radio, cinema e TV)
(BOSI, 1977).

Os meios de comunicacdo de massa desempenharam
diferentes fungdes sociais voltadas ao enunciatario: entretenimento,
percepcao do meio social e transmissdo de cultura (WRIGHT, 1964
APUD BOSI, 1977). A cultura de massa é marcada por Bosi (1977)
como uma atividade educacional, uma vez que a transmissao de
cultura diz respeito a transmissao de valores e normas sociais de uma
geracao para outra ou de um grupo a outro.

A era da cultura de massa baseia-se em um sistema movido
pelo mercado industrial que visa a estandardizacdao de padrdes
culturais na comunica¢ao de ideias e sentimentos. A industria cultural
foi denominada “ultraleve”, uma vez que os discursos “voam sobre
as ondas” e sdo consumidos psiquicamente pelo povo, (de)formando
mentalidades padronizadas por esse sistema cultural. Para melhor
producdo desse efeito discursivo via ondas, o publico foi estratificado
em: infantil, infanto-juvenil, juvenil, feminino, estudantil e etc.
(MORIN, 1967 apud BOSI, 1977). Para cada publico, houve um
direcionamento discursivo préprio.

A cultura de massa é homogeneizadora, uma realidade cultural
imposta de “cima para baixo”, dos produtores para os consumidores
(BOSI, 1977). Os meios midiaticos se constituiam como servicos
providos separadamente. Hoje, uma forma de comunicacao de massa
como a imprensa, por exemplo, é disponibilizada de diferentes
maneiras, por meio do impresso e do digital, ou seja, a comunicacao
de massa pode ser disponibilizada de diferentes maneiras fisicas.
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Provavelmente em razdo dessas mudancas, Jenkins (2009) comenta
que a industria mididtica vem passando por “modos de
convergéncia”, ou seja, uma falta de clareza entre as fronteiras
mididticas (o correio, telefone, telégrafo) e comunicacdo de massa
(imprensa, radio, televisdo).

Em relagdo a linguagem, Rajewsky (2010) entende que hd
“praticas de intermidia”, ou seja, fendmenos que ocorrem por: a)
“transposicdo mididtica” (adaptagdo de um género para outro, por
exemplo, filmes produzidos a partir de livros); b) “combinacdo
mididtica” (multimidia) ou «c¢) “referéncias intersemidticas”
(referéncia de uma obra literdria em um filme, por exemplo).

A cultura contemporanea € um mosaico, resultado do longo
processo de estratificacdo, formada por “partes” das culturas
anteriores, mas sem diminuir a importancia dessas culturas. Os meios
de producdo cultural ndo desaparecem para dar lugar a uma cultura
emergente. Evidéncia disso € o titulo da noticia publicada pelo jornal
O Globo em 14 de abril de 2015: “Vendedor de publicidade digital,
Facebook se volta para midias tradicionais em campanha
publicitaria”4. O Facebook tem investido em publicidade out-of-home,
ou seja, na comunicagdo de massa (TV, cinema) e impressa (outdoor)
como ferramenta para estabelecer a confianca entre os
consumidores, segundo o jornal. Isso mostra uma forma de inter-
relagdo dialdgica entre culturas que habitam espagos diferenciados.

A cultura oral integrou-se nos meios audiovisuais
(principalmente no cinema e televisdo). E, a cultura escrita permeia as
outras culturas:

a cultura impressa povoa as bibliotecas e os quiosques com suas
profus6es de manchetes e capas coloridas, fisgando a atencdo de
transeuntes apressados; a cultura de massas, que, longe de perder o
seu poder, aprendeu a conviver com as suas competidoras, tanto a
cultura das midias, que é a cultura do disponivel, quanto a
cibercultura, que é a cultura do acesso. Todas essas formacgdes
culturais coexistem num jogo complexo de sobreposicées e
complementaridades (SANTAELLA, 2007, p. 129).

4 Noticia disponivel em: <http://oglobo.globo.com/economia/vendedor-de-publicidade-digital-
facebook-se-volta-para-midias-tradicionais-em-campanha-publicitaria-15868683>.


http://oglobo.globo.com/economia/vendedor-de-publicidade-digital-facebook-se-volta-para-midias-tradicionais-em-campanha-publicitaria-15868683
http://oglobo.globo.com/economia/vendedor-de-publicidade-digital-facebook-se-volta-para-midias-tradicionais-em-campanha-publicitaria-15868683
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A interrelacdo entre culturas resulta em misturas e
hibridizagbes. As diversas formas culturais - da oralidade a
cibercultura — coexistem, convivem e sincronizam-se na constituicao
de uma trama cultural hipercomplexa e hibrida (SANTAELLA, 2007).

A hibridizagdo cultural é o berco da cibercultura, que ocorre
tendo como pano de fundo o panorama da globalizacdo e da
complexidade das esferas social, econémica e politica. Nessa
arquitetura fluida em que emerge a cibercultura, o homem é causa e
efeito das relagbes pds-modernas entranhadas em ideologias e poder
que envolvem as linguagens.

Como exemplo desse cendrio, rememoraremos a primeira
passeata virtual com uso de hologramas®, realizada em Madri, em
frente ao Parlamento espanhol. A manifesta¢do virtual foi uma
estratégia, elaborada a partir de ferramentas virtuais, do povo
espanhol frente a promulga¢do da denominada “lei da mordaga” que
proibe a presenca de manifestantes reais préximos a prédios
publicos, com punicdo para os infratores que podem ser processados
e condenados a pagar multa de 600 mil euros.

Cerca de 2 mil hologramas foram exibidos por mais de uma
hora. Cada um deles trazia cartazes com frases de protesto e trazia o
rosto de um manifestante real, inscrito online pelos militantes de
diferentes organiza¢des. O que os hologramas pedem ¢é a volta do
direito de protestar ao vivo, como pessoas de verdade.

A fala de um porta-voz da passeata virtual - “se vocé for uma
pessoa, vocé ndo sera permitido se expressar livremente. Vocé serd
capaz de fazer isso apenas se vocé for um holograma” - traz indicios
de uma real mudan¢a de mentalidade por meio dos processos de
desenvolvimento de tecnologias comunicativas.

As relagbes do homem com a tecnologia refratam praticas de
letramento constituidas por praticas discursivas diretamente ligadas
a relacao de forcas entre vozes sociais. Tais relacbes denotam a
presenca do homem imerso na pds-modernidade e nas praticas
sociais desenvolvidas em contextos situados. A representacao do
homem atual pode ser compreendida como “o corpo pds-humano,
uma tecnologia, uma tela, uma imagem projetada” (HABERSTAM,;
LIVINGSTON, 1995 APUD SANTAELLA, 2007, p. 43).

5 Noticia disponivel em: <http://codigofonte.uol.com.br/noticias/espanha-realiza-a-primeira-
passeata-virtual-com-hologramas>.


http://codigofonte.uol.com.br/noticias/espanha-realiza-a-primeira-passeata-virtual-com-hologramas
http://codigofonte.uol.com.br/noticias/espanha-realiza-a-primeira-passeata-virtual-com-hologramas
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Considerag6es finais

As transformacdes culturais se dao por meio de processos de
estratificagdo, ndo de apagamento da cultura anterior. O advento de
um sistema ndo exclui o que veio antes, mas soma-se mais uma
camada (SANTAELLA, 2007), ocasionando “ecos” entre as culturas,
“indicios” (GINZBURG, 1989) que possibilitam correlacionar as
“partes” do processo de mudanca entre culturas.

A presenca das novas tecnologias constréi ambientes
semanticos e cognitivos, delineiam-se inter-relacdes complexas,
permite a polifonia; um universo cultural construido por muitas vozes
e consciéncias que circulam e interagem, reavivando o “didlogo”, no
sentido bakhtiniano. A cultura popular, segundo Jenkins (2009), faz
parte da construcdo coletiva de significados presentes hoje, uma vez
que participa das mudancas em diversas esferas sociais: religido,
educacado, leis, politicas, publicidade que operam na sociedade.

Essa possibilidade de didlogo (ou de participacdo social) pode
ser compreendida pelo viés do conceito de “inteligéncia coletiva”, no
qual traz a ideia de que ninguém sabe tudo, cada um de nés sabe
alguma coisa e nés podemos juntar as pecas se unirmos Nossos
recursos e combinarmos nossas habilidades (JENKINS, 2009). Esse
conceito pode significar a quebra de fronteiras, a compreensdo de
que vivemos num mundo de palavras do outro (BAKHTIN, 1982) e,
portanto, temos de tentar compreendé-las, o que demanda nossa
aproximacao (da palavra e do saber) do outro.

Em meio a pluralidade discursiva presente na cultura
contemporanea, novos designs sao formados e passamos a habitar
novos nichos ecoldgicos, ambientes virtuais onde a colaboracdo, a
criatividade e o didlogo sdao palavras de ordem. Com isso, novas
necessidades sdo criadas para os contextos educacionais, fazendo
com que se construam outras possibilidades de o homem se
relacionar com seu mundo, em constante transformacdo de
discursos, de mentalidades e onde a diversidade das praticas de
letramento estd em constante ampliacao.
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A INCLUSAO DO ENSINO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS EM
CURSOS DA AREA DA SAUDE: UMA ANALISE DA PERCEPCAO SOBRE
A IMPORTANCIA DO ENSINO DA LIBRAS DO PONTO DE VISTA DO
FUTURO PROFISSIONAL DA SAUDE
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Introducdo

A histdria da inclusdao do paciente Surdo parte do ponto em que
eles j& foram considerados invalidos, o que em algumas culturas
culminava em exterminio; Passa pelos movimentos de integracdao nas
décadas de 1950 a 1980, que induziam as pessoas com deficiéncia a
buscar sua adaptagdo ao meio social; E se estende a fase de inclusao,
que surgiu na década de 1980 e estd em plena discussdo nos dias
atuais. Hoje, a imagem do Surdo é de um individuo que pode
desenvolver e exercer sua cidadania com autonomia e liberdade,
inserido na sociedade amparado por direitos e cumprindo deveres.
Logo, para a sociedade, fazer parte da convivéncia das pessoas com
deficiéncia envolve uma mudanca, posto que, para os Surdos, esta
acontece quando sdo aceitos e tém suas diferencas respeitadas.
(CHAVEIRO; BARBOSA, 2005)

O decreto N° 5.626, de dezembro de 2005, paragrafo Unico,
considera como deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total,
de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz. Ademais, com
este decreto lingua Brasileira de Sinais (Libras) passou a ser de
obrigatdria inser¢dao nos cursos de licenciatura e no curso de
fonoaudiologia. Além disso, o decreto determinou que os cursos

1 Docente da UEA, pesquisador do CNPQ e Coordenador do curso de Educagao Fisica — Sistema
Presencial Mediado por Tecnologia. jjurema@uea.edu.br
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normais de nivel superior, nas diferentes areas de conhecimento
podem oferecé-la como disciplina optativa. (BRASIL, 2005)

O capitulo VIl do Decreto de Lei n° 5626, de 22 de dezembro de
2005 garante o direito de atendimento as pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva na rede de servicos do SUS (Sistema Unico de
Salde) e das empresas que detém concessdo ou permissdo de
servicos publicos de assisténcia a saide, por profissionais capacitados
para o uso de Libras ou para sua traducdo e interpretacdo. (BRASIL,
2005)

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE, no Brasil existem cerca de 45 milhdes de pessoas portadoras de
deficiéncia. Sendo que deles, cerca de 10 milhGes de pessoas se
encaixam nos parametros estabelecidos para deficiente auditivo.
(IBGE, 2010) Por conta desse numero expressivo de individuos, é
importante que se facam pesquisas sobre o tema, a fim de que se
possam sanar dificuldades no processo de formacdo do profissional
da saude que prejudicam sua entrada no mercado de trabalho com
plena capacidade de oferecer o atendimento inclusivo disposto em
lei.

E demonstrado pela literatura que a insuficiéncia na utilizacdo
da Libras pelos profissionais da salde afeta negativamente a
comunicagao do deficiente auditivo, bem como dificulta seu acesso
aos servicos de saude em todos os niveis da assisténcia. Isso prejudica
a qualidade do atendimento prestado. Logo, é imprescindivel que
profissionais da saiide conhecam a Libras, a fim de ndo fragilizar o
cuidado com o paciente. (IANNI; PEREIRA, 2009; ARAGAO et al.,
2015).

Esta pesquisa foi realizada por conta destes fatores e apresenta
dados promissores e importantes na Regidao Norte do pais sobre a
percepcao da importancia da inclusao do ensino de Libras aos futuros
profissionais de satide, em especial aos da Universidade do estado do
Amazonas dos cursos de Educagdo Fisica, Enfermagem, Medicina e
Odontologia.
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Revisdo de literatura
A comunicacdo entre o paciente surdo e o profissional da satde

A acessibilidade de pessoas Surdas aos servicos basicos no
Brasil precisa melhorar. No ambito da saude, o deficiente auditivo
tem maior dificuldade de interacdo com a sociedade e impedimentos
de acesso aos servicos pois enfrentam dificuldades em atendimentos
que ndo possuem profissionais que conhecem e usam a Libras
(ARAGAO et al., 2015).

A comunicagdo ineficaz entre os deficientes auditivos e os
profissionais da drea de saude prejudica a relacao profissional-
paciente. Mas a tendéncia é que ao reconhecer a falha na
comunicacdo durante o atendimento, o profissional se sinta em
posicdo de refletir sobre essas questées e a buscar solugdes.
(DANTAS et al., 2014).

De acordo com o estudo realizado por PEREIRA et al. (2017, p.
55), € estabelecida a seguinte relacdo:

No que diz respeito as pessoas com deficiéncia auditiva, o principal
motivo que os afasta ou coloca-os em experiéncias negativas no
servico de saide é a barreira comunicativa, devido a falta de
capacitagdo, conscientiza¢do dos profissionais e a escassez ou
auséncia de instrumentos que auxiliem na comunicagdo. Esse aspecto
pode afasta-los da sociedade, tornando-os solitdrios, distantes e
ignorados. Sendo assim, os pacientes Surdos precisam receber um

tratamento especial na assisténcia a salde, devido as suas
necessidades especificas quando se trata de comunicagdo, j4 que esse
aspecto é determinante para a constru¢do de um diagndstico
eficiente e correto.

Segundo o trabalho de SOUZA et al. (2017), mesmo com a
previsdo de acesso facilitado a satdide pelas pessoas Surdas seja com a
presenca de profissionais capazes de se comunicarem com a
comunidade por meio da Libras, a realidade dos servicos de satde é
que ndo ha intérpretes suficientes ou pessoas que consigam se
comunicar com os surdos de forma efetiva. Além disso, a barreira
comunicacional interfere na prevencdo, porque dificuldades de
acesso a consultas com profissionais de salide adiam os cuidados
iniciais de doencas que poderiam ser amenizadas. Ademais, em
situagbes emergenciais, a ma comunicagdo com o paciente pode ser
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determinante para que procedimentos sejam malsucedidos. Os
profissionais de tal segmento demandam habilidade comunicativa
para lidar com pessoas surdas e com baixa acuidade auditiva.

O trabalho de Souza et al. também mostra que quando os
pacientes necessitam de um intérprete, seja ele membro da familia ou
nao, sao repassadas informagdes cruciais, muitas vezes particulares
para o individuo, o que pode causar constrangimento ao paciente.
Por conta disso, além da confidencialidade, principios como a
autonomia do paciente e tratamento individualizado, podem ser
negligenciados quando ha uma terceira pessoa intermediando as
informacgdes. Fica claro também que essa falta de conhecimento por
parte dos profissionais de satde leva ao distanciamento do vinculo
com os pacientes, uma vez que as recomendagbes e informages
sobre as condi¢des de saude ndo sao repassadas diretamente para o
paciente que procura o servico.

Por fim, o trabalho de Souza et al. (2017) também demonstra
que além da limitagdo comunicacional, os Surdos podem ter
dificuldades ao aprender a lingua portuguesa, o que leva a privagdes
na educag¢do, na cognicao e em aspectos socioculturais, isso pode
levar ao isolamento do individuo. Ademais, o fato de que a
comunidade Surda é uma minoria sociolinguistica torna-se um desafio
para o Sistema Unico de Saudde, principalmente por conta das as
barreiras na comunicacdo e dificuldade no atendimento humanizado
desses individuos. Dessa forma, a populagdo Surda precisa de
inclusdo em diversas atividades desenvolvidas para a populacao
geral, em especial as que envolvem educacdo em saude, o que
oferece ao usudrio autonomia para cuidar de si préprio e até mesmo
de outras pessoas.

Comunicacao educador fisico e paciente surdo

O profissional de educacdo fisica atua diretamente com a
sociedade, logo, é importante que ele trabalhe de forma atrativa para
que todos os individuos se sintam convidados a participar das muitas
atividades fisicas existentes, seja na danca, lutas, atividades Iudicas e
entre outras, além de realizar com éxito a inclusao prevista nos
dispositivos legais que garantem a todos a inclusdo, dentre estes os
Surdos, como preconiza o Art. 14 do Decreto N° 5626 (BRASIL, 2005).
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Aligacao entre o Surdo e o educador fisico é caracterizada pelo
fato de que o educador fisico tem a funcao de facilitador, promotor
do desenvolvimento humano e social dos Surdos a partir de diversas
atividades a serem realizadas uma vez que as pessoas apresentam
desempenhos préprios para cada atividade de acordo com cada
habilidade e competéncia (ALVES; PINTO, 2016).

Comunicac¢do enfermeiro e paciente surdo

A comunicacdo enfermeiro-paciente pode ser prejudicada por
fatores inerentes ao paciente, tais como a impossibilidade de falar,
compreender ou ouvir. Essas situacdes sao desafiadoras para os
profissionais, que buscam vencé-las utilizando-se de alternativas além
da verbalizacdo, como o toque, a leitura das expressdes faciais e
corporais. No entanto, a literatura indica que sem a comunicacdo por
meio da lingua de sinais, a compreensao tanto por parte do
enfermeiro quanto por parte do paciente fica comprometida. Essa
comunicacao prejudicada, atrapalha o processo satide-doenca, o que
pode fazer com que o tratamento de saude ndo seja efetivo.
(CARDOSO et al., 2006).

Comunica¢do médico e paciente surdo

Em geral, os médicos ndo estdo suficientemente preparados
para cuidar do paciente Surdo, porque na formac¢do académica
muitos dos curriculos ndo contemplam por exemplo, a disciplina de
Lingua brasileira de sinais, necessdria para atender essa populacdo. A
literatura comprova que uma efetiva comunicacdao com pacientes
Surdos é primordial na drea de salde. Tanto pelo fato de que uma
comunicacao inadequada pode levar a erros no diagndstico das
doencas e na aplicacdo de um tratamento inadequado ou
insuficiente, quanto pelo fato de que a falta de comunicacado vai de
encontro a humanizacdo do atendimento ao paciente (CHAVEIRO et
al., 2009).



126

Comunicac¢do odontdlogo e paciente surdo

Pereira et al. (2017) observa que os pacientes Surdos tem a
necessidade de se sentir confortdveis no consultério odontoldgico.
Isso quer dizer conhecer o ambiente e ter interacdao com a equipe de
saude bucal. Logo, € os profissionais precisam ter atencao e estarem
abertos a fim de compreender as necessidades do paciente, ou seja,
buscar conhecer as formas de comunica¢do para com o paciente
Surdo. A comunicacdo efetiva entre paciente e equipe de saude € de
suma importancia para uma consulta bem-feita, com diagndstico
correto e tratamento apropriado. Os pacientes surdos apontam a
capacitacao desses profissionais em cursos de Libras como a principal
solucdo para eliminar essa dificuldade na comunicacao.

Metodologia

A pesquisa foi aprovada em Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade do Estado do Amazonas conforme o parecer n°
4.397.333. Foi realizado um estudo transversal, seguindo o método
quantitativo, envolvendo os académicos matriculados nos cursos de
Educacdo Fisica, Enfermagem, Medicina e Odontologia na
Universidade do Estado do Amazonas (UEA), em sua unidade de
saude, a Escola Superior de Ciéncias da Saude (ESA). Para tal, foi
aplicado um questiondrio fechado, com questdes de resposta curta e
objetiva com base na escala Likert de opinido na plataforma Google
Forms, de forma online, apds devida apresentacdo do projeto e do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A abordagem foi
feita de maneira virtual, por meio de um convite enviado ao endereco
de e-mail institucional do académico, respeitando os protocolos de
seguranca de dados.

O estudo foi focado para a drea da medicina, trabalhando-se
com atendimento humanizado e inclusdo na sadde publica. Os dados
foram obtidos exclusivamente de forma online por meio da
plataforma Google Forms a fim de respeitar o distanciamento social e
a evitar aglomerag6es devido a pandemia de Covid-19. O tempo de
realizacao desta pesquisa deu-se a partir de dezembro de 2020 até
julho de 2021 e utilizou como fontes artigos da literatura especializada
publicados a partir de 1994 a 2020.
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A populagado foi composta por 2032 académicos dos cursos de
educacao fisica, enfermagem, medicina e odontologia devidamente
cadastrados no sistema da Universidade do Estado do Amazonas com
base em dados de 2019.

Foram incluidos académicos do curso de Educacao Fisica,
Enfermagem, Medicina e Odontologia que preencheram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para participar da pesquisa; com
idade igual ou superior a 18 anos, independentemente de sua
condicao socioecondmica e independentemente do periodo em que
estavam. Essa inclusdo foi feita pois esses estudantes estdo/estavam
a se graduar em uma drea da saiide em uma universidade publica no
momento da coleta de dados.

Foram excluidos da pesquisa os académicos que atenderam
aos outros critérios, mas nao compareceram a instituicao por mais de
15 dias sem justificativa. Foram excluidos também académicos
matriculados em outros cursos da Universidade do Estado do
Amazonas que ndo eram o0s quatro cursos escolhidos para esta
pesquisa na Escola Superior de Ciéncias da Saude: Educacao Fisica,
Enfermagem, Medicina e Odontologia.

Académicos que no momento da aplicagdo do questiondrio ja
haviam concluido a graduac¢do, independentemente do curso e do
ano em que foram titulados ndo foram incluidos nesta pesquisa, uma
vez que este trabalho buscou analisar o ponto de vista do futuro
profissional da salde, ou seja, académico que ainda estd/estava a
cursar um curso de 3drea da saude, nesse caso, apenas na
Universidade do Estado do Amazonas, em sua sede da saude, Escola
Superior de Ciéncias da Saude — ESA/UEA.

O questionario foi constituido de 24 perguntas, sendo as
quatro primeiras necessdrias para a divisao de categorias na anadlise
de dados (curso, periodo, sexo e faixa etdria) e as vinte seguintes
com base na escala Likert de opiniao, que atribui uma pontuacao
conforme a resposta dada pelo participante. Nas vinte perguntas
constavam afirmag¢des sobre a Libras com base na revisdao de
literatura referentes ao tema abordado associadas a perguntas cujas
respostas em escala verificaram se o académico compreendia a
relacao da lingua brasileira de sinais com a saude publica, bem como
sua percepcao (favoravel, neutra ou desfavoravel) sobre o assunto.
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Na andlise de dados, as pontuagbes atribuidas foram as
seguintes: para as respostas favoraveis 5 - concordo plenamente e 4
- concordo, o valor, respectivamente de +2 e +1 ponto. A resposta
neutra ndo pontua; para as respostas desfavordveis 1 — discordo
plenamente e 2 - discordo, o valor, respectivamente, de -2 e -1 ponto.
40 é o nimero maximo de pontos e -40 é o nimero minimo. Para ter
sua percepcao considerada favordvel, o participante deveria atingir
pelo menos 11 pontos, que é o cendrio em que o participante
respondeu que concorda (+1) em 11 das questdes, ou seja, mais da
metade, e simultaneamente ndo pontuou negativamente nas outras
nove questdes, ou seja, respondeu de forma neutra (0).

Resultados e discussoes

De dezembro de 2020 a julho de 2021 foram coletadas 347
respostas de académicos de Educacgdo Fisica, Enfermagem, Medicina
e Odontologia devidamente matriculados na unidade de saude
(ESA/UEA) da Universidade do Estado do Amazonas. 65% foram
coletadas de académicas do sexo feminino e 35% de académicos do
sexo masculino. 29,9% das respostas foram dadas por académicos
Ccom 25 anos ou mais; 41% de académicos de 21 a 24 anos e de 18 a 20
anos, 29,1%. A média de idade dos académicos € de 21 anos.
Académicos com menos de 18 anos foram excluidos da pesquisa.

No que diz respeito ao curso, os académicos de medicina
somam 34,2% das respostas; os académicos de Odontologia
correspondem a 26,6%; os académicos de enfermagem somam 30,4%
das respostas e os de Educacdo Fisica correspondem a 8,2% das
respostas. As porcentagens sao proporcionais a quantidade de
alunos em cada curso.

Quanto a periodizacdo: No primeiro periodo estao 1,1% e no
segundo estdo 3,8%; 25% dos académicos estao no terceiro periodo e
18,8% estao no quarto periodo. O ciclo basico — que vai do primeiro ao
quarto periodo — corresponde entao a 48,7% das respostas

11,2% dos académicos estdo no quinto periodo; 13,8% no sexto.
No sétimo periodo estdo 5% e no oitavo estdo 6,3% dos académicos. O
ciclo clinico - que corresponde ao periodo do quinto ao oitavo
periodo dos cursos de enfermagem, medicina e odontologia -
equivale a 36,6% das respostas.
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No nono periodo estdo 3,7% dos académicos; no décimo estdo
3,5%. O décimo primeiro soma 2,5% enquanto o décimo segundo soma
5%. O internato corresponde a 14,7% das respostas. O curso de
educacao fisica da UEA possui oito periodos e ndo conta com a
divisdo em ciclo clinico e internato. E importante afirmar que as
porcentagens nao sao proporcionais a quantidade de alunos
matriculados por periodo. Neste caso, as porcentagens estdao
relacionadas a adesdo na pesquisa.

Em relagdo as perguntas do questiondrio diretamente
relacionadas a Lingua Brasileira de Sinais, os dados coletados
demonstram que a maioria significativa dos académicos demonstra
posicdo predominantemente favordvel com relacdo a importancia do
ensino da Libras durante a vida académica do profissional de Satide.

Foi perguntado ao participante “Em uma escala de 1 a 5, na qual
1 significa que vocé discorda plenamente e 5 equivale a concordar
plenamente, o quanto vocé concorda com essa afirmacdo?” Cada
afirmacdo utilizada nas perguntas foi extraida da literatura disponivel
sobre o tema,

Na pergunta “Segundo o trabalho de ARAGAO (2015), a
insuficiéncia na utilizacdo da Libras pelos profissionais da saide afeta
negativamente a comunicagao do deficiente auditivo, e dificulta seu
acesso aos servicos de saide em todos os niveis da assisténcia, o que
prejudica a qualidade do atendimento prestado. Logo, ¢é
imprescindivel que profissionais da satide conhe¢am a Libras, a fim de
ndo fragilizar o cuidado com o paciente.” 88,9% concordaram
plenamente; 8,6% concordaram e 2,5% responderam neutro. Ndo
houve nenhuma resposta negativa para essa afirmacao.

Quanto a pergunta “Segundo o trabalho de DANTAS (2014), a
comunicagao ineficaz entre os deficientes auditivos e os profissionais
da drea de saude prejudica o vinculo com esses pacientes.
Reconhecer a falha na comunicacdo durante a assisténcia, leva os
profissionais a reflexao sobre essas questdes e a busca por melhoras”
82,74 concordaram plenamente; 16% concordaram e 2,5%
responderam neutro. Nao houve nenhuma resposta negativa para
essa afirmacao.

Quando questionados com a seguinte pergunta “Segundo o
trabalho de PEREIRA (2017), os pacientes Surdos precisam receber

A

tratamento especial na assisténcia a saudde, por conta de suas
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A

necessidades especificas em relagdo a comunicacdo, j& que esse
aspecto é determinante para a constru¢do de um diagndstico
eficiente e correto.” 63% concordaram plenamente; 28,4%
concordaram e 4,9% responderam neutro. 3,7% discordaram.

Em relacdo a pergunta “Faz-se necessario que os profissionais
de sadde adquiram conhecimento em LIBRAS, por meio de disciplina
especifica na grade curricular da graduagdo e programas de educacao
continuada nos servi¢os de saide a fim de estreitar os vinculos com
deficientes auditivos e prestar uma assisténcia dentro dos principios
do Sistema unico de Satde (universal, integral e equanime), holistica,
humanizada e inclusiva” 84% concordaram plenamente; 12,3%
concordaram e 3,7% responderam neutro. Nao houve nenhuma
resposta negativa para essa afirmagao.

Com a pergunta “Segundo o trabalho de SOUZA et al. (2017),
mesmo com a previsdo de acesso facilitado a saide pelas pessoas
Surdas seja com a presenca de profissionais capazes de se
comunicarem com a comunidade por meio da Libras, a realidade dos
servicos de saude € que, conforme estudos que entrevistaram surdos
e funciondrios da rede publica de saldde, ndo ha intérpretes
suficientes ou pessoas que consigam se comunicar com os surdos de
forma efetiva. 66,7% concordaram plenamente; 29,6% concordaram e
2,5% responderam neutro. 1,2% discordaram.

Quando questionados sobre a seguinte pergunta “Segundo o
trabalho de SOUZA et al. (2017), a barreira comunicacional interfere
na prevencdo, porque dificuldades de acesso a consultas com
profissionais de saude adiam os cuidados iniciais de doencas que
poderiam ser amenizadas.” 68% concordaram plenamente; 25,9%
concordaram e 6,2% responderam neutro. Nao houve nenhuma
resposta negativa para essa afirmacao.

Em relacdo a pergunta “O trabalho de SOUZA et al. (2017)
também destaca que em situagbes emergenciais, a ma comunica¢ao
com o paciente pode ser determinante para que procedimentos
sejam malsucedidos. Os profissionais de tal segmento demandam
habilidade comunicativa para lidar com pessoas surdas e com baixa
acuidade auditiva” 64% concordaram plenamente; 32,2% concordaram
e 3,8% responderam neutro. Nao houve nenhuma resposta negativa
para essa afirmacgdo.
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Em relagdo a seguinte informacdo “SOUZA et al. (2017) afirma
que quando os pacientes necessitam de um intérprete, seja ele
membro da familia ou ndo, sdo repassadas informagdes cruciais,
muitas vezes particulares para o individuo, o que pode causar
constrangimento ao paciente” 61,7% concordaram plenamente; 28,4%
concordaram e 11,1% responderam neutro. Nao houve nenhuma
resposta negativa para essa afirmacao.

Quanto a afirmag¢ao “Além da confidencialidade, principios
como a autonomia do paciente e tratamento individualizado, podem
ser negligenciados quando ha uma terceira pessoa intermediando as
informac¢des” 51,9% concordaram plenamente; 30,9% concordaram;
14,8% responderam neutro e 4,9% discordaram.

Em relagdo a pergunta “O fato de que a comunidade Surda é
uma minoria sociolinguistica torna-se um desafio para o Sistema
Unico de Saude, principalmente por conta das as barreiras na
comunicagdo e dificuldade no atendimento humanizado desses
individuos.” 48% concordaram plenamente; 42% concordaram; 4,9%
responderam neutro e 4,9% discordaram.

Quando a seguinte afirmacao foi feita “A comunica¢do com o
Surdo € indicio de promo¢do de uma assisténcia humanizada e
propicia para esses pacientes”. (MOURA et al. 2019) 60,5%
concordaram plenamente; 32,1% concordaram; 7,4% responderam
neutro. Ndo houve nenhuma resposta negativa para essa afirmacao.

Para a seguinte afirmacdo “Para atender a todos de forma
igual, é necessdrio tratar os desiguais de forma desigual priorizando
os mais necessitados. No caso dos deficientes auditivos, é necessaria
a priorizacdo da comunicacdo com eles. (LESSA, 2016)” 50,6%
concordaram plenamente; 33,3% concordaram; 11,1% responderam
neutro. 4,9% discordaram e 1,2% discordaram plenamente.

Por fim, quanto a pergunta “Vocé concorda que a disciplina de
Lingua Brasileira de Sinais € imprescindivel na formagao do
académico para que ele possa realizar um atendimento humanizado
ao paciente Surdo?” 69,1% concordaram plenamente; 25,9%
concordaram; 3,7% responderam neutro. 1,2% discordaram
plenamente.

A Libras e o atendimento humanizado caminham juntos. Por
conta disso, sdo necessdrios aos avangos na assisténcia ao paciente
Surdo, a fim de garantir a assisténcia humanizada. O ndo
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conhecimento da Libras por parte dos profissionais da sadde é um
problema atual que vem da sua formagao profissional, uma vez que
nao ha obrigatoriedade da oferta desta disciplina na grade curricular
dos cursos de Enfermagem, Medicina e Odontologia pelo fato de
constar como disciplina optativa para estas graduag¢des, conforme o
Decreto 5.626 de 2005. Segundo LESSA (2016) a Libras é pouco
presente no ambiente hospitalar ndao sé pela pequena quantidade de
profissionais capacitados, mas também porque a lei que dispbe sobre
os direitos dos deficientes auditivos tem menos de vinte anos.

O trabalho de SOUZA et al. (2017) afirma que a falta de
conhecimento por parte dos profissionais de saldde leva ao
distanciamento do vinculo com os pacientes, uma vez que as
recomendacgOes e informagdes sobre as condi¢bes de salde ndo sdao
repassadas diretamente para o paciente que procura o servico.
Afirma também que além da limitacdo comunicacional, os Surdos
podem ter dificuldades ao aprender a lingua portuguesa, o que leva a
privagdes na educagdo, na cognicao e em aspectos socioculturais,
isso pode levar ao isolamento do individuo. Sendo assim, a populag¢ao
Surda precisa de inclusdo em diversas atividades desenvolvidas para a
populacdo geral, em especial as que envolvem educa¢do em salde,
pois isso oferece ao usuario autonomia para cuidar de si préprio e até
mesmo de outras pessoas.

A fim de classificar a percepcao do académico sobre o ensino
da Libras como favordvel ou desfavordvel, as respostas dos 6% de
participantes que discordaram de pelo menos uma afirmativa foram
analisadas individualmente para verificar sua pontuagdo. Por mais
que esses académicos tenham discordado em uma ou mais
afirmativas, nenhum deles apresentou pontuacdo desfavordvel a
importancia da Libras na formacdo do profissional de saude. Isso
significa que por mais que o académico tenha discordado
pontualmente de uma ou mais afirmacdes, continua sendo favoravel
a importancia do ensino da Libras. No mais, nenhum desses
académicos pertence ao curso de Educacao Fisica, que é o unico
curso deste trabalho que possui a disciplina de Libras na matriz
curricular. Ou seja, os académicos de Educacao Fisica corroboram a
importancia do ensino da Libras na formacao do profissional de
saude.
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Conclusoes

Os académicos de Educacdo Fisica, Enfermagem, Medicina e
Odontologia da Escola Superior de Ciéncias da Saude da Universidade
do Estado do Amazonas (ESA/UEA) confirmam a literatura e
percebem o ensino da Lingua Brasileira de Sinais de forma favoravel
durante a formag¢ao académica.

A auséncia do ensino da Libras nas matrizes curriculares de
cursos da saude pode dificultar a interacdo do profissional de satide
com o paciente Surdo. Logo, a inclusdo desta disciplina na matriz
curricular dos cursos de graduagdo tem potencial para formar
profissionais cada vez mais capazes de promover um atendimento
humanizado e inclusivo ao paciente surdo. Ademais, os académicos
de Educagdo Fisica corroboram a importancia do ensino da Libras
durante a formacdo académica, uma vez que O curso possui a
disciplina em sua matriz curricular.
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OS GONFALONES DE BENEDETTO BONFIGLI: O PASSADO NO
PRESENTE'

MAKOWIECKY, Sandra (UDESC)
Introducao

Sob o tema “Arte em tempos sombrios”, a sessdo tematica “O
Atelié como reflgio e estratégia de sobrevivéncia” trata do uso dos
espacos de trabalho dos artistas plasticos e visuais (sejam ateliés,
oficinas, estudios, gabinetes), como lugares de reflexdo, educacao,
producao, resisténcia e resiliéncia durante os periodos de crise.
Realizei uma viagem a Perugia e visitei o Oratdrio de Sao Bernardino,
visando o estudo da prancha 25 do Atlas Mnemosyne, de Aby
Warburg (WEDEKIN e MAKOWIECKY, 2020).

“Completamente focada nos relevos de Agostino Di Duccio
(1418 -1481), ndo vi uma obra na parede interna do Oratdrio. Melhor
dizendo, eu vi, mas ndo ‘olhei’. Até fotografei, mas ndo prestei
atencdo”(MAKOWIECKY, 2021, p.143). Era um gonfalone, de
Benedetto Bonfigli (1420 - 1496) (Fig. 1).

" Trabalho apresentado no 41° Coléquio do Comité Brasileiro de Histéria da Arte: Arte em
tempos sombrios. 2021. O trabalho aqui sera reproduzido na integra, tal como foi publicado nos
anais do evento.

2 Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC. Professora Titular do Departamento de
Artes Visuais do Centro de Artes. Atua no PPGAV - programa de Pds- Graduagao em Artes
Visuais. Email: sandra.makowiecky@gmail.com
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Figura 1. Benedetto Bonfigli. Gonfalone di San Francesco al Prato. Madonna of Mercy.

Témpera sobre tela, 1464. Acima, imagem inteira. Abaixo, detalhe da parte inferior.

Oratdrio de Sao Bernardino, em Perugia. Fonte: Disponivel em: <
https://shortest.link/IMXr>Acesso em: 12 nov.2020.
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Gonfalones também chamados de bandeiras ou estandartes,
sdo grandes pinturas sobre tela destinadas a serem carregadas em
procissao pelas ruas da cidade: na verdade, eles tinham que invocar
protecdao a populacdao quando assolava a epidemia de peste, na
época, castigos considerados enviados por Deus para a Terra. Os
Gonfalones na cidade de Perugia foram produzidos na oficina de
Benedetto Bonfigli, pois o artista havia organizado uma oficina
especializada na execuc¢do e restauracdao de gonfalones, onde
conseguiu traduzir, em imagens coloridas, os medos e esperangas de
uma comunidade indefesa diante do terrivel flagelo da peste.

Em novembro do ano de 2019, o mundo ainda ndo sabia o que
viria pela frente - a epidemia da Covid-19. S6 ao chegar em casa e
olhar as imagens que havia registrado na viagem, em plena pandemia
do Covid 19, me deparei com ela. Como nao a percebi antes? Como
argumento central, entendo que a chamada histéria ndo
contemporanea torna-se contemporanea a medida que sé um
interesse no presente pode nos mover a investigar o fato passado,
tornando esse interesse passado num interesse presente.

O atelié de Benedetto Bonfigli e os Gonfalones

Benedetto Bonfigli ( 1420 -1496), foi um pintor italiano do
Quattrocento, nasceu e morreu em Perugia, tendo trabalhado na
regido da Umbria. S0 caracteristicas do artista, o tom fabuloso com
que ele conta os episddios, o florescimento de arquiteturas
fantasticas, a inclusdo de elementos arquitetonicos que distinguem o
local, a falta de um quadro de perspectiva rigoroso e, portanto, de
uma natural articulagao dos personagens no espaco.

A atividade relativa a pintura de estandartes processionais esta
diretamente relacionada a vérios pagamentos recebidos nos ultimos
anos da sua vida, que sugerem que o artista havia organizado uma
oficina especializada na execucdo e restauracao de gonfalones. Além
disso, pinturas e vitrais, trabalhos em restauros e varias intervencdes
em complexos eclesiasticos explicam sua pouca producdao em outras
obras (PEPE,1971).

Em Benedetto Bonfigli, Gonfalone di San Francesco al Prato
(Fig.1), a iconografia pode ser claramente interpretada neste sentido:
a Madonna, ladeada por santos, estende seu manto para proteger os


https://pt.wikipedia.org/wiki/1420
https://pt.wikipedia.org/wiki/1496
https://pt.wikipedia.org/wiki/It%C3%A1lia
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%9Ambria
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devotos das flechas da peste, lancadas por Cristo (ou em outros
casos pelo préprio Deus) na parte superior; a seus pés, seres
humanos rezam em torno de um pequeno panorama de sua cidade,
fielmente reproduzido.

A maioria dos banners foi produzida na oficina de Benedetto
Bonflgli, que conseguiu traduzir em imagens coloridas os medos e
esperancas de uma comunidade indefesa diante do terrivel flagelo da
peste. Maria e os santos protegem Perugia da praga. Vemos os
santos: Bernardino, Sebastido perfurado com flechas, Francisco com
estigmas ao lado da mao de Maria e Pedro Martir com a cabeca
cortada por uma faca e santos padroeiros locais.

Originalmente, em San Francesco al Prato, o gonfalone era
usado em procissbes nas quais os participantes podiam receber
indulgéncias. Estd agora no Oratdrio di San Bernardino e eu ndo
prestei atencdo nele. Os médicos da época, cientes da facilidade de
transmissdo da peste, lancaram as primeiras medidas de controle de
epidemias, como o isolamento ou a transferéncia de caddveres para
fora dos muros da cidade. A praga também teve efeitos sociais,
afetando as ideias sobre a transmissao de doencas, razdo pela qual as
roupas foram queimadas, ou o estabelecimento de quarentena
devido ao periodo de incubac&o. E por isso que os primeiros trajes de
protecdo foram projetados para cuidar de pacientes atormentados.

Paola Mercurelli Salari (2020), faz uma elucidativa andlise da
obra em O gonfalone da peste, que em uma tradu¢do mais literal, seria
“As bandeiras da praga”. Escreve a autora que na Idade Média, as
pragas eram uma doen¢a endémica, contra a qual a medicina da
época nao tinha remédio e a piedade popular sé podia invocar a
misericérdia divina. Entre 1460 e 1480 a doenca tem um
ressurgimento particular, sobretudo nos anos 1464-1468 e 1475-1479
quando sao numerosos os estandartes pintados como ex-voto do
contagio, depois transportados em procissao a cada novo sinal de
perigo, reconhecendo neles uma forca que tem o poder de afastar a
influéncia maléfica, a desgraca.

A leitura conjunta das crbnicas da época e das imagens
devocionais produzidas permite apreender o estado de espirito de
quem, desamparado, sofre o ressurgimento da doenca e encontra
forcas na fé. A San Francesco al Prato pode ser definida como uma



139

ilustracao oportuna e crénica dos eventos que aconteceram naquele
ano. O historiador Pompeo Pellini, escreve:

[...] Eles resolveram que 100 jovens da cidade fossem trazidos com
um saldrio honesto para proteger as pragas e portas [....] Fechar as
portas é essencial para ndo espalhar o contagio para o campo e para
ndo deixar a cidade desprotegida em caso de ataque do inimigo,
sempre pronto a tirar vantagem (PELLINI apud SALARI, 2020).

Assim, no centro inferior estd representada a Morte ceifando
vitimas ao salvar uma mulher solteira, a direita uma pequena familia
procura fuga no campo e a esquerda dois jovens impedem outros de
sair da cidade, em cumprimento das resolu¢bes anteriores. A
inscricdo "Funus in Perusio 1464" pretende ser uma referéncia
explicita aos fatos narrados, permitindo uma contextualizacdo
precisa. Para a vista da cidade, o mirante utilizado por Bonfigli € o
necessario para destacar o bairro de Santa Susanna e a igreja de San
Francesco al Prato, ao lado da qual estdo os membros da fraternidade
da Imaculada Conceicdo de Santa Maria, mais tarde denominada del
Gonfalone pela devo¢ao muito forte que os perugianos tinham por
esta imagem.

A composicdao é dominada pela Madona rodeada pelos
patronos Herculano, Lorenzo, Ludovico e Costanzo com Pietro Martire,
canonizado em Perugia em 1253 e pelos santos da ordem de
encomenda do gonfalone: San Francesco e Bernardino e obviamente
por Sebastido, o santo "contra a peste". Maria estende seu manto
sobre os perugianos protegendo-os da ira de Cristo, simbolicamente
representada por dardos, enquanto o Anjo da Justica ( a esquerda)
desembainha sua espada, a da Misericérdia ( a direita) a coloca de
volta na bainha e o arcanjo Rafael, ao centro, carrega um nome que
significa (Deus cura), derrota a praga-morte.

O mesmo esquema é retomado em artefatos semelhantes,
como os pintados pelo préprio Bonfigli para Civitella Benazzone (1464
ca.) e para Corciano (1472), (figs. 2a e 2b.) onde o elemento mais
interessante é dado pelo desejo de contextualizar os eventos com a
representacao de santos locais e, sobretudo, por meio de descricdes
topograficas precisas dessas pequenas cidades.



Figura 2a. Benedetto Bonfigli. A esquerda, Gonfalone de Civitella Benazzone, fragao
Civitella Benazzone de Perugia. Benazzone. 1470-1480. Dimensdes: 200 X 45 cm.
Témpera sobre tela . Localizagdo: Parrocchia dei Santi Andrea e Biagio in Civitella
Benazzone di Perugia, Perugia.Fonte: <https://bit.ly/3cv3pT1> Acesso em 12 out.2021.

Fig.2b.A direita, Gonfalone de la Madonna delle Grazie (c.1475). Témpera sobre tela.
Dimensdes: 226 x 140,5 cm. Pardquia do Museu Don Aldi Rossi, Corciano. Fonte:
<https://bit.ly/30ContD>. Acesso em 22 out.2021

O gonfalone de Civitella Benazzone, a esquerda, figura 2a,
mostra um castelo com a igreja de Sdo Francesco ao centro, de onde
sai uma procissao de disciplinados vestidos brancos, enquanto a
esquerda estda a Camara Municipal com torres; mais abaixo, o anjo
armado com uma lan¢a afasta a morte alada. Maria no centro, com
um rosto sereno, estende sua capa de brocado. Magistrados fiéis e
ornamentados, ingenuamente divididos em homens e mulheres,
rezam entre vdrios santos que rodeiam a Virgem.

O propdsito para o qual este e outros semelhantes foram
pintados é remover o chamado "flagelo de Deus", ou a peste; a ser
levado em procissdo pelas pessoas que oram. Também nisto estd
representada a Virgem, que sempre mediou com o Divino e com seu
manto de brocado protege os fiéis e a cidade dos dardos lancados
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por Cristo, representada com os atributos de Zeus, flechas. Abaixo,
em detalhes (fig.3), o anjo luta contra a morte com uma lanca. As
pinturas sdo acima de tudo de significativa importancia histdrica para
as vistas topograficas dos lugares.

= T - S > _'_.\_’__3—- e e
Figura 3. Detalhes de Benedetto Bonfigli. Gonfalone de Civitella Benazzone, fracdo
Civitella Benazzone de Perugia. Benazzone. 1470-1480. Dimensdes: 200 x 45 cm.
Témpera sobre tela. Fonte: < https://bit.ly/3cv3pT1> Acesso em 22 out.2021

A direita, na fig.2b, no gonfalone della Madonna delle Grazie,
vemos a representacao da Madonna della Misercordia entre os Santos
Sebastido e Nicola da Tolentino; Cristo Juiz entre os Arcanjos Rafael e
Gabriel; vista de Paciano com Santa Bdrbara e Santa Monica. Sob o
manto de Nossa Senhora, os membros da Confraria da Misericdrdia,
com o capuz branco.

A esquerda, fig.4 a, por outro lado, o gonfalone “contra a
peste” de Santa Maria Nuova pintado por Bonfigli em 1472, difere
consideravelmente deste modelo iconogréfico.



142

HRISGTOT

)
4
3
)
)
4

Figura 4a. A esquerda. Benedetto Bonfigli (Perugia 1420 ca.- 1496): Gonfalone di
Santa Maria Nuova (1472). Perugia, Chiesa di Santa Maria Nuova. Témpera sobre tela.
Dimensdes: s/d. Fonte: <https://bit.ly/3kUeUs5>. Acesso em 18 out.2021.

Figura 4b. A direita, Benedetto Bonfigli, Gonfalone di san Bernardino da Siena, 1465.
Pintura de tela / témpera. Dimensdes: altura: 349 cm x 221 cm. Perugia, Galeria
Nacional da Umbria. Fonte: < https://bit.ly/3CDxHxH>. Acesso em 19 out.2021

Aqui o centro focal da composi¢ao é o Cristo irado que atira
flechas, uma alusdo a peste, fome e pobreza; ele segura flechas na
mao, de castigos causados pelos homens pecadores. Por intercessao
da Virgem, do Beato Paolo Bigazzini e dos Santos Bento e Escoldstica,
a populagao obteve protecao da Morte, derrotada pelo Anjo. Mas
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mais uma vez é evidente a vontade de recordar a realidade local, que
ndo é tanto a de Perugia, mas mais especificamente a do distrito. Na
paisagem, de fato, um perfil de Perugia pode ser reconhecido em
vdrios elementos arquiteténicos da cidade. Os santos retratados sao
os do bairro membros da fraternidade dos disciplinados, que
encomendaram a pintura, que é explicitada pela presenca de
flagelantes encapuzados, destacados na multidao, e simbolicamente
lembrados pelos instrumentos da Paixdo acima representados pelos
Anjos.

Nos gonfalones perugianos, as contextualizagbes topograficas
de certas vistas costumam sugerir que os interesses da vizinhanca sao
salvaguardados pelos bairros de santos. O Anjo de Deus, guardido da
cidade, vence o Anjo do Mal. Toda a representa¢ao € carregada de
um sentimento coletivo de medo e desamparo que acaba envolvendo
até mesmo os anjos, incomumente representados com rostos
entristecidos e carregando os instrumentos de paixdo (Arma Christi -
como escada, cruz, tocha, véu de Verénica, vara de flagelo, coluna,
martelo, entre outros). A cidade e seu perfil imponente de muralhas e
torres € aqui obscurecido pelo perfil negro da foice da Morte que
vagueia, ndo mais ao lado da composicdao, mas agora entre os
cidaddos: uma imagem poderosa e tragicamente bela da humanidade
medieval em meio a peste, humanidade da qual, gracas a Bonfigli,
podemos, face a esta obra, sentir-nos parte dela.

A direita (fig.4b) vemos o estandarte de Sdo Bernardino de 1465
e proveniente do oratério homénimo de Perugia, que celebra a
glorificagdo do santo de Siena. Vemos pessoas de Perugia, bem como
vistas de Perugia e as arquiteturas do Oratério de San Bernardino e
igreja de San Francesco al Prato ( fig 5) .
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Figura 5. Benedetto Bonfigli. Detalhe do Gonfalone di San Bernardino da Siena, 1465,
ressaltando a arquitetura do local. Pintura de tela / témpera. Dimensdes: altura: 349
cm x 221 cm. Perugia, Galeria Nacional da Umbria. 5.b. A Direita, Oratdrio de San
Bernardino ( 1452) e Igreja de San Francesco al Prato ( século XII). Fonte: autora

Na parte inferior a procissdo é pintada em homenagem a San
Bernardino. Bem na praga da igreja de San Francesco, magistrados e
cidaddos colocam suas oferendas em cestos: velas, toalhas de mesa.
No centro esta o bispo que abencoa as oferendas. Do lado oposto,
um grupo de mulheres vestidas sobriamente.



Figura 6a. Benedetto Bonfigli. A esquerda, Gonfalon de Corciano. Igreja de Assunta,
Corciano. 1472 . Dimensdes: 245 x 135 cm Témpera sobre tela . Localizagdo: Chiesa di
S. Maria Assunta, Corciano. Fonte: < https://bit.ly/3HPow14>. Acesso em 12 out. 2021.
8b. A direita, Gonfalone di San Fiorenzo. 1476. Témpera sobre tela. Dimensdes: 310 x
186 cm Localizagdo: Museo del Capitolo della Cattedrale di San Lorenzo. Fonte:
< https://bit.ly/30F6EFr> Acesso em 12 out. 2021

No Gongalone de Corciano ( Fig. 6a), no centro estd a Madonna
della Misericordia, uma representacao da Virgem Maria abrindo seu
manto para dar abrigo e protecdao as pessoas que a veneram,
derivada do costume medieval da "protecao do manto". Os fiéis sao
hierarquicamente menores e dispostos em semicirculos, quatro de
cada lado (homens a esquerda e mulheres a direita), deixando um
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lugar ideal no centro para o observador. A Madonna repousa sobre
uma base mais escura, que caracteriza uma cidade fortificada,
organizada em perspectiva, que chama a atencdao para a figura
central. Como na figura 3, no Gonfalone de Civitella Benazzone, vemos
a direita da imagem, um S3o Sebastido com o corpo cravado de
flechas.

No Gonfalone di San Fiorenzo, ( a direita, fig.6b) a Madonna é
retratada com uma imagem extraordindria do menino Jesus nu em pé
em uma cesta de rosas vermelhas com os bragos estendidos, ja
carregando as marcas da crucificagdo. Um anjo abaixo carrega um
pergaminho com um longo poema que exorta os cidadaos de Perugia
a consertar seus maus caminhos. Sdo Sebastiao novamente intercede
pela cidade.

Abaixo da cena principal, temos uma predela. Nas artes visuais,
define-se como predela um conjunto de pinturas ou esculturas que,
dispostas lado a lado, formam a parte inferior de um retabulo e nesse
caso, mostra cenas da vida dos santos da imagem superior, com mais
liberdade formal e em cenas de cotidiano. O texto da inscricdo que
domina a cena ao centro, fala que o anjo que segura a inscri¢ao é o
anjo do céu posto por Deus para fazer saber que a dor e o dano das
feridas e ruinas poderdo ter fim através de ora¢bes para Maria e
clama a que sejam gratos e cientes dos beneficios, gracas do senhor.

Uma sintese do que vemos nos gonfalones

Os gonfalones que deveriam ser carregados a frente das
procissdes, foram confeccionados em carater emergencial na oficina
de Benedetto Bonfigli, para as cidades atingidas (no caso, quatro,
Perugia, Corciano, Civitella Benazzone, Paciano), durante uma
epidemia de peste. O gonfalone de S3o Francesco al Prato ( fig.1),
serviu de modelo para as demais, por uma composicao que mostra,
de baixo para cima: uma vista da cidade, em vao protegida por suas
muralhas; os paroquianos, Sao Sebastido e Sao Bernardino de Siena
(como especialistas em pragas), acompanhados pelo padroeiro da
freguesia (Francisco, Agostinho ou André ou outros) sempre em
posicdo de honra. Ainda, o manto da Virgem que bloqueia as fei¢des
ndo verificadas por Jesus ou por Deus Pai irado. Observamos que a
santidade protege contra a ira divina: nos gonfalones, os martires sao
colocados fora do manto.
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Bonfigli criou uma obra voltada para a religiosidade popular,
que com sua simplicidade e imediatismo comunicou a um publico
menos educado. Seu interesse estd concentrado no acontecimento
histdrico e no significado civil, além de puramente religioso. Nesta
descricdo emergem os seus talentos de narrador, que encontram
correspondéncia na descricao meticulosa das roupas da época, nos
edificios ao fundo e nos anjos, identificaveis quase um a um gragas as
inscricbes nas auréolas. Um retorno a tradicdo medieval pode ser
considerado o fundo dourado, as hostes angelicais e as duas figuras
de santos e Cristo de dimensbes maiores do que as figuras do
conjunto. A falta de uma visdo em perspectiva unitaria é motivada
por regras hierdrquicas precisas, as quais 0s personagens estdo
sujeitos. Para avaliar corretamente uma obra deste tipo, é oportuno
refletir sobre o uso que foi feito dela, cuja funcdo era ser carregada
em procissao.

Existem muitos outros tipos de gonfalones contra a peste, sem
a Virgem da Misericérdia, por exemplo. Eles nos fazem entender que
o mundo da peste ¢ um mundo em turbuléncia, onde os sexos se
misturam, onde as muralhas de pedra ndo sdao mais uma protecao,
mas uma prisao e onde a Unica protecao eficaz é a muralha da fé - que
se materializa pelo manto de Maria ou simplesmente evocado pelo
gonfalone em torno do grupo de sobreviventes.

“O Atelié como refuigio e estratégia de sobrevivéncia” trata do
uso dos espagos de trabalho como lugares de reflexdao durante os
periodos de crise. Como exposto, os gonfalones na cidade de Perugia
foram produzidos na oficina de Benedetto Bonfigli, que deixou um
grande legado em Perugia e influenciou cidades vizinhas a traduzir,
em imagens, 0s pavores, angustias, medos, esperancas de um
periodo histérico e de comunidades diante da peste. O atelié sempre
atuou como microcosmo, como arena fundamental para o fazer
artistico enquanto experiéncia profissional. Em O atelié do pintor
(Laneyrie — Dagen, 2014) percorremos um percurso que nos diz que a
exploragao dos segredos de atelié tem raizes na Antiguidade. Os
tratados medievais, por seu turno, sao concebidos como livros de
receitas, seguindo um mesmo modelo. Como regra geral, a partir do
final da Idade Média, buscam-se assuntos mais intelectuais, que
correspondem a um projeto no qual o olho, espelho da alma e guiado
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pela razdo, agiria tanto ou mais que a mao. Jacqueline Lichtenstein
(2014) organiza a série “A pintura. Textos essenciais”, e no volume 13,
aborda o “Atelié do Pintor”.

Na sinopse do livro mencionado, consta que por volta de 1400,
Cennino Cennini publica “O livro da arte”, verdadeiro inventario dos
procedimentos de um pintor dos séculos XIV e XV, repleto de receitas
da cozinha pictdérica medieval sobre os pigmentos, o afresco e a
témpera. Existem diversas caracteristicas fisicas e funcionais de
ateliés que podem ajudar a analisar estilos e autorias de obras
medievais, mas existe o risco de criarmos imagens mistificadas dos
ateliés medievais por conta da escassa documentacao disponivel.

A chamada histéria ndo contemporanea torna-se contemporanea

Na cidade de Perugia e arredores, essas imagens estao sendo
revisitadas em seu local de origem, todas preservadas apds seis
séculos. Vimos muitas reprodugdes delas nas redes sociais,
ressaltando suas atualidades. O texto abaixo, se refere aos
gonfalones ( ou bandeiras ou estandartes) da cidade de Assis, na
[tdlia. Vemos nestas obras uma dimensao de esperanca, revalorizadas
pela producdo artistica de Benedetto Bonfigli e de obras tanto da
idade média como de periodos que ainda se voltam a ela, como nas
obras apresentadas.

As imagens e a documentagao apresentam muitas semelhangas com a
situacdo atual, tdo evidentes que nem precisam ser relembradas.
Nossas bandeiras ainda poderiam fazer um novo milagre, se Assis,
depois do flagelo, se candidatasse a receber uma exposi¢do dedicada
a uma produgdo Unica do género, talvez confiando-a a especialistas do
setor e ndo a especialistas que se autodenominam, como hoje. E bom
ouvir virologistas e médicos de primeira linha, e ndo profissionais de
midia social (SALARI, 2020).

Parece que no mundo globalizado, a peste virou palco de
palpiteiros e uma guerra politica e da imprensa. Os historiadores da
arte contemporanea estarao aguardando os trabalhos dos artistas
que reflitam a pandemia. Como descrevemos, o atelié sempre atuou
como microcosmo, como arena fundamental para o fazer artistico
enquanto experiéncia profissional. As tendéncias simbdlicas
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contemporaneas atestam mudangas significativas na dinamica social,
que, com a globalizagdo e excesso de midias, reduziram
drasticamente a possibilidade de dissenso no interior da sociedade.

O que nossa consciéncia do presente imediato ganha com o estudo da
arte visual antiga? [...] Representar o mundo é entendé-lo, e entendé-
lo pode, esperancosamente, ajudar a lidar com o desastre. E entdo,
agora, uma perspectiva histdrica da arte pode ser util [...] E, no
entanto, estou profundamente insegura se uma pintura
contempordnea pode ser uma resposta adequada. [... ] Hoje exigimos
que as representacdes dos eventos contempordneos sejam
verdadeiras. [...]O curioso é que, quando ocorre tal agitacdo, os
pensamentos ainda se voltam para o papel social da pintura — um pivé
que parece explorar um desejo de profundidade emocional e alcance
simbdlico que apenas a pintura, enriquecida pelas camadas e mais
camadas de sua prépria histdria, pode entregar (CARRIER, 2020, s/p).

Quero dizer que o que importa a arte é manter sua capacidade
de interroga¢do, manter em sua prépria estrutura essa passagem
pelo mundo sensivel, com sua matéria turva e resistente. Para outras
coisas, basta ouvir os noticidrios, repletos de paradoxos e
contradi¢des. Por trds dessa reeducacao do olhar existe um propdsito
que insiste na forma aberta, que deseja olhar para uma imagem com
0 que ela tem a nos dizer, que ndo se reduzem a nenhuma opiniao
prévia e que sao poderosos recursos da histéria da arte contra a
histdria Unica, revelando profunda empatia pelo outro, no sentido
forte da palavra.
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OS FIOS DOS DESAFIOS TECIDOS NA EDUCAQAO ESCOLAR EM
TEMPOS DE PANDEMIA EM UMA COMUNIDADE RURAL NO ESTADO
DE MATO GROSSO/BRASIL

OLIVEIRA, Maria Aparecida Hungria de Almeida (UFMT)
PASSOS, Luiz Augusto (UFMT)?

A travessia educacional em tempos de pandemia da covid-19

Que a educacao deve ser tratada, em todas as suas vertentes,
como um processo vivo e dinamico, obtido através da acdo e
experiéncia, conferindo sentido a novos processos educativos,
processos esses que sao Unicos e que reverberam a prépria vida, nao
é novidade. Entretanto, é notdria a precariedade com que € tratada
pelo governo, mediante a oferta de politicas publicas de tampao.
Nesse cendrio, destacamos o descuido referido as escolas do campo,
esquecidas pelo Estado e que sobrevivem exclusivamente do esforco
incessante de profissionais da educacdo que assumem o
compromisso de superar a reproducdo de saberes domados.

O descaso abusivo do governo brasileiro para com a Educagao
ficou ainda mais evidente com a pandemia da Covid-19, quando as
escolas precisaram efetuar mudancas repentinas no modo de ensino-
aprendizagem. O impacto instaurado atingiu drasticamente a vida de
toda comunidade escolar, em especial o professorado, pelo fato de
que estes profissionais da educacdao ndo realizam seu trabalho
sozinhos, mas em interacdo constante com as/os estudantes.

Decerto, promover possibilidades para expressar a criatividade,
imaginagdo e protagonismo no processo de ensinar—aprender-
aprender-ensinar requer preparo das/dos professoras/es, o que ndo

'Mestranda do Programa de Pds-graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Mato
Grosso (PPGE/UFMT), Linha de pesquisa: Movimentos Sociais, Politica e Educa¢do Popular e
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(1997) e Doutorado em Educacdo Curriculo pela Pia Universidade Catdlica de S. Paulo (2003).
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foi possivel na situacdo emergencial imposta pela pandemia, que
exigiu formas de adapta¢bes de ensino remoto em drea rural de
internet fragil, com softwares cujas légicas deveriam respeitar o
isolamento social, que ocorreu a partir de 19 de marco de 2020.

Na comunidade de Aguacu, muitas foram afetados no periodo
da pandemia e, ndo raro, os que perderam suas casas, sendo
obrigados a deslocamentos de seu berco de cultura originaria. As
aulas na escola, como de costume, eram ministradas de forma
presencial, inclusive durante os intervalos regulares, todos receberam
a noticia de que teriam que retornar para suas casas e aguardar as
instrucdes de como proceder. Nao havia, sequer, ciéncia real da
gravidade e, por conta disso, questionamentos ressoavam por todos
os lados! Qual seria o dia para o retorno das aulas no formato
presencial? Como seria realizada a reposicao dessas aulas?

Além de ter que lidar com incertezas, havia fatores outros mais
drasticos: algumas familias, que, a principio, na sua grande maioria,
estavam mais preocupadas com a presenca nas aulas em detrimento,
inclusive, da saide de seus filhos (as); e, a indignacdo de alguns
familiares, que era constante, verbalizada em conversas em grupos
virtuais de sala de aula; e comentdrios acidos de pessoas préximas,
tais como “professores ndo deveriam receber, ja que ndo estdo
trabalhando, mesmo”.

A realidade era bem diferente das especulagbes. Em 20 de
mar¢o de 2020, a escola aqui retratada j& se organizava através de
grupos de WhatsApp para atender de acordo com as mais diversas
demandas. As informag6es necessdrias de como ocorreriam as aulas
naquele momento, comecavam a ser direcionadas. Chegado o
momento, as aulas retornaram de forma remota e/ou através de
conteudos apostilados, de acordo com a realidade possivel.

Como professora da escola em questdo, para atender as
necessidades dos meus alunos, precisei® transformar um cémodo da
minha casa, em sala de aula. A sobrecarga de atividades, todas elas
executadas remotamente, foram sendo sentidas. Eu e os demais
professores e professoras necessitamos adaptar as atividades e
desenvolver novas habilidades com as tecnologias digitais. O ensino

3 Por se tratar do relato de uma experiéncia pessoal, peco licenga ao leitor para me pronunciar
em 1% pessoa do singular, fugindo a regra dos textos destacadamente cientificos.
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remoto exigiu esforcos para a maioria, que nao receberam formacao
para o desenvolvimento das atividades.

Inicialmente, a escola ndo possuia o controle dos contatos do
grupo de estudantes, restando para nds professores/as essa
responsabilidade. Além de termos que elaborar aulas totalmente
diferentes do habitual. Passamos a realizar uma ‘“forca-tarefa”,
buscando, mesmo que reticentes, sem rumo e com pouca esperanga,
essas familias através de ligacbes e redes sociais (Facebook,
Instagram). Ficamos responsdveis ainda pela realizacdo de ligacGes
telefonicas para familias que moravam na mesma comunidade e que
pudessem-auxiliar, nessa busca.

Contatos realizados, era necessdrio organizar o grupo de
estudantes para que a volta as aulas fosse garantida da melhor
maneira possivel. Aqueles que possuiam condi¢6es de acompanhar as
aulas online foram inseridos em um grupo de WhatsApp da turma,
que contava ainda com a presenca de maes, pais, avds e responsaveis
e equipe gestora da escola.

A organizacdao desse grupo me trouxe um sentimento de
impoténcia e a exposi¢do me causou, inicialmente, uma mistura de
emogbes e sensagbes. Vivi um misto de sentimentos, de
constrangimento com intimidacdo, aliados a uma preocupacao
excessiva pela percepcdo de um sentimento de cobranca que tomou
conta dos professores e professoras. Por conta disso, eu me
esforcava mais ainda para atender a todos com a qualidade
requerida, as quais nenhum de nds, professoras e professores,
poderia saber ao certo se atingimos o limite possivel ou o que
queriamos de fato, ou, ainda, se foram apenas redundancias, sem
duragao.

Algumas professoras compartilhavam, em nossos didlogos, que
estavam adoecendo em face de tanta exposicao, somada as
excessivas demandas. Colegas mais experientes encontravam maior
dificuldade em ministrar as aulas nesse novo formato, haja vista o
pouco contato com recursos de multimidias que, nesse momento
pandémico, tornaram-se essenciais as atividades demandadas. A
verdade é que s6 conseguiram atender as necessidades desse novo
formado com o apoio de colegas que os auxiliavam no correto
manuseio dos recursos tecnoldgicos.
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Grande quantidade de professores (as) ndo possuiam as
ferramentas tecnoldgicas necessdrias para o desenvolvimento de
suas aulas, sendo necessdria a aquisicdo de computador e celular,
bem como a contratagdo de servicos de internet com maior extensao
de gigabytes, adquiridos com suor e recursos préprios. Essa foi a
realidade com que me deparei no inicio da pandemia, acompanhada
de crescentes exigéncias desproporcionais as condi¢fes singulares
demandadas.

Organizado as pressas, 0 ensino remoto esbarrou na falta de
acesso a internet e a dispositivos tecnoldgicos por parte de
estudantes, dado é importante sublinhar que moramos todos e todas
em drea rural. No desafio de estudo e planejamento por parte do
corpo docente, as aulas ministradas remotamente que ndo
reforcassem um modelo tradicional de ensino foram um desafio.

Necessario foi, por vezes, trabalhar ndo dois, mas trés turnos
para conseguir equilibrar e suprir todas as demandas que exigiam o
entendimento do uso dos novos recursos tecnoldgicos nas aulas. Os
que mais usei como auxilio em minhas aulas foram: Google Forms,
WhatsApp, Wordwall, Kinemaster, Power Point, Canva, SpeakPic,
Play Games, Mirror, Power Director, Background, Freemake,
Youtube. Além desses, acrescentem-se as plataformas de jogos,
como: GraphoGame Brasil, Silabando, e, posteriormente, o Google
Classroom e 0 uso do servico de comunicacdo Google Meet, com 1
hora de aula sincrona, que corriam diariamente. Os contetidos eram
disponibilizados no grupo de WhatsApp, seguidos de dudios
explicativos (podcast) e video aula com links no meu canal do
youtube.

Com essa nova realidade de ensino, estudantes e seus
familiares, assim como os gestores da escola, passaram a adentrar
minha casa, educadamente, como propdem a cultura de bairro rural.
Eu reproduzia a situa¢ao de forma similar, pois entrava todos os dias
nos lares de alguns estudantes e seus familiares, com a minha voz,
meu sorriso, gargalhadas; ou com a face triste, como ocorreu no dia
em que a minha irma estava internada por conta de contaminagao
pelo virus.

Nasceu assim, uma nova forma de ensinar—aprender-aprender-
ensinar, um modelo triste em que ndo se ouvia a voz dos (as) alunos
(as), ndo se via o rosto, sorriso, tristeza ou gargalhadas. As duvidas ja
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ndo eram trazidas. Ndo havia, por conta da tensao, a troca de ensinos
e afetos. Em seu lugar, apenas o siléncio, compartilhado em um
sistema frio, apostilado, como registros sem coragdao. Na verdade, ja
quase ndo os via e nem eles me viam!

O ensino remoto transformou-se em um emaranhado de
desafios que se apresentavam permeados das situacdes de
vulnerabilidade das/dos estudantes e suas familias — questées
emocionais, econdémicas, psicolégicas — as quais ja existiam, mas
que, a pandemia converteu em abismo crescente! Como estudar
quando nao se tem sequer o que comer? Como estudar quando ndo
se tem recursos digitais para acompanhar as aulas remotas? Como
estudar, na fase de alfabetizagdo, em condi¢bes tdo adversas?
Mesmo valorizando o espaco escolar, grande maioria, nao liam, na
verdade a escola de adultos, mulheres, tinha por prioridade ndo o ler
e escrever formal, sua esséncia era a vida debatida, conversada,
afirmada, por vezes para pessoas que também ndo se alfabetizavam
dentro dos padrbes que costumam se recorrer. H3a outra
alfabetizacdo, a da decéncia, aquela da solidariedade, aquela de
descobrir caminhos de sobrevivéncia e dignidade. Isso é comum no
pais, ainda que artigos cientificos, e cartilhas, ndo expressem isso.
Estudar, como se a familia que estd sendo despejada de sua casa,
quer pela invasdo dos rios, quer pela evasdo, por desespero?

A pandemia afetou diretamente todos os setores econdmicos
do pais, gerando algumas situacdes que atingiram pontualmente a
educacdo escolar dessas criangas. Esse conjunto de situagdes passou
a formar uma conjuntura complexa para a Educacdo, conjuntura essa
que, jamais fora tangenciada por aqueles que tinham o poder de, ao
menos tentar equaciona-la.

Entre pesquisas de contelddos, producdes das aulas em
plataformas digitais, de gerenciar participacdo das/dos estudantes,
assisténcia aos pais, producao de varios documentos comprovando
as aprendizagens exigidas invariavelmente pela Secretdria de
Educacao, dentre tantas outras demandas, quando a esperanca se
exauria, direcionava meu olhar para a vulnerabilidade e invisibilidade
em que aquelas/es estudantes estavam embrenhados sem poderem
compreender quao pouco seus esforcos valiam. Tanto eles como a
sua comunidade nao conviveram apenas com os as dificuldades
apresentadas pela pandemia da Covid-19 — como aprendemos em
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nossa patria, infelizmente, a desgraca nunca vem sozinha!
Diuturnamente, nas liga¢cbes de acompanhamento dos processos de
ensino aprendizagem de muitos estudantes, as conversas com as
maes/avds tinham um carater de desabafo sobre momentos dificeis
em que se encontravam: o desemprego; a perda de familiares por
conta das contaminacdes; a perda de moradia; fogo no muro da
escola - quem ou o qué e como fora possivel? As dificuldades em
acompanhar as demandas das aulas, sé podia sentir quem ainda tinha
coracdo e perseveranca.

Aliaram-se, a nds, algumas familias que possuiam celular com
servicos de dados limitados para acessar os conteuddos. Outras
precisavam se deslocar a casa de vizinhos préximos em busca de
internet para acessar as aulas. Em algumas situa¢bes, a familia
possuia apenas um aparelho celular para atender aos filhos em
diferentes idade escolar e, sendo assim, esses estudantes soé
conseguiam acessar os conteddos no periodo da noite, apds a mae
ou pai retornarem, depois do longo dia de trabalho, de poder terem
acesso.

O pior cendrio era das/os estudantes em fase de alfabetizacdo
que possuiam apenas os livros com cronograma de estudo bimestral,
situacdo que se agravava quando 0s pais ou responsaveis por nao
conseguirem ler, ndo podiam dar o suporte necessario para as
aprendizagens dessas/es estudantes. Havia, ainda, estudantes
portadores de algum tipo de deficiéncia. Minha aluna precisava de
acompanhamento especializado no presencial e sequer possuia
telefone para receber as minhas orientagdes, situagao que me deixou
frustrada como educadora. Por meio da coordenacdo pedagdgica e
sala de apoio multifuncional, busquei informacdes para entender qual
a melhor maneira de levar os conteldos até a aluna. A principio,
conseguimos, através de uma vizinha, fazer com que a aluna pudesse
receber o material de estudo, de forma que, ela viesse a ter algumas
aulas ministradas. No entanto, a parceria durou dois meses e depois
nao tive éxito com a comunicacdo, em face do ndo acesso as
condi¢bes especificas de direito! A cidadania dela e minha nao
prevaleceram as condi¢des de realidade.

No ano de 2020, ainda no pico pandémico, alguns estudantes
da minha turma foram expulsos de suas terras, conforme divulgado
pela imprensa (ASSENTADOS...2020), sendo obrigados a buscar
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abrigo com seus parentes mais préximos. Outros careceram mudar
de cidade. A pandemia mostrava seu verdadeiro rosto: tirar o pouco
que antes se tinha, e tomar formalmente a terra dos ja despossuidos.
As e os estudantes, que estavam ja sobrecarregados emocionalmente
por conta da pandemia, tiveram sua situagao piorada e, atingidos
emocional e materialmente, ndo conseguiam mais acessar as aulas,
que se foram comprometidas definitivamente. Indtil conter os
prantos de algumas maes que me contavam as dificuldades com as
quais se esbarravam e, mesmo eu produzindo video em apoio as
familias e enviando para a Associacdo de Moradores, para
protestarmos, me senti impotente em face da situacdo de
silenciamento e abandono.

A negacdo da existéncia da Covid-19 na comunidade ficou
evidente nas indmeras aglomeragbes de pessoas nas chdcaras,
ocupadas aos finais de semana, e na constante divulgacdo de que a
vacina ndo tinha efeito na defesa das pessoas. O resultado, inevitavel,
foi muitos casos de contaminagbes entre as/ os estudantes e seus
familiares.

Toda dificuldade vivenciada diariamente por conta da
pandemia foi sendo trabalhada incansavelmente nas aulas remotas
com o objetivo de informar e sensibilizar e, de juntos, superar o
momento de violéncia e abandono.

A educacao na perspectiva do “pensar certo”

De acordo com Romao (2010, p. 133-134, grifos do autor):

[...] ndo existe a educagdo, mas educagdes, ou seja, formas diferentes
de os seres humanos partirem do que sdo para o que querem ser.
Basicamente, as vdrias ‘“educagbes” se resumem a duas: uma, que ele
chamou de “bancdria”, que torna as pessoas menos humanas, porque
alienadas, dominadas e oprimidas; e outra, libertadora, que faz com
que elas deixem de ser o que sdo, para serem mais conscientes, mais
livres e mais humanas.

Em complemento, o renomado pedagogo brasileiro afirmou:

Se estivesse claro para nds que foi aprendendo que aprendemos ser
possivel ensinar, terfamos entendido com facilidade a importancia das
experiéncias informais nas ruas, nas pragas, no trabalho nas salas de
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aula das escolas, nos patios dos recreios, em que variados gestos de
alunos, de pessoal administrativo, de pessoal docente se cruzam
cheios de significa¢do (FREIRE,1996, p. 50).

Sendo assim, os processos educativos encontram-se em muitos
espacos, dentre os quais muitos estao, ainda, interditados. Fato é que
a educagao transcende os muros escolares e ndo se reduz a mera
qualificagdo profissional voltada ao mercado de trabalho.

E, que ndo sdo o conjunto de multimeios, que ensinam, serd o
uso dos educadores do que poderdo fazer com eles. Na conversa
com os mais velhos, nos afazeres cotidianos, nas celebra¢bes
evocadas por sua fé também estamos conhecendo e partilhando
multiplas formas de aprendizagens.

Tal perspectiva, adquirida nos didlogos do Grupo de Pesquisa
Movimentos Sociais e Educacdo (GPMSE), ligado ao Programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Mato Grosso,
bem como as formas de sustentacdo tedrica igualmente discutidas
contribuiram para a minha atuagdo em Aguagu, com énfase na
escolarizacdo inspirada nas pessoas e a partir das suas relacdes, em
agentes populares que tomavam como referéncia tedrica o filédsofo
francés Maurice Merleau-Ponty e Paulo Freire.

Pesquisadores ligados ao GPMSE, assim como eu, tomam como
fonte primdria e fundamental de suas pesquisas, Merleau-Ponty e
outros filésofos que buscam compreender a Filosofia pela
contribuicdo dela; que ndo se aparta da histéria e estdrias da
comunidade, dos problemas e da compreensao interpretativa, como
era interpretado por Paulo Freire. Segundo essas filosofias voltadas a
educacdo e ao compromisso politico, o universo inteiro ndo é
centrado em um sujeito absoluto e a significagdao deste mundo vivido
transparece na intersec¢do de minhas experiéncias com os objetos,
acontecimentos, pessoas e fendmenos, e na interseccdo com aquelas
pessoas, meus semelhantes, pelo entrelacamento de umas com as
outras e com as coisas, de forma que todo saber ¢
consequentemente indivisivel. N3ao se separam os objetos das
pessoas que l|he s3o referidas, nem a ‘“subjetividade da
intersubjetividade”, que formam sua unidade pela retomada de
minhas experiéncias passadas em minhas experiéncias presentes, da
experiéncia do outro na minha” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 18).
Sendo assim, o fenémeno transcende o sujeito, pois se da numa
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gama infinita de rela¢bes, jamais isoladamente de um sujeito
particular e sempre conectado com os fendmenos do mundo e com o
mundo. Mas jamais se entregara em sentido, sem nds. Nao somos
um espago vazio, somos “0” sentido domado por nds. Os sentidos
ndo sdo coisas nascentes por si sé, sem ninho... Ha ninhais feitos por
nds, que os configuram.

Sabendo da importancia da educagao ambiental em suas varias
dimensdes e da relacdo que os alunos da comunidade de Aguaqu
possuem com o meio ambiente, no contexto de ensino remoto, em
decorréncia da pandemia de Covid-19, procurei propor aos
estudantes com os quais tinha compromisso profissional atividades
que lhes permitissem se perceber como parte integrante do meio,
fazendo-os pensar sobre como nossas ag¢des cotidianas sdo refletidas
no meio em que vivemos, que nos faz, em parte, pela proximidade
dos fazeres, pensares e saberes, mas, sobretudo, por que ela nos
demanda, quando a vivemos!

Vale ressaltar que as pessoas da comunidade em questdo, de
um modo geral, sofreram significativas influéncias da classe
socioecondmica dominante a propdsito dos interesses dela. Todavia,
cidaddos cuja extracdo de classe possui no sangue e nas veias,
incorporada em nds pela presenca viva dos seus ancestrais, atribuem
valores econdémicos e politicos que ndo se apartam de suas origens
de compromissos e de lutar contra toda forma destrutiva, que
apostem na vida vivida, e ndo na destruicao dela. Paulo Freire e
Merleau-Ponty fizeram do seu conhecimento e da aprendizagem os
grandes lugares da constru¢do do universo e com elas as pessoas e
suas culturas, sem disjun¢fes: vale Papa Francisco: Somos todos um!

A demora em reconhecer os recursos ambientais como uma
questao urgente e extremamente importante para a manutencao da
vida de todas as espécies tem sido pauta de diversos conflitos
envolvendo a relagdo do ambiente com a qualidade de vida das
pessoas. Esses conflitos chegam a Aguaqu porque essa comunidade
carrega a solidariedade e a participagdo ativa, também expressas no
Projeto “Educacao Ambiental e a minha comunidade”, construido
com a participacdo das familias, em conjunto com as/os estudantes
da turma com meu empenho somado. Em grande parte, esta
conexao foi semeada também pelo tempo de duracdo do Projeto Fé e
Alegria, e da cooperacao de varias instituicbes, e pessoas técnicas,
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agenciamento da presenca diuturna na educagdo e saude, das Irmas
Catequistas Franciscanas, e pessoas voluntdrias inspiradas na
pedagogia de Paulo Freire com apoio da UFMT. Muitas situa¢des
variaram, mas a soma.

O objetivo das atividades voltadas a educagdao ambiental foi no
sentido da valorizacdo das riquezas presentes na fauna e flora da
comunidade rural e a ancestralidade nada exclui, nem mesmo a
escola. Afetados que sdo pela crise climatica, as/fos estudantes
precisam saber como s3o essenciais 0s saberes e o cuidado
respeitoso com todos os tipos de vida existente na nossa Mae-Terra.
Nesse sentido:

O campo fenomenoldgico de interpreta¢ées impede que haja
apenas uma definicdo a educacdo ambiental, pois a uma
premissa de que seus principios também estdo na dependéncia
da memdria, da aprendizagem, dos valores e das vivéncias
previamente existentes ou construidas socialmente. A
percepcdo ambiental ndo é fixa, como nada na vida [...]
transmudando-se em tempos, territérios, contextos e
metamorfoses identitarios (SATO, 2013, p.43).

Segundo Sato (2013), € preciso acabar com a violéncia contra a
natureza e pessoas, em especial aquelas que se encontram em
situacdo de pobreza, fazendo-se necessdrio uma importante reflexao
da sociedade sobre a ‘“vulnerabilidade e invisibilidade” que recai
especialmente sobre essa parcela da populacao da nossa sociedade,
que estd a cada dia, mais doente. Dai a importancia de, desde muito
cedo, alertarmos as/os estudantes para que crescam sabendo da
necessidade da coletividade dos grupos de associa¢do de seu bairro
com as instituicbes de ensino, do basico ao superior, para que se
mobilizem a fim de derrubar avancos de destruicdo impostos
diariamente.

Com efeito, as escolas sdo espacos privilegiados e, por isso,
tornam-se indispensaveis para acOes sustentdveis que provoquem
mudancas qualitativas no cendrio da educacao escolar. A escola é
encarregada de mudangas que costuram o curriculo, a gestao escolar
e a comunidade que a circunda, alinhavada por um projeto politico
pedagdgico que valorize conexdes miltiplas entre a sala de aula e os
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diversos saberes locais que estdao costurados nas vivéncias e
experiéncias pessoal e comunitdria de tudo e de todos.

Considerado todas essas questdes, nas atividades sobre a
Educacdo Ambiental proposta a turma do 2° ano do ensino
fundamental, ainda no ano de 2021, comeg¢amos com um
levantamento em forma de roteiro, que comtemplava questdes que
fizessem os familiares das/os estudantes refletirem sobre os
problemas ambientais existentes na comunidade. A maioria trouxe a
importancia de se valorizar o Rio Coxipd-Acu que esta em triste
processo de polui¢do e assoreamento gradativo.

A escola de Aguacu, entretanto, é uma escola que, pela raiz
cultural da comunidade, sempre transcendeu pelos valores e
identidades fortes, voltadas a ecologia, as artes, a musica, as dancas e
aos costumes ancestrais. Sendo assim, a educag¢dao ambiental é
fundamental para trabalhar valores com as criangas, para que
transformem suas atitudes perante a ambiéncia viva do planeta com
criatividade e sensibilidade. O objetivo é fazer as criancas se
perceberem como pessoas importantes de transformagdo; uma
educacao em que cada pessoa é responsavel e pode contribuir para
vivermos em um mundo melhor que, pela politica e cidadania
ampliada, construa outra sociedade mais saudavel, compartilhada,
diversa e criativa.

Jacobi (2003) enfatiza que um dos maiores desafios da escola é
desenvolver uma educa¢do ambiental critica e inovadora, haja vista
que precisard, antes de tudo, produzir atos visando a transformacgao
tecida pela solidariedade e amorosidade compartilhada entre
pessoas, outros seres e a vida em suas diversas manifestacbes de
carinho. Digamos que a educacdao ambiental precisa se fazer presente
de forma efetiva, nas escolas, nas casas, no trabalho, na vida social
coletiva, tendo em vista a formacao da cidadania dos educandos,
para que estes compreendam a importancia da
pessoa/natureza/universo, sempre inseparaveis, sentindo-nos todos
responsaveis por contribuir em favor do ambiente, natureza e
cultura?, da qual fazemos e somos parte.

4 Geertz (1978), assume a cultura como uma teia de aranha e, nessas teias, a pessoa procura
constantemente significagdes que estdo no dinamismo da vida. “Ora, a cultura escolar, como
também qualquer ‘texto’ tecido por humanidades, sé existira na intersec¢do, no dialogo entre
a particularidade singular do educador e processos de producao coletiva de uma sociedade.”
(PASSOS, 2003, p. 386).
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Com esse desejo, busquei intencionar e executar projetos que
envolviam a valoriza¢do dos saberes vivos e vivenciados pelas familias
e pelos estudantes da comunidade de Aguacu, que se tornaram
pequenos pesquisadores e protagonistas do seu processo de
aprendizagem. Produzi com eles o jornal online, que surgiu como
fonte necessdria de informa¢do para denunciar os problemas da
escassez e poluicdo da dgua; extingdo de espécies locais; além de
questbes envolvendo as queimadas intencionais que ocorriam muito
préximo ao muro da escola. O jornal foi compartilhado com toda a
unidade escolar. Foram criados também brinquedos e artes com os
elementos da natureza disponiveis nos terreiros de suas casas. Toda
semana um estudante era o protagonista que divulgava a sua
produgao.

Outro projeto desenvolvido foi o “Seminario Mirim”, que teve
por objetivo identificar e descrever a riqueza da fauna e flora
presente nos terreiros das casas e a necessidade de incluir plantas e
animais antes rejeitados, e que eram parte da estratégia da
sobrevivéncia e das trocas pelas diferencas, os alunos responsaveis
pelo projeto, entendendo seu significado e impacto no ambiente e
percebendo e valorizando esses conhecimentos adquiridos com seus
familiares. Trabalhamos, nessa perspectiva, uma aprendizagem que
de fato tivesse sentido vivo para os envolvidos. Os registros surgiram
através das fotografias das lentes das cameras dos celulares, de
desenhos da espécie selecionada ou de grava¢des de dudio ou video,
com a descricdo de suas caracteristicas, e quais contribuicdes traziam
a vida e a comunidade, estendendo o sentido daquele elo planetario.

O projeto se constituiu através de duas fases, a primeira
relacionada a descricado das espécies, através de pesquisa e
entrevistas com os pais e/ou responsaveis, e a segunda consistiu em
uma apresentacdao, que ocorreu de duas maneiras. Aqueles que
tinham acesso a internet expuseram o resultado no Google Meet para
os colegas; e as/os estudantes que ndo possuiam acesso a internet
descreveram em formato de desenho ou poesia e enviaram para a
escola. Seguindo os protocolos de biosseguranca contra Covid-19, em
um dia especifico, a professora buscava as producdes realizadas para
as devidas correcdes.

A cada trabalho apresentado ou entregue, conseguiamos
enxergar o quanto a comunidade possuia saberes tradicionais com
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uma riqueza histdrica que gesta uma rede de sentidos e significados,
tecidas fio a fio, e que se reconstrdi por sua tradi¢ao, contada por
esses estudantes durante as apresentagGes no projeto. Um dos
estudantes, juntamente com a sua familia, escolheu apresentar sobre
a planta Arruda (Ruta graveolens L.). Eles utilizaram como recurso um
video, onde falam da importancia de se conhecer essa planta, que,
além de protetora, é fonte curativa. Na fala do estudante ele revela
como a familia faz a utilizacdo da planta em casa.

Dois outros pontos apareceram no projeto “Semindrio Mirim”:
a auséncia de varias espécies de animais selvagens locais em
flagrante extin¢do; houve ainda uma considerdvel queixa de familias
que vivem da agricultura familiar ao relatarem o aumento das
temperaturas do ar e a desregulacao do ciclo hidrolégico, que
determinam periodo da seca e das aguas, importantes para o
desenvolvimento de atividades agricolas de espécies convencionais e
de ervas usadas para confec¢do de garrafadas. Também falaram dos
peixes, em altera¢do significativa.

A descricdo dos projetos executados revela, pois, como as/os
estudantes conseguiram se apropriar melhor dos contetidos quando
apresentados dentro de um contexto que entranhe as suas
cotidianidades, mostrando que esse é um caminho certo para a
Educacdo. Corrobora essa afirmacdo Oliveira (2022), ao retratar uma
gama de possibilidades que envolvem praticas pedagdgicas com a
comunidade.

As atividades de resgate da histdria; dos causos; das
brincadeiras; das comidas, do linguajar; das profissdes dos
moradores da comunidade; da valoriza¢dao de suas riquezas de
saberes, dos seus personagens humanos e ndao humanos, do
olhar para meio onde se vive, construiram uma rede de
praticas pedagdgicas fomentando a audiéncia dessas
oralidades, visibilidades as memdrias ancestrais enraizadas,
que se encontra costuradas na identidade local (OLIVEIRA,

2022, p. 5).

Ndao podemos esquecer que a familia, em suas varias
configuragbes e formas de organizacao, desempenha um importante
papel para a conservacao do meio ambiente, uma vez que é a
instituicdo onde primeiramente sao passados valores que ajudam a
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formar, junto com outras instituicdes, a personalidade e a identidade
dos individuos. Neste sentido, é importante uma sensibilizagao que
atinja os seus membros, de modo que se possa fomentar uma efetiva
transformacao. Esse foi nosso objetivo também com a Campanha que
denominamos de “Plantar o Esperancar”, na qual as/os estudantes e
suas familias realizaram o plantio de uma espécie nativa, sobretudo
as mais ameagadas e necessarias.

Como ressalta Boff (1999), é no cuidado cuja origem vem do
latim, curare - que significa também “curar” - que podemos
identificar os principios, os valores e atitudes que fazem da vida um
bem-viver e das ag¢bes um reto vigor. O saber cuidar se volta a
perceber o mundo e as pessoas com os mesmos olhos. Nesse
aspecto, os guardides, com suas praticas de saber-fazer juntamente
com seus descendentes carregam a importancia da conexdo com a
terra, pessoas e todas as formas de vida humana e ndo humana, que
sao interdependentes e insepardveis.

Mediante essas perspectivas, propomos também a questdo da
valorizacdo das espécies animais da regido. Foi feita, para isso, a
escolha de um/a mascote da turma, pautando-nos em animais que
fazem parte da fauna e flora da comunidade. Fiz sugestbes, mas
todos deram suas opinides. O tucano foi a espécie mais votada. Apds
a votagdo passamos a estudar o habitat, alimentacdo, reproducao e
curiosidades na internet, entendendo que tudo esta envolto por uma
interacdo constante e que “tudo o que diz respeito aos animais, as
arvores, a terra, diz respeito a minha prépria vida” (PASSOS, 2014, p.
46).

Uma outra proposta foi os registros fotograficos ou ilustracdes
dos animais que aparecessem no seu quintal. E, uma lista de todos os
animais domésticos e selvagens que ja haviam aparecido préximo as
casas dos alunos. Produzimos um cartaz coletivo sobre os cuidados
com os animais domésticos e selvagens, um painel coletivo digital
com o tema “N&do as queimadas!”, e um painel coletivo da arvore da
vida da nossa comunidade.

A proposta de trabalho ndo se fechou em nenhum momento,
mas manteve-se aberta para novas possibilidades, olhares, afetos que
se fizeram presente ao longo dos nossos trabalhos. E importante que
professores (as) busquem desenvolver trabalhos que sensibilizam e
insiram as/os estudantes, de forma que estes se percebam como
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parte integrantes do meio em que estdo intrinsecamente
relacionados. Afinal, o conhecimento tradicional que se encontra
entranhado no cotidiano das/os estudantes deve ser respeitado, pois
diz respeito aos ‘saberes socialmente construidos na pratica
comunitdria das classes populares, e isso, demanda por parte do
educador, na perspectiva ‘do pensar certo’, dialogar com os
educandos a razao de ser de seus saberes, e a sua relacdo com o
ensino dos conteddos presente no contexto escolar” que serd
sempre decisivo para suas vidas (FISCHER; LOUSADA’ 2010, p. 367-
368).

Como se pode ver: “A Educagdo Bdsica estd sendo desafiada a
explicitar o seu projeto politico-pedagdgico em meio a diversidade do
seu publico e dos interesses conflitantes que se formam em torno
daquilo que se entende pela formacdo necessdria na sociedade”
(STRECK, 2013, p.124). Nesse contexto, ocorre a necessidade de que
haja professores (as) reflexivos sobre as culturas negadas e
silenciadas nos curriculos que contemplam desde a educacao infantil
ao ensino superior. Nao dd para trazer o mesmo projeto educativo de
antes, pois o contexto ¢ diferente. E preciso ressignificar,
contextualizar, tomando cuidado com os projetos que ndo
conversam com a nossa realidade.

Algumas consideragées

Se faz necessdrio refletir sobre que tipo de sociedade que
queremos para o presente e futuro; uma a¢ao que ndo se dard
somente com a disposicdao e esforco das/dos professores, que ja
estdo sobrecarregados com excessos e no uso, muitas vezes
exaustivo, de recursos tecnoldgicos em suas praticas didrias, nao raro
empobrecendo a populacdo com o que lhes foi outorgada ou
imposta: familias que se veem impossibilitadas de acessar e
acompanhar aulas remotas, midias, manutencao do trabalho, acesso
a familia e o progressivo empobrecimento.

Professores e professoras que somos, precisamos refletir sobre
as nossas praticas e nos perguntar: Que tipo de educagdo estamos
alimentando nas escolas? Poderemos ser mediadores na formacao de
cidad3aos que n3ao se conformem com as injusticas postas por um
sistema que a todo momento tenta excluir, separar, reduzir e
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invisibilizar aquelas e aqueles que ja sofrem com falta de moradia,
emprego, saneamento basico e educacao de qualidade, e ndo raro
padecem com ameagas introduzidas pelos que ignoram a cultura
local, suas possibilidades e fragilidades, ndo raro porque sempre
permaneceria um diferenca, essencial para a condicdao de
reconhecimento da cultura popular, por outro, invisivel aos que
vieram de uma educa¢do bancdria, ou citadina, e ndo faz parte do
meio que deseja governar.

Que possamos resgatar a “densidade do ser”, ter uma vida de
qualidade e que a educacao seja um recurso para esses resgates,
operados por uma educacao politica, amorosa, popular, radicalmente
humana, que venha a permitir a sobrevivéncia, servico ao povo, para
0 povo, voltada a construcao e alimento da ética do cuidado, da
cidadania, voltada a diferenca.

Contribuir em nossas redes de didlogo, em nossas salas de aula,
na nossa familia, na nossa comunidade, com nossos afetos e
desafetos; que possamos ser escuta e fomentadores do didlogo; em
cada novo aprender e (re)aprender em novos arranjos, sentimentos,
imagens e desafios, como camadas que se expandem, rompem e se
(re)constroem em um processo de metamorfosear.
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RESSlGNlFICAgAO DA RELAQAO ENTRE O SUJEITO-PROFESSORE O
SUJEITO-ALUNO EM SALA DE AULA APOS O DISTANCIAMENTO
SOCIAL: O QUE DIZEM OS DISCURSOS NO FORMATO DE MEMES?

CAMARGO, Charliane Carla Tedesco De (UFFS)'
SAUGO, Mayara Bruna (UFFS)?

Introducgdo

A implantacdo de novas tecnologias no campo educacional
trouxe constantes mudangas no ensinar e no aprender do sujeito-
professor e do sujeito-aluno. A inclusdo digital na educacdo foi
regulamentada a partir de 1997 com o PROINFO3, o programa
desenvolvido em parceria com a Secretaria de Educa¢ao a Distancia
(SEED) e do Ministério da Educa¢do (MEC) vinham sendo integrados
pouco a pouco na realidade escolar brasileira.

Contudo, apenas nos ultimos anos foi possivel perceber que
houve uma aproximacdo entre as tecnologias e o ensino escolar da
educacao bdsica, especialmente em 2020 apds o distanciamento
social causado pela pandemia da COVID-19. Nesse periodo, um
movimento de (re)significacdo instaurou-se na educacdo basica em
todo o territério nacional, ja que todas as aulas na modalidade
presencial foram suspensas por tempo indeterminado.

Essa realidade representou um momento histérico de ruptura
que afetou profundamente os sujeitos e seu trabalho. A docéncia,
assim como outras profissdes, encontrou sua maneira de existir em

! Charliane Carla Tedesco De Camargo é formada em Lingua Portuguesa pela UNIP -
Universidade Paulista, Pds - Graduada em PROEJA, pelo IFC - Instituto Federal de Concérdia e é
mestranda do curso de Estudos Linguisticos da UFFS - Universidade da Fronteira Sul do campus
Chapecd. E docente do componente curricular de Lingua Portuguesa e Literatura, atuando
como regente titular na rede estadual de Santa Catarina desde 2013.

? Mayara Bruna Saugo é mestranda em Estudos Linguisticos pela Universidade Federal da
Fronteira Sul. Graduada em Letras Portugués e Espanhol (Licenciatura) pela Universidade
Federal da Fronteira Sul (2018). Pés-graduada em Lingua Portuguesa pela Faculdade S&o Luis
(2020).

3 “O Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo) foi criado pelo Ministério da
Educagdo, em 1997, para promover o uso da tecnologia como ferramenta de enriquecimento
pedagdgico no ensino publico fundamental e médio. A partir de 12 de dezembro de 2007,
mediante a criacdo do Decreto n° 6.300, foi reestruturado e passou a ter o objetivo de
promover o uso pedagdgico das tecnologias de informagdo e comunicagdo nas redes publicas
de educagdo bésica.”
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A

meio a crise através da inovacao tecnoldgica, dando espaco a
ferramentas digitais que ja eram exploradas nos cursos de graduagao
e pods graduagao®. As novas ferramentas possibilitaram a
comunicagaofintegracdo entre participantes das diversas redes de
ensino durante todo o periodo de isolamento.

Se o isolamento social provocou mudancas de habitos na vida
dos individuos, o seu fim, por sua vez, seguiu influenciando de
maneira direta ou indireta 0 comportamento social. Mesmo voltando
a circular livremente em meio a espacos publicos e privados, cada
profissdo viu-se afetada de alguma maneira em sua conduta pessoal
e/ou profissional. Isso se deve ao fato de que o isolamento causou
danos de ordem emocional, fisica, social e comportamental,
refletidas em diversas acdes que necessitam de um olhar atento para
ndo se tornarem superficiais. Isso ficou bastante perceptivel na
atuacdo do docente em sala de aula, como apontam Surdi. Ml; Surdi.
MS; Surdi da Luz (2021),

Se por um lado a pandemia ‘acelerou’ a inser¢do das TDICs no
ensino do século XXI, ainda extremamente analdgico, por
outro lado descortinou realidades paradoxalmente
controversas e complexas, das quais destacamos, em especial,
dois aspectos: o primeiro diz respeito ao fato de a inclusdo
digital ainda ndo ser uma realidade universal e o acesso as
novas tecnologias estar longe do que seria ideal em muitas
escolas publicas de educagdo bdsica; o segundo estd
relacionado a ‘descoberta’ de que professores ndo sdo
indispensdveis ou substituiveis por materiais, artefatos ou
ferramentas (SURDI. MI; SURDI. MS; SURDI DA LUZ. 2021. p
48).

A sigla TDICs utilizada pelas autoras, € encontrada também nos
documentos oficiais do MEC - Ministério da Educacdo, e diz respeito
as Tecnologias Digitais da Informa¢ao e Comunica¢ao. O movimento
de inclusdo da educac¢dao com uso de ferramentas digitais estendeu-se
posteriormente ao retorno para a forma presencial de ensino, porém,
como afirma Veroze Jr e Pddua (2020), acontece de forma entre a
repeticdo do mesmo e a ruptura que inaugura novos sentidos. As

4 Segundo Ministério da Educa¢do, os cursos de pds-graduacdo no formato on-line estdo
presentes no Brasil desde 2007.
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praticas escolares até entdao conhecidas ganharam novos sentidos e
passou-se a compreender o ensino hibrido®> como algo necessario a
todos os sujeitos a que a educagdo pertence.

Em consequéncia disso, o uso de tecnologias com acesso a
internet modificou a relagdo entre aluno e professor, assim como o
contato com os conhecimentos a serem abordados em sala de aula.
Sobre isso, Silva Sobrinho nos diz que a “invencdo do digital como
tecnologia de escrita possibilitou outras formas de producdo e
circulacdo do conhecimento, outras relagbes com o conhecimento,
outras formas de regulacdo do conhecimento (...)”. (SILVA
SOBRINHO, 2020, p 48)

Essa nova perspectiva também estendeu-se para os géneros
textuais que sofre(ra)m alteracdes de formato e para se adequarem
as necessidades comunicativas da geracao que o utiliza. Braga,
Santos e Berto (2020) afirmam que o estudo sobre géneros textuais,
especialmente nos discursos utilizados em midias digitais tem
recebido diversas pesquisas, justamente por serem manifestacdes de
destaque na interacdo humana.

Para além do periodo de distanciamento social, permanecem as
(re) (i)novagbes discursivas e seus dizeres que refletem o real,
interagem com o social e materializam os pensares. Um processo
transformador do imagindrio do sujeito-professor, de seu espaco e
formato de atuacdo que subdivide-se em: sala de aula e tela de aula,
como afirmado por Surdi. MI; Surdi. MS; Surdi da Luz (2021). Uma
mudan¢a que se estende aos documentos que estabelecem
parametros na qualidade da educacdo.

Toda essa rede de modificacdo de sentidos em decorréncia de
um fator histdrico-social de proporcao gigantesca, como foi a
pandemia da COVID-19, direcionou-nos a entendermos o discursos
sobre, designado por Orlandi (1990) como a forma em que se
trabalha os diferentes sentidos, onde se estabelece didlogo entre as
diferentes vozes e o fio de discurso da memdria.

Tomamos a relacao entre sujeito-professor e o sujeito- aluno,
para analisar: como os memes representam seu retorno a sala de aula

5 Na obra Educagao Hibrida, organizado por Machado, Lupepso, Jungbluth; o ensino hibrido é
“a utilizagdo combinada entre o aprendizado on-line e o presencial, criando modelos que
mesclam momentos em que o estudante estuda em um ambiente virtual, utilizando
ferramentas tradicionalmente da educacdo a distancia, com outros em que a aprendizagem é
presencial.”
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apods o distanciamento social? Nossa andlise serd a luz das teorias da
Andlise de Discurso (AD) de linha franco-brasileira, buscando
vislumbrar as (re)significacdes ocorridas em sala de aula através do
discurso memico.

Nas se¢Oes seguintes, mobilizamos o quadro tedrico e o estudo
metodoldgico do género meme, assim como os estudos discursivos e
a posicao da AD franco brasileira; memdria e ideologia; depois,
partimos para analise prévia dos memes escolhidos, em didlogo com
tedricos do campo da linguistica e nosso posicionamento descritivo-
analitico; por fim, apontamos nossas consideracdes sobre os
discursos materializados no corpus e a relacdo entre o sujeito-aluno e
o sujeito-professor.

Postados e compartilhados: o género meme

O género meme é um dos formatos discursivos de maior
sucesso nas redes sociais. Tanta popularidade estd relacionada a
volatilidade do género que desliza por diversas tematicas explorando
os diferentes sentidos possiveis entre a linguagem verbal e nao-
verbal. Para Orlandi “Os dizeres ndo sdo, como dissemos, apenas
mensagens a serem decodificadas. Sdo efeitos de sentidos que sao
produzidos em condi¢des determinadas”. (ORLANDI, 2015. p. 28)

Com a ascensdo das plataformas sociais a linguagem em
formato de memes ampliou seu alcance de usudrios por interagir com
os diferentes publicos populacionais, especialmente com os mais
jovens que identificam-se com a exploracdo do humor e o inusitado,
presente nos dizeres postados e compartilhados.

Martha Gabriel (2012) nos diz que o termo “meme” foi criado
por Richard Dawkins em 1976 no seu bestseller O Gene Egoista, a
inspiracao vem da palavra grega “mimeme” significando algo que é
imitado. Para a autora o meme estd para a cultura, assim como o
gene estd para genética; associando o ser humano genético ao
humano memético representado por seus dizeres.

A edificagdo do género estd presente nas redes com maior
ndmero de usudrios como: o facebook, o Instagram, o Whatsapp e o
Youtube. Sobre isso, Martha Gabriel (2012) evidencia que o género é
um representante da linguagem social ndo viral, pois o viral termina
nele mesmo e o meme tem o poder de se reinventar a cada edi¢do.
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Os sentidos explorados pelos memes vao além do dito, pois
eles se entrecruzam na rede de significagdes. Para Orlandi “(...) o
sentido ndo existe em si, mas é determinado pelas posicoes
ideoldgicas colocadas em jogo no processo sécio-histérico em que as
palavras sdo produzidas”. (ORLANDI, 2020, p. 42) A compreensdo
estd vinculada ao sdcio-histdrico e funciona como uma lacuna no jogo
da completude de sentido.

O contato do leitor com 0 meme cria uma brincadeira com os
diferentes sentidos associados a linguagem verbal ou ndo-verbal. Sdo
os dizeres sociais assumindo uma nova perspectiva que retoma o
conhecido. Surdi. MI; Surdi. MS; Surdi da Luz (2021) nos dizem que
““guando passamos a observar como a histéria se inscreve no
discurso, produzindo sentidos, temos o que ¢é designado de
historicidade. A historicidade é a relacdo constitutiva entre a
linguagem e a histdria (...)”. (SURDI. MI; SURDI. MS; SURDI DA LUZ,
2021, p. 51)

Contribuindo com nosso pensar sobre o discurso memico,
Orlandi (2020) nos traz uma importante observacdo sobre o dito e o
ndo-dito. Para a autora, a “diferentes formas de ndo-dizer (implicito),
o pressuposto e o subentendido, esse autor vai separar aquilo que
deriva propriamente da instancia da linguagem (pressuposto) daquilo
que se da em contexto (subentendido).” (ORLANDI, 2020, p 80)

Para andlise do género meme, as teorias foram integradas
pelas autoras Surdi. MI; Surdi. MS; Surdi da Luz (2021) e Orlandi
(2020), complementam-se justamente por evidenciar o que Orlandi
(2020) chama de subentendido. A contextualizacdo estd inteiramente
interligada a histdria, fator comum entre as representagdes memicas
escolhidas e a atualidade, como essas representagdes sdo entendidas
no agora.

A partir disso, neste estudo, buscamos compreender como os
memes que circulam nas principais midias digitais relatam o sujeito-
professor e o sujeito-aluno e a relacdo desses sujeitos, afetados pelo
periodo de distanciamento social. Interessa-nos os discursos e como
0s mesmos materializam as memdrias reformuladas pelas novas
significagbes presentes no jogo.
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Um zoom nos memes

Orlandi (2020) dialoga sobre as condicdes de producdo,
expondo que estas sdo compostas pelo ideoldgico e pelo contexto
socio-histérico e sao compreendidas entre os sujeitos e a situagdo em
que ocorrem. Este fato estd diretamente ligado a memdria que
exerce a fungdo de interdiscurso, funcionando como um gatilho que
se aciona para compreensdo de leitor/ouvinte.

Para a autora, a “memdria, pelas filiacbes de sentidos
constituidos em outros dizeres, em muitas outras vozes, no jogo da
lingua que vai se historicizando aqui e ali (...)” (ORLANDI, 2020, p. 30).
Uma relacdo que conecta o que estamos dizendo a tudo que ja foi
dito em algum momento.

Neste estudo serdo analisados quatro (4) memes em
circulacdo, encontrados em pesquisa realizada na plataforma Google,
na qual utilizamos as seguintes palavras-chave: meme; educacdo; pds-
distanciamento social. O recorte levou em considera¢do o periodo
temporal ao qual os discursos estavam direcionados, assim como o
formato em imagem, tendo visto que muitos dos memes em
circulagdo utilizam-se do formato gif e video, explorando o
movimento.

Com base nos pressupostos tedricos aos quais nos
inscrevemos, o foco é reconhecer e analisar as rela¢bes dialdgicas
que constituem os sujeitos a partir dos mecanismos de producao de
sentidos veiculados nas redes digitais, de modo a interpretar os
sentidos que emergem dos memes sobre a relacdo do sujeito-
professor com o sujeito-aluno.

Trazemos para primeira andlise o0 meme apresentado na figura
01 que foi construida com a utilizacdo da imagem da personagem
Carminha da novela Avenida Brasil (2012). Essa personagem ganhou
popularidade nas midias sociais, ndo s6 por ser protagonista de uma
novela de uma grande emissora de televisao, mas principalmente
pela representacdao polémica e caricaturada que teve na trama.
Diversas imagens da personagem, com expressOes diferentes,
circulam pela internet e ganharam novos sentidos através dos
memes.
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Figura o1 - Um espirro?
NA VOLTA AS AULAS POS-PANDEMIA...

W STRARMENES (O 8%

Fonte: https://www.gerarmemes.com.br/memes-galeria/14-carminha/64

O recorte contém uma constru¢do composicional de enunciado
com tom coémico frente ao medo de um ato que ndo tinha grande
importancia até antes da pandemia. Nesse caso, a reacao
representada pela personagem, de preocupacdo e ansiedade, foi
relacionada com o medo de estar em contato com os colegas no
volta as aulas do periodo pds-distanciamento social.

Essa mudanga histdrico-social esta relacionada ao temor do
invisivel, uma situacao que para o sujeito-professor e o sujeito-aluno
que retornavam a sala de aula. Com o processo de vacinacao
iniciando a primeira dose, apenas para professores, e com altos
nimeros de mortes didrias e proliferacdo do virus, (segundo os
indicadores nacionais exibidos diariamente nas diferentes redes de
informacdo) mostrava-se como um momento de inseguranca, pois a
orientagdo regulamentadora era a da importancia do distanciamento
social.

Esse sujeito-professor, como sujeito consciente da realidade
nacional, tem ciéncia da gravidade da situacdo o que afeta
diretamente sua forma de agir e sentir os acontecimentos didrios.
Preocupacdo esta que ndo é compartilhada, por muitas faixas etdrias
do sujeito-aluno, inconsciente, justamente pelo ndo entendimento
completo da situagdo vivida. “Em Andlise de Discurso o inconsciente
remete a uma cadeia significante determinada pela ordem sdcio-
histdrica. A incidéncia do inconsciente no discurso de um sujeito e a
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sua filiagdo ideoldgica sao determinantes na constituicdo do sentido.”
(AMARAL E COSTA, 2020, p 155)

Para autores Amaral e Costa (2020) o inconsciente pode ser
entendido com uma trama, um tecido da linguagem que evidencia a o
nao-controle da situa¢do. Partindo dessa contextualizacdo, nossa
andlise desliza para a figura 02, que estd ligada a uma situagao de
interacdo em espago escolar, colocando em evidéncia o sujeito-aluno
e as dificuldades encontradas pelo sujeito-professor em colocar em
pratica as medidas de seguranca propostas pelos drgaos
regulamentadores da educacdo.

Figura 02 - Mascaras em sala de aula

& e

Fonte: https://www.gerarmemes.com.br/memes-galeria/14-carminhé/64

No meme “Mascaras em sala de aula”, a mascara, um elemento
importante, passa a ser ressignificado no ambiente da sala de aula.
Esse fator, como mencionado por Orlandi (2020), altera a forma
como a histdria ird inscrever-se no discurso. O uso de mascaras era,
até entdo, considerado como importante apenas para profissionais
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da saudde, no entanto, com a pandemia, esse uso passou a ser
importante (e obrigatdrio) para todas as pessoas.

Essa significagao gerou novos sentidos para o uso das mascaras
no periodo pds-distanciamento, principalmente no ambiente escolar.
Entrando em contraste as marcas de dois periodos: um que diz
respeito a uma sala de aula cheia e sem uso de mdscara e outro
referente a uma sala de aula com menos alunos e com uso
obrigatdrio de mdscaras. Essas marcas sdo relativas ao ja conhecido
espaco, o ja conhecido uso de mascara e o novo real, a integracao
entre a sala de aula com uso de mascaras; fato que gera novas
preocupacoes e conflitos, como esta representado no meme.

Assim fica evidenciado, na figura 02, que o uso de mdscara em
sala de aula precisou ser ressignificado quanto a sua importancia,
diante do contexto sdcio-histdrico, para que os sujeitos-alunos
colocassem em pratica em seu dia a dia as recomendagdes oficiais. A
situa¢do abordada na linguagem nao-verbal relaciona-se ao cotidiano
escolar de interacdo dos sujeitos-alunos em espaco pedagdgico,
integracao que faz parte da rotina estudantil.

Oliveira e Radde (2020) nos dizem que as condi¢Ges de
producdo fazem parte da exterioridade linguistica, subdividindo-se
em sentido estrito, que relaciona-se as circunstancias de enunciagao,
e sentido amplo, relacionado ao contexto sdcio-histdrico-ideoldgico.
Dirigimo-nos neste momento a linguagem verbal contida no meme e
como a condi¢do de producdo estd diretamente relacionada as falas
enunciadas pelos alunos-personagens.

A multiplicidade dos sentidos das falas, além do contexto
pandémico, remete a didlogos sociais que refletem o ideoldgico. Na
fala 01, “Professora ela estd usando minha mascara!’, fica
subentendida uma pratica muito comum entre as criancas em sala de
aula que é o compartilhamento de materiais individuais, nao
autorizado pelo sujeito-aluno proprietario. Pratica essa, que trouxe
uma preocupacdao extra ao sujeito-professor que precisou buscar
politicas contra o compartilhamento de objetos em sala de aula.

Ja na fala 02, “Professora, ele estd tossindo em mim!”,
evidencia-se o nao-dito, isso porque, a fala da crianca reflete uma
orientagdo de cuidado. Em algum momento esta crianga foi orientada
que um dos sintomas do virus era a tosse e que o virus prolifera-se
pelo ar. Na fala 03, “Professora, mas ele disse que minha mascara é
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de camel6!”, percebe-se uma preocupacao com a posi¢ao de classe
social ocupada pelo sujeito-aluno, ja que a procedéncia do acessdrio
mdscara € enfatizada como um fator obrigatdrio.

Além dos sujeitos-alunos, fica evidenciado pela linguagem
verbal um outro sujeito-personagem que participa da construcao do
meme, 0 sujeito-professor. Este sujeito ocupa um papel de destaque
no meme (mesmo ndo tendo interacdo — nem aparicdo — direta), ja
que todos os discursos sao direcionados a ele com o intuito de que o
mesmo ofere¢a uma soluc¢do para as diferentes problemdticas.

Em nosso movimento de andlise final para a figura 02,
direcionamos nosso olhar para um destaque na linguagem nao-
verbal. Um circulo em amarelo é utilizado para enfatizar um dos
personagens-alunos. Este, estd utilizando a mdscara de maneira
incorreta, situagdo que assemelha-se a um fato real com grande
repercussao no cendrio politico que evidenciou a falta de
comprometimento politico com o cenario nacional. Essa observacao
demonstra os multiplos sentidos assumidos pelo género meme,
inclusive a critica.

Figura 03 - (Re) conhecendo estudantes

@XP @< lenclaEmMemes
Professor reconhecendo os
estudantes qquando voltarem
as aulas presenciais

Fonte:https://ahseeit.com/portuguese/?qa=15030/professor-reconhecendo-
estudantes-voltarem-presenciais

O uso das plataformas digitais ao mesmo tempo que
aproximou, também distanciou o sujeito-professor e o sujeito-aluno.
Aproximou, pois permitiu que os contetddos fossem trabalhados
conforme o previsto em cada componente curricular, mesmo durante
o distanciamento. Distanciou-os das singularidades da vivéncia didria,
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privando-os da relacdo social que aproxima os sujeitos
emocionalmente.

A figura 03 estabelece um contraponto entre a tela de aula e a
sala de aula. O meme estd relacionado a realidade das plataformas
digitais, que possuiam camera e microfones instantaneos, e que, na
maior parte das vezes, ndo eram utilizados pelos alunos (que
optavam por manter sua privacidade deixando a camera e microfone
desligados). Ao fazer isso, o que fica visivel aos outros participantes
da aula, é um icone com a foto do participante, ou das iniciais de seu
nome, ou ainda uma figura de um personagem que o sujeito
identifica-se.

A maioria dos alunos nao utilizava suas fotos reais, de modo
que a imagem obtida pelo sujeito-professor era das iniciais do nome
do aluno, ou alguma outra imagem personalizada pelo mesmo;
imagem ressignificada pelo autor® do meme da figura 03 ao criar uma
ilustracdo que explora a visualizacdo que o professor teria dos alunos
na sala de aula presencial, de acordo com a imagem que este sujeito
tinha de seus alunos no formato de plataforma digital.

Mediante a essa situacao, o retorno a forma presencial trouxe
um (re) conhecer, isso porque a relacdo entre sujeito-aluno e sujeito-
professor, abalada pela pandemia, passou por um processo de
mudang¢a no qual os diferentes sujeitos buscam identificar-se. No
meme da figura 03 destaca-se a dificuldade em reconhecer a
identidade do sujeito-aluno, as singularidades que tornam cada
sujeito Unico.

Orlandi (2020) nos diz que “as condic¢6es de producdo incluem
o contexto sdcio-histdrico, ideoldgico.” (ORLANDI, 2020, p 30). As
condi¢bes sdcio-histdricas do meme analisado, estdo encharcadas
pelo processo da pandemia que entrecruza a relacao até entao
estabelecida entre o sujeito-aluno e o sujeito-professor.

6 Muitas das producbes no género meme tem autoria anénima. Isso porque as producées
deslizam pelas diferentes plataformas, compartilhadas sem referéncia, perdendo em meio ao
processo sua origem.
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Figura 04 - Dominando as pesquisas

professor: nem adianta
pesquisar no Google

BRAINLY:

=

Fonte:https://www.facebook.com/pg/Sala-de-aula-Oficina-de-Memes-
100232844796547/posts

Para analisar o meme da figura 04, partimos da ideia de
autonomia. No entanto, para compreender melhor a ideia expressa
no meme, é importante fazer uma breve fala sobre o livro didatico,
pois ele tem sido um dos protagonistas do ensino basico. Instituido
como um facilitador, o livro didatico buscou organizar os contetudos
norteadores de ensino de acordo com as politicas adotadas pelos
drgdos regulamentadores da educacdo. O PNL - Programa Nacional
do Livro Didatico é um d¢rgao fundado em 1997, e surgiu para
regulamentar esta relacdo garantindo a qualidade das produgdes que
chegam as escolas publicas.

Luzza (2015) afirma que o “preparo de aulas tem se
apresentado nos livros, na forma de manual do professor, com
orientagdes tedricas e metodoldgicas, geralmente no final do livro,
ou sob a forma de respostas prontas (...)” (LUZZA, 2015, p 26). Este é
um fator importante na relacdo sujeito-professor e sujeito-aluno, que
precisaram se (re) adequar ao planejamento para o formato a
distancia.

Neste contexto, os livros didaticos deixaram de assumir o papel
principal no processo de ensino/aprendizagem e tiveram seu uso (re)
significado ja que com o acesso global, o livro do professor com todas
as respostas, passou a ser acessivel a todos os participantes do
processo educativo através da divulgacao do formato pdf. Essa
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mudanga instaurou alteracdes significativas no processo de ensinar e
aprender, pois foi preciso (re) planejar o momento em sala de aula.

A mudanga para o formato online, refletiu diretamente nas
salas de aula presenciais apds o distanciamento social, pois (re)
definiu a forma como o conteido chega até o sujeito-aluno. Esse
aluno encontrou, de forma autébnoma, caminhos para as respostas
das atividades propostas pelos professores em diferentes
plataformas. Isso dificultou, para o sujeito-professor, o planejamento
das aulas, pois ndo péde mais utilizar as atividades do livro didatico, ja
que as respostas estavam expostas na internet.

Assim, chegando ao contexto apresentado no meme da figura
04, vemos um discurso que envolve uma plataforma que teve muito
destaque durante a pandemia, o Brainly. Segundo a definicao
apresentada na pagina inicial da prépria plataforma, “Brainly é a
comunidade de compartilhamento de conhecimento onde 350
milhdes de alunos e especialistas unem forcas para responder as
questOes de dever de casa mais dificeis.” A partir disso, podemos
inferir que a satira apresentada no meme pode estar relacionada ao
fato de que com a expansdo tecnoldgica proporcionada pela
pandemia, frases como “nem adianta procurar no google”, conforme
consta no meme, foram ressignificadas, pois agora é possivel ter
acesso a respostas de maneira mais facil que buscar no Google.

Essa facilidade de encontrar as respostas muda o processo de
ensino/aprendizagem, instigando o professor a (re)formular seu
planejamento e colocar em evidéncia o desenvolvimento da resposta,
em detrimento de solicitar apenas a solu¢cdo da mesma. Diferentes
plataformas estao disponiveis de forma gratuitas e pagas a sujeitos-
alunos e sujeitos-professores, fundamentando essa fusdo entre as
praticas organizadas nas salas virtuais e nas presenciais.

Reduzindo 0 zoom para ver o todo

A Andlise de Discurso visa fazer compreender como os objetos
simbdlicos produzem sentidos, analisando assim os préprios gestos
de interpretacdo que ela considera como atos no dominio simbdlico,
pois eles intervém no real do sentido (ORLANDI, 2020, p. 24).

Nosso movimento de andlise inicia-se destacando os principais
fatores que segundo o nosso corpus, (re)significam o retorno a sala
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de aula apés o periodo de distanciamento ocasionado pela pandemia,
nos trazendo: o medo, a mascara, o (re)conhecer e o (auto)
aprender. O meme, nesse contexto, apresenta um didlogo satirizado
que possui significado justamente por representar um momento
histdrico especifico, no qual o simbdlico produz sentido.

O medo evidencia-se como sentimento coletivo que intermedia
as relacdes pessoais e profissionais, isso porque o desconhecido
(COVID-19) instaurou-se de forma assustadora e com resultados
catastréficos por todos os continentes. Amaral (2020) nos diz que
esta produgao de evidéncias ird constituir-se no sujeito em um ritual
com falhas, que misturam-se ao sentido. Um processo que, como
desenvolvemos, estd relacionado ao inconsciente, completamente
interligado a ordem sécio-histérica dos acontecimentos.

O inconsciente é de suma importancia para a analise, pois assim
como afirmado por Amaral (2020), é desta forma que o sujeito cria
diferentes mecanismos de defesa de um ou outro sistema, para
constatar a existéncia da ideologia e do préprio inconsciente. Esse
entender é para o sujeito constréi um sentido que o move como ser
auténomo, capaz de lidar com diferentes situagdes.

Assim como ha sentidos atribuidos aos discursos relacionados a
pandemia, também podemos dizer que existem sentidos que podem
ser atribuidos as mdscaras. Pensando objetivamente, trata-se apenas
de um objeto, mas neste momento sdcio-histérico especifico esse
objeto ganha sentido de esperanca, de prevencdo e de saude. Para
um momento de incertezas com muitas (re) significacbes que
atentassem para os saberes dos sujeitos, a mdscara reiterou seu
papel de importancia pela legitimidade do discurso cientifico.
Tornando a mascara uma das poucas certezas em um momento
histdrico de muitas ddvidas.

Para a educacdo, a mdscara teve ainda mais (re)significacao,
pois foi atrelada a possibilidade de retomar a sala de aula e interagir
em um ambiente fisico (ambiente este que durante o periodo de
isolamento foi ocupado pelas salas virtuais) possibilitou a retomada
do social, do convivio com o outro, do compartilhar saberes e
experiéncias. Para o ensino de linguas, deu voz aos discursos antes
calados pelo uso das plataformas que, mesmo quando possibilitavam
a comunicacdo, limitavam-se aos falares planejados que acentuavam
o distanciamento nao s¢ fisico, mas também emocional.
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Assim, para o sujeito-professor, mesmo em processo de
(re)conhecimento, temeroso pela consciéncia da gravidade da
situacdo, coube a defensoria do discurso em prol do uso de mascara,
principalmente nas unidades escolares, uma questdo que por muitas
vezes mostrou-se complexa e delicada. Isso porque os sujeitos sdo
influenciados por inumeros fatores ideoldgicos diferenciados e
mesmo com a comprovagao cientifica da eficiéncia do uso da mdscara
e da institucionalizagdo legislativa, havia resisténcia quanto ao uso
didrio da mascara.

Outra problematica que ficou evidenciado, especialmente em
turmas escolares do ensino fundamental I, foi a imaturidade do
sujeito-aluno em relagdo ao uso das mascaras. A falta de
entendimento da importancia da prevencdo fez com que situagoes,
como a ilustrada pelo meme na figura 02, tornaram-se comuns na
sala de aula. Um desafio a mais ao dia a dia do sujeito-professor, o de
fiscalizar o uso adequado da mascara e desenvolver as atividades
docentes levando em consideracdo a necessidade do distanciamento
adequado em sala de aula.

Deparamo-nos assim com o (re) conhecer que é sombreado
por um retomar e reformular, isso porque o retorno a sala de aula
ndo caracteriza um “play” no processo pausado, mas sim um
entendimento de que é uma nova constru¢do encharcada pelos
sentidos construidos no antes da pandemia, no durante a pandemia
(em isolamento) e no agora (sem isolamento). O (re)conhecer
ilustrado pelo meme |Ill, estd (inter)ligado ao processo de
transformacdo de espaco, tendo em vista o retorno dos sujeitos as
salas de aula de forma presencial, inteiramente afetados por uma
memdria do formato a distancia.

Para a interpretacdao nos deparamos as transformacdes que
afetaram esses sujeitos, se em primeiro momento nossos olhos
voltam-se para identificacdo completa da voz que se tinha na sala
virtual e do individuo a quem ela pertence, no momento seguinte
passamos a pensar sobre o qudo diferente (re)tornaram os sujeito-
alunos apds esse periodo de isolamento, o quao transformador
mostra-se esse periodo para a formacao escolar e pessoal do sujeito-
aluno e consequentemente do sujeito-professor.

Como sequéncia a esse processo, o meme |V destaca a
inovacdo, ndao somente como um fator de mudanga que afetou o



183

periodo de isolamento, mas como um processo continuo que
(re)significou todo o processo de aprendizado escolar apds o periodo
de isolamento. Pensamos que esta inovagdo estd interligada ao
(auto)aprender, um aspecto que evidencia a capacidade do sujeito de
criar novas possibilidades a partir de uma circunstancia problematica.

Para o momento histérico que o meme estd inserido, destaca-
se a intera¢do tecnoldgica, como meio transformador na a¢ao de
aprender, ensinar e avaliar. No meme 1V, evidencia-se uma
problematica na interacdo do sujeito-aluno e sujeito-professor o
desencontro.

Esse ponto, apesar de evidenciar a capacidade criativa do
sujeito-alunos, também mostram como esse processo pode interferir
nos parametros avaliativos do processo educacional; uma
preocupacdo que se acentua a partir do entendimento das diretrizes
catarinenses de avaliagdo que identificam a avaliagdo como
contribuintes ao processos de ensino e aprendizagem, sendo descrita
como objetivo o entendimento global e integral do estudante,
segundo a BNCC - Base Curricular Comum Nacional, Brasil (2018).

Considerag6es finais

No presente trabalho, evidenciamos, através dos memes
apresentados, como a educacdo sofreu ressignificagdes por conta da
pandemia do COVID-19. A andlise buscou mostrar como o contexto de
pandemia alterou a maneira como o ensino, em suas diferentes
modalidades, aderiu as tecnologias e ampliou a forma como as
ferramentas tecnoldgicas sao utilizadas.

Durante o periodo de pandemia passaram a ser utilizadas e
aprimoradas ferramentas digitais com o intuito de facilitar o processo
de ensino-aprendizagem, como aplicativos de reunido virtual (Zoom,
Skype, Google Meet) e espacos para enviar e receber trabalhos por
meio da internet (Google Classroom). Isso, por sua vez, promoveu o
surgimento de memes que satirizavam as novas situag¢6es vivenciadas
em sala de aula.

Cada meme trazido como exemplo, possui uma relacdo de
sequéncia com o anterior: o primeiro mostra o medo sentido pelos
sujeitos em ir para a sala de aula, se expondo ao desconhecido sem
saber muito sobre o virus e nem sobre a forma como ele se
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proliferava; o segundo meme expde a ressignificacdo dos conflitos de
sala de aula, agora voltados para o uso correto das mascaras,
distanciamento e wuso dlcool gel; o terceiro apresenta o
estranhamento que o professor sentia entre a imagem virtual e a
presencial dos sujeito-alunos, visto que o sujeito-professor tinha
acesso apenas a uma imagem (muitas vezes a foto de um anime ou
desenho) e a um nome que nem sempre condizia com o do aluno,
durante o periodo das aulas virtuais; o quarto, por sua vez, reflete as
dificuldades do processo de ensino-aprendizagem decorrentes das
novas ferramentas de busca que trazem respostas prontas as
atividades escolares.

Pensamos que o (re)conhecer marca o aprender e ensinar, pois
ultrapassa os sujeitos e a maneira como a conexao entre 0s mesmos
acontece. O agora, é respaldado por um processo que nao cessa o
convivio com as plataformas digitais apds retorno a sala de aula, mas
fundamenta-se como promissor e coloca-se como um ponto de
conflito entre diferentes tempos e geracdes.

Os pontos até entdo citados evidenciam mudangas que
impactam diretamente a forma de lidar com o aprendizado e com o
auto-apreender. Isso porque hd uma mudanca direta na forma em
que o sujeito-aluno lida com os contetidos até entdo ocupados, na
maioria das vezes, pela representacdo do material do livro didatico.

Sabemos que o periodo de distanciamento social ocasionado
pela pandemia gerou muitas mudangas e ressignificou as relagdes
entre o sujeito-professor e a escola, bem como a relacdo do sujeito-
professor com o sujeito-aluno. Nossa intencdo ao trazer os memes
para a andlise foi mostrar como essas ressignificacdes impactaram a
vida desses sujeitos, pensando que através do meme é possivel
mensurar quais foram as questdes que mais geraram conflitos para
os sujeitos no atual contexto da educagdo.
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FAKE NEWS NA ERA DIGITAL: REFLEXOES SOBRE LEITURA E
PRATICAS DISCURSIVAS PROMOTORAS DA DESINFORMAQAO

COSTA, Dennis Souza da (UFPB):
SILVA, Elias Coelho da (UFPB).
TEIXEIRA, Ivana Siqueira (UFPB);
FRANCELINO, Pedro Farias (UFPB),

Introducao

Com a popularizacao do computador pessoal nos anos 1980 e a
difusdo da internet na década de 1990, a informacdo digital torna-se
uma poderosa ferramenta com capacidade de alta e rapida
transmissdo, penetrando todas as esferas da vida social, mesmo
quando tal informacdo veiculada se configura como uma inverdade.
Quando se trata do contexto escolar, faz-se urgente, na atualidade,
formarmos cidaddos leitores capazes de se posicionarem
criticamente diante dos textos que circulam no mundo digital, a fim
de se tornarem menos vulnerdveis aos reais propdsitos que
impulsionam as (des)informacdes, tendo em vista a disseminacdo das
fake news.

E diante dessa conjuntura que objetivamos analisar um
exemplar de uma fake news com vistas a fornecer, ao trabalho de
professores de linguas, subsidios para propostas de enfrentamento
da desinformacdo, especificamente no que diz respeito ao
compartilhamento de fake news, pautando-nos em reflexdes a luz da
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Angdlise Dialégica do Discurso (ADD) — solo comum compartilhado por
nds, autores deste capitulo — a partir de discussGes tedrico-
metodoldgicas propostas pelo Circulo de Bakhtin (BAKHTIN, 2016;
VOLOCHINOQV, 2017, 2019) e demais estudiosos filiados & ADD (SILVA,
2016; BRAIT; MELO, 2021), como também baseando-nos em pesquisas
que, sob diferentes éticas, examinam a problematica das fake news
(EMPOLI, 2020; FLUMIGNAN, 2020; VITORINO, RENAULT, 2020;
ASSIS, KOMESU, POLLET, 2021; DOURADO, 2021).

Nesse sentido, nossos dados se constituem dos enunciados
contidos em uma fake news que circulou nas redes sociais no Brasil,
em meados de novembro do ano 2018, indicando o cancelamento do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) a ser realizado no referido
ano, o que nao ocorreu. Porém, entendemos que os danos gerados
por tal fake news a sociedade sdo irrepardveis e impossiveis de serem
mensurados.

Nossa motivacao para desenvolvermos a presente discussao
vem da nossa prépria percepcdo de que as fake news se configuram
como um desafio na formacdo de leitores no ambiente educacional,
pois dificultam/prejudicam a formacdo de leitores capazes de agir por
meio da linguagem no universo digital, considerando suas dimensbes
técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas (BRASIL, 2018).
Outrossim, ndo podemos desconsiderar que no ano de 2022, segundo
os dados do Digital 2022: Global Overview Report, o mundo se
aproximou da marca de 5 bilhdes de usudrios de internet, isto &, 63%
da populagdo global, e o Brasil alcancou a posicao de terceiro pais do
mundo em que as pessoas mais passam tempo na internet, em média
10 horas e 19 minutos por dia (DATAREPORTAL, 2022), o que
evidencia a necessidade de contribuirmos para uma educagdao mais
critica desses usudrios.

Destarte, organizamos nossa investigacao da seguinte forma:
primeiramente, discutimos alguns aspectos constitutivos das fake
news, envolvendo suas caracteristicas e formas de disseminacao; em
seguida, refletimos acerca do fenémeno das fake news orientados
pela perspectiva dialdgica da linguagem, ressaltando pressupostos
tedricos e metodoldgicos que corroboram o olhar que langamos para
os nossos dados; e, por fim, apresentamos andlise efetuada a luz da
ADD, acompanhada de nossas considerag¢des finais.
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As fake news como mecanismo de desinformacao

Para iniciar nossa discussdo, faz-se necessdrio compreender
que fake news e desinformag¢do sao fenémenos distintos. Nesse
sentido, enquanto a desinformagdao pode ser ocasionada por
inimeros fatores, inclusive por erros acidentais, como, por exemplo,
um jornalista sujeito a cometer equivocos enquanto apura os fatos na
tentativa de realizar um trabalho jornalistico genuino, as fake news,
por sua vez, sdo construidas a partir de um conteddo manipulado,
visando atingir um publico e um propdsito especificos, acarretando
assim a desinformacao.

Comum aos dias hodiernos, o conceito de fake news ndo é
nada consensual e diversos campos de pesquisa tém buscado
delimitar tal fenbmeno®. Embora haja tanto dissenso, a utiliza¢do do
termo e seu préprio acontecimento estdo cada vez mais presentes no
nosso cotidiano, constituindo valores acerca de sua defini¢do.
Valoragdo que ganha forgas a partir de diferentes esferas como a
imprensa, os poderes executivo, judicidrio e legislativo, as
organiza¢bes ndo governamentais, as universidades, entre outras,
que frequentemente fazem uso do termo em contextos variados
(VITORINO, RENAULT, 2020).

Diante de um cendrio em que a pds-verdade® encontra terreno
fértil para sobrepor crencas e opinides (atreladas ao apelo as
emocdes) a fatos objetivos na construcdo da realidade circundante, o
combate as fake news passa a ocupar lugar de destaque em
propostas de enfrentamento da desinformacao. Entendemos que tais
propostas de enfrentamento se fazem prementes, especialmente
quando consideramos que o Marco Civil da Internet’” se mostra
insuficiente para coibir publicacbes enganosas e prejudiciais a
sociedade (BRASIL, 2014).

5 Para uma discussdo mais proficua sobre a conceitua¢do do termo fake news, recomendamos
consultar Empoli (2020); Tandoc, Lim e Ling (2018); Roxo e Melo (2018).

6 Fontana (2021) expGe que desde a escolha do termo ‘pds-verdade’ como a palavra do ano pelo
dicionario britanico Oxford (em 2016), diversas discussdes calorosas académicas, mididticas e
politicas tém associado a questdo da pds-verdade a crescente veiculagdo das fake news. Em
grande parte dos textos que abordam essas questdes, os termos “pds-verdade” e “fake news”
surgem em continuidade e os seus sentidos variam entre sindnimos (tratados indistintamente)
e hiperénimos (organizados em hierarquia, na qual fake news se configuraria como um tipo de
expressdo da pds-verdade).

7 Intitulada oficialmente de Lei n° 12.965, de 23 de abril 2014.
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Flumignan (2020), ao analisar a responsabilidade civil dos
provedores de internet, antes e depois do Marco Civil da Internet,
avalia que o sistema adotado se mostra ineficaz para lidar com as fake
news, uma vez que € necessario esperar todo o tramite de uma
determinada a¢ao judicial, que geralmente se estende por um longo
periodo, para alcancar o seu propdsito de remover imediatamente do
ar a desinformagao disseminada.

Nesse contexto, vemos que o fator tempo assume grande
relevancia no que tange ao alastramento potencial das fake news,
pois, devido ao fato de carecerem de a¢bes enérgicas para sua
remocdo imediata, acabam se espalhando rapidamente, atingindo um
ndmero elevado de leitores, vitimas da desinformacdo.

Assis, Komesu e Pollet (2021), citando um estudo publicado em
2018 por Vosoughi, Roy e Aral, pesquisadores do Media Lab do
Massachusetts Institute of Technology (MIT), demonstram o quanto as
fake news atingem mais pessoas que noticias verdadeiras. Expoem
também o quanto as primeiras possuem um potencial de repostagem
infinitamente maior que as ultimas. Esse aspecto se liga a diferentes
fatores e apresenta alguns desdobramentos. Em primeiro lugar, as
noticias falsas sdo construidas levando-se em conta as emoc¢des do
enunciatdrio, principalmente as negativas, como o medo. Posts que
apelam para as emogdes por si s ja apresentam um potencial de
compartilhamento maior em relacao aqueles que ndo possuem, como
demonstra Empoli (2020). Além disso, no caso das fake news, quanto
mais elas sdo replicadas, principalmente por pessoas de um dado
circulo de confianca, mais adquirem status de verdade para aqueles
que as leem e compartilham.

E a partir do compartilhamento desenfreado, sem checagem
dos fatos, que as fake news podem atingir seu propdsito final, como
manipular a opinido da populacdo, ferir a imagem de alguma figura
publica, encobrir dados estatisticos, entre outros fins. A titulo de
ilustracdo, podemos citar as eleicbes norte-americanas no ano de
2016, que culminaram com a vitéria de Donald Trump sobre a
candidata do Partido Democrata, Hillary Clinton. Pesquisas indicaram
que as fake news tiveram influéncia direta na disputa do pleito, tendo
em vista que aproximadamente 27% dos eleitores teriam acessado ao
menos uma fake news semanas antes da eleicao presidencial
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(ALCOTT, GENTZKOW, 2017; GUESS, NYHAN, 2016 apud FLUMIGNAN,
2020).

No ano de 2018, o Brasil teve, em sua eleicdo presidencial,
experiéncia semelhante a dos Estados Unidos, quando as fake news
foram amplamente utilizadas para manipular a opinido publica,
embora, segundo a chefe da missdo de observa¢ao da Organizacao
dos Estados Americanos (OEA) nas eleicbes no Brasil, Laura
Chinchilla, o uso das fake news no pais demandou instrumental
técnico e juridico distinto do que fora utilizado na eleicdo
estadunidense (TERRA, 2018).

A utilizacdo macica de fake news nas elei¢cbes de 2018 foi
recentemente investigada pela pesquisadora Dourado (2021), em sua
tese de doutoramento, cujo estudo explorou 346 publicacdes
classificadas como falsas por cinco sites/projetos de checagem de
fatos especializados no combate a desinformacdo, a saber: Aos Fatos,
Boatos.org, Comprova, Fato ou Fake e Lupa. A partir da andlise de
contelddo dos titulos das publicacbes coletadas, a pesquisadora
identificou que “[...] somando as histdrias diretamente favoraveis” ao
candidato Jair Bolsonaro, do Partido Social Liberal (PSL), “[...] junto
com as que foram favordveis a extrema-direita e a direita, o volume
sobe para 251 ou 72,54% de todas as pecas de fake news que
circularam no periodo eleitoral”. Por sua vez, as histdrias favordveis
aos principais concorrentes que encabecaram a chapa do Partido dos
Trabalhadores (PT), Lula e Fernando Haddad, somadas a outras 12
histérias que ofereciam vantagens a esquerda, resultaram em um
quantitativo de 40 publica¢ées “[...] ou a fatia de 11,56% do corpus”
(DOURADO, 2021, p. 163-164).

Apesar do seu uso recorrente como mecanismo de
desinformacdo, com vistas a angariar votos, as fake news tém sido
utilizadas também, como nos lembra Flumignan (2020), para difamar
pessoas comuns ou empresas concorrentes com o intuito de
prejudica-las no mercado, cometer cyberbullying ou ainda instigar
movimentos antivacinas, como ocorreu na mais recente pandemia
causada pelo SARS-CoV-2 (ou COVID-19), entre outras formas.

Nesse devir, vemos que as fake news estdo cada vez mais
presentes nos diferentes espacos da sociedade e, com isso, é
evidente a necessidade de desenvolvermos competéncias e
habilidades linguistico-discursivas que possibilitem os jovens leitores
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a lidar com esse fendmeno. Imbuidos desse propdsito, tecemos em
nossa andlise algumas reflexdes sobre um exemplar de uma fake
news, visando contribuir com a formagao de leitores mais criticos e
sensiveis as armadilhas de noticias desvirtuadas da verdade dos fatos.
Para tanto, tracamos antes algumas consideracdes sobre as fake
news a partir das lentes do pensamento de Bakhtin e do Circulo.

Contribui¢cdes da ADD ao estudo das fake news

Fundamentados em uma abordagem dialdgica da linguagem,
que entende todo e qualquer discurso como resposta a algo que foi
dito ou escrito anteriormente, faz-se premente que compreendamos
as fake news pelo seu viés coletivo, ndo individual. Em outras
palavras, para atingir um objetivo determinado, as fake news
precisam se vincular a um tépico compartilhado/conhecido pelo
publico ao qual se destinam, e isso ocorre uma vez que os enunciados
ndo sao criados em um vdacuo, mas sao construidos em resposta a
eventos e ideias que ja existem na cultura e na sociedade.

Evidentemente, todo enunciado se realiza textualmente, mas o
texto € apenas a face material, ou, em outras palavras, a superficie do
enunciado. Como os textos divulgados na internet sdo, em sua
maioria, multimodais, os sentidos que deles resultam passam pelos
diferentes recursos significativos: imagens, links, logomarcas,
palavras, cores etc. Tais recursos ndao constituem os enunciados
aleatoriamente, pelo contrdrio, sdo selecionados, organizados e
distribuidos na tessitura textual de forma a construir um sentido
global (SILVA, 2016), adensado de valores compartilhados entre autor
e leitor, realizando o que Bakhtin (2016) chama de projeto
enunciativo do autor. Para realiza-lo, é necessario que todos os
elementos significativos sejam extraidos de um universo externo ao
texto, que facam parte do repertdrio da vida cotidiana de uma
determinada cultura, dai recortados, impregnados no enunciado e
enderecados ao leitor presumido (BRAIT; MELO, 2021). Desse modo,
como nos lembra Voldchinov (2019, p. 117)

[...] a palavra na vida [assim como outros elementos signicos] ndo é
autossuficiente. Ela surge da situa¢do cotidiana extraverbal e mantém
uma relagdo muito estreita com ela. Mais do que isso, a palavra é
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completada diretamente pela prépria vida e ndo pode ser separada
dela sem que o seu sentido seja perdido.

Em um movimento bidirecional, podemos dizer que todo
enunciado surge de sua relagdao com a vida cotidiana e a ela retorna
na forma de resposta a outros enunciados concretos. A vida, por seu
turno, ndo se realiza na indiferenca, mas num gigante coliseu
axioldgico, onde os valores se defrontam, comungam entre si,
balizam as batalhas cotidianas e regem as formas como
compreendemos o mundo. Nesse interim, como sugere Voléchinov
(2019, p. 117), “costumamos atribuir as seguintes caracteristicas e
avaliagbes aos enunciados cotidianos: ‘é mentira’, ‘é verdade’, ‘é
corajoso’, ‘ndo podia ter dito isso’, e assim por diante”.

Na visdo do autor, o contexto extraverbal de um dado
enunciado se constitui dos seguintes aspectos: horizonte espacial
comum dos falantes, conhecimento e compreensdo comum da
situacdo entre ambos e uma avaliagdo comum de tal situacdo. A
andlise desses elementos possibilita a compreensdo daquilo que estd
subentendido no enunciado, de modo que, numa enuncia¢do, os
participantes sdo vistos como “coparticipantes que conhecem,
compreendem e avaliam a situacdo do mesmo modo” (VOLOCHINOV,
2019, p. 119).

Ainda a esse respeito, Voléchinov (2019) ressalta que as
avaliagbes presentes em um enunciado carregam consigo ndo apenas
seu aspecto verbal, mas também toda a situacao de comunicag¢do que
Ilhe possibilitou a existéncia. Desse modo, toda matéria significativa
deixa indicios (ou marcas) da enunciacdo, o que nos permite rastrear
parte do processo de producao do enunciado.

Nesse sentido, pode-se dizer que a eficiéncia das fake news
depende dos fatores citados anteriormente. Ao se ligar a um aspecto
da realidade, as fake news pretendem recuperar (para
posteriormente distorcer) uma situacdo conhecida por aqueles que
compartilham um dado horizonte valorativo, sem a qual a
compreensao da informacgdo falsa ndo sera atingida. Recorrendo a
Voléchinov (2019), observamos que isso ocorre uma vez que a
compreensao de um enunciado depende do conhecimento do
contexto que o circunda. Além disso, essa retomada é fundamental
para revestir a informacdo falsa com um aspecto de veracidade. Apds
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esses passos, um novo e falso contexto serd produzido com base
numa informacdo de interesse comum.

Todavia, se qualquer materialidade signica depende, “em grau
significativo, da relagdo entre o enunciado e o carater compartilhado
e subentendido das avalia¢gbes daquele ambiente social para o qual a
palavra foi pensada” (VOLOCHINOV, 2019, p. 124), é possivel
recuperar, a partir dessa materialidade, o processo de producdo e
verificar, inclusive, a veracidade do que foi dito.

E a partir de uma avaliagido do subentendido, isto ¢, do
horizonte compartilhado entre ele e os leitores presumidos, que o
autor escolhe os elementos que estarao presentes em seu enunciado.
Considerando a fake news enquanto material manipulado para um
devido fim, a nogao de enderegamento torna-se ainda mais relevante,
uma vez que os sujeitos aos quais 0 enunciado se destina sao vistos
como uma espécie de centro organizador do enunciado. Através do
enderecamento, o autor seleciona e organiza diferentes aspectos do
seu enunciado, como palavras, imagens, cores etc., dando, ao que é
dito, um contorno de verdade, o que impulsiona seu
compartilhamento.

Pode-se dizer que o compartilhador da fake news torna-se, de
certo modo, uma testemunha e um aliado no processo de
disseminacdo da desinformagdo, pois, fazendo um paralelo com
Voldchinov (2019), a posicdo ativa frente ao acontecimento revelaria
uma atitude que o afasta de um papel passivo. Por outro lado, boa
parte das fake news manipula a figura do autor, pois para ganhar
contornos de verdade a autoria deve ter credibilidade. Por isso, o
verdadeiro autor “sai de cena” e lanca mdo de marcas autorais como
simbolos juridicos ou logomarcas de jornais, revistas, siglas de
instituicoes cientificas etc., que também podem ser observados como
indicios enunciativos que ajudam na verificacdo da veracidade ou
falsidade do conteudo, evitando o compartilhamento.

Orientados por essa perspectiva dialdgica da linguagem,
passamos, a seguir, a analisar uma fake news sobre o Enem 2018 para
demonstrar como a observancia dos aspectos textuais, enunciativos
e estilistico-discursivos é importante para identificar uma informacao
deliberadamente falsa, mas que ganhou status de verdade até ser
contestada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP).



v

194

Enem 2018 e fake news: um caso concreto

A fake news sob andlise foi produzida e compartilhada no dia 03
de novembro de 2018, periodo que precedeu a aplicacao do Exame
Nacional do Ensino Médio, cuja postagem informava que o referido
exame, para aquele ano, havia sido cancelado. Publicada no Twitter,
com marcas textuais que remetiam a veracidade, a noticia poderia
facilmente ser aceita e tida como confidvel devido aos elementos que
foram mobilizados em sua producdo, conforme vemos a seguir.

Figura 1 - Fake news publicada no Twitter
e o=
Y - LI

E #FAKE que o Enem 2018 foi cancelado. — Foto: G1
Fonte: G1

A Figura 1 deixa evidente que, em termos de materialidade
textual, ndo é possivel verificar a veracidade da informacdo, uma vez
que, na postagem publicada na plataforma Twitter, estamos diante
de elementos que constituem um tweet e que por si sé ndo garantem
a autenticidade do seu contetido. Esses elementos sdo: foto de perfil,
nome de usudrio, o conteddo divulgado, hora e data, bem como
informagdes contendo retweets e likes.

Entretanto, € a partir da andlise desses recursos, mais
especificamente do modo como o autor mobiliza esses elementos a
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fim de conferir credibilidade ao que estd sendo divulgado, que se
torna possivel compreender a eficicia da fake news, bem como
identificar pistas que sinalizam formas de desvenda-la, a partir de um
processo de verificacdo que ndo se restrinja a materialidade do texto.

O conteudo publicado pelo autor traz na superficie textual os
seguintes elementos: “URGENTE: Enem é cancelado apds suspeitas
de fraudes na regido Norte e Nordeste. gi.globo.com/rj/rio-de-jane ...
#G1”. Segundo o portal Lupa.uol, a postagem no Twitter foi realizada
as 2th1omin do dia 03 de novembro de 2018. Na imagem recuperada
pelo site de verificacdo, vemos que ja havia se passado quatro horas e
o0 post ainda estava no ar, somando retweets e curtidas.

Naquele ano, o Enem ocorreu nos dias 4 e 11 de novembro, ou
seja, a postagem foi realizada no dia anterior ao exame. Nesse
sentido, cabe considerar também que a proximidade entre a data da
postagem e a data da prova € fator importante para a propagacao da
desinformacado.

No tweet em questdo, é possivel visualizar alguns elementos
que buscam atribuir credibilidade a postagem, sdo eles: o uso da foto
de perfil com a logo do G1, um portal de informacdes amplamente
conhecido e socialmente tido como de confiabilidade; um link
contendo textualmente “gi.globo.com/rj/rio-de-jane”, seguido pela
hashtag G1, dois recursos que associariam, mais uma vez, a autoria da
noticia ao referido portal, conferindo certo grau de veracidade ao que
vinha sendo divulgado.

Como se pode perceber, no nivel textual encontramos palavras
e outros signos, conjuntamente, atribuindo um sentido global ao
texto. Porém, esses mesmos elementos, como prop&e Voldchinov
(2017), s6 adquirem sentido concreto em relagdo a situacdo
comunicativa que os engendra. Isso implica que a materialidade
textual estd impregnada de rastros da enunciagdo, como as marcas
do tempo e os indicios de autoria.

Nessa segunda camada de produgao de sentido, € necessario
abordar o enunciado a partir da materialidade textual em direcdo 1) a
recuperacao do processo de produgao, isto é, no sentido da
enunciacdo; 2) as relacdes dialdgicas, ou seja, buscar as respostas
ativas que outros enunciados deram a ele. No percurso, € importante
observar que aspectos enunciativos estdo mais evidentes no
enunciado em questdo, nesse caso, 0 tempo, 0 espaco e a autoria.
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O tempo aqui tem um tratamento estilistico-discursivo
importante, pois ao produzir o enunciado poucas horas antes da
realizacdo do exame, o autor aproveita essa iminéncia do
acontecimento e organiza todo o texto a partir da palavra
“URGENTE”, em destaque e em caixa alta. A partir dai, todo o
enunciado ganha contornos de pressa, pois o sentido derivado desse
léxico toma como escopo tudo que é dito depois. Porém, outra marca
temporal fora do dominio de produtor do enunciado gera um
contraste: o tempo cronoldgico da publicacdo (21th1omin). Ora, o
cancelamento sé poderia ser realizado durante o expediente do
drgao realizador do certame, o0 que nao seria o caso.

Além disso, outro marco temporal contraditdrio é a sequéncia
enunciativa “apds suspeita de fraude na regidao Norte e Nordeste”,
pois ela aponta para atos ja concretizados; no entanto, o exame nem
havia acontecido. Como, entdo, houve suspeita de fraude em relacdo
a algo que ainda ndo havia ocorrido? A Unica solu¢dao coerente seria
se sustentar em alguma autoridade, nesse caso delegando a autoria a
outrem. Mas, por ora, deixemos esse elemento para andlise
posterior. Sigamos para verificacao do espaco.

H4 duas referéncias espaciais no texto: as regides Norte e
Nordeste e o Rio de Janeiro. Vale ressaltar que Norte e Nordeste sao
regides distintas, porém, do ponto de vista do sudestino comum,
desde a grande seca do final do século XIX, é vista
estereotipadamente como uma sé regido, conforme registra
Albuquerque Junior (2009) em A inven¢do do nordeste.

Essa impressdo fica marcada no uso da forma singular no
substantivo “regidao” em “fraudes na regidao norte e nordeste”,
equivoco que raramente seria cometido em textos jornalisticos
veiculados na esfera da imprensa. Demarcando o espaco de autoria
do enunciado, o link que levaria a matéria sobre o assunto tem como
referéncia “g1.globo.com/rj/rio-de-jane #G1”, isto é, o Rio de Janeiro,
apontando que o fato ocorreu em uma regiao, mas fora noticiado em
outra as 21th1tomin. Ao acessar o link, o usudrio acaba sendo levado a
uma pagina inexistente.

E comum, no entanto, que informacdes sutis como a percepcdo
sobre as regi6es ndo sejam percebidas pelos leitores menos atentos.
Do mesmo modo, tem sido habitual ndo verificarmos um link
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publicado, quando temos uma matéria veiculada por uma fonte
confidvel. Porém, esses elementos que apontam para o exterior do
enunciado sao fundamentais para verificacao das fake news, ja que é
cada vez mais dificil analisar a autenticidade dos fatos noticiados com
base apenas na sua materialidade textual.

Na esteira dessa discussao, outro aspecto importante para a
investigacdo da autenticidade da matéria diz respeito a autoria da
postagem enquanto mecanismo utilizado para persuadir os leitores.
Em alguns textos, a autoria pode ser indicada por um pronome, um
nome, varios nomes ou nao ser mencionada. Entretanto, no caso em
tela, ela remete ao site Gi.com, que aparece reiteradamente no
enunciado (no topo do texto; no link disponivel ao final da postagem;
na hashtag e abaixo, como usudrio que curtiu a publicacdo). Como um
site de noticias, 0 mais evidente seria a publicacdo ser dada em
primeira mao na pagina do préprio G1, por isso a postagem apresenta
um link que remeteria ao site. Mesmo se ndao houvesse o link da
matéria, essa é uma tarefa do leitor: confirmar a fonte da noticia.

A confirmag¢do de uma fonte se configura como elemento
fulcral na andlise dialégica do discurso, pois reconhecendo a origem e
a destinacdo do discurso proferido, somos capazes de acessar os
possiveis desdobramentos do ato enunciativo. Como nos esclarece
Bakhtin (2016), todo enunciado suscita uma resposta e é assim que se
constrdi o elo na cadeia da interacdo verbal. Em outras palavras, todo
o universo discursivo se constitui da incessante intera¢ao entre os
enunciados, incluindo-se suas respostas/réplicas. Assim, verificar a
fonte da postagem, como, por exemplo, o site Gl.com e o site do
INEP - responsdvel pela aplicagdo do certame — além de portais de
verificagdo, constitui-se um dos caminhos que pode auxiliar na
identificacdo da autenticidade/falsidade de um determinado
enunciado.

O site Lupa, do Uol, que checa a veracidade das informacdes,
respondeu ativamente a publicacdo com o seguinte enunciado
“#VERIFICAMOSENEM: Enem ndo foi cancelado nas regides Norte e
Nordeste” (BECKER, 2018). Nota-se que, além de negar a informacao
dada, a concordancia nominal, prezando-se pela norma culta da
lingua portuguesa, é feita de forma adequada na palavra “REGIOES”,
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evidenciando que um pequeno detalhe gramatical pode ser um
indicio de fake news.

Por fim, podemos considerar que o aspecto estilistico-
discursivo, isto é, a forma como o autor selecionou, organizou e
distribuiu os elementos significativos no enunciado, ao mesmo tempo
em que contribui para gerar uma aura de verdade ao seu dizer, serve
também como pistas que o leitor pode recolher para checar os fatos
enunciados. Ao apontar para a exterioridade textual, tais elementos,
verbais ou nao verbais, permitem uma relagdo com o mundo dos
fatos e de outros enunciados, levando o leitor, de forma responsiva, a
desarticular a farsa construida. Assim, ao invés de assumir o papel de
testemunha e aliado na dissemina¢dao de narrativas inveridicas, o
leitor se torna um combatente e desarticulador de fake news,
evitando a propagacao da desinformacao.

Algumas consideragées

O avanco das tecnologias da informacao e comunicagdao
viabilizou o acesso a informagdo de maneira rapida e possibilitou a
sociedade manter-se mais conectada do que ja fora visto antes.
Porém, tendo em vista que o uso que os individuos fazem dessas
ferramentas ndo é neutro, tornou-se emergente também, como um
modus operandi, a disseminacdo de fake news nas diversas esferas da
sociedade, com o intuito deliberado de promover desinformacado a
seus leitores.

Diante dessa realidade, objetivamos, do ponto de vista da
linguagem, discutir a problematica das fake news, e seus mecanismos
de operacao, a partir de contribuicdes da ADD. Mais especificamente,
buscamos compreender as caracteristicas e as estratégias linguistico-
discursivas utilizadas no processo de manipulacdo dos fatos,
elucidando que nem sempre é possivel desvelar a desinformacao na
superficie do texto. Para apreendermos a verdade dos fatos, vimos
que precisamos ir além de sua materializacao textual. Faz-se
necessdrio recuperarmos todo o contexto enunciativo, voltarmos os
olhares para as relacdes dialdgicas estabelecidas e atentarmos para a
valoracdo subjacente a tal projeto discursivo.
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Ao explorarmos um exemplar de uma fake news publicizada no
ano de 2018 sobre um inveridico cancelamento do Enem, observamos
que elementos como foto de perfil, nome de usudrio, o conteldo
veiculado, hora e data da postagem e dados envolvendo o
compartilhamento da mensagem ndo sdo, por si s6, suficientes para
subsidiar o leitor na checagem dos fatos. A discussdao que
empreendemos evidenciou que o uso da norma culta da lingua
portuguesa, o marco temporal, os links que acompanham as matérias
e remetem a outros sites, a autoria e os didlogos com outros textos
que exploram a mesma noticia sdo fatores que ndo devem ser
ignorados quando buscamos desvencilhar as estratégias de
persuasao subjacentes ao compartilhamento de fake news.

Cabe mencionar também que a proposta de andlise que
desenvolvemos configura-se em uma das possiveis leituras dos
nossos dados. Em outras palavras, outros autores diante dos mesmos
enunciados, a depender dos objetivos delineados, poderiam
facilmente construir outros didlogos sobre a fake news analisada,
lancando, como réplicas, palavras que se aproximariam ou se
distanciaram das discussdes ora tecidas.

Finalizamos este capitulo ressaltando que o fio condutor da
discussao empreendida esteve voltado a proposicao de caminhos que
norteiem o trabalho de formar leitores criticos diante das praticas de
leitura que envolvam textos da esfera digital. Nosso intuito, portanto,
ndo consistiu em fornecer férmulas prontas que sirvam a checagem
de diferentes fatos. Pelo contrdrio, acreditamos que as reflexdes
elucidadas poderdao apontar caminhos que auxiliem o trabalho do
professor no desenvolvimento das competéncias e habilidades
linguistico-discursivas dos seus estudantes, permitindo-lhes se
desvencilhar das artimanhas de informag6es inveridicas, assim como
averiguar, com maior precisdo, as noticias que lhes sdo postas
cotidianamente.
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O PROTAGONISMO DO AGENTE COMUNITARIO DE SAUDE (ACS)
NO TRATAMENTO DE PACIENTES COM TUBERCULOSE:
ESTRATEGIAS DE MANUTENGAO DA SAUDE
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Introducgdo

Estudos realizados e divulgados pelo Ministério da Saide em
territério nacional (BRASIL, 2019), por meio da Secretaria de
Vigilancia em Saude - Departamento de Vigilancia das Doencas
Transmissiveis registram que a tuberculose (TB) é uma doenca
infectocontagiosa causada principalmente pelo Mycobacterium
tuberculosis stricto senso (BRASIL, 2019), acometendo homens e
mulheres e atingindo varias faixas etdrias. Ao especificar um pouco
mais, a Organizagdo Mundial da Saude endossa que, apesar de a
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forma pulmonar ser a mais frequente, hd também, a tuberculose
extrapulmonar.

Para a delimitacdo de nossa pesquisa, cujo enfoque esta no
Agente Comunitario de Saude, cabe-nos esclarecer é uma tematica
complexa, haja vista que “compreender a relacdo entre o agente
comunitario de salde e a organiza¢dao da enfermagem no Brasil —
questdo que, conforme ja se adiantou, emergiu desde a proposta do
PNACS pelo Ministério da Saide” (SILVA; DALMASO, 2002, p. 76) é
também ‘“‘compreender a relacdao entre o agente de saude e a
missao/tarefa de cuidar” (SILVA; DALMASO, 2002, p. 76).

Partindo da premissa de que o agente comunitdrio de saude
representa “uma identidade em construcdo” (SILVA; DALMASO,
2002, p. 76), o foco de nosso estudo serd sua atuacdo nos casos de
tratamento a pacientes com tuberculose, estando, nds, distantes de
discussoes filoséfico-socioldgicas.

Desse modo, a transmissao ocorre principalmente de pessoa
para pessoa por meio da respiracdo (WHO, 2020)™. Asito e Menezes
(2022, p. 32) afirmam que a TB “é uma infeccdo que pode ser
prevenida e curada, no entanto, ainda permanece como um grande
problema de saude publica, acometendo prioritariamente os paises
de baixa e média renda”. Em pesquisas divulgadas pelo Ministério da
saude (BRASIL, 2019), a TB € responsavel pela morte de
aproximadamente 1,5 milhdo de pessoas todos os anos.

Diante dessas considera¢bes iniciais, delimitamos como
objetivo de nosso estudo analisar como se tem efetivado o
protagonismo do Agente Comunitdrio de Saide (ACS) no tratamento
de pacientes com tuberculose, bem como o desenvolvimento de
estratégias para manuteng¢ao da saude.

8 Algumas das vias de transmissibilidade pode se concretizar pela inalagdo de aerossdis
produzidos pela tosse, fala ou espirro de um doente com tuberculose ativa pulmonar ou
laringea (WHO, 2020).
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Procedimentos Metodolégicos
Da Classificagdo da Pesquisa: uma Revisdo Integrativa

7

Esta é a etapa em que debatemos sobre a metodologia da
pesquisa, ou seja, os procedimentos que se desdobram tanto no
sentido de classificacdo, quanto do processo de composicdao do
estudo.

Nossa pesquisa é desenhada por meio de uma revisao
integrative, método especifico por meio do qual reunimos o passado
da literatura empirica ou tedrica, em que pretendemos fornecer uma
compreensdao mais abrangente de um fendmeno particular
(BROOME, 2006). No presente estudo, utilizamos a revisdo
integrativa como método para a composicdao e solidificagdo dos
estudos tedrico-analiticos.

Quanto a natureza, trata-se de uma pesquisa qualitativa, que,
para Minayo (1994), “Trabalha com um universo de significados,
motivos, aspira¢des, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espag¢o mais profundo nas relagdes, dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
varidveis”. A abordagem qualitative “aprofunda-se no mundo dos
significados das ac¢des e relagdes humanas, um lado nao perceptivel e
ndo captavel em equacdes, médias e estatisticas” (MINAYO, 1994, p.
22).

Descritores em Satide (DeCS and MeSH): Tuberculose; Agentes
Comunitdrios de Saude; Atencdo Primdria a Saude. Foram encontrados
14 estudos disponiveis. Apds a aplicacdo dos filtros como: Texto
completo; Idioma Portugués e Recorte temporal de 5 anos (2018 a
2023), restando apenas 8 artigos disponiveis para avaliacdo
minuciosa. Quanto os critérios de exclusdo, foram excluidos 02
artigos, 01 artigo que se apresentou em duplicidade e o1 artigo que
nao se aproximava da temadtica e 06 ndo apresentava no idioma
portugués.

ApOs realizada a leitura dos resumos, foram selecionados 06
artigos para a realizacdo da discussao dos estudos e construcdo do
quadro de andlises:

Quadro I: Quadro de comparagao de andlise de amostras



Melisane  Regina
Lima Ferreira,
Rafaele  Oliveira
Bonfim,  Tatiane
Cabral  Siqueira,
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Valeria Moreira da
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Tiemi Arakawa;

Gabriela  Tavares
Magnabosco;
Maria Eugénia

Firmino Brunello;
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Nanci Michele
Saita;
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Monroe, Tereza
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Pollyana Roberta
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Rezende Honda,
Erika Simone
Galvao Pinto,
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Lima Ferreira,
Nathalia Halax
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Coordenagao e
elenco de servicos
para o manejo da
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Janeiro, v.

Physis: Revista
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Janeiro
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Melisane  Regina profissionais  da

Lima Ferreira, Atencdo Primaria a

Valéria Moreira da Sadde

Silva, Nathalia

Halax Orfao

Gisela Cordeiro = Sitios simbdlicos ' Ciéncia & Saude 2018
Pereira Cardoso, de pertencimento Coletiva

Elizabeth Moreira e prevencao e

dos Santos, controle da

Yibeltal Kiflie = tuberculose:
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Wauleta = Comunitarios de

Saude no Brasil e

na Etidpia

FONTE: Acervo dos autores, 2023

Ereso,
Lemma

Andlise de Dados e Discussoes

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2019), aponta a
tuberculose como uma das 10 primeiras causas de morte no mundo,
com isso, ressalta-se a importancia da Aten¢do Primdria a Saude
(APS) como porta de entrada preferencial ao servico de salde, nesse
aspecto, atuando na prevencao e promoc¢ao da saude, desde o
rastreamento dos sintomaticos respiratérios, com objetivo no
diagndstico precoce até o encerramento do caso.

No Brasil, os Agentes comunitdrios de Saude (ACS) comecam
a atuar a partir da década de 70. Logo em seguida, por volta dos anos
90 surgiram os primeiros cursos profissionalizantes e em 2002€ criada
a profissdo. (CARDOSO et. al 2018). Em 1994, a OMS lancou a¢Ges de
prevencdo e controle da Tuberculose (TB) através da Estratégia DOTS
(Directly Observed Treatment Short-Course) com o foco em reduzir a
morbimortalidade e a transmissao da doenca. Nesse panorama,
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temos como uns dos principais atores os ACS, onde possuia a funcao
de estabelecer ponte entre a comunidade onde vive com os servicos
de salde através de visitas domiciliares, sintomas respiratdrios ha
mais de duas semanas e perda de peso.

Nesse contexto, compreendemos a importancia da
participacdo da equipe multidisciplinar, porém, neste estudo,
daremos enfoque aos Agentes Comunitdrios de Saude (ACS). Braga
et. al (2020), ressaltam a participacdo destes profissionais desde a
capitagdo dos sintomaticos respiratérios, implementacao de
estratégias de adesdo terapéutica como tratamento diretamente
observado (TDO), além de fortalecer os vinculos entre profissionais
da saude versus individuo, familia e comunidade.

Além disso, Freitas et. al (2020) com base na literatura
exposta no Ministério da Sadde (2011) que foram evidenciados de
forma unanime nos demais estudos analisados, a aten¢do ao
tratamento da tuberculose, véem os como um profissional essencial
na identificagdo dos sintomaticos respiratérios, nos domicilios e nas
comunidades para leva-los em forma de capitacdo para a equipe.
Ademais, todos os estudos apontam sobre a importancia da
orientagdo para a adesdao ao tratamento, realizagdo de exames,
supervisao das doses de medicamentos, além da busca ativa dos
faltosos ou que porventura, abandonaram o tratamento, o que tende
de ser comum devido a auséncia dos sintomas apds o inicio da
medicalizacdo.

Ao passo, que sdo identificados casos suspeitos e orientados
a buscar auxilio na Unidade Basica de Saudde, é oportuno o momento
para captacdao de contactantes conforme é orientado pelo Programa
Nacional de Controle da Tuberculose (ARAKAWA et. al, 2020).

O Sistema Unico de Satde (SUS), apesar de possuir diretrizes
orientadoras para o funcionamento de modo integral, possui
complexidades que, talvez, sao compreendidas de modo singular por
Agentes Comunitarios de Saude. Isto é algo preocupante, pois as
dificuldades de ajustes em relacdo ao processo de trabalho, as vezes,
ficam subentendidas como aponta Orfao et. al, 2020 “a falta de
formacdo adequada para o desenvolvimento de suas atribuicoes
direcionadas a saude da populagao”. Por outro lado, faz-se
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importante a compreensao das complexidades das a¢bes dos ACS
para a deteccao de casos suspeitos de TB na comunidade e seus
respectivos manejos.

Contudo, os estudos também apontam que ha fragilidades de
execugOes de acdes de cunho educativas dos ACS para com a sua
comunidade. O estudo de Orfao et. al, (2020), aponta que §é
necessario a melhor exploracao deste papel educador que pode ser
melhor aproveitado pelos ACS, porém, sob ética destes profissionais,
dentro deste mesmo estudo, fica evidente que apesar do
conhecimento de informagdes tedricas é necessario o enfoque na
praxis para que haja mais seguranca no desempenho desta funcao,
onde Orfao et. al (2020) trazem essa luz, a fim de evidenciar a
fragilidade versus a potencialidade.

Algumas Estratégias para Manutenc¢ao da Saudde por parte dos ACS

Ao lancarmos pequenos olhares sobre algumas estratégias que
podem ser desenvolvidas para manutencao da sadde por parte dos
ACS, focalizamos na intera¢do do agente no desenvolvimento do seu
trabalho, e dai surgem outros componentes (ndo menos
importantes) considerados como dimensdes dessa rela¢do:

a) responsabilidade/autonomia do agente no desenvolvimento
das acdes;

b) a postura do agente face aos polos politico e técnico;

¢) a articulacdo com outros agentes e com outros profissionais;

d) ainsercdo na estrutura da organizacao;

e) a articulacio do ACS com a organizacdo profissional
especifica, bem como f) o seu relacionamento com a populacdo
(SILVA; DALMASO, 2002).

Nesse sentido, dispomos, a seguir, de um grafico explanativo
que contém os fundamentos para que um ACS tenha estratégias de
prosseguimento e potencializa¢dao de sua carreira.
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Grafico 1: Estratégias para manutenc¢ao da sadde por parte dos ACS

ESTRATEGIAS
DESENVOLVIDAS PELO ACS

[ . PLANEJAMENTO . J [ CAPACITACAO J
AGREGACAO DE SABERES E
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‘ CRIACAO DE PROJETOS + INOVACAO TECNOLOGICA ‘

v !

MEDIDAS MEDICO-SANTTARIAS EM
COLETIVIDADE

AGENTES E COM OUTROS PROFISSIONAIS
T

AUTONOMIA ‘ PARCERIAS ‘ ‘ INFORMATIVIDADE ‘
L |

O gréfico anteposto contém algumas estratégias fundantes
para que o ACS tenha formas de potencializar sua carreira, bem como
a manutencao da saude.

Por meio de um didlogo transdisciplinar entre a infraestrutura
organizacional e as superestruturas (base ideoldgica), é possivel
verificar que algumas das principais estratégias desenvolvidas pelo
ACS iniciam pelo planejamento, que direciona os primeiros passos e
processos de capacitacao, que direcionam sobre o “como” exercer
determinadas agdes.

Da agregacao de saberes e condug¢do pratica, o ACS pode se
empenhar na criagdo de projetos com o apoio da inovacdo
tecnoldgica, que tem permitido, por exemplo, o alcance de pessoas
em todo o territério de forma virtual. Esses projetos podem e é
interessante que possam dialogar com algumas medidas medico-
sanitdrias em coletividade, pois isso estimula os grupos, com
sensacao de fortalecimento.

[ ARTICULAGAO DE PROPOSTAS COM QUTROS
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Por isso mesmo, entendemos que se faz imprescindivel a
articulacdo de propostas com outros agentes ou com outros
profissionais, pois é justamente nesse contato que surgem novas
contribui¢des coletivas e alguns elementos que fortalecem as
interrelacbes, como o principio da autonomia e as parcerias
realizadas, sempre pautando-se pela informatividade.

Considerag6es Finais

O estudo realizado, teve foco em ressaltar a importancia da
participacdo do Agente Comunitario de Satde (ACS) na manutencdo
do tratamento de pacientes com tuberculose, onde pbde-se
compreender com éxito a essencialidade do profissional para a
aplicacdo das estratégias.

Pode-se notar também de diversas formas a participacdo
destes profissionais no processo de prevencdo, promocao e
manutencdo da sadde e o seu respectivo protagonismo. Em
contrapartida, notamos que os ACS apresentam fragilidades no
processo de compreensdo e multiplicacdao da informagao, sendo de
suma importancia, atentar-se para o processo de educacao
permanente dentro das equipes de Salide da familia.
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NARRATIVA BIOGRAFICA SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS: ENTRE A
FOLHA DE PAPEL E AS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

NOVAES, Daniel (UFSCAR)'
CAMARGO, Branca Monteiro (UNIFESP)?

Contextualiza¢do dos tempos narrados

Livrei-me de quase tudo, afinal. Mas preciso ao menos da roupa do
corpo para seguir a viagem. A roupa do corpo ndo é pouco pano que
levo pendurado em mim, apenas. Ndo, antes fosse. A roupa do corpo
é também o que, entranhado na pele, ja ndo se vé - os tantos panos
que usei, anos e anos a fio. Os sentimentos vividos dentro deles desde
que me entendo por gente. Os incontdveis disfarces e humores,
ousadias e medos da infancia, da adolescéncia e de bem depois... Sim,
minha histdria escrita debaixo dos panos que enverguei. Portanto,
mesmo leve, levissimo — Unica prote¢do que vai comigo —, este pouco
ainda me pesa. Sdo lembrangas que carrego. Cortes e costuras dos
trajes que ha muito ndo me servem. Contradi¢do: porque, embora me
rebele clamando por desapego e liberdade, reverencio o passado que,
com bom talho, me deu feitio (AZEVEDO, 2020, p. 10).

As lembrancas de nossas vivéncias e experiéncias, nossos
retalhos, constituem-nos como seres singulares. Tais retalhos podem
afetar o modo como intervimos na realidade concreta e abstrata e
em nossas praticas pedagdgicas, pois ndo nos despimos de um ser
para tornarmo-nos outro, o professor. Em vista disso, neste texto
tedrico-conceitual-narrativo, ensaiamos compreender como se
(re)constituem as mesmices pedagdgicas nos espagos educativos. A
fim de tensionarmos o objetivo proposto, partimos da narrativa da
segunda autora a respeito de sua atividade de pesquisa, na qual o
livro didatico serviu de alicerce pedagdgico para a pratica educativa
com uma crianga pequena e cega e participante da Educa¢ao Infantil
de uma escola particular. O contexto narrado comega no ano letivo
de 2018 e finda no periodo pandémico. Com esse recorte temporal,
vislumbramos nos atentar para as prescricdes da pratica pedagdgica

' Pés-Doutorando no Programa de Pds-graduagdo Stricto Sensu em Educagdo da Universidade
Federal de Sdo Carlos (Ufscar). E-mail: msdanielnovaesi3@gmail.com

2 Doutora em Ciéncias da Educacdo e da Salde na Infancia e na Adolescéncia pela Universidade
Federal de Sdo Paulo. E-mail: brancamoca@gmail.com
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com a criang¢a que acontece a partir do uso do livro didatico, em 2018,
e das tecnologias educacionais, j& no periodo pandémico.

No campo da educagao, o uso de tecnologias tem sido
enfatizado como a quarta revolugdo industrial, que se afirmou com as
medidas emergenciais decorrentes da pandemia da Covid-19, e 0 que
parecia ser uma op¢ao de modalidade, no periodo pandémico tornou-
se obrigatdrio. Entretanto, é mister destacar que a maioria dos alunos
de escolas brasileiras ndo teve acesso aos recursos tecnoldgicos
presentes na modalidade remota. A esse respeito, Legey et al. (2021)
esclarecem que as condicbes e a qualidade do acesso de alunos da
educacdo bdsica a internet sao baixas, j4 que apenas para uma
minoria o acesso a escola se deu por meio do computador (ou 27,3%
dos 1232 alunos entrevistados) ou do celular (75 estudantes, ou 4%) —
neste caso, apenas 53,1% tém dispositivo préprio. Ou seja, como
aconteceram as praticas pedagdgicas no periodo pandémico e quais
as qualidades dessas praticas?

Quando focalizamos os alunos da Educacdo Especial, como o
caso aqui narrado, observamos que, por mais que existam fortes
investimentos do mercado educacional em tecnologias especificas, as
divergéncias também se mostram presentes, sobretudo nos modos
de organizagdo da pratica pedagdgica, pois temos visto o uso
demasiado, e com pouca criticidade, de modelos pedagdgicos
pautados em tecnologias digitais. Por exemplo, em nossos contextos
educacionais, antes do periodo pandémico presenciamos, inimeras
vezes, uma tarefa que poderia ser realizada no caderno, ser efetuada,
ao invés disso, no computador. Mas, se as abordagens pedagdgicas e
os regimes educacionais se modificam no tempo, por que o uso das
tecnologias educacionais para praticas pedagdgicas que poderiam ser
diversificadas culmina na realiza¢do das tarefas no computador em
substituicdo a sua execu¢do no caderno?

A fim de problematizarmos os questionamentos propostos,
ensaiamos neste texto tedrico-conceitual um didlogo com a teoria
histérico-cultural e a abordagem da pesquisa narrativa biografica, a
fim de fundamentar nossa compreensao do papel social da escola na
constituicao do psiquismo do sujeito e ressaltar a importancia das
praticas pedagdgicas mediadas pela linguagem nos modos de
participacdo do sujeito no espaco escolar. Pautados em Saviani
(2021), entendemos que o papel social da escola esta relacionado a
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democratiza¢do do ensinar e do aprender, cuja instrumentalizacao
critica pelo professor vislumbra a transformacdo de condi¢des de
existéncia dos sujeitos. Por ndo ser imediata, a transformagao social
que a educacao escolar pode viabilizar a sociedade “consubstancia-se
na instrumentalizagdo, isto é, nas ferramentas de carater histdrico,
matematico, cientifico, literdrio etc., cuja apropria¢dao o professor seja
capaz de garantir aos alunos” (SAVIANI, 2021, p. 64).

Arraigados nessa compreensdao de escola e de sujeito,
compreendemos que a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas precisa
estar alinhada a uma perspectiva de homem como um ser da esfera
do singular, cuja constituicdo acontece perpassada por todos os
outros seres que o afetam. Os afetamentos, por sua vez, podem
possibilitar uma formacdo humana e profissional contextualizada,
visto que o homem se singulariza a medida que participa de praticas
sociais presentes em sua vida (PEREIRA, 2022). Esse homem que se
transforma e se refunde a medida que é atravessado pelas criacoes
culturais narradas por si e pelo outro constitui-se a partir dos feitos
de toda a Histdria, como um artista, um artesdo de si.

O professor e sua arte de ensinar

Como artista, o professor mobiliza sua atividade criadora em
muitos momentos — um deles é quando propbe aos educandos
modos outros de participarem de praticas sociais presentes na
escola, ao diversificar os instrumentos culturais utilizados nas
aprendizagens. Mas como olhar para a atividade prdtica do
professor? Um dos caminhos é a partir da abordagem da escrita
narrativa.

Como atividade de linguagem, ela possibilita aos sujeitos
(re)contarem suas vivéncias com a finalidade de auxiliar na
compreensdo de como os fendmenos acontecem. Novaes e Freitas
(2019) elucidam que essa abordagem ¢é histdrica na espécie humana e
oportuniza a apropriacdo da cultura. Pautados em Vigotski (1991), os
autores consideram que a escrita narrativa com finalidade formativa
nao pode ser concebida como um ato mecanico: é primordial a
mediagdo do outro nos processos de significagao e de atribuicao de
sentidos. A respeito da escrita, Vigotski (2000, p. 312) acrescenta que



216

a escrita é uma funcdo especifica de linguagem, que difere da
fala ndo menos como a linguagem interior difere da linguagem
exterior pela estrutura e pelo modo de funcionamento [...] a
linguagem escrita requer para o seu transcurso pelo menos um
desenvolvimento minimo de um alto grau de abstracdo. Trata-
se de uma linguagem sem seu aspecto musical.

Por ser atividade de linguagem, a narrativa nos viabiliza olhar
para as situagdes que constituem nossas prdticas pedagdgicas e
vivéncias escolares a fim de nos atermos as minicias de como os
fatos narrados repercutem na vida do sujeito e produzem um novo
conhecimento. Tal conhecimento — em que as teorias que
fundamentam a compreensdo de homem, escola e sociedade
fundem-se as situa¢des do cotidiano e produzem um novo saber — é
anunciado por Freire (2020) como sendo da praxis. Em nosso caso, os
saberes produzidos sd3o nomeados saberes pedagdgicos pela
especificidade de estarem fundamentados em teorias da educacdo e
serem atravessados pela atividade profissional (artistica) do
professor formado em Pedagogia.

Ainda sobre a escrita narrativa, Vigotski (2001), em Psicologia da
Arte, analisa o papel das fabulas e da criagdo do personagem como
modo de explicar a natureza social do desenvolvimento humano,
cujas reagbes aos acontecimentos sao fruto de uma relagdo mediada
e dramadtica entre o homem e o mundo. Em detrimento desse
entendimento, ao olharmos para as narrativas de professores,
podemos (re)criar o fendmeno acontecido, e

isto pode ser explicado com o exemplo mais simples. Estudamos a
estrutura ritmica de algum trecho de discurso, lidamos o tempo todo
com fatos ndo psicoldgicos, mas ao analisarmos essa estrutura ritmica
do discurso como orientada de diversos modos para suscitar uma
resposta correspondentemente funcional, através dessa andlise e
com base em dados plenamente objetivos recriamos alguns tragos da
resposta estética. Além disso, é evidente que, assim recriada, a
resposta estética serd absolutamente impessoal, ou seja, ndo
pertencerd a nenhum individuo particular e nem refletirda nenhum
processo psiquico individual em toda sua concretude, pois isto serd
apenas mérito dela (VIGOTSKI, 2001, p. 26).

Inferimos desses dizeres uma possibilidade de didlogo com
perspectivas outras de producdo do conhecimento cientifico que
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utilizam a narrativa como instrumento de formacdo. Em se tratando
de um modo de biografar-se, Delory-Momberger (2011) elucida que
no campo da educagdo a narrativa € um dos modos pelos quais se
viabiliza a escrita da vida e dos caminhos que constituem as
singularidades identitarias dos sujeitos.

Por assim ser, “os modelos narrativos servem de moldes
biograficos — como se diz de moldes de costura — para as construgoes
individuais. Eles ddo aos individuos esquemas e modalidades de
relacdo com eles mesmos e de inser¢do na comunidade” (DELORY-
MOMBERGER, 2011, p. 336). Quando recorremos a biografizacdo
como corpus de andlise para tecer este texto, preocupamo-nos em
coletar e organizar “as situacbes e os acontecimentos de nossa
existéncia, damos a eles uma forma unificada e associada a uma
vivéncia proteiforme, heterogénea, incerta, inapreensivel e, através
dessa formatacdo” (p. 341), buscamos interpretar como os
fendmenos que nos constituem afetam o modo de compreensdo e de
construcao dos sentidos da nossa prépria vida narrada.

Essa atividade é para nés uma das tarefas do professor como
artista, narrador e romancista de sua prépria histdria, pois, ao se
narrar, (trans)forma-se, ja que reflete sobre seus modos de atuacdo.
(Trans)formar, porque ndo desconsidera a vida de quem narra,
tampouco atribui a ela a imutabilidade. A narrativa biografica como
poténcia formativa atribui a formacao, neste estudo, de professores-
pesquisadores um

[...] poder de formacg&o, de formagdo no ato, reside na narrativa e estd
em nds por sermos os relatores de nossa prdpria vida. Pela narrativa
transformamos os acontecimentos, as a¢des e as pessoas de nossa
vida em episddios, intrigas e personagens; pela narrativa organizamos
os acontecimentos no tempo, construimos rela¢bes entre eles, damos
um lugar e um significado as situacdes e experiéncias que vivemos. E a
narrativa que faz de nds o préprio personagem de nossa vida e que da
uma histdria a nossa vida (DELORY-MOMBERGER, 2011, p. 341).

Delory-Momberger (2011) exalta o narrar-se como poténcia
formativa. Por esse motivo, conduzimo-nos por memdrias
materializadas da segunda autora no contexto das praticas
pedagdgicas realizadas na Educagao Infantil e esclarecemos que, por
ser um movimento narrativo-analitico-reflexivo, daqui em diante, ora
o texto estard na primeira pessoa do singular — quando ela se narrar —
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, Ora na primeira pessoa do plural, quando analisarmos e refletirmos
sobre sua narrativa biografica.

Narrativa biografica sobre praticas pedagégicas com livro didatico

Passamos entdo a narrativa biografica da segunda autora deste
texto:

Realizei minha pesquisa de campo de doutorado no ano de 2018
(CAMARGO, 2021), periodo anterior a pandemia da Covid-19
(momento que estamos vivendo), sobre a “relagdo da crianca cega
com a literatura em processos de inclusdo na escola de Educagdo
Infantil”’, considerando “as especificidades que caracterizam as
criangas cegas e a importancia da interagdo com a literatura infantil
para o desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores”, e tive por
objetivo “analisar as condi¢des e os modos de relag¢do da crianga cega
com a literatura no contexto escolar da Educagdo Infantil”.

A fim de registrar o que me saltava aos olhos no contexto de minhas
questdes e objetivos de pesquisa, tentei observar atentamente o
cotidiano da turma do Nivel Il da Professora Angela, em uma escola
particular localizada em uma cidade do interior do estado de Sao
Paulo, na Educagdo Infantil. Nessa turma estudavam criangas com 5
anos de idade, dentre as quais Eliana, uma crianga cega congénita.
Eliana mostra-se atenta, curiosa, e demonstra interesse por tudo que
Ihe toca os sentidos e as percep¢des. Ela quer sentir, perguntar o que
é, como funciona e o porqué. A menina tem um irmdo gémeo, o Edu,
vidente, que esta sempre perto, dando apoio a irma.

Quando perguntei para a mae de Eliana e Edu sobre a histdria deles,
ela me contou que os filhos nasceram prematuros, com 25 semanas
de gestacdo, e passaram um periodo em incubadoras.

A mae dos gémeos, Adriana, narrou, quando conversamos, que s6
descobriu que Eliana era cega quando a menina tinha mais ou menos 7
meses, pois notou que sua filha ndo estava “ficando durinha”, ndo se
sentava ainda e, enquanto isso, Edu jd se sentava e tentava ficar em
pé. Depois de descobrir a cegueira de Eliana, Adriana procurou uma
instituicdo que pudesse ajuda-la e foi ao encontro da instituicdo
especializada, que também estd localizada em uma cidade do interior
do estado de S3o Paulo. Eliana frequenta essa instituicdo sempre no
contraturno do periodo em que frequenta a escola regular.

No que se refere a pratica pedagdgica, eu percebia um movimento
intenso na turma em torno de Eliana e de seu irmdo porque ouvia as
professoras Angela e Flavia (esta do Nivel I) comentando entre elas
sobre o quanto j& haviam trabalhado com base no livro diddtico: Flavia
dizia: Eu estou na pdgina 110 da apostila. E vocé? ao que Angela
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respondia: Eu estou na pdgina 100, por conta dos ensaios da festa
junina, da apresentacdo da formatura, ainda estou atrasada!

[...] enquanto estive na escola, observei que o material apostilado de
Eliana era adaptado pela Professora Isis, de uma instituicdo
especializada em pessoas cegas e com baixa visdo. Assim, a escola
particular disponibilizou para ela, em PDF, as apostilas do Nivel II, que
eram divididas em 4 cadernos: Caderno 1 - Onde vivemos; Caderno 2 -
As moradias; Caderno 3 - Viajando pelo Brasil; e Caderno 4 - Céu,
mares e rios. Cada uma das apostilas deveria ser desenvolvida no
periodo de mais ou menos dois meses e meio, o que correspondia a
um bimestre.

Segundo Isis, a equipe da escola (diretor, coordenadoras, professores
e funcionarios) realizou uma visita a instituicdo especializada e eles
tiveram orientacdes sobre a prética pedagdgica a ser realizada com
Eliana e sobre a cegueira. Quanto a prdtica pedagdgica, deviam ser
disponibilizados alguns materiais, como células braile feitas de EVA e
lousa braile. A Professora Isis relatou ainda que ficou combinado que
ela faria as adaptac¢des do material apostilado e enviaria por e-mail as
apostilas em PDF para a Professora Angela, que, por sua vez, lhe
indicaria o planejamento e quais pédginas seriam trabalhadas a cada
semana, e que elas se manteriam em contato.

A Professora Angela comunicava-se com a Professora Isis através de
recados escritos na agenda de Eliana, enviada na mochila da menina,
ou nas paginas da apostila adaptada — bem como através de uma
folha sulfite com orientagbes pedagdgicas sobre como a aluna
poderia realizar as atividades. Exemplo: uso da escrita no sistema
Braile, uso de célula braile feita de EVA ou outras formas, uso de lixa
como adaptacdo para o desenho ou escrita em tinta em relevo e
outros recursos, como as folhas colhidas na escola (Figura 1). Mas é
preciso destacar que a Professora Isis ndo construia um material
adaptado como uma “receita de bolo”, pois ela deixava brechas para
que a Professora Angela também pudesse buscar adaptagbes ou
outras estratégias de ensino. Da perspectiva de [sis, a relacdo deveria
ser permanente, consistindo em trocas de experiéncias, mas foi
reduzida a poucos contatos apenas com a professora, para adaptagao
de atividades da apostila.
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Figura 1 — Material adaptado por Isis e

utilizado por Angela

Fonte: Base de dados da pesquisadora

Isis também problematizou o fato de a escola enfatizar a socializacao
da crianga — a relagdo com outras criangas —, deixando de lado a
atencdo as relagdes de ensino e aprendizagem, que assim ficavam sob
responsabilidade do atendimento especializado. De acordo com ela, o
que deveria acontecer na pratica era uma troca entre as professoras,
uma constru¢do conjunta acerca do fazer pedagdgico, e que este
visasse principalmente ao desenvolvimento ndo sé de Eliana, mas de
todas as criangas do grupo, em uma perspectiva de educagdo
inclusiva.

Nessa narrativa biogrédfica, deparamo-nos com dizeres de uma
made que nota algumas dificuldades de sua filha ao compara-la ao
irmdo — afinal, se eles sdo gémeos, teriam que se desenvolver do
mesmo modo. Mas ndo € assim que funciona o desenvolvimento
humano. Como explica Vigotski (2018), ha um conflito intenso e
revolucionario entre 0 homem natural e 0 homem cultural cujo meio
— embora neste caso seja 0 mesmo para os organismos de Eliana e
Edu — atua de diversos modos na constituicdo do psiquismo do
sujeito. Além disso, 0 modo como os irmaos se apropriam da cultura e
internalizam aspectos externos a eles com base naquilo que lhes



221

afeta é Unico, pois os sentidos que produzem de suas relacdes sao
singulares, ou seja, frutos da sintese psiquica de cada um.

Em uma de suas explica¢cbes sobre o processo de apropriagao
do género humano de criancas em idade escolar, Vigotski (2018)
considera que em uma situacdao social na qual os sujeitos tenham a
mesma nutricdo (alimentar e cultural), ainda assim, o modo como
cada um deles internaliza 0 que estd no plano interpessoal é tnico,
pois h3a um processo de singularizacdo. No processo de
singularizarem-se, Eliana e Edu podem até estudar na mesma classe e
com a mesma professora, mas o sentido que a educac¢ado escolar terd
para cada um deles é diferente, uma vez que cada um mobilizard
diferentes funcdes psiquicas, a depender de como se relacionam
pedagogicamente com o contelido da tarefa, com a professora, com
0s pares, com os instrumentos culturais, enfim, com infindaveis
outros elementos.

Outro ponto que nos chama atencdo diz respeito aos saberes
que constituem as falas dos envolvidos no processo educativo, pois a
comparagdo que a mae faz entre as duas criangas estd fortemente
presente no cotidiano escolar, sobretudo nas avaliacbes de
desempenho dos alunos. Mas o que embasa essa visao de
desenvolvimento humano?

Pereira (2022) argumenta que o contexto educacional,
sobretudo da Educacdo Especial, tem sido afetado por saberes
tradicionais de abordagem clinica e que esses saberes tendem a
conceber o sujeito a partir de uma sintese bioldgica. Essa visao
biologizante que constitui o olhar da mde também constitui o olhar
dos professores que se preocupam com um material didatico
engessador e que prescreve, a cada nivel de ensino, com base na
idade, um tipo especifico de conhecimento. Se olharmos para a
propria organizacao da educagdo escolar em niveis, séries e etapas,
constataremos que esses niveis, séries e etapas sao fundamentados
na idade cronoldgica. De um modo geral, essa organizag¢do pressupde
que, ao chegar em determinada idade, a crianca alcance o
desenvolvimento, mas € preciso aten¢ao. Como bem pontua Vigotski
(2018), é fundamental buscar quem ¢é a crian¢a, o que ela faz e com
quem ela faz, pois ela podera fazer no futuro, sozinha, a tarefa ou
atividade que atualmente faz com apoio do outro.
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Compreendemos que o uso do livro didatico para alunos da
Educagdo Especial tem se valido da prescricdao e da ‘““fazecdo” de
atividades minimas que focalizam o imediatismo e pouco contribuem
para o desenvolvimento psiquico do aluno e para a apropriacao de
saberes culturais acumulados historicamente. Rangel (2012) explica
que as criticas feitas ao livro didatico comumente se fazem em torno
da pratica pedagdgica do professor, por ficarem limitadas ao material
e inviabilizarem a possibilidade de uma pratica pedagdgica critica. O
autor esclarece também que tais criticas sdo tecidas no contexto de
estudos que abordam o tema curriculo, no qual “o livro didatico
aparece, quase sempre, para ilustrar percalcos e limitacdes a serem
evitados ou superados pelo ensino” (RANGEL, 2012, p. 18). Ou seja, 0
papel hegemdnico do livro didatico tende a cristalizar o fazer do
professor por seu uso demasiado e alinhado a prescri¢des e pela ndo
criticidade ao préprio conteddo da prescricao, uma vez que pode ndo
fazer parte, em sua totalidade, do movimento dinamico da relacdo
tensa e contraditdria do ensinar e do aprender.

Essa relacdo tensa pode ser apreendida do que narra a
professora-pesquisadora a respeito da pratica pedagdgica realizada
com uma crianga cega no periodo pandémico, como veremos na
sequéncia da narrativa. Para analisarmos a narrativa a partir do que a
professora-pesquisadora, segunda autora deste texto, escolhe narrar
dentro dessa temdtica, transcrevemos a seguir mais um trecho do
referido texto. Atentamo-nos para o que sinalizamos com a mudanca
no tipo de letra (ao usarmos a fonte Calibri), pois esses trechos
(numerados de 1 a 4) sdo indicios de como os contextos universais de
producdo da vida afetam as praticas pedagdgicas. A professora,
entdo, prossegue:

[...]durante o auge da pandemia da Covid-19, no ano de 2021, periodo
de isolamento em que as pessoas necessitavam estudar e trabalhar de
casa. Surgiu a curiosidade de saber e conhecer como estava naquele
momento a pratica pedagdgica e o desenvolvimento de Eliana; assim,
entramos novamente em contato com a Professora Isis, da instituicao
especializada, através do WhatsApp. Ela me contou, por mensagens
de voz, que na primeira quinzena da pandemia (mar¢o de 2020) os
atendimentos na instituicdo especializada foram suspensos.

Passando essa primeira quinzena, e observando que o periodo de
isolamento necessdrio seria longo, eles iniciaram o trabalho
pedagdgico com uso de tecnologias digitais, tais como smartphone
(com mensagens de voz, escritas, fotos, videos e WhatsApp). Nesses
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contatos, os profissionais da instituicdo especializada passaram
algumas instruges sobre como desenvolver o trabalho pedagdgico
em casa. [Trecho 1]

Nessa época, Eliana estava com 7 anos de idade, frequentando o 2.°
ano de uma escola publica de Ensino Fundamental, e em processo de
alfabetizacdo. Por esse fato, Isis contou que a menina estava antes do
inicio da pandemia realizando com ela atendimentos pedagdgicos de
50 minutos, 2 vezes por semana. Inicialmente, a Professora Isis entrou
em contato com as maes e disponibilizou kits de atividades para as
criangas — o kit de Eliana continha livros de histdrias infantis em braile.
Ela ressaltou ainda que as criangas que estavam em idade escolar
tinham também as atividades enviadas pelas escolas para serem
desenvolvidas pelas criangas em casa. [Trecho 2]

Adriana, a mae de Eliana, estava trabalhando bastante em casa — fazia
doces e bolos para vender e seu trabalho em home office de uma
empresa —, e ndo tinha ninguém para ajuda-la com as criangas. Isis
relatou que passado mais um tempo, j@ no ano de 2021, os
atendimentos pedagdgicos foram retomados emergencialmente de
modo remoto. Assim, foi realizada por videochamada uma reunido
com as pessoas da escola regular frequentada por Eliana, em que ela,
Professora Isis, colocou-se a disposicdo, e foram realizadas
orienta¢des e trocas de experiencias. [Trecho 3]

Isis conta que, no momento em que estavamos na fase laranja da
pandemia, convidou Eliana para ir até a instituicdo para se encontrar
com ela, com o intuito de realizar uma reavaliagdo pedagdgica — a
professora diz que ficou feliz ao ver que a menina ndo teve perdas,
[mas] foram poucos os ganhos, ela poderia estar bem mais adiantada.
Ela ainda completa contando que a alfabetizacdo no sistema Braile é
apenas o aprendizado das células braile, mas que ela continua, da
mesma forma que acontece com a alfabetizagdo em tinta.

Eliana ainda estd em processo de alfabetizacdo, e por esse fato, em
2020 lIsis realizou os atendimentos pedagdgicos com a menina de
modo remoto por um periodo de 30 minutos. [Trecho 4] E preciso
destacar também que a instituicdo especializada emprestou para
Eliana e para a familia uma mdquina braile para que ela pudesse
realizar a prética pedagdgica.

No Trecho 1, notamos que a pratica pedagdgica no periodo
pandémico foi realizada mediante uso de tecnologias digitais de
acesso a internet e de comunicacdo em tempo real; tarefas
assincronas, como o video, também foram utilizadas, com vistas a
participacdo das criancas, no momento de isolamento, da escola.
Esse modo de organizar o ensino parece-nos uma tentativa de
migragdao do espago educativo presente na escola para a casa, o que,
nesse contexto, parece ser possivel, porque Eliana tem os meios
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digitais necessdrios para a participacao do espago educativo, que
agora estd acontecendo em casa. Contudo, essa condicdo de
participacdo nao pode ser universalizada, uma vez que no Brasil a
democratiza¢do do acesso a internet e a melhoria de qualidade desse
acesso ao meio digital ndo aconteceram. Nessa seara, Legey et al.
(2021) contextualizam em nimeros o acesso a recursos tecnoldgicos
digitais e acentuam as marcas de uma democratizacao para poucos,
pois a universalizacdo da pratica pedagdgica em detrimento do
ensino emergencial ressaltou os desencontros entre as classes sociais
no contexto educativo. Afinal, quem tem acesso de qualidade no
Brasil? Quem tem recursos tecnoldgicos digitais para acesso a
internet e acesso com criticidade no territdrio canarinho?

Eliana, por sua condicdo socioecondmica, teve acesso com
certa qualidade aos meios digitais, o que lhe permitiu a participacao
no processo educativo durante o periodo pandémico, porém, esse
indicador nao garantiu que as praticas pedagdgicas possibilitassem
uma participacdo critica. Ao olharmos para as tarefas propostas,
constatamos um ensino imediato de pratica de escrita (Trecho 2). Os
kits pedagdgicos com tarefas remetem-nos as preocupagdes das
professoras Angela e Flavia sobre o seguimento do material
apostilado, o que nos da indicios de um engessamento estrutural na
atividade docente, tanto na escola em que Eliana estuda quanto na
instituicdo especializada, que mais tarde passa a engessar as
possibilidades do uso de recursos tecnoldgicos digitais para tarefas e
praticas pedagdgicas outras, que possibilitassem o0 acesso ao amplo
conhecimento cultural acumulado historicamente, como propoe
Saviani (2021), para além da folha de papel.

Esse fragmento, o Trecho 2, da indicio, também, de uma
contradicao presente em cenarios educativos. Se por um lado a folha
de papel (Figura 1) e o uso da tecnologia educacional (maquina braile)
sao tarefas minimas para que Eliana aprenda a escrever e a ler, ou
seja, um indicador de redemocratizacao do acesso a escola por uma
crianga cega, por outro lado questionamo-nos sobre quais outras
experiéncias educacionais ela poderia ter. Pois parece que a pratica
pedagdgica estd paralisada. Com base no questionamento, acenamos
para um processo educativo outro, que caminhe além das mesmices
pedagdgicas que tendem a estagnar a prdtica pedagdgica do
professor. Razdo pela qual acolhemos uma visdo dialética de homem,
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ou seja, como ser que se constitui na troca com o outro porque esse
outro —instrumento ou pessoa — o afeta. Em outras palavras,

estou querendo dizer que o movimento que vai da sincrise (“a visdo
cadtica do todo”) a sintese (“uma rica totalidade de determinacGes e
de relagGes numerosas”) pela media¢do da andlise (“as abstragdes e
determinagdes mais simples” constitui uma orientacdo segura tanto
para o processo de descoberta de novos conhecimentos (o método
cientifico)) como para o processo de transmissdo-assimilacdo de
conhecimentos (o método de ensino) (SAVIANI, 2021, p. 59).

Se é preciso olhar para como as determinacbes multiplas
afetam o fendmeno de estudo, precisamos ressaltar outro ponto que
nos salta aos olhos: durante a pandemia a mae de Eliana estava
trabalhando em home office e “ndo tinha ninguém para ajuda-la”. A
esse respeito, Machado e Davi (2021) pontuam como o periodo
pandémico afetou, sobretudo, as maes, pois a elas estava incumbida
a obrigacdo da educacao dos filhos. Responsabilizagdo que interfere
na escolha da profissao, como destacam as autoras:

a necessidade educacional especifica do filho também foi responsével
pela escolha profissional de Horténcia, que se graduou em Pedagogia
para auxiliar melhor o processo de ensino-aprendizagem do filho,
pesquisando, procurando livros e jogos educativos que facilitassem o
processo de alfabetizagdo do filho (MACHADO; DAVI, 2021, p. 60).

Consideramos que, no contexto educativo, essa situacao, que
se mostra constante na histéria da educagdo da pessoa com
deficiéncia, é considerada grave, pois é fruto de uma sociedade
circunscrita na figura do homem como provedor e da mulher como
cuidadora da casa, ou seja, nos modos de operar do machismo
estrutural (RIBEIRO, 2018).

Considerag6es finais

Neste texto investigamos como se (re)constituem as mesmices
pedagdgicas nos espacos educativos. Dialogamos com a segunda
autora, que trouxe uma narrativa sobre seu processo de ser
professora-pesquisadora na Educagdo Infantil com foco nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas com Eliana, uma crianca pequena e cega.
Para os didlogos aqui propostos, partimos de nossa compreensao
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dialética de homem e da abordagem de pesquisa narrativa como
possibilidade de formac¢do da dupla atividade humana de ser
professor e pesquisador.

Na narrativa da professora-pesquisadora vemos que o livro
didatico € utilizado para a alfabetizac¢do da crianga, e que, além disso,
a maquina braile como recurso tecnoldgico possibilita a Eliana a
participagdo na tarefa pedagdgica proposta para a turma. Mas, além
de ver o que a narrativa nos mostra, € preciso enxergar, e para isso
precisamos recorrer a nossa compreensao de homem e a abordagem
narrativa. Entretanto, ndo temos nos deparado em nossas escolas
com uma formagdo, uma instrumentalizacdo do professor, se
levarmos em consideracdo os saberes que estes ja detém. Parece-nos
que, ao tentar sair de uma mesmice pedagdgica (uso demasiado do
caderno), o professor vai se consolidando em uma outra mesmice
pedagdgica, o uso do computador e das tecnologias digitais para
fazer o que antes era realizado no caderno.

Frente as problematicas levantadas, ndao podemos nos
esquecer de que a educagao é dever de todos os envolvidos na vida
da crian¢a, como o Estado e a familia, e ndo deve ser obrigacao das
maes, a ponto de elas terem que se profissionalizar para lidar com o
proprio filho. Por isso, marcamos, também, a necessidade de politicas
publicas e a aplicabilidade de tais politicas para todos os envolvidos
na vida da crianga. Quando falamos em vida, estamos dizendo que as
politicas publicas devem amparar todo o processo de
desenvolvimento da crianga, sobretudo o direito de ela ser crianca,
ter infancia, cuidado, atencdo, educa¢ao escolar publica e seguranca
— direitos presentes no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990).

Ademais, defendemos que as praticas pedagdgicas oriundas da
atividade humana e profissional do professor sdo fruto, também, do
proprio modelo politico vigente, que em nosso caso vem de uma
sociedade da informacdo que toma — da quarta revolucdo industrial,
que aconteceu no bojo da sociedade neoliberal — pressupostos para
prescricdo da atividade docente presente. Por esse motivo,
salientamos que € preciso parciménia no uso de recursos
tecnoldgicos, para ndo tolher do professor o seu oficio, a sua arte de
ensinar.
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A CULTURA DIGITAL NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA:
POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

TAU, Joice Elaine (UDESC)'
LUCAS, Elaine Rosangela de Oliveira (UDESC)?

Introdugao

As TIC sdo recursos tecnoldgicos que proporcionam, por meio
das fung¢bes de hardware, software efou telecomunicagdes, a
automagao dos processos comunicativos. O uso delas é bastante
comum nas intera¢cdes sociais dos jovens em idade escolar,
principalmente do celular. Além disso, o contexto marcado pela
pandemia da Covid-19 (2020/2021) favoreceu a ampliacdo do debate
sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas por meio das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunica¢do, visto que a
hegemonia das TDIC na educagao escolar no contexto pandémico é
praticamente inquestiondvel.

No inicio da década de 2010, quando as tecnologias digitais
mdveis passaram a se expandir, tornando o telefone celular um item
indispensavel em muitas prdticas sociais, novos e multiplos olhares
foram langados a pesquisa sobre o uso deste e de outros dispositivos
moveis em rede na sala de aula. Essas tecnologias alteram nossa
percepcao de tempo e espago, transformando modos de pensar,
sentir e agir em sociedade. Atualmente (2022), elas permeiam
diversas atividades do cotidiano e ambientes de interacao, dando
novos contornos as praticas sociais, fazendo emergir uma nova
cultura, a Cultura Digital.

A invencdo do digital como tecnologia escrita possibilitou outras
formas de producdo e circulagdo do conhecimento, outras relagdes
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com o conhecimento, outras formas de regulacdo do conhecimento,
associadas a economia de mercado dos anos 1980 e 1990, que
apostou num suposto potencial emancipatério da tecnologia digital
[...]. (SOBRINHO, 2020, p. 48)

Com o passar dos anos, e principalmente no mundo pds-
pandémico, vimos que a implementacdo das tecnologias da
informagdo e comunicagao na Educagao Basica ndo € algo tao simples
quanto se esperava. A inser¢do das TIC no Ensino Remoto
Emergencial (ERM) durante o periodo pandémico trouxe-nos
aprendizados e experiéncias para pensar a integracdo das TIC nas
atividades escolares de forma mais ponderada, assertiva e alicercada
por pesquisas sdlidas.

Sobre o ensino e aprendizagem da lingua materna (Portugués),
percebe-se que a metodologia proposta por Paulo Freire (1996), na
qual a pratica pedagdgica reconhece o contexto social dos
educandos para se ensinar e, também, produzir novos
conhecimentos, apresenta resultados positivos nas praticas de leitura
e escrita das aulas de portugués. Muitas das atividades que fazem
parte do contexto tanto do discente quanto do docente sdo
mediadas hoje pelas TIC, ou seja, requerem o uso de uma tecnologia
eletrénica e/ou digital.

As tecnologias digitais, especificamente, convergem uma gama
de midias, programas e softwares em um unico dispositivo, mdvel e
conectado em rede, tornando o trabalho de letramento em sala de
aula com essas tecnologias complexo e desafiador. Isso faz com que
o desenvolvimento de atividades com as TIC na sala de aula seja,
muitas vezes, evitado ou reduzido ao uso ferramental das
tecnologias, como por exemplo, responder testes em formato digital
ao invés de responder no papel.

A pesquisa apresentada aqui foi pensada e desenvolvida com o
propdsito de contribuir para o ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa na educagdo basica, mais especificamente para a pratica
letramento digital no contexto escolar. Para tanto, buscou-se
conhecer praticas pedagdgicas reconhecidas nacionalmente, que
utilizaram as TIC em sala de aula, ndo sob uma visdao ferramental dos
recursos tecnoldgicos, mas de uma perspectiva social e identitdria
dos sujeitos que estao inseridos na educacao atual.
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As intensas transformacbes sociais que vivenciamos,
decorrentes das transformagdes tecnoldgicas e dos complexos
processos de globalizacdo nas duas Ultimas décadas (2000 e 2010),
tém sido amplamente problematizadas nos mais variados campos da
pesquisa, tanto no Brasil como no exterior. Em Digital Culture, Charlie
Gere (2008 apud BRUNO, COUTO, 2019, p.107) afirma que foram
encontradas 450 citagdes com os termos ‘Digital Culture, Information
Technology, the Internet, the Web’. Tais termos foram tratados em
obras nos campos da filosofia, comunicacdo, tecnologia, artes, etc.

Enquanto ainda se discutia a relevancia das TIC na sala de aula,
a pandemia do Covid-19 tornou o trabalho pedagdgico com elas
inadidvel. Por meio das tecnologias mdveis e em rede, as salas de aula
adentraram diversos lares ao redor do mundo, e testemunhamos no
Brasil uma implementacdao problematica do ensino remoto na
educacdo basica. A experiéncia do ERM revelou que a aprendizagem
em ambientes digitais necessita de mais planejamento e
investimento, tanto financeiro quanto cientifico e formativo.

A disseminagdo das midias mdveis, que ocorreu de forma mais
intensa a partir da década de 2010, confere ao aprendizado um
carater ilimitado no quesito tempo e espaco (ubiquo), resultando na
possibilidade de termos na palma da mdo o acesso a informacgao e
comunica¢do, como no caso dos smartphone.

Por meio dos dispositivos méveis, a continuidade do tempo se soma a
continuidade do espaco: a informagao é acessivel de qualquer lugar. E
para essa direcdo que aponta a evolu¢do dos dispositivos mdveis,
atestada pelos celulares multifuncionais de Ultima geragdo, a saber:
tornar absolutamente ubiquos e pervasivos o acesso a informacdo, a
comunicacdo e a aquisi¢ao de conhecimento. (SANTAELLA, 2010 p. 3)

Dos sites aos apps, do DVD aos streamings de filmes, passando
por geragdes de chats, redes sociais e plataformas de interacao
remota, estamos mergulhados em relagdes explicitas ou implicitas
com as tecnologias da informacdo e comunica¢do. A dimensdo de
nossa mobilidade comunicacional, que agora transcende tempo e
espaco, desloca ndo sé objetos e corpos, mas também pensamentos
e fluxos comunicativos em rede (LEMOS, 2005), visto que 0 acesso a
informagdo e o conhecimento encontra-se ndo somente em lugares
fisicos como livros, jornais, enciclopédias, bibliotecas, escolas, etc.,
mas também em dispositivos digitais mdveis que, de maneira
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superficial e generalizada, tornam o acesso mais facil, por ndo
demandar deslocamento espacial.

No Brasil, a pesquisa TIC Domicilios 2021 (NIC.br, 2022),
publicada pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento
da Sociedade da Informacdo (Cetic.br), mostrou que 82% dos
domicilios brasileiros possuem acesso a Internet de alguma forma,
sendo 71% com conexdo de banda larga fixa. Embora tenha sido
observado um alto nimero de domicilios com acesso a Internet, a
mesma tendéncia ndo foi identificada quanto a presenca de
computadores. Apenas 39% dos domicilios possuem acesso a algum
tipo computador, e 80% dos domicilios de drea rural ndo possuem
acesso a nenhum tipo de computador.

O Resumo Executivo da pesquisa TICKids Online3 Brasil 2020 -
Edicao Covid-19, do mesmo nucleo, sobre o uso da Internet por
criangas e adolescentes no Brasil, mostrou que 92% das criangas e
adolescentes de 10 a 17 anos viviam em domicilios com algum acesso
a Internet no ano de 2020. A proporc¢do foi menor para individuos das
classes DE (82%). O resumo também cita que “Em 2019, no periodo
anterior a pandemia, quase a totalidade da populacao de 9 a 17 anos
vivia em domicilios com telefone celular (98%)” (2022, p.3).

Ainda que a proporcao de acesso domiciliar a Internet pareca
elevada, no mesmo ano 18% da populac¢do na faixa etdria investigada
vivia em domicilios sem acesso a Internet, o que correspondia a 4,8
milhdes de criangas de 9 a 17 anos. Entre aqueles que residiam em
domicilios sem acesso a rede, 2,9 milhdes viviam em dreas urbanas e
1,8 milhdes em dreas rurais. Com o fechamento de escolas e demais
locais com disponibilidade de Internet na pandemia — como centros
de acesso publicos ou privados - atividades de ensino e lazer se
concentraram nos domicilios, e a auséncia ou baixa qualidade da
Internet nesse espago revelou-se ainda mais sensivel na garantia da
equidade de oportunidades em contextos socioecondmicos distintos.

Além disso, uma vez que a Internet passa a mediar uma gama
maior de atividades e ser utilizada com maior frequéncia em
diferentes locais do mundo, tanto por adultos quanto por criancas, a
disponibilidade e a variedade de dispositivos de acesso no domicilio

3A TIC Kids Online Brasil tem como objetivo gerar evidéncias sobre o uso da Internet por
criangas e adolescentes no Brasil. Realizada desde 2012, a pesquisa produz indicadores sobre
oportunidades e riscos relacionados a participacdo online da populagdo de 9 a 17 anos no pais.
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tornam-se ainda mais relevantes para a manuten¢do da participacao
da crianca nas atividades de ensino remoto.

A despeito dos novos contextos socioculturais, das formas de
sensibilidade e sociabilidade orientadas pelas tecnologias digitais e
em rede, os programas de formacdao de professores parecem
permanecer amarrados a metodologias de ensino tradicionais,
certamente importantes em suas singularidades — ndo se trata de
determinar escalas de valor, tampouco fazer afirmag¢des ingénuas -,
mas insuficientes para abranger as demandas e expectativas que a
amplitude comunicacional confere ao individuo em formagdo na era
de hoje.

O modelo de educacdo que temos reflete a era em que foi
concebido: a Revolucao Industrial do séc. XX. Os alunos sentam-se em
fileiras de carteiras, a frente da turma estd um “especialista” na
exposicao de um tema e os alunos precisam lembrar-se das
informacdes recebidas para fazer um teste avaliativo, que é o mesmo
para todos. A introducdo do texto ‘“Digital Natives, Digital
Immigrants”, Prensky (2001, p.1, traducdo nossa) traz a excelente
reflexdo de que “Nossos estudantes mudaram radicalmente. Os
estudantes de hoje ndo sdo mais as pessoas a quem 0 nNoOsso sistema
educacional foi projetado para ensinar”4. Na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento norteador da educacdo brasileira, a 5
Competéncia Geral da Educacdo Basica determina que a participacao
na Cultura Digital € uma experiéncia fundamental para a formagdo do
educando.

[o aluno deve aprender a] Compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informagdo e comunica¢do de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018, p.9)

Diante desse cendrio, o desafio dos professores agentes do
letramento é encontrar metodologias de ensino e aprendizagem que
oportunizem o que chamamos de Letramento Digital’, praticas

4 Do original: “Our students have changed radically. Today’s students are no longer the people our
educational system was designed to teach”.
5 O conceito de Letramento Digital serd aprofundado na se¢do 3.1 do Referencial Tedrico.
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sociais de leitura e producdo de textos diversos em ambientes
digitais, para que as TIC estejam na sala de aula ndo apenas para
apresentar ao aluno um conteldo, mas para que o aluno também
possa criar um conteddo préprio, novo e auténtico, aliando
experiéncias prévias com o conhecimento escolar.

N3o se trata de perguntar ‘se’ vamos introduzir o Letramento
Digital, pois os estudantes j& utilizam as tecnologias e participam
dessa cultura, mas de ‘quando, como e por que’. Para que as praticas
de letramento na escola perpassem a experiéncia com tecnologias da
informagdo e comunica¢do e o contexto social dos educandos, é
necessdrio que haja pesquisa e formacao adequada aos professores.
Se por um lado as TIC na sala de aula representam desafios, por outro
pode ampliar o ambiente de ensino e aprendizagem e diversificar a
pratica pedagdgica.

Com a inquietagdo de ‘continuar a buscar’, buscamos relatos de
praticas pedagdgicas que apresentaram bons resultados de
aprendizagem na insercdo das TIC na sala de aula. A pesquisa foi
direcionada para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, periodo da Educagdo Bdasica em que os estudantes ja estdo
alfabetizados e precisam aprimorar a leitura e a escrita. Por meio de
pesquisa documental, analisei projetos de professores vencedores do
Prémio Professores do Brasil e mapeei aqueles que compreendiam
praticas de letramento e letramento digital. A partir disso, emergiu a
seguinte pergunta de pesquisa: O que podemos aprender com 0s
projetos vencedores do Prémio Professores do Brasil sobre o uso das
TIC nas préticas de letramento na Educa¢do Basica?

O Prémio Professores do Brasil foi instituido pelo Ministério da
Educagdao em 2005, por meio da Secretaria de Educagdo Basica e
junto a instituicbes parceiras, com o objetivo de reconhecer o
trabalho de professoras e professores das redes publicas de ensino
que, no exercicio da atividade docente, contribuiram de forma
relevante para a qualidade da Educacdo Basica no Brasil. O prémio
decorreu até o ano de 2018, ao longo das 11 edi¢des foram
distribuidos mais de 2,8 milhGes de reais em premiacao, a 388
docentes de todas as partes do pais. No site do prémio® estdo
disponiveis para consulta os trabalhos premiados ao longo dos anos,
bem como os regulamentos que pautaram cada edigao.

Shttps://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/
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Para compor o corpus da andlise, foram selecionados os
projetos que apresentavam praticas pedagdgicas dos anos finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio mediadas pelas tecnologias
da informac¢do e comunicacao, que proporcionaram aos estudantes
uma aprendizagem critica do uso das TIC e subsidiaram o
desenvolvimento de boas praticas de letramento.

Metodologia

Por conta da pandemia da Covid-19, o formato da pesquisa
documental permitiu praticidade no acesso ao campo/objeto de
pesquisa escolhido: praticas de letramento nas escolas publicas
brasileiras.

A busca dos Projetos premiados que comporiam o corpus de
andlise se deu por meio do site oficial da premiacdo, que se encontra
no portal de acesso aberto na Internet
‘https://premioprofessoresdobrasil.mec.gov.br/’.

Figura 1 - Site do Prémio Professores do Brasil

< C O @& premioprofessoresdobrasilmecgov.br

Office-U.. @ Pré

Irparaoconteido  Irparaomenu  Irpara o rodapé  Alto contraste

Prémio
Professores
do Brasil

APRESENTACAO OBJETIVOS INSCRICOES PREMIAGAQ

HISTORICO DE VENCEDORES PARCEIROS DUVIDAS CONTATO

Fonte: Prémio Professores do Brasil (2022)

No site do prémio, foi realizada uma busca na aba ‘Histdrico de
Vencedores’. Nesse local foram encontrados os documentos escritos
dos projetos didatico-pedagdgicos vencedores de todas as edi¢oes
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do evento. Entdo foi feita uma primeira sele¢dio de documentos,
observando os que mencionavam no titulo ou resumo o uso das TIC
envolvendo prdticas de letramento. Para compor o corpus da
pesquisa, os seguintes critérios foram adotados na escolha dos
documentos: a) o projeto deve compreender préticas de letramento
e letramento digital; b) o projeto deve fazer uso das TIC para seu
desenvolvimento; c) os projetos devem ser direcionados para os anos
finais do EF ou EM da educacdo basica; d) o corpus de andlise deve
compreender, ao menos, um projeto de cada regido do pais.

Visando conduzir a pesquisa para um contexto histdrico-social
mais aproximado do momento atual, filtrou-se a selecdo para
projetos que participaram das duas ultimas edicbes do prémio, nos
anos de 2017 e 2018. Por fim, foram selecionados 13 projetos de
acordo com os critérios supracitados.

Conforme dito, para definir o corpus da pesquisa e realizar a
andlise dos dados, optamos pelo método de Anadlise de Conteldo de
Bardin (2011).

Na pré-andlise, foi realizada a leitura flutuante dos documentos
selecionados para organizar um quadro dos dados de identificacao
dos documentos, com o objetivo de facilitar a visdo do conjunto
analisado.

Apresentagao e analise do corpus

Neste estudo, as TIC sdao entendidas como dispositivos
eletrénicos e digitais que geram informagdo e comunicagdo e o
ciberespaco pode ser entendido como, além de um espaco digital
onde se possibilita a producado e a distribuicao de informagdes, um
espaco relacional de interacdes sociais. A andlise de conteudo dos
documentos do Prémio Professores do Brasil teve como objetivo
apresentar um estudo sobre projetos didatico-pedagdgicos que
promovam praticas de letramento digital na educagdo basica.

O primeiro projeto do corpus, o Projeto 1, é o ‘Aplicativo da
Cultura PaiterSurui’, desenvolvido em uma escola indigena de Cacoal,
Rondoénia, que teve como objetivo a criagdo de um aplicativo para
apresentar a cultura da aldeia em um aplicativo para celular. Os
alunos produziram contetido de texto, foto e video sobre a rotina da
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aldeia Paiter; também textos com histdrias da aldeia contadas pelos
mais velhos, mapeamento da aldeia, entre outras atividades.

No Distrito Federal, o Projeto 2 ‘Cine com Ciéncia’, da escola
CEF 01 do Cruzeiro, utilizou os celulares na producao de videos para e
com os alunos, num estudo aprofundado da linguagem audiovisual. O
projeto propiciou que o0s jovens criassem curtas-metragens,
estimulando-os a pesquisa, autonomia e organiza¢do. Com os videos
produzidos pelos alunos, a escola realizou o "Festival CURTA um
CURTA", que mobilizou a comunidade local e serviu como seletiva
para o Festival de Filmes Curta-Metragem das Escolas Publicas de
Brasilia.

A professora Nilze, de Aripuand, Mato Grosso, relatou uma
experiéncia voltada a leitura de textos literdrios e a producdo
audiovisual. No Projeto 3 ‘Crénicas Digitais’, os alunos aprenderam
sobre o género textual crénica, conheceram cronistas locais,
produziram textos do mesmo género e levaram o texto para o
espaco digital, produzindo videos das crénicas criadas, utilizando
fotografias também de autoria deles.

Os estudantes do Instituto Estadual de Educagdo Olavo Bilac,
em Santa Maria - RS; da Escola Estadual Presidente Costa e Silva, de
Minas Novas — MG e da Escola de Referéncia em Ensino Médio Frei
Orlando de Itambé - PE, também utilizaram a linguagem audiovisual
como forma de expressao. No Rio Grande do Sul, o Projeto 4 ‘Estadio
de criacao’ culminou na gravacdo de trés filmes curta-metragem
idealizados pelos estudantes. Segundo o relato do professor autor do
projeto “por vontade prdpria, as turmas envolvidas organizaram um
festival com suas produ¢des chamado FEBIC, Festival Bilaquiano de
Curtas” (Projeto 4). Em Minas Gerais, o professor Adalgisio utilizou o
cinema para ensinar matematica. O Projeto 5 ‘Festival de Curtas
Malba Tahan’ consiste na leitura, interpretacdo e resolucao dos
desafios légico-matemdticos presentes na obra do professor,
matematico e escritor brasileiro Julio César de Melo e Sousa, mais
conhecido pelo pseudénimo Malba Tahan; e na adaptacdo desses
desafios na forma de roteiros cinematogréficos, apresentados em
curtas-metragens. Em Pernambuco o cinema também deu vida ao
Projeto 13 ‘Vamos enCURTAr essa histéria?’, da professora de artes
Jayse da Silva, no qual os alunos produziram um curta contando uma
nova versao da histéria do famoso bruxo Harry Potter.
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A professora Natalia Onesko, do Colégio Estadual Presidente
Kennedy, no Parang, utilizou a producao de reportagens e outros
género textuais na cria¢gdao de um jornal eletrénico, o Projeto 6 ‘JK -
Jornal Kennedy’ fez parte das aulas de Lingua Portuguesa do ano
letivo de 2017. O Projeto 7 ‘Jovens Escritores -Revista Geografica GL’
da Escola Estadual Dr. Graciliano Lorddo, em Natal (RN), e o Projeto 11
‘Revista Discentes’ dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
da Escola Estado da Bahia do municipio de Crato (CE), utilizaram a
revista digital como meio de registro e compartilhamento da
producgao textual dos estudantes.

O documento do Projeto 10 ‘Radio RM: a hora da Revolugao!’
da Escola Municipal Rozemar de Macedo Lima, de Recife (PE), relata
uma experiéncia que uniu a literatura, o radio e as tecnologias
digitais; na criagao de uma web radio para a escola e, também, do
programa “Hora da Revolu¢do”, no qual os estudantes contam
histérias da Revolu¢ao Pernambucana de 1817.

O Projeto 8 ‘Linguagem e Ciéncia: vamos conversar?’, da Escola
Municipal Maria Dias Trindade, de Paripiranga (BA) foi uma proposta
de letramento digital e saide do professor de LP José Souza dos
Santos. Os alunos escolheram um tema de interesse na drea da saide
- 0 tema escolhido foi depressdo - e trabalharam este tema com
diversos géneros textuais, como entrevista, relato pessoal e
infografico.

O Projeto 9 ‘Literacia: da narrativa mitolégica a
transmidiatica’, do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do
Acre, segundo relato da professora autora, promoveu a aquisicao e o
desenvolvimento da prdtica da leitura por meio do estudo de
narrativas miticas e de herdis, e o letramento literario colaborativo
mediado pelas TIC. Os alunos tiveram oficinas de mediagdo de leitura
e de escrita criativa, utilizando a ferramenta online de producao de
textos em colaboracao Storybird, que permite a producdo de e-books
gratuitos que podem ser compartilhados em rede.

No Projeto 12 ‘Textos digitais multimodais de forma
colaborativa entre os alunos’, os estudantes utilizaram a ferramenta
Google Drive para elaborar um projeto de pesquisa, sendo coautores
e autores de seu processo de aprendizagem. Segundo o relato do
documento, a professora organizou uma pasta no Drive para cada
aluno e os estudantes escreveram, discutiram e fizeram inferéncias
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no texto um do outro. Também apontaram assuntos pertinentes a
comunidade local que gostariam de pesquisar: Como viver da roga;
Como sdo os produtos organicos; Quem s3ao e como vivem 0s
colonos; A horta como segundo turno de trabalho; O que ¢é
agricultura familiar; O que Rolante produz. Através de votacao,
escolheram ‘Agricultura familiar e produtos organicos’ como tema. A
autora do projeto, Ana Teresinha Elicker, trabalhou com os alunos
dos nonos anos, da escola Oldenburgo de Rolante (RS).

Dos treze projetos selecionados, sete sdo de professores de
Lingua Portuguesa (LP) e seis sdo de autores de outras areas dos
conhecimentos curriculares. O Festival de curtas Malba Tahan é de
Matemédtica; o Jovens escritores da Revista Geografica GL é de
Geografia; 0 Vamos enCURTAr essa histdria? E de Artes; e os projetos
Aplicativo da cultura PaiterSurui, Cine com ciéncia! e Estudio de
Criagdo ndo tém a drea do docente especificada.

Vale ressaltar que os dados obtidos nesta pesquisa apresentam
concepgOes e experiéncias que estdo marcadas por diferentes
realidades sociais, pois observamos relatos de locais e contextos
diversos do Brasil. Propositalmente, foram selecionados projetos de
todas as regides do pais, de dreas urbanas e rurais e, inclusive, de
area indigena, mas ndo consideramos a pesquisa um panorama
amplo e nacional. Apresentamos projetos de outras areas dos
conhecimentos curriculares, além de Lingua Portuguesa, por
entendermos que a pratica de linguagem extrapola a drea de
Linguagens. A linguagem perpassa todo tipo de conhecimento e, por
isso, mesmo quando os projetos ndo partiam da docéncia em LP,
apresentavam boas prdticas de letramento e, em muitos casos, os
projetos contavam com a colaboracgao direta do docente em LP.

A andlise dos documentos demonstrou ainda que o uso de
tecnologias em rede, como Facebook, Google e outros, possibilitou
nao somente processos de autoria na producao dos conhecimentos,
mas também intera¢bes sociais dentro e fora da escola na difusao
destes, além da construcao da identidade dos educandos e da
sensacao de pertencimento em relacao a escola.
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Consideragoes finais

Esta pesquisa foi realizada com o objetivo de apresentar um
estudo sobre praticas de letramento digital da Educagdo Basica
brasileira, a partir da andlise de projetos vencedores do Prémio
Professores do Brasil (TAU, 2022). Ainda que ndo tenha sido possivel
um aprofundamento de todas as questdes que surgiram ao longo da
pesquisa, acreditamos que esta contribui com os estudos de
Educagdo e Linguagens ao apresentar o resultado de uma andlise de
conteddo de praticas pedagdgicas inovadoras e premiadas que
promoveram o letramento digital na educagdo basica brasileira, e a
discussdo sobre uma drea que evolui e se modifica rapidamente, a
Cultura Digital.

Buscamos apresentar projetos que trazem contribuicdes para o
ensino de LP dos anos finais do ensino fundamental e ensino médio.
Foram analisadas tendéncias que colocam o estudante em cena e que
ajudam os educadores na fastidiosa tarefa de fazer uso didatico das
TIC na pratica pedagdgica. Com a pesquisa, tive a oportunidade de
refletir sobre o papel das TIC na sala de aula e da cultura digital nas
praticas de letramento, bem como o papel do professor nas
transformagbes do sistema educacional e da sociedade como um
todo.

A andlise mostrou que o uso das TIC pode propiciar praticas de
letramento e letramento digital integradas aos conhecimentos
curriculares e a autonomia dos estudantes envolvidos, garantindo-
Ihes papéis de autoria e coautoria em sua formacdo escolar e social.
As TIC podem favorecer a aprendizagem das diferentes linguagens de
forma critica, participativa e colaborativa, mas é importante que os
sistemas de ensino busquem promover, através da formacao de
professores, cursos e palestras, as potencialidades do uso das TIC na
educagdo, em especial nas aulas de Lingua Portuguesa, onde se
ensina e aprende as multiplas praticas sociais da linguagem, que
estdo presentes na sociedade e em constante transformagao. Nesses
didlogos, poder-se-ia apresentar modelos de praticas de letramento
digital ja viabilizadas no contexto nacional e como viabilizd-las,
motivando professoras e professores a exercitarem com seus alunos
o uso das TIC, hoje tao acessiveis quanto importantes na sociedade.
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Enquanto ainda encontramos pouco espaco nos curriculos das
licenciaturas e pedagogias referentes ao uso das TIC na sala de aula e
o Letramento Digital, nds, professores responsaveis pelo letramento,
ndo podemos ser apontados como o Unico e o maior problema que a
educacao enfrenta por ndo termos a técnica para projetar e implantar
solu¢bes que envolvam a tecnologia (PRENSKY, 2001). Portanto,
considero como questdo a ser futuramente analisada, a formacao de
professores de Lingua Portuguesa para o letramento digital na
educacdo bdsica. Por ultimo, considero que a presente pesquisa
contribui para o fortalecimento do conhecimento cientifico no campo
da Educacdo, mais especificamente, para os estudos de Letramento e
Letramento Digital, favorecendo a producdo de conhecimentos ndo
hegemoénicos sob uma perspectiva dialégica do ensino e da
aprendizagem escolar.
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HUMOR, RISO E ETHOS: UMA ANALISE DO GENERO CHARGE

DUTRA, Carliana de Moura (UFERSA)'
SILVA, Ananias Agostinho da (UFERSA)?
FONSECA, Francisco Geonilson Cunha (SEMEC Parnamirim e Monte
Alegre)?

Considerag6es iniciais

De acordo com a Organizagao das Nag¢des Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), agéncia responsdavel por
acompanhar e apoiar a educa¢do, a comunicagdo e a cultura no
mundo, a pandemia da COVID-19 impactou os estudos de mais de 1,5
bilhdo de estudantes em 188 paises o que representa cerca de 91% do
total de estudantes no planeta*. Com base nesses dados, podemos
afirmar que vivemos uma crise educacional que tem comprometido a
aprendizagem dos alunos, sobretudo na educagdo basica.

Com efeito, muitos professores precisaram se reinventar para
atender a demanda estabelecida pela pandemia da COVID-19, como,
por exemplo, a oferta de aulas remotas, uma nova modalidade de
ensino, ainda ndo devidamente implantada no cotidiano das escolas
brasileiras. Essa modalidade possibilitou, também, o uso mais
acentuado de novos géneros do discurso no nicho virtual, como os
memes, e potencializou a circulacdo de géneros antes ja produzidos
no pré-digital, como o cartum, a charge, entre outros.

Neste trabalho, procuramos refletir sobre a constru¢ao do
humor e do discurso do riso na constituicao do ethos no género do
discurso charge, buscando focalizar textos que tratam sobre a
realidade de aulas no contexto pandémico.

' Mestranda em Ensino pelo Programa de Pds-Gradua¢do em Ensino (POSENSINO), da
Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA). Membra do Grupo de Pesquisa em Estudos
Linguisticos do Texto (GPELT). E-mail: carlianadutra@hotmail.com
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de Pesquisa em Estudos Linguisticos do Texto (GPELT). E-mail: ananias.silva@ufersa.edu.br

3 Mestre e Doutor em Estudos da Linguagem. Professor de lingua portuguesa na SEMEC
Parnamirim e Monte Alegre. Membro do grupo de pesquisa em Andlises Textuais e discursivas
(ATD) na UFRN. E-mail: geonilsongc@gmail.com

4 UNESCO, Aprendizagem Nunca Para: Resposta da educacdo frente a COVID-19 — Disponivel em
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Nesse sentido, nosso estudo busca explicar a deflagracao do
humor por meio de técnicas vinculadas a linguagem. Assim, foram
selecionadas para este trabalho cinco charges que circulam em
ambientes virtuais de comunica¢do (WhatsApp, Instagram, Facebook
etc.). Sendo a charge um género textual e discursivo
estruturalmente curto, mas riquissimo em contetido e humor, ao ser
trabalhado em sala de aula (virtual ou ndo), poderd despertar o
interesse dos alunos em atividades de producdo, de leitura ou de
compreensdo textual, promovendo a busca por informacoes
adicionais por meio de outras leituras para entender o assunto e, por
consequéncia, ler mais e desenvolver a capacidade de perceber a
critica e a criticidade no e pelo texto.

Didaticamente, dividimos este artigo em seis momentos: 1.
considerac¢des iniciais; 2. conversa histdrica: o riso e o humor; 3. o
género charge; 4. o aporte metodoldgico da pesquisa desenvolvida;
5. 0 riso, 0 humor e o ethos no género charge; 6. consideragdes finais.

Conversa historica: o riso e o humor

Ao tratarmos do riso e do humor, apoiamo-nos nos estudos de
Bakhtin (2010), especialmente nas faces que o riso pode assumir no
pensamento desse tedrico.

A proposta de uma “conversa histdrica” se da, basicamente,
por dois motivos: i) porque apresentamos um recorte de como
Bakhtin (2010) conceitua a temdtica e ii) porque apresentamos
algumas impressdes histdricas, pontos de vista de conhecimentos,
seja religioso, psicoldgico, cultural e ou cientifico, para justificar e
delimitar o sentido do riso e do humor.

Para compreendermos e refletirmos sobre esses conceitos:

Nds temos em vista o riso ndo como um ato biolégico e psico-
fisiolégico, mas o riso na existéncia sdcio-histdrica, cultural e objetal,
e, principalmente, na expressdo verbal. O riso se manifesta na fala
pelos mais diferentes fendmenos, que até hoje nao foram submetidos
a um estudo histdrico sistemdtico e rigoroso suficientemente
profundo. Ao lado do emprego poético da palavra num “sentido ndo
particular”, ou seja, ao lado dos tropos, existem as mais variadas
formas de utilizagdo indireta de um outro género de linguagem: a
ironia, a parddia, o humor, a facécia, os diversos tipos de comicidade,
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etc. (ndo existe uma classificagdo sistemdtica). (BAKHTIN, 2010¢, p.
343)

Assim, ao vislumbrarmos a compreensao de riso para o autor,
percebemos que essa sobressai as estruturas da subjetividade do
sujeito, por transcender o carater social que, em parte, é marcado
bioldgica e culturalmente pela sociedade. Mesmo entendendo que o
riso é uma estrutura subjetiva e universal, ele se apresenta diferente
em cada situagdo e assume um discurso divergente a depender de
cada momento em que ele acontece. Dessa forma, “[...] ndo ha
literalmente nada de que ndao possamos rir — o sol, as arvores, 0s
pensamentos” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1926, p. 12). Ou seja, o rir é
inerente do ser, ndo se fecha em um conceito e apresenta uma
subjetividade imensuravel.

Nesse pensamento, € muito importante tomar cuidado na
definicdo do termo “riso”, que, segundo Bakhtin (2010), apresenta-se
como se o termo remetesse as formas (textos/géneros) com as quais
se exprime um ponto de vista sobre o mundo; além disso, refere-se a
fendmenos particulares da vida, como os vicios. Ora, o termo remete
a uma atitude psicofisiolégica (BAKHTIN, 2010c¢, p. 388-391).

A vista disso,

[...] preferimos dizer que o riso em Bakhtin pode se mostrar sob dois
aspectos: uma face linguageira, ou seja, uma linguagem da qual é
possivel retirar elementos para compor as mais variadas formas de
expressao verbal do riso; e uma face psicossociofisioldgica, isto €, o
riso enquanto “atitude responsiva” verbal ou ndo verbal, ligada a uma
“compreensdo ativa responsiva” - fase inicial, preparatéria da
resposta/réplica seja 1& qual forma esta adote, até mesmo a forma
silenciosa, representante de um efeito retardado (BAKHTIN, 2010b, p.
271-272).

Assim sendo, o sujeito (leitor/ouvinte), diante de um discurso,
no caso, potencialmente humoristico, assume aspectos diferentes e
essas variagdes apresentam-se sobre faces linguageiras que
compdem as a¢des do riso. Logo, dispdem de diferentes rea¢des para
a mesma situacdo proposta na situacdo de comunicagdo, a depender
da sua compreensdo, crenga, concepgao histdrica, religiosa e
interpretacdo da situacdo apresentada. Diante disso, percebemos
que o riso assume, a depender da compreensao e das ideologias que
o sujeito admite, perspectivas diferentes.
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O género charge

Apesar de todos os desafios, o ensino remoto também
proporcionou um grande crescimento no uso de géneros textuais e
discursivos em circulagdao em sites, nas redes sociais, pois tem sido
um meio de instigar os alunos na busca do aprendizado e em
discussdes de diversas tematicas. Ademais, se antes o uso desses
géneros textuais e discursivos ja era muito comum, neste contexto
atual tem sido cada vez mais frequente nas escolas, assim como em
outros espacos, sendo acessados pelos sujeitos em multiplas
situagbes do dia a dia.

O que é mais evidenciado, especificamente neste contexto
atual de ensino remoto, é que, ao longo dos tempos, a cultura e os
meios digitais, assim como os géneros que circulam nestes espagos,
tém sido uma das alternativas utilizadas na constru¢ao desses
processos de ensino e de aprendizagem, atendendo, mesmo que as
vezes ndo tao intencional, os objetivos almejados na educacdo de
conquistar um maior publico leitor, que faca leituras criticas e
reflexivas da realidade, relacionando ao contexto e que garantam a
sua cidadania®. Por isso, salientamos que a charge tem se destacado,
uma vez que tem conseguido alcancar um crescente nimero de
leitores, justificando a relevancia de adentrar cada vez mais nas
discussdes e andlises a partir das constru¢des que elas apresentam.

O termo charge é francés e vem de charger, que significa
carregar, exagerar e até mesmo atacar violentamente (SILVA, 2004).
Ainda de acordo com a autora, a charge surgiu formalmente na
Franca, como uma forma de protesto a ndo liberdade de imprensa,
sempre controlada rigorosamente pelo Estado, ou seja, desde a
antiguidade os sujeitos ja se valiam das charges para criticar algo que
estava ocorrendo na sociedade, naquele caso, a falta de liberdade de
expressao. Por apresentar exatamente esse carater combativo, a
charge possui, atualmente, lugar de destaque nos aplicativos de
conversa virtuais (como é o caso das charges da nossa investigacdo)
e em revistas digitais e sites da Internet.

Ainda sobre a charge, Ferraz (2012) diz que:

5 LDB9394/96 - documento que assegura os direitos a educacao brasileira.
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[...] podemos resumir que a charge se caracteriza por ser um texto
misto, em que se relacionam os aspectos verbais e os ndo verbais, cuja
intengdo é a critica de cunho politico e/ou social. Os chargistas se
utilizam de temas atuais, aproveitando-se de informagdes vinculadas
por outros géneros na midia, o que faz da charge um texto com prazo
de validade. [...] No entanto, alguns temas podem ser considerados
atemporais, devido a recorréncia com a qual sdo veiculados em nossa
sociedade [...]. (FERRAZ, 2012, p.111)

Todavia, se a charge é um género que carrega formas
padronizadas e, por isso, distintas e diferencidveis dos demais ao
ponto de serem reconhecidas, tentar fecha-las dentro de um padréao
e uma imutabilidade de suas formas parece restringir o seu campo
amplo de acessibilidade e constru¢do. Diante disso, corroboramos
com as palavras de Bazerman (20063, p. 48-49) ao enfatizar que:

A criagdo de cada autor de um texto num género identificdvel é tao
individual em suas caracteristicas que o género ndo parece fornecer
meios adequados e fixos para descrever a realizacdo individual de
cada texto sem empobrecimento. Tentativas de reforcar a
uniformidade de género tém sido vistas sempre como restricdes a
criatividade e a expressao assim como também a agéncia.

Um fator muito presente na charge é a intertextualidade, por
isso, tentar fazer um estudo deste género é também identificar e
conhecer as relagdes que ela estabelece com outros textos, trazendo
para uma leitura e percep¢do a partir do contexto em que ela é
produzida e em que circula.

Devido a charge sintetizar mudiltiplas informag6es, coloca a
construcdo dos sentidos sob a necessidade de que o interlocutor, a
partir do contato com os textos chargisticos, além de decodificar a
mensagem em si, conheca o contexto sociocultural que perpassa esta
construcao e relacione com a linguagem ndo-verbal. Com isso, pode-
se entender quais as inten¢des comunicativas postas no texto, fazer
suas inferéncias e construir os sentidos.

O referido género é jornalistico e humoristico, podendo
aparecer de modo impresso ou digital, circula em blogs, em revistas,
em sites e em diversos aplicativos do meio virtual, assim como em
jornais e revistas impressas. Somando-se a isso, o fato de esse género
do discurso ter sua materializacdao efetivada, da interacao entre
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linguagem escrita e a linguagem visual. Essa conexao entre o cédigo
verbal escrito e os elementos visuais configura a charge como um
género multimodal.

De acordo com Dionisio (2005), a multimodalidade discursiva
consiste em um processo derivado da concatenacao de distintas
formas de representacao. Ou seja, “palavras e gestos, palavras,
palavras e imagens, palavras e tipografia, palavras e sorrisos, palavras
e animagbes etc.” (DIONISIO, 2005, p. 178). Diante dessa acep¢do, 0s
textos e/ou géneros multimodais efetivam a materializacdo da
juntura de diferenciadas modalidades da linguagem e semioses.

Portanto, o principal objetivo da charge é transmitir uma visao
critica sobre determinado assunto que esteja sob alvo de discussdes
na sociedade, de forma humoristica. Para Mendonca (2010), a charge
é o fato contado de forma grafica por completo, apresentando
ilustracdo. A charge também é definida por Ramos (2009) como
abordagem do noticidrio, cujo trabalho esta relacionado com figuras
reais representadas por caricaturas, geralmente de politicos e
produzem humor. Assim, devidamente caracterizado o género
charge, partimos agora para conceituagdo de como ela serd analisada
nesse trabalho, dentro da perspectiva da construcao do riso e do
humor, e, também, de como se constitui o ethos no discurso das
charges.

Aporte metodolégico

As charges que constituem o corpus desta pesquisa foram
produzidas por diferentes autores, cujo contraste servird de
parametro metodoldgico para a andlise a ser desenvolvida, em
termos de uma base de comparacdo das diversas estratégias
humoristico-discursivas utilizadas na producdo de charges sobre uma
mesma conjuntura, as aulas remotas.

Para isso, os textos foram selecionados durante o periodo de
aulas remotas nas escolas publicas brasileiras, durante os anos de
2020 e 2021, uma vez que se trata de uma conjuntura educacional cuja
relevancia e visibilidade fazem com que se torne um objeto
privilegiado do discurso mididtico de um modo geral e, mais
especificamente, do género do discurso charge (aulas remotas).
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As charges foram coletadas dos ambientes virtuais em que
circulam com muita frequéncia (WhatsApp, Instagram, Facebook etc.).
O protocolo da escolha passou pelo critério de maior
representatividade do contexto das aulas remotas e circulagao nos
meios virtuais. Logo em seguida, foi identificado a fonte de
publicagdo e a autoria de cada charge selecionada.

De posse dos textos, para tratamento do fenémeno que
estudamos, isto é, a construcao do riso e do humor, mas também
como se constitui 0 ethos no discurso das charges, adotamos como
fundamento central, a abordagem de pesquisa qualitativa de carater
documental.

O riso, o humor e o ethos no género charge

O humor é uma condi¢do humana e pode ser entendido como
uma ferramenta social. De acordo com Travaglia (1992, p. 55), € “[...]
uma forma de revelar e de flagrar outras possibilidades de visao do
mundo e das realidades naturais ou culturais que nos cercam”. As
piadas, por exemplo, para Possenti (1998), podem revelar os
problemas sociais e culturais existentes em uma sociedade. Assim,
pensar em algo que te faz rir, geralmente deveria ser associado a uma
coisa ou a um sentimento bom, feliz, mas, diante dessas afirmacoes,
nem sempre o que faz rir, faz feliz ou bem.

Com isso, a constru¢dao textual humoristica pode estar
relacionada a diferentes recursos linguisticos. De acordo Grize (1990,
p. 48), o riso pode ser gerado por recursos como o Iéxico, as
especificacdes (feitas por meio de apostos e de ora¢des adjetivas,
elas podem colocar em destaque aspectos de um objeto), a questao
absurda e a ironia. J4 para Possenti (1998), ao falar dos mecanismos
envolvidos na constru¢dao das piadas, ressalta como recursos
linguisticos: a fonologia, a morfologia, o 1éxico, a déixis, a sintaxe, a
pressuposicao, a inferéncia, o conhecimento prévio e a variacao
linguistica.

Ja sobre o ethos, outro aspecto analisado no corpus, serao
apresentadas as contribuicdes de Amossy (2015). Para autora, o fator
social das interag6es verbais tem grande participagdo na influéncia de
como o locutor e seu interlocutor vao gerenciar sua percepcao sobre
a imagem do outro. Isso, porque, como toda interacao social esta
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condicionada ao contexto em que ocorre, os dados situacionais e os
papéis sociais dos sujeitos da interacdo vao orientar discursivamente
a construgao do ethos. Dessa maneira, os modelos de representagdes
sociais acionados no momento da interagdo constituem o
comportamento preestabelecido dos participantes, de modo que
seus papéis sejam desenvolvidos plenamente segundo os lugares
sociais em que ocupam.

Para discutirmos acerca da constru¢do da andlise das técnicas
de humor presentes nas charges sobre aulas remotas no periodo da
pandemia da COVID-19, foram selecionadas 4 (quatro) charges que
circularam em suportes digitais (Instagram, Facebook e WhatsApp),
compreendendo-as como estratégias de constru¢ao do risivel, ou
seja, construtoras dos possiveis efeitos do humor que instituem o
discurso humoristico. A primeira delas esta apresentada a seguir:

Figura o1: Pandemia e educagdo a distancia: faz de conta e
professores estressados”

E PRECISO MAIS ELA SUJOU MINHA F

PROFESSORA,
POSTE AS VIDEO AULAS
NA PLATAFORMA E ENVIE
OS PLANOS POR E-MAIL.

FESSORA, PERDI
MINHA SENHA!

O VIDEO E MUITO
LONGO, FESSORA.
DA PRA RESUMIR?

ATIVIDADES CAMISA, MAE!

DIVERSIFICADAS,
PROFESSORA. MAE, O QUE TEM

57 rr‘_,/| PRA COMER HOJE?
y, -

MAE, OLHA ELE
I_,r’ PUXANDO MEU
CABELOMI

FILHA, CADE
VOCE QUE NEM
LIGA MAIS PRA

GENTE?

PROFESSORA, AQUI
E A MAE DE FULANO.
E SOBRE A NOTA DELE..

Fonte: http://grooeland.blogspot.com/2020/04/pandemia-e-educacao-distancia-faz-
de.html

Na charge (figura o1), evidenciamos a presenca de um unico
personagem: uma professora, visivelmente cansada, que se vé diante
de um computador enquanto fala no celular. Ao mesmo tempo que
se mostra sozinha na imagem, dialoga com vdrios personagens que
se apresentam por meio de mensagens expressas em quadrinhos (a
coordenacdo da escola solicitando diversidade nas atividades; pais de
alunos pedindo explicagcbes sobre a nota dos filhos; os alunos


http://grooeland.blogspot.com/2020/04/pandemia-e-educacao-distancia-faz-de.html
http://grooeland.blogspot.com/2020/04/pandemia-e-educacao-distancia-faz-de.html
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questionando sobre as atividades; a familia da professora cobrando
sua presenca no cotidiano da vida deles).

Observamos, também, que essa charge se organiza pela jun¢ao
da linguagem verbal com o ndo verbal. O verbal é composto por
vdrias legendas que estdo ao redor da imagem da mulher que
aparece no centro da charge. Essa interpretacdo foi facilitada, pois
esse texto acima circulou muito nas redes sociais no periodo em que
iniciou o retorno das aulas de modo remoto, pelos meses de abril e
junho do ano de 2020 - tendo em vista que as escolas ndao tiveram um
periodo unificado desse retorno - expressa a nova rotina do(a)
professor(a) na quarentena.

Outro aspecto que nos chama atencao, no género do discurso
analisado, sdo os verbos que aparecem em cada frase e que indicam
uma atividade executada pela professora e descrevem as acdes
praticadas pelos referentes. O verbo ‘“grava”, por exemplo,
empregado no presente do modo indicativo expressa a vontade dos
sujeitos falantes, ou seja, o simples ato de exercerem o direito de
expor suas acdes, seus pensamentos em relacdo ao assunto. Os
verbos “planeja” e “posta” também expressam a¢des praticadas por
parte do referente, sendo que estdo designando o objetivo das acdes
presentes no cotidiano do professor. Esses verbos expressam a
vontade imediata dos sujeitos participes do didlogo virtual ao qual a
professora estd submetida.

Além disso, sdo imposi¢oes (ordens) que colocam a professora
numa situacdo de stress e do ndo saber em que momento ser
professora, mae, conselheira, filha etc. Ai também esta o riso [ humor
pela ironia. Sdo marcas linguisticas e discursivas mostradas no texto.

Com isso, infere-se que o texto dialoga com o propdsito
comunicativo do sujeito (relacdo professor x nova rotina de trabalho)
e do contexto ao qual ele vivencia (aulas remotas ministradas pelos
professores na pandemia) neste momento temporal (aulas remotas
na pandemia).

Dessa forma, dificilmente a mensagem que estd no texto da
charge serd compreendida pelo interlocutor que nao compartilha do
contexto desse profissional na atualidade.

A ideia de humor, que é caracteristica central no género
charge, pode ser questionada, desde que se pense na real situagao
que o professor estda vivendo na realidade, trabalhando durante
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muito tempo, sem possibilidade de viver no seio da sua familia e,
mesmo assim, questionado sobre a validagdo do seu trabalho. Nesse
caso, indagamos como podemos pensar no riso, diante dessa
situacdo, levando em consideracdo o que propde Bakhtin (2010, p.
141), que estd propicio para o desenvolvimento do riso nas diferentes
formas de manifestacdo (parddia, humor, ironia, festas etc.).

Todavia, um riso de carater ambivalente que se zomba para
renovar, numa fusdo entre jubilo e ridicularizacdo (BAKHTIN, 2010, p.
144). Pensando assim, identificamos que, ao construir o seu ethos, o
interlocutor pode inferir um episdédio de riso, como a situacao
ilustrada na charge. No entanto, nossa compreensao vai além do que
propde a caracteristica da ironia que pode despertar o riso no leitor e
apresenta o grito social, o socorro, a denuncia que é feita pela
situacdo vivenciada pelos educadores nesse momento histdrico de
muita vulnerabilidade social, no qual nao entendemos como humor,
mas, como sofrimento transformado em ironia na charge acima
apresentada.

Figura 02: Charge “Ensino a distancia”

ENSINO (=]

Fonte: https://jornalistaslivres.org/ Acesso: 11/07/2021
Autor: Ruda Ricci

A segunda charge apresenta um referente ao ensino remoto,
agora numa visao do aluno e da familia que vivencia as aulas remotas.
Nesta construcao podemos perceber os sujeitos que sdao mais
afetados com o fechamento das escolas, principalmente os alunos
mais carentes, de escolas publicas, moradores de favelas ou outros
espacos em que vivem de forma precdria, sem as minimas condi¢ées


https://jornalistaslivres.org/
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possiveis nem para moradia, nem muito menos para serem suas
novas “salas de aulas”® sendo esta uma das caracteristicas da
Charge, fazer uma denuncia social, uma critica, proporcionar aos
interlocutores reflexao sobre as reais condi¢fes vivenciadas dentro
de determinadas situag¢bes socioculturais e socioecondmicas.

Ainda com relacao ao ensino remoto e seus desafios, o uso da
constru¢do “ensino a distancia” apresenta-se de forma ambigua,
permitindo uma dupla significacdo: ensino remoto no contexto atual
de aulas presenciais suspensas; uso de plataformas digitais, pessoas
que estdo distantes fisicamente, independentemente da localizacao
geogrifica, podendo unir-se com o uso dos meios digitais nas aulas
remotas.

Identificar o humor e o riso nessa charge também se torna uma
atividade muito dificil, pois, acreditamos que o descaso social € uma
situagdo bem mais triste do que cdmica.

Pelo sentido impresso no discurso e pela linguagem nao verbal
apresentada no espaco onde a ‘“crianca/estudante” mora, cujas
condi¢Oes de sinal de internet disponiveis enfatiza que o “ensino a
distancia” é usado, realmente, no sentido literal da proposicao, isto é,
esta distante de contemplar, cada vez mais indisponivel, ndo ofertado
principalmente para quem ndo possui as condi¢des de moradia,
internet e local apropriado para estas aulas remotas acontecerem de
fato. Nesse sentido, é construido o ethos de um ensino cada vez mais
distante e menos garantido a camada da populag¢do mais carente.

Fi “Ensino remoto e educacdo a distancia”

@&s Deis shAe
FEiTOS A DISTAVCIA,
MAS AS CHAILCE S T€

APREN DI ZATO <A

Nais REMOTAS V)

QuAL A
TAFERENG A EMTRE
EMNSIive RENOTS

E EDVCAGCRO A
DISTANCIA SE o<
OIS SAe A
DISTAVNCAY

UM De QuE e
COTRE !

Y : 2\ 5
oS W ) G| e ——w L "~
Fonte: https://www.ifpb.edu.br/ead/assuntos/charges Acesso: 11/07/2021
Autor: IFPB

® Aulas remotas, realizadas via aplicativos de mensagens de texto e imagem, vinculados nas
redes sociais por meio da internet.


https://www.ifpb.edu.br/ead/assuntos/charges
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Na terceira charge, aqui apresentada como exemplo, podemos
perceber na proposi¢cao semantico discursiva, dois referentes que sao
postos: i) o referente ensino remoto; ii) educacdo a distancia-EAD’.
Para esta construcao € criado um didlogo a partir do uso dos meios
digitais, sendo o notebook suporte e canal comunicativo entre os
sujeitos.

De forma mais elucidativa, escolas, especialmente as publicas,
sem a experiéncia de aulas ndo-presenciais precisaram, a todo custo,
de readequacdo ao novo contexto e passaram a adotar o “ensino
remoto”, que, ao contrdrio da educacdo a distancia -EAD, ja
consolidada ha alguns anos, oferecendo diversos cursos no formato
na modalidade EAD, possuia experiéncia e equipe formada para o
trabalho. Em outras palavras, o ensino remoto e EAD nao sdo
sindnimos, tém objetivos distintos e formatos diferenciados.

A linguagem mista na charge, somada aos fatores contextuais e
pragmaticos, ajuda a construir o sentido no texto. Na charge da
figura 03 a construgdo interrogativa constrdéi os sentidos sobre as
finalidades e predicacdo do que sejam “ensino remoto” e “educagao
a distancia”. A forma interrogativa iniciada por “qual” evidencia os
referentes “ensino remoto’” e “EAD”, bem como destaca como eles
acontecem, dando a expressdao “a distancia” forca semantica e
chamando a atencdo do leitor para os sentidos opostos com a
recategorizacdo do ensino remoto como aquele carregado de mais
dificuldade que na EAD.

A escolha linguistica da palavra ‘“remota” serve,
estrategicamente, como forca argumentativa e deixa subentendido
que o ensino remoto se diferencia numa escala abaixo daquilo que é
colocado como EAD nesta situacao sociodiscursiva, enfatizando um
maior preparo da EAD por ja ter sido implementada neste propdsito,
o que diferencia do Ensino Remoto que é em carater emergencial.

Dessa maneira, percebemos como é construido o humor
proposto na charge: é feito por um jogo de pergunta e resposta,
comparando as aprendizagens na educagdo a distancia, visivel no
enunciado “do ensino remoto e EAD”, diferenciando-os e colocando
a EAD na posicao de superioridade nos quesitos de preparo para
oferta de ensino, como exemplo, a ideia do “remoto” é alusiva a
dificil situagdo de produzir conhecimentos e aprendizados.

7 EAD - abreviagdo, que significa Ensino a Distancia.
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Percebemos a EAD como uma forma possivel de aprender, ao passo
que sobre o ensino remoto recaem os atributos negativos.

Novamente o ethos é proposto em duas vertentes: ndo se
aprende no ensino remoto, mas, tem-se chances aumentadas na
educacdo a distancia. E aimagem (o ethos) do humor critico diante de
uma situagdo também critica: a do professor ou da professora na
realidade COVID-19 versos ensino remoto.

Figura 04: “Dar aula em casa”

DAR AULA Eil A MUITO raS
ASA NAS DA EALHO!
TRABALHO. __ _ e N ol

Fonte: Jornallstashvres org/os-erros-pedagogicos- que -estamos- cometendo durante-a-
pandemia/Acesso: 11/07/2021
Autor: Nando Motta

A charge (figura 04) nos traz no bojo de sua formulacdo uma
imagem muito forte: a ideia — imediata — de uma mae abandonando
seu filho pequeno, deixando-o chorando sem atencdo enquanto ela
tenta dd aula. Contudo, quando contextualizamos a situacdo
apresentada no texto da charge, que se utiliza da relacdo entre o
texto verbal e visual para inferir a compreensao da situacao “aulas
remotas na pandemia”, logo fazemos uma leitura mais apurada da
situacdo ora apresentada, onde a mulher que, num primeiro
momento poderia ser compreendida como uma mae perversa, na
verdade é uma professora que necessita dar aulas remotas para seus
alunos, no mesmo ambiente que ndo € tao grande e que precisa
exercer as funcbes de ser mae, esposa, dona de casa, tentando, de
toda maneira, dar conta das demandas que lhe foram atribuidas com
as regras de distanciamento social, por causa da Pandemia.

Outro aspecto que observamos na andlise é a utilizacdo do
verbo “DA” na primeira e na segunda fala apresentadas na charge,
com duas interpretacdo diferentes, na primeira uma afirmacdo que
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“dd aula em casa ndo da trabalho” na segunda, mesmo tendo
repetido o uso do verbo “d3” a situagdo comunicativa muda o
sentido, partindo do acréscimo do advérbio de quantidade “muito”
que contraria e nega a primeira informacgao, agora afirmando que o
fato de ministrar aulas em casa, na verdade ‘“dd muito trabalho”,
observamos também o recurso de utilizar o negrito na palavra “
muito”” para intensificar o sentido.

Com isso, inferimos que o texto é elaborado com propdsito
comunicativo do sujeito (relacdo professor “mulher” nova rotina de
trabalho) e do contexto ao qual ele vivencia (aulas remotas
ministradas pelos professores na pandemia) neste momento
temporal (aulas remotas na pandemia).

Analisamos, dessa maneira, que o texto constréi uma
representacao discursiva, que expressa um problema social (a
sobrecarga do trabalho da mulher, em especial na pandemia) de
forma a utilizar de recursos humoristico de maneira despretensiosa
ou ndo para fazer uma critica a realidade social, as multiplas tarefas
atribuidas a mulher na atual situacdo que vivemos, para expressar um
fato real, que muitas vezes estd subentendido ou até mesmo
ignorado nesse momento histdrico que estd sendo construido.

Assim, diante da situacdo apresentada, sentimos também
dificuldade de perceber o humor numa situa¢do social que se repete
todos os dias de maneira triste. Rir da cena apresentada na charge
(figura 04), denota desconhecer ou ignorar as dificuldades
enfrentadas por mulheres para cumprir com suas responsabilidades.

O ethos professora e mulher expresso na charge atingird o
sucesso  argumentativo de critica se o  coenunciador
(interlocutor/leitor) partilhar da mesma visdo proposta pelo
chargista.

Considerag6es finais

Este artigo teve como objetivo compreender as técnicas
vinculadas a linguagem envolvida na construgdo do riso e do humor e
como € constituido o ethos nas charges veiculadas nas redes sociais,
diante das atividades remotas no periodo da pandemia.

Nas analises, verificamos a maneira como foi dada énfase aos
referentes alunos, professor, familia, aulas remotas e pandemia.
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Também foi possivel, ao longo do texto, detectar e visualizar as
dificuldades e os problemas sociais que a pandemia trouxe para a
educacao e para o seu processo de ensino e aprendizagem.

Vimos que a (re)construcdo do ethos esteve associada a
linguagem verbal e ndo verbal, a a¢ao de linguagem, ao propdsito
comunicativo, ao contexto das interagbes sociais e a orientacao
argumentativa do e no texto, do e no discurso.

Quanto ao humor e ao riso, as situagdes tragicas contrastadas
com as necessidades da vida real sugeriram ao leitor ironias que, de
certa forma, inibiram o que poderia ser engragado.

Por esse prisma, bem como diante dos resultados da pesquisa,
aqui apresentados, nem sempre o riso € o humor sdao construidos no
género charge, mesmo sendo a carateristica que é esperada em sua
construcdo. Isso acontece porque a denuncia social - outra
caracteristica marcante nesse género - eclode como um grito social
de socorro, visto nos ethos projetados, na critica as realidades
adversas e nas situagdes de descaso com as classes socialmente
menos favorecidas.
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FORMA(.AO E PROFlSSIONALIZAQAO DOCENTE: PERFIL DO
PROFESSOR DE ENSINO RELIGIOSO EM TERESINA

MELO, Antonio de Freitas (UFPI)'
LIMA, Maria Divina Ferreira (UFPI)?
FERREIRA, Erivan dos Santos (UCP)?

Introducgdo

O papel da religido na formagao do Brasil foi muito relevante. A
histéria da educacao no Pais é também a histéria da religidao e do
Ensino Religioso-ER, que catequizava e evangelizava, perdurando
durante séculos (FERREIRA, 2017). Conforme Junqueira (2011) as
escolas existentes eram na sua quase totalidade escolas religiosas,
permanecendo até o inicio do Século XX.

O percurso histdrico do Ensino Religioso na educacdo brasileira,
se vincula ao nascimento do Brasil colonial. Os portugueses que aqui
chegaram, além do interesse politico e econémico, tinham o interesse
de expandir o catolicismo que enfrentava sérias crises pressionado
pela Reforma Protestante. Na nova coldnia, espaco perfeito para essa
expansao, a educagdo estava nas maos dos religiosos, sendo a sua
missdo catequizar. E dessa forma, a escola nasce de um projeto
religioso acordado entre Coroa e Igreja (FREITAS, 2018).

No contexto educacional, a docéncia assume a condicdo de
profissdo, consequentemente ocorre a profissionalizacdo do trabalho
docente como alternativa para se considerar a existéncia de um
estatuto politico institucional e pessoal (RAMALHO, 2003).

Para Junqueira (2011) o Ensino Religioso no Brasil se
desenvolveu como Ensino da Religido feito através dos evangelismos,
da catequese, e isso, como parte dos acordos estabelecidos entre
coroa e Sumo Pontifice. As transformag¢des foram acontecendo, as
leis foram tateando na busca de encontrar uma alternativa vidvel para
ndo excluir o Ensino Religioso das escolas.
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Diante do exposto, a presente pesquisa objetivou conhecer o
perfil do Professor de Ensino Religioso-PER no processo de
constru¢do da sua profissionalizacdo docente, na rede municipal de
Teresina. Buscando-se a ampliagao do debate em torno da necessaria
identidade profissional, e auxiliar na superagao dos diversos desafios
que a profissionalizacdo apresenta. Assim, especificamente, buscou-
se descrever o perfil do professor de Ensino Religioso na rede
municipal de Teresina; explicar o processo de constru¢do da sua
profissionalizacdo docente e avaliar o perfil do professor do Ensino
Religioso no processo de constru¢do da sua profissionalizagao
docente, na rede Municipal de Teresina.

Esta pesquisa é de cunho bibliografica com abordagem
qualitativa sobre o processo de formacdo dos professores de Ensino
Religioso na educacdo basica de Teresina e o perfil que esse
profissional deve apresentar para um exercicio eficaz da sua
profissdo. Observou-se os desafios que esta drea do saber incorpora
superacOes e a criatividade na pratica educativa de profissionais
comprometidos com a ética, embora, falte-lhe a formacao especifica
de uma graduagdao que possa garantir um professor com maior
preparo e com base tedrica para a forma¢do humana e cidada.

Portanto, a temadtica urge necessidade de maior
aprofundamento, visto que esse novo perfil profissional para o
Ensino Religioso passa a exigir formacdo especifica, fundamentado
na multiculturalidade e interconfessionalidade tendo como objetivo
fundamental a formacdo basica do cidaddo (TOLEDO; AMARAL,
2004).

Sendo assim, frente as necessidades contemporaneas, a
educacao exige uma nova postura, novas aprendizagens, uma
profissionalizacdo que para Nufez e Ramalho (2008, p. 1), é um
"processo de constru¢ao de identidades", ou seja, dar um novo
sentido para conseguir mudangas significativas e conscientes desse
profissional em relagdo as exigéncias estabelecidas nesse novo
contexto.

Dessa forma, a presente pesquisa, justifica-se pela sua
relevancia no contexto social atual, sendo um tema presente nas
discussées dos direitos humanos e educacionais (DASSOLER; LIMA,
2012) e que podera contribuir em pesquisas futuras.



261

O trabalho descreve o perfil do professor do Ensino Religioso,
explicando o processo de construcdao da sua profissionalizacao
docente, avaliando o seu perfil na rede municipal de Teresina e as
consideragdes finais que visam aclarar os dados da pesquisa.

Formacdo e profissionalizacdao do Professor de Ensino Religioso-PER

A formacgdo do professor de Ensino Religioso segue a legislacao
brasileira, exigindo que a formagao precisa ser em nivel de graduagao
superior, no caso especifico do Ensino Religioso (ER), em Teresina é
necessario a formacao Teoldgica ou formagdo especifica em nivel de
especializagdo Lato Sensu conforme a Resolu¢dao CEE/PI 188/2016.

Em nivel de Brasil, o Férum Nacional Permanente de Ensino
Religioso (FONAPER), tem favorecido formacdo para quem tiver
interesse, e, além disso, vem divulgando sugestbes para a
organizacdo de um “programa minimo para as aulas” (MALVEZZI;
TOLEDO, 2010, p. 15). Nesse sentido, o FONAPER tem sido um elo
entre a problematica e a escassez de instituicbes que poderiam ja
estd formando, sem maiores problemas ou elementos politicos
envolvidos, os profissionais que atendam ao perfil estabelecido pelo
préprio Ministério da Educacdo e Cultura (MEC).

Conforme a fala de Malvezzi e Toledo (2010), podemos
compreender que existe um longo caminho a ser percorrido, pelo
fato de ndo se ter uma formacdo superior que esteja acessivel, em
todos os estados da federacdo brasileira, e que contemple aqueles
que se propdem trabalhar como Professores de Ensino Religioso.

Logo, num contexto de tantas transformacgdes, a formacdo do
Professor de Ensino Religioso torna vulnerdvel frente ao novo desafio
de agir de acordo com as mudangas paradigmaticas que esse ensino
especifico exige. As leis até entao publicadas e que tratam da
educacao em sua inteireza, conseguiram impedir a doutrinacao
indicando o caminho do respeito a diversidade. Conforme Saucedo e
Malacarne (2018, p. 287), o divisor de dguas desse novo modelo foi a
publicacdo da Lei n° 9475/97 e os Parametros Curriculares Nacionais
do Ensino Religioso (PCNER) elaborados pelo FONAPER, que
provocaram a ruptura do ensino catequético existente ha anos no
pais.
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Assim, a Lei 9475/97 que alterou o art. 33 da LDB dando uma
nova redacdo, proibe o proselitismo e assegura o respeito a
diversidade cultural e religiosa do Brasil. Contudo, os PCNERs com o
texto bem definido, parecem garantir que o professor ndo incorrera
no erro de impor o seu credo religioso aos alunos. Mas como
assegurar isso na escola publica?

Para Nufez e Ramalho (2008), em seu estudo sobre a
Profissionaliza¢ao da docéncia, afirmam que ndo tem como dissociar
o pensamento da acdo pratica do professor, pois existe uma relacao
entre eles. O que fazer entdo? O processo de formacdo do PER
baseados na pluralidade existente no pais pode garantir a dissociacao
das suas concepgdes religiosas?

Dessa forma, a profissionalidade docente podera tornar-se um
antidoto na pratica pedagdgica, uma vez que, quanto menos
preparado, mais o PER age conforme o senso comum, desprezando o
conhecimento cientifico. Por outro lado, quanto mais preparado,
mais consciente ele serd para conduzir sua pratica educativa de forma
equilibrada e continuada sem deixar de lado sua subjetividade e os
conhecimentos cientificos.

Desse modo, ao refletirmos sobre a profissionalizacdo do
professor de Ensino Religioso, verificamos que esse profissional
precisa preencher requisitos que segundo Malvezzi e Toledo (2010, p.
191), “[...] ndo estdo fundamentados na atitude religiosa, mas no
conhecimento do fenémeno religioso em todas as suas dimensdes”,
sendo esse portanto um elemento norteador nas aulas desses
professores.

A Constituicao de 1988, nos Artigos 205 e 206, trata de como a
educacdo deve pensar, prioritariamente, no desenvolvimento do ser
humano e no seu preparo enquanto cidaddo, respeitando as idéias
plurais e as concep¢bes pedagdgicas. Dessa forma, no Ensino
Religioso ndo cabe mais um professor voluntario, catequético ou que
transmita seus dogmas religiosos. O novo contexto exige um PER que
se paute pelas exigéncias da lei e que saiba respeitar a diversidade
religiosa. Por isso, esse novo perfil profissional para o Ensino
Religioso passa a exigir formacdao especifica, fundamentado na
multiculturalidade e interconfessionalidade.

Assim, diante do status que o Ensino Religioso ganha como
uma das dreas do conhecimento, fazendo parte do curriculo nacional,
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surge a necessidade de uma formacdo académica, que ndo estd
disponivel em nivel nacional, apenas alguns Estados criaram suas
graduagOes em Ciéncias da Religiao, mas, necessita-se implanta, para
contemplar tais profissionais em todo o Brasil. Malvezzi e Toledo
(2010, p.195) observam que:

Desde a promulgagdo do art. 33, da LDBEN n. 9.394/96,
alterado pela Lei n. 9.475/97, a nova proposta para o Ensino
Religioso tem se configurado em meio a muitos
desentendimentos e dificuldades. No final da década de 9o,
algumas instituigdes de Ensino Superior solicitaram, ao
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), a autoriza¢do para o
funcionamento do curso de Ensino Religioso e nenhuma foi
aprovada, fato que confirmou o papel dos Estados e
Municipios nesta questdo. Essa politica de n3ao autorizar o
reconhecimento nacional da licenciatura do Ensino Religioso
tem dificultado a profissionaliza¢do do professor dessa area de
conhecimento.

A Lei estabelece que a habilitagdo dos professores seja de
competéncia dos Estados da Federacdo. Mas, a oferta de
cursos para a formagdo de professor do Ensino Religioso ainda
ndo atende a crescente demanda. [...]

No ambito nacional, o FONAPER tem procurado oferecer
oportunidades de formac¢do para aqueles que se interessam
em permanecer no Ensino Religioso, além de promover a
divulgacdo de sugestdes para organizar um programa minimo
para as aulas.

Portanto, sdo mudancas que exigem uma nova postura, novas
aprendizagens, uma profissionalizacdo que para os estudiosos, aqui
citados, € um processo de formacdo de identidades, e isso, ndo
acontece simplesmente por decreto ou exclusdo. E necessério ter a
graduagdo e formatar educador com outros conhecimentos, para
assim, ser possivel mudancas significativas e conscientes desse
profissional, com relacdo as exigéncias estabelecidas nesse novo

contexto.
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O perfil do professor do Ensino Religioso-PER

No Brasil, existe um nimero reduzido de cursos de Licenciatura
em Ciéncias da Religido que possam atender a demanda de formacao
especifica para o Ensino Religioso embora, Santiago (2014), apresenta
em seu estudo que ja existe oferta de cursos especificos numa drea
geografica considerdvel, sendo que a regido norte do Brasil apresenta
um menor indice de oferta e a regidao sul o maior indice, porém nem
todos sairam do papel deixando uma lacuna a ser preenchida.

Da mesma forma, o Piaui ndo tendo essa licenciatura especifica,
a resolucdo 188/2016 do Conselho Estadual de Educacdo (CEE),
porém, estabelece no seu Art. 7°, que o professor do ER deve ser
licenciado em Ensino Religioso, ou licenciatura em qualquer drea do
conhecimento desde que tenha um certificado de preparacdo
especifica de no minimo 360h, oriundos de instituicdo regulamentada
ou curso em nivel de pds-graduagao em Ciéncias da Religido ou ainda
Bacharelado em Teologia.

Dessa forma, o Estado do Piaui assegura a contratacdo ou
admissdao pelo concurso publico de professores para as vagas
destinadas ao Ensino Religioso das escolas publicas. Além da
comprovacao da titulacdo, segue as normas gerais que regem o
ingresso das demais disciplinas de escolas publicas e privadas.

Diante do exposto, espera-se que o professor do ER seja aquele
que no espago educativo contribua com uma formagao religiosa livre
de amarras ideologizantes de uma matriz denominacional especifica,
e que seja um profissional com uma visdo holistica com maturidade,
compromisso, competéncia e ética no seu fazer pedagdgico.

Dispositivo metodolégico

Para a efetivacdo da pesquisa, realizou-se uma revisdao
bibliografica buscando literaturas apropriadas que contemplassem os
critérios de inclusdao adotados: texto completo, gratuito, e em
portugués, disponiveis nos meios eletrénicos e concilidveis com os
objetivos da pesquisa. Os critérios de exclusdo utilizados foram:
artigos que ndo tinham ligagdo direta com o assunto e que nao
tivessem as palavras-chaves.

O levantamento bibliogréfico se deu a partir da Scientific
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Electronic Library Online (SCIELO), Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacoes (BDTD) e Google Académico utilizando-se as
palavras-chaves: Formagdao de professor, Ensino Religioso,
Profissionalizagdo docente e Ensino Religioso em Teresina.

Inicialmente foi realizada uma pré-andlise, selecionando-se
apenas o contetdo adequado. Apds a leitura do resumo de cada um
dos artigos encontrados foram selecionados apenas artigos
considerados chaves para o download. Em seguida foi realizada a
leitura completa dos textos. A analise dos dados deu-se por meio de
informagbes descritivas a partir do conhecimento reunido e
produzido sobre a temdtica investigada nesta revisao integrativa.

As buscas realizadas nas bases de dados, utilizando-se diversas
combinagbes dos descritores, originaram 32 referéncias que apds a
primeira analise foram selecionados 24 artigos. Na segunda andlise,
em razao de ndo contemplarem os objetivos da pesquisa excluiram-
se 19, sendo selecionados para compor a revisao integrativa 5 artigos.

Resultados e discussoes

A formacgdo de professores é uma tematica assegurada na Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢do (LDB) no seu art. 62 onde diz que
para ensinar na educacdo bdsica a formagdo deve ser realizada em
cursos de nivel superior, sendo licenciatura plena (BRASIL, 1996), e
quanto a formacao do professor do Ensino Religioso deve seguir o
mesmo processo, pois como diz Freitas (2018), o Ensino Religioso é
uma drea do conhecimento, porém, em razdo das polémicas que
envolvem a disciplina ndo existe consenso em nivel federal e a
formacdo se pauta numa constante luta ficando a mercé das
resolu¢bes estaduais ndo existindo uma normatiza¢ao Federal como
as demais disciplinas.

Nesse sentido, Gomes (2017) corrobora o pensamento de
Freitas (2018) ao afirmar que o sistema educacional brasileiro ainda
nao enxergou um método de formacao docente para o ER e que em
razao disso ndo tém professores adequadamente qualificados para
atuar nessa drea e isso é prejudicial tanto para o aluno quanto para o
professor.

Contudo, Gomes (2017) destaca o papel do FONAPER que tem
ampliado a visdo e produzindo 12 cadernos com temas significativos e
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que conseguem direcionar o ER e a sua pratica educativa. Porém,
mesmo sendo o grande propulsor que vem direcionando a formacao
de professores nessa area, os avangos sao desproporcionais frente as
demandas comprometendo o trabalho docente na formagdo do
individuo.

Para Valente (2020), a profissionalizacdo do professor do ER é
relevante, pois além da autonomia ele é munido de recursos e
estratégias, constru¢do de wuma identidade profissional e
competéncias especificas para uma pratica pedagdgica salutar e que
responda as expectativas do aluno em formagdo e da legislagdo
vigente.

Em relagdo a formacao de professores do Ensino Religioso no
Estado do Piaui, Ferreira (2017, p. 15), tracou o perfil dos profissionais
que atuam na disciplina de Ensino Religioso no municipio de Altos-Pl.
Em sua pesquisa detectou que 57%, que constituem a grande maioria
dos professores do Ensino Religioso, tem graduagao e especializacdo
em outras dreas de conhecimento e atuam como professores do
Ensino Religioso; 29% possuem Licenciatura Plena em outra drea do
conhecimento sem especializacdo ou formacao especifica e que um
percentual minimo de apenas 14% tem titulacdo de Especialista em
Ensino Religioso. Interessante observar que 72% desses profissionais
pesquisados tem mais de 10 anos em sala de aula.

A mesma situacao se repete nas demais regides do Brasil e
Menslin (2009) confirma situacdo semelhante ao analisar o perfil de
professores do Ensino Religioso na regidao Sul do Brasil, nos estados
do Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana, onde foram
encontrados dados de que 88,6% possuem formacao superior e a
area de formacdo € diversificada. Do universo pesquisado somente
um professor tinha especializacdo para o Ensino Religioso e um total
de 68,2% informaram nunca ter recebido qualquer tipo de capacitacao
especifica para o Ensino Religioso.

Em situacdo semelhante aparece o estado do Amazonas onde
Ribeiro (2017) e Santos (2020 p.45) afirmam ter um déficit de
profissionais capacitados para a drea do Ensino Religioso, os
professores tém graduagdo, porém "poucos ou quase nenhum tem
habilitacao para trabalhar com este Componente Curricular".

Conforme Andrade (2016) o profissional do Ensino Religioso
precisa de uma Licenciatura especifica pois, sem esta ndo ha



267

consisténcia na formagdo dele e a habilitacdo na area elevaria esse
profissional para além da "confessionalidade" e capaz de pensar o
fenémeno religioso.

Além disso, analisando a trajetdria do curso de Ciéncias da
religido da Unimontes em Minas Gerais, Andrade (2016), verificou que
para a primeira turma do curso na referida Universidade foram
exigidos diversos requisitos dentre eles destacamos este em que: o
candidato estivesse em sala de aula e que ndo tivesse graduacao,
expondo assim a real situacdo do estado referente ao ER em que os
professores dessa disciplina ndo possuiam nem a formacdo exigida
pelo MEC para a atuacao como profissional o que pode interferir
negativamente na formacao do aluno.

Junqueira (2016), em seu estudo sobre o provimento de
professores para o Ensino Religioso mostra, que a partir da década de
noventa houve uma mobilizagdo com o objetivo de formar
professores, ele apresenta as propostas de implantacdo e os cursos ja
organizados nos estados brasileiros apresentados na Assembléia
Geral da CNBB em 1998.

Em sintese, ele apresenta um quadro dos estados que possuem
de Licenciatura, Pés-Graduacao, cursos e outros eventos variando de
20h a 120h e ainda outros cursos. Na época, houve um
comprometimento dos estados em que a formacdao de professores
para o Ensino Religioso se estabelecesse, o que ndo se materializou,
podendo aqui ser citado o estado do Amazonas que conforme visto
anteriormente, tem um quadro muito negativo e o Piaui que também
apresenta a possibilidade de uma Licenciatura Plena, na época ja em
estudo, o que ainda ndo se materializou depois de 23 anos, até o
presente momento em que esse estudo se realiza.

Embora o Piaui conte com uma formacao especifica em nivel de
especializacdo, conforme a resolucdo 188/2016, de 360h, ndo existe
ainda no estado um curso de Licenciatura que contemple o Ensino
Religioso. Em virtude de nao ter sido encontrado pesquisas em
relacdo a Teresina, a estimativa é que o quadro seja semelhante ao de
Altos-PI pesquisado por Ferreira (2017). Como mostra a referida
pesquisa, a procura pela formacao especifica oferecida pelo estado é
baixa indicando que pode ser pouca atracao pela disciplina, bem
como falta de conhecimento a respeito da formacao ofertada pelo
Estado.
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Assim sendo, a autora em suas observag¢des na coleta de dados
percebe que hd um certo desconforto por parte dos que ndao tem a
habilitacao especifica, e que muitos estdao na disciplina apenas para
complementar carga hordria e que isso também pode motivar o
professor a ndo buscar a formagao especifica.

Ao se comparar os dados da pesquisa de Oliveira (2012),
realizada numa escola confessional do Piaui, ele descobriu sobre a
escolaridade dos professores que 61% das professoras tém Pds-
Graduacdo, enquanto para o Ensino Religioso apenas 14% tém uma
especializacdo na drea em que atua, deixando discrepante e
relegando o Ensino Religioso a uma disciplina sem importancia.

Conforme Baptista (2015), as pesquisas indicam que o curso
mais conveniente para a profissionalizacdo do professor de Ensino
Religioso é o de Ciéncias da Religido, pois além de uma natureza
interdisciplinar tem um vasto campo tedrico, bem como metodologia
especifica para o embasamento do fenémeno religioso e um campo
mais diversificado em se tratando de religiosidade, sendo portanto,
uma graduagdo adequada para a formacgdo de professores do Ensino
Religioso.

Considerag6es Finais

O Ensino Religioso no Piaui assim como nos demais estados
brasileiros tem suas raizes no Ensino da Religido. A temdtica sobre a
profissionalizagdo docente e o perfil do professor do Ensino Religioso
na rede municipal de Teresina, buscou conhecer o perfil desse
professor na constru¢do da sua profissionalizacao gerando reflexdes
acerca do distanciamento entre a pratica e o discurso a respeito do
Ensino Religioso no ensino Publico de Teresina.

Dessa forma, faz-se necessdria a valoriza¢do do profissional do
Ensino Religioso uma vez que ele faz parte como componente
curricular obrigatdrio na educagdo basica. Entende-se que ndo pode
ser diferente: se para lecionar matematica, quimica dentre outras
disciplinas existe a necessidade de uma Licenciatura especifica, por
que razao ndo seria para o Ensino Religioso uma vez que tem sido tao
debatido em todo pais e estd assegurado em lei como componente
obrigatdrio do ensino?
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Porém, ao procurar descrever o perfil do professor do Ensino
Religioso na rede municipal de Teresina percebeu-se a necessidade de
mais pesquisas na area, pois dentro das bases de dados ndo foram
encontradas pesquisas que possibilitassem tracar o perfil desse
profissional a partir da sua profissionalizagdo. Foram encontrados
dois estudos sobre o Piaui que mostraram um perfil incoerente com o
que prescreve a Legislacdo do Estado quanto a formagdo de
professores para esta area.

Dessa forma, o processo de constru¢do da formacdo dos
docentes do Ensino Religioso no Piaui ndo caminha na mesma linha
das demais formagdes existentes dentro do Estado; o que se
percebeu a partir dos dados analisados é que o Ensino Religioso
apesar de constar na legislagdo como um componente curricular, ndo
segue os mesmos critérios das demais disciplinas, ficando assim, ao
encargo de professores generalistas, e embora existindo a orienta¢ao
da Secretaria de Educacdo (SEDUC) através de resolugdes
homologadas direcionando os profissionais a ministrarem a disciplina,
surge entdo, um questionamento: como um profissional sem a
formacdo especifica poderd compreender orientacbes de cunho
especifico?

Portanto, avaliar o perfil do professor do Ensino Religioso na
rede municipal de Teresina no processo de constru¢do da sua
profissionalizacdo docente é um desafio que carece de maior
aprofundamento em dados que ndo foram possiveis coletar nesta
pesquisa, deixando assim, uma lacuna a ser preenchida num outro
momento, ja que a falta de mais pesquisas € um fator limitante para o
presente estudo. Entretanto, as reflexdes aqui levantadas deixam a
percepcao de que hoje, o Ensino Religioso em Teresina conta com
profissionais generalistas, mesmo que a resolucao 188/2016 do Estado
do Piaui oriente para uma formacdo especifica, e que contemple
tanto o fenémeno religioso quanto psicopedagdgico nos saberes a
serem dominados pelo professor, e isso nao se sustentou nas
pesquisas aqui encontradas.

Sendo assim, fica em aberto a questao para uma pesquisa de
campo mais aprofundada e que possa coletar esses dados de forma
consistente e satisfatdria.
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LUDICIDADE NA EDUCAQAO INFANTIL: O BRINCAR, O BRINQUEDO E
0JOGO

PALHETA, Bruno Daniel Monteiro (UFPA)'

Introducgdo

Etimologicamente o termo "ludico" deriva da palavra latina
“ludus”, que significa jogo efou brincar. Na educac¢do infantil,
segundo Basei (2008), o ludico serve como ferramenta pedagdgica
capaz de ampliar conhecimentos a partir de um ambiente diferente
do familiar, aumentando suas experiéncias sociais, culturais e
educativas, também colabora para alargar o universo da crianga,
inserindo estimulos, pelos quais ela tenha a oportunidade de
vivenciar novas experiéncias. *

Partindo dessa premissa defendida por Basei (2008), as
brincadeiras, os brinquedos e os jogos, que sdo utilizados como
ferramentas ludicas, tomam dimensdes observaveis sob diferentes
aspectos pedagdgicos, capazes de formar um conjunto de
representacdes educativas, que podem contribuir para despertar na
crianga a vontade de examinar, pesquisar, indagar e assim adquirir
novos saberes e habilidades.

Para Vygotsky (1988), com as atividades ludicas, a crianca pode
desenvolver a imagina¢do, ao fantasiar e representar imagens; a
concentra¢ao, quando converge para si uma ideia, tornando-a mais
independente; a cognicao, na medida em que passa a perceber e
tomar conhecimentos e decisbes num processo mental de
reconhecimento; sem contar habilidades e competéncias
interpessoais. Assim, a ludicidade apresenta-se como uma ferramenta
pela qual a crian¢a introduz-se e entende o mundo, adquire
posicionamentos sociais, por exemplo.

Uma questdo problematizadora que se deve refletir com
relacdo a ludicidade é como ela pode se converter de uma pratica
prazerosa e informal para uma ferramenta capaz de influenciar no
processo de ensino-aprendizagem. Tal questionamento torna-se
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capital para quem queira entender a ludicidade no contexto da
Educacdo Infantil, a fim de que seja desenvolvido um olhar sobre o
Iidico de acordo com a sua devida aplicabilidade no contexto escolar.

Uma das vantagens da ludicidade é que ela também pode se
apropriar das diferentes expressées artisticas (musica, teatro, danca,
etc.), e pode influenciar no desenvolvimento fisico e cognitivo da
crianga. Essa apropriagdo pode ser através de um conteddo
facilitador da aprendizagem, explorando o desenvolvimento corporal
e/ou explorando a sensibilidade criativa da crianca.

Neste sentido, a arte e a ludicidade na Educacdo Infantil tém
como um de seus objetivos fazer com que sejam atendidas as
necessidades da crianca a fim de ajustd-la em seu meio sociocultural e
com isso estabelecer a aquisicdo de saberes e habilidades
importantes para o seu desenvolvimento.

Logo, as atividades ludicas na educagdo infantil podem se
apropriar das linguagens artisticas, ndo apenas pelo valor estético
que proporciona a crian¢a, mas que busca valorizar a musica, a danga,
o teatro, entre outras expressdes artisticas com o objetivo de
contribuir ao processo de ensino-aprendizagem.

Por exemplo, a utilizagdo da mdusica na educagdo infantil,
segundo Novais (2019), ndo visa a especializacdo e formacao técnica,
mas sim, valorizar a vivéncia e compreensdo da linguagem musical.
Com objetivo de facilitar a abertura de canais sensoriais e otimizar a
expressao de emocdes, ampliando a cultura geral e contribuindo para
a formacgdo integral do ser (NOVAIS, 2019).

Neste sentido, segundo Novais (2019), as atividades ludicas
com musica se constituem uma ferramenta abrangente de educacao,
pois propicia um processo pedagdgico participativo que cativa a
crianca e propicia um ambiente motivacional, onde s3o favorecidas a
sua sensibilidade criativa, socializacao e autonomia.

Metodologicamente esta é uma pesquisa de natureza
bibliografica. Para tal foram explorados estudos cientificos
publicados em periddicos, disponiveis para consultas em base de
dados relevantes tais como: Scielo, Google Académico, Portal de
Periddicos da CAPES, entre outros portais especificos.

As palavras-chave buscadas foram: “lddico na educacao
infantil” e “ludicidade na educag¢do infantil”. Também foi realizada a
leitura exploratdria de materiais bibliograficos como: livros e sites. O
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processo de leitura dos materiais foi finalizado por meio de uma
leitura interpretativa que buscou relacionar a tematica proposta com
o objetivo da pesquisa, possibilitando a construcao de ideias prdprias.

Esta pesquisa dialoga com autores que tratam de temas
relacionados com a temdtica da ludicidade e da educagao infantil,
como: Moyles (2016), Piaget (1951), Vygotsky (1984), Kishimoto (1997)
entre outros. Estruturalmente, o texto estd dividido em: 1)
Introducdo; 2) O brincar e a ludicidade; 3) O Brinquedo e os jogos
como instrumentos de ludicidade; 4) Consideragées finais.

O brincar e a ludicidade

O brincar pode ser entendido como ato ou a¢ao por meio da
qual a crianca pode se transferir para uma atmosfera privada de
responsabilidades, seja ela oral ou escrita, que exija movimentos de
corrida ou estaticos. Ele se encontra nas diversas fases de vida do
individuo e tem atualmente sido motivo de investigacdes. Como
afirma Moyles (2016), devemos considerar o brincar como um
processo que, em si mesmo, abrange uma variedade de
comportamentos, motivagdes, oportunidades, praticas, habilidades e
entendimentos (MOYLES, 2006, p. 13).

Para Piaget (1951), no periodo que compreende os 2 a 6 anos de
idade, o individuo desponta enfaticamente do brincar. Para o autor
ha dois tipos de brincar: o brincar simbdlico, em que se observa o
mundo alegdrico, préprio do que ndo corresponde ao que é palpavel;
e o brincar prdtico relativo a sensibilidade e a capacidade de
realizagdo de movimento do bebé.

O brincar pratico inclui o brincar sensério-motor e exploratdrio
do jovem bebé - especialmente, dos 6 meses aos 2 anos; “o brincar
simbdlico abrange o brincar de faz-de-conta, de fantasia e
sociodramatico da crianca pré-escolar, de cerca dos 2 ou 3 anos até os
6 anos (...)” (PIAGET Apud MOYLES, 2006, p. 25-26).

Podemos dizer assim que, “na educagao infantil, as atividades
do brincar podem promover a maioria dos objetos da educacao dos
primeiros anos em todos 0s seus principais aspectos: social,
intelectual, criativo e fisico” (MOYLES, 2006, p. 29).

Desta forma, o brincar tem como objetivo possibilitar
momentos de interagdo entre a crianca que pode estar sozinha ou em
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grupo. Durante o ato de brincar, o professor deve guiar a crianga para
compreensao do mundo e das a¢des humanas nas quais se inserem
cotidianamente. Para que assim, garanta que a atividade lddica possa
permitir que a transmissdao espontdnea de experiéncias, conforme
motivagdes internas da crianca, aconteca de forma prazerosa.

Pois o brincar é parte integrante da ludicidade e tem
fundamental importancia no cotidiano da crianga e deveria ter lugar
de destaque no periodo da educagdo infantil. Como afirma Luckesi
(1996, p.19), “tomando por base os escritos, as falas e os debates que
tém se desenvolvido em torno do que é ludico, tenho tido a
tendéncia em definir a atividade lidica como aquela que propicia a
plenitude da experiéncia (...)".

Logo, o brincar em um sentido ludico deveria ser parte
integrante do planejamento curricular e dos espagos de educacao
infantil, contudo a falta de compreensao da ludicidade na vida escolar
é ofuscada pela importancia dada as disciplinas do curriculo que
focam apenas no acimulo de conhecimento.

Neste sentido, o brincar traz vantagens que vao além do
curriculo escolar, como por exemplo: o desenvolvimento da
criatividade e da coordenacao motora, o estimulo da imaginacao e
das habilidades, pois podem ser trabalhadas independente da faixa
etdria das criancas, basta fazer adequagbes das regras e formas de
aplicagao.

Para Vygotsky (1984), as brincadeiras oferecem a crianca a
possibilidade de ultrapassar os seus limites, ou seja, o mundo da
crianca € rico e mutdvel e inclui, permanentemente, jogos de
fantasias e realidade. Piaget (1967, p. 49) afirma que é brincando que
“a crianca experimenta, descobre, inventa, aprende e confere
habilidades”.

Brincando a crianga experimenta sentimentos bdsicos como o
respeito, a empatia, a tensdo, aprende a lidar com o fracasso e
também recria situacdes do cotidiano a fim de ingressar em uma
realidade, onde a crianga desenvolve sua inteligéncia, aprendendo
progressivamente a representar simbolicamente seu mundo interior.

Dessa forma, segundo Piaget (1967), a ludicidade faz com que a
crianga avance no seu desenvolvimento cognitivo, social, afetivo-
emocional e motor que se entrelagam de forma prazerosa, criativa e
dinamica.
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O Brinquedo e os jogos como instrumentos de ludicidade

Na ludicidade, tanto o brinquedo quanto o jogo sao
instrumentos que cumprem finalidades educativas e tém papel
importante enquanto construtores de saberes. Em uma perspectiva
lddica, o brinquedo deve assumir uma fun¢do educativa capaz de
reunir dentro de uma mesma situacdo o brincar e o educar,
efetuando a constru¢ao do conhecimento desejado pelo professor.
Segundo Vygotsky (2007), o brinquedo pode oferecer opgdes
imaginativas para a crianga, dando-lhe a perspectiva de criar coisas
novas e se expressar ampliando sua visdao, como se estivesse
utilizando o foco de uma lente de aumento.

Um questionamento que deve ser feito pelo educador ao
utilizar o brinquedo na sala de aula é: que espécie de melhoria ao
processo educativo o brinquedo pode trazer? Partindo desse
questionamento é importante que o educador tenha consciéncia do
brinquedo como instrumento educativo que serve como recurso
pedagdgico para as situagdes de ensino-aprendizagem.

Assim, surgiu uma nova categoria de andlise: o brinquedo
educativo -, que na perspectiva da ludicidade passa a ser visto como
algo pedagdgico e a0 mesmo tempo prazeroso. Neste sentido, o
brinquedo ndo é apenas o instrumento que as criancas utilizam para
se divertir, mas uma ferramenta ludica capaz de contribuir para seu
desenvolvimento educativo, fortalecendo a sensibilidade em relagdo
ao mundo que a circunda e contribui para o seu conhecimento.

Neste universo particular, a atividade ludica com brinquedo
pode impulsionar a crian¢a a obter maior compreensdo acerca do
mundo e estabelecer relagbes com outras pessoas. Nesse sentido é
muito importante que os educadores que utilizam brinquedos como
recursos didaticos, possam entender que a crianga esta aprendendo a
ter consciéncia de si mesma; como afirma Luckesi (1996, p.18) “[...]
comumente se pensa que uma atividade lddica é uma atividade
divertida. Podera sé-la ou nao. O que mais caracteriza a ludicidade € a
experiéncia de plenitude que ela possibilita a quem vivencia em seus
atos. “

Outro instrumento que pode ser utilizado como recurso de
ludicidade € o jogo. Segundo o dicionario Aurélio online, o termo
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“jogo” como uma atividade fisica ou mental fundamentada nos
sistemas de regras que definem a perda ou o ganho por um motivo
extrinseco.

Como categoria de analise existem diversos tipos de jogo: os
individuais, os imaginativos, os sociais, turbulentos, desordenados,
representacao de papéis, entre outros. Por exemplo, Kishimoto
(1997) nos diz que durante o jogo do faz de conta, hd uma forte
presenca da situa¢do imagindria que pode ser sem limites, contudo
no jogo de xadrez ha regras padronizadas e limitadas o permite a
movimenta¢do das pecas objetivamente. “J3 a constru¢do de
barquinhos exige nd3o sé a representacao mental do objeto a ser
construido, mas, também a habilidade manual de operacionaliza-lo."
(Kishimoto, 1997, p.13).

Para Kishimoto (1997), se para um observador externo a acao
da crianca que se diverte, por exemplo, atirando com baladeira em
pequenos animais; é um jogo, uma brincadeira, para uma
comunidade indigena este ato nada mais é que uma forma de
preparo para a arte da caga que é necessaria para a subsisténcia da
tribo. Entdo para a crianga, o seu ato tem uma concep¢ao (vista como
jogo) e para os adultos tem outra acepcdo (de preparo). Assim,
dependendo do significado atribuido a uma mesma conduta, o jogo
pode ser visto como ndo-jogo em diferentes culturas.

Na concepcdo Kishimoto (1997), o jogo ndo é apenas uma
disputa, uma concep¢do, e nem apenas um fruto da imaginacao, da
fantasia da crianga. Ele faz parte do cotidiano infantil, tornando-se um
canal de comunica¢cdo com o mundo adulto. Por isso, ele deve ser
uma atividade espontanea do ser humano, onde a esséncia é o
elemento de ludicidade, do prazer proporcionado durante a
atividade, ndo se esquecendo da criatividade.

Logo, incentivar o trabalho em grupo na busca de solugbes
coletivas, na prdtica de ideias em que a cooperacao é mais
importante que a competi¢do. O jogo se torna muito mais rico
quando é permitido participar ativamente, deixando-se discutir sobre
0 que saber do jogo.

No contexto da educacdo infantil, o professor deve explorar o
jogo como ferramenta de ludicidade, apresentando e discutindo e
reelaborando novas regras para jogos existentes, o que levard a
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elaboracao de novas concep¢bes da realidade, consequentemente,
criando outras possibilidades de jogar.

No campo da educacdo infantil, hd um consenso que se deve
oportunizar as criangas experiéncias de ludicidade com vista a
melhorar a aprendizagem, todavia, isso representa um grande
desafio para os educadores porque muitos ainda ndo compreendem
que a ludicidade sé apresenta efeitos relevantes se estiverem de
comum acordo com disposi¢6es moral e social. Em que a falta de
correcbes pode desencadear circunstancias ludicas irregulares e
insuficientes em alguns ambientes de Educacdo Infantil.

Podemos dizer que, nesse contexto, o brincar, os brinquedos e
os jogos devem ser aprimorados ludicamente. Assim, o professor que
prima pelo melhor desenvolvimento de seus alunos, ao determinar a
natureza efou caracteristicas capazes de fazer prosperar a
abundancia de valores necessarios ou proveitosos em sala de aula,
deve se apropriar da ludicidade.

Para isso, faz-se interessante um pensar critico sobre a maneira
de relacionar o curriculo escolar com a ludicidade, de forma que o
professor reflita sobre o modo como o aluno explora, percebe e
experimenta o mundo que o circunda. Entretanto, é necessario que o
professor da Educacao Infantil compreenda o brincar, o brinquedo e
0 jogo como atividade ludica. Pois € com essa compreensdo e
discernimento que o profissional, ao se dedicar a Educacdo Infantil,
podera contribuir para o desenvolvimento das criancas.

Considerag¢6es Finais

Na Educacdo Infantil, a ludicidade apresenta-se como recurso
que pode contribuir para elevar o modo de pensar e sentir das
criangas, de acordo com suas possibilidades fisicas e cognitivas,
possibilitando a conquista de novos saberes. Nesse sentido, a
ludicidade se apresenta como importante ferramenta a servico do
professor da educacdo infantil, pois promove oportunidades de
ampliar ndo apenas a socializagdo, mas também explorar os
conteudos do curriculo escolar.

Pode-se dizer que a ludicidade na educacdo infantil representa
um importante instrumento que merece atencdao dos sujeitos
envolvidos no contexto escolar, mas cabe principalmente aos
educadores a utilizagdo devida dessa ferramenta. A fim de criar
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situagOes para que a crianca possa desenvolver os diversos aspectos
emocionais, sociais e culturais necessarios para esse periodo do
processo educativo do ser humano.

O professor da educacao infantii ao compreender a
importancia da ludicidade deverd propiciar brincadeiras, brinquedos e
jogos capazes de contribuir para que a aprendizagem da crianga seja
agradavel. Por fim, podemos dizer que a ludicidade possibilita que a
crianga possa adentrar entre em seu mundo imaginario e, a0 mesmo
tempo, com o0 mundo da realidade, o que eleva seu universo cultural
e cria novos conhecimentos.

Assim, o educador deve compreender que, quando a crianca
iniciar seu mundo de descoberta, é fundamental que a educagdo
ofereca ferramentas capazes de potencializar esse processo e que a
escola seja uma construtora de saberes a partir dos interesses que ela
manifesta.

Neste sentido, a ludicidade auxiliard o trabalho do professor,
dando-lhe suporte nas atividades de ensino. Contudo, a ludicidade
ndo serd um fim em si mesmo, mas um elemento propulsor do
processo educativo, pois as atividades prazerosas que ela
proporciona trazem novo significado e motiva¢ao para a sala de aula
na Educagao Infantil.
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GENERO EM ESTUDO: O E-MAIL EM UM LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA APROVADO PELO PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO
DIDATICO-PNLD TRIENIO 2012-2014

CANTUARIO, Antonio Artur Silva (UFPI)'
Introducgdo

As novas tecnologias da informagdo e da comunica¢do (NTIC)
ampliaram as possibilidades de atividades sociocomunicativas no
universo virtual (internet), com uma série de mudancas nas formas de
estar no mundo, sobretudo de estar junto. Como observa Kenski
(2012, p. 23), “As NTIC, caracterizadas como mididticas, sdo mais do
que simples suportes. Elas interferem no nosso modo de pensar,
sentir, agir, de nos relacionarmos socialmente e adquirirmos
conhecimentos. Criam uma nova cultura e um novo modelo e
sociedade”.

Isso significa que, nesse universo, destaca-se uma mudanca na
dinamica de leitura, agora hipertextualizada, passando um texto a ser
apenas um ponto de partida para inimeros outros, sem limites de
chegada, pois, através de links, se abrem portas e mais portas para
novos textos. As praticas de linguagem, agora em um suporte
multimididtico, conduzem a préticas de letramento digital, isto &,
segundo Xavier e Marcuschi (2010, p. 46), “[..] Ser letrado
digitalmente pressupde assumir mudangas nos modos de ler e
escrever os codigos e sinais verbais e ndo-verbais, como imagens e
desenhos, se compararmos as formas de leitura e escrita feitas no
livro, até porque o suporte sobre o qual estdo os textos digitais € a
tela, também digital”.

Nesse sentido, é adequado situar o papel da escola frente as
novas mudancas no modo como as pessoas interagem através da
lingua(gem), pontuando-se na agenda de estudos escolares o ensino
de géneros, em especial, os géneros que emergem das digitalidades.
Isso pressup6e a inclusao, nas aulas de lingua portuguesa, a andlise e
producdo auténtica de géneros diversos, sobretudo, aqueles que
fazem parte da vida do alunado, como o e-mail. O uso desse género

' Doutorando em Linguistica na Universidade Federal do Piaui (UFPI). E-mail:
antonioartursilvacantuario@hotmail.com
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tem se tornado cada vez mais presente na vida dos alunos, haja vista
que por eles se pode enviar trabalhos, acessar materiais e até mesmo
trocar mensagens importantes de cunho mais formalizado.

Diante do panorama de discussdao dos modelos de ensino de
lingua materna e da proposta que vem se consolidando no Brasil, de
tomar o texto em seus diversos géneros como objeto de ensino e
aprendizagem, é importante ampliar e aprofundar conhecimentos,
discutir e analisar como a abordagem de um género que surgem em
meio ao contexto ndo impresso € didatizado em livros didaticos. A
conducdo do ensino de lingua materna, do ponto de vista da escola,
deve conduzir a formacdo de pessoas capazes de exercer sua
cidadania num mundo cada vez mais interativo.

As reflexdes apresentadas neste trabalho objetivam verificar
no campo do ensino de lingua materna, sobretudo dos materiais
didaticos, de que modo o e-mail é descrito e caracterizado em um
livro diddtico de lingua portuguesa e aprovado pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), aprovado no triénio de 2012 a
2014, percebendo-se aspectos de sua didatizacdo, uma vez que este
género, ao sair de seu suporte natural, adentra outro ambiente, o
impresso.

H34 pouco consenso sobre o fato de que o e-mail é género ou
suporte. O livro didatico analisado, ao longo do capitulo de que o
apresenta, designa o e-mail como género. Paiva (2010) também
concorda que o e-mail, pelo seu funcionamento e por conduzir uma
pratica de linguagem, é um género. Nesse sentido, concorda-se que,
se toda pratica de linguagem implica em géneros peculiares a cada
esfera de comunicacdo, concorda-se que o e-mail, enquanto
emergente no contexto digital, reelabora-se em um género e que
também incorpora outros géneros em sua composi¢ao. Segundo
Bakhtin (2011), os géneros sdo plasticos, maledveis e, por nada,
responsivos.

A andlise constitui-se de um capitulo de livro didatico, no qual
0 e-mail foi analisado, tomando-se por base os conceitos, as
atividades e a proposta de sua producao pelo refiro recurso didatico.
Utilizou-se as categorias bakhtinianas (o estilo, o conteldo
composicional e o tema) para proceder a analisa, cotejando com as
reflexes sobre o processo didatico desses elementos constituintes
do género. Assim, as reflexdes, além de descritivas, fomentam a
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geracdo de dados aplicados ao ensino, uma vez que poderdo
provocar os leitores a observarem sua pratica docente, por exemplo,
no tocante a producdo de material didatico de lingua materna.

As sec¢bes seguintes estdo organizadas da seguinte forma: na
secao 2, apresentam-se as discussdes sobre a linguagem no meio
digital; a se¢do 2.1 focaliza a abordagem dos géneros discursivos
digitais; a se¢do 3 traz as andlises seguidas das reflexdes finais e
referéncias.

O ambiente digital: quest6es de linguagem

Em se tratando dos textos que circulam no universo digital, vé-
se um novo modo de ler e escrever: antes, apenas a caneta e o papel,
lendo-se da esquerda para a direita, agora, as letras atravessam o
mundo virtual, interagindo com outras semioses, em tamanhos e
tonalidades diferentes, numa leitura dinamica, nao linear, bem como
desencadeando um processo de autoria dessacralizadora, se
comparado aos textos da midia impressa.

Isso implica também no modo como os individuos agem,
processam e constroem sentidos socialmente. Essa evolu¢ao da
escrita exige novas habilidades, como, por exemplo, clicar, teclar, ler
com vdrias janelas de navegacdo, usar atalhos para unir letra a
imagem, estabelecer links, etc.

Sobre as novas possibilidades de navegacdo e construcdo de
sentido no oceano digital, Xavier (2010, p. 208-209) enfatiza o
seguinte:

Na esteira da leitura do mundo pela palavra, vemos emergir uma
tecnologia de linguagem cujo espaco de apreensdo de sentido ndo é
apenas composto por palavras, mas, junto com elas, encontramos
sons, gréficos, e diagramas, todos lancados sobre uma mesma
superficie perceptual, amalgamados uns sobre os outros, formando
um todo significativo e de onde os sentidos sdo complexamente
disponibilizados aos navegantes do oceano digital.

O autor evidencia que, além de o espaco digital propiciar outras
formas de linguagens, é necessdrio pensar a questdo do suporte que
se desdobra, dentre outros aspetos, nos processos de escrita dos
textos, claro, reconfigurada e com outras possibilidades de exibicdo,
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jd que o préprio autor compreende a necessidade e a presenca da
palavra, agora, no mundo digital.

Esse processo de reconfiguracdo do suporte exige dos
individuos um preparo técnico para escrever na tela, bem como
construir sentidos no interior desses géneros, considerando que, por
exemplo, o e-mail é arquitetado com uma série de semioses que sé
ganham autenticidade no interior das maquinas de informatica com
ou auxilio de softwares de texto e a internet. Um exemplo sdo as
ferramentas de anexo de materiais audiovisuais e 0 enderecamento
da mensagem, que sé ganham funcionalidade diante da necessidade
anexar um arquivo a alguém, mediante uso da internet e do
computador.

Pereira (2005, p.15) afirma que os novos aparatos tecnoldgicos
sao importantes instrumentos para se ensinar a ler e escrever, no
entanto, ressalta que no processo de situar a leitura e a escrita,
socialmente, no ambiente digital, vai além de aprender a usar, por
exemplo, as teclas de um computador (ROJO, 2013, 2015). A
informatica constitui-se, assim, como um mecanismo de
popularizagdo no acesso a contetudos diversificados, “mas nao
necessariamente em inclusao social”.

Segundo Coscarelli (2005) e Soares (2009), a dindmica dos
textos nos oceanos da internet, bem como em qualquer prdética
comunicativa, é parte de um processo que envolve eventos nos quais
os individuos passam, de fato, a vivenciar a interacao por meio dos
géneros. Para isso,

Precisamos dominar a tecnologia da informac&o, estou me referindo a
computadores, softwares, internet, correio eletrénico, servicos, etc.,
que vao muito além de aprender a digitar, conhecer o significado de
cada tecla do teclado ou usar um mouse. Precisamos dominar a
tecnologia para que, além de buscarmos a informacdo, sejamos
capazes de extrair conhecimento. (PEREIRA, 2005, p.17).

Nesse sentido, as autoras conduzem a seguinte reflexao: o uso
das ferramentas digitais e a importancia do mediador no processo de
promocao de condi¢do de atividades e pedagogias que ajudem os
discentes a lidarem com essas tecnologias. E entdo, para as autoras,
necessario que os alunos aprendam ndo sé a digitar, mas também
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produzir conhecimento critico e ler sob diferentes pontos de vista o
que se digita e o que se compartilha através dos links de interacao.

Desse modo, tomando por base as reflexdes que concernem
aos géneros discursivos digitais e sua presenca em livros didaticos,
compreende-se que no ambiente digital hd muito mais que palavras
formando enunciados. O que ha é uma cadeia hipertextual capaz de
conectar, a0 mesmo tempo, com vdrias janelas na tela do
computador, sem trocar de pagina, textos hibridos, numa quebra
sequencial em que um Unico link pode subsidiar um universo de
leituras multiplas.

Portanto, hd uma diversidade de linguagens a ser explorada
pela escola, pelos professores e pelos alunos, e os livros didaticos
atuam nesse processo como instrumentos de mediacdo desse
conhecimento. Nesse sentido, é adequado compreender, como serd
visto na préxima se¢ao, como os géneros discursivos se constituem
enquanto praticas sociais no meio digital.

Géneros discursivos no ambiente digital

Durante muito tempo, os géneros discursivos foram estudados
sob a perspectiva literdria, focando-se a andlise nos aspectos formais
e conteudisticos. A abordagem contemplava os aspectos distintivos e
significativos entre os géneros lirico, épico e dramatico.

Contudo, as discussdes nesse trabalho inserem-se no fato de
que os géneros sao compreendidos em funcdo das demandas
sociocomunicativas dos individuos, sujeitos as transformac¢des no
modo de se relacionar e marcados por uma relativa estabilidade e,
conforme Miller (2009), como formas de acdo social situadas.

Miller (2009), assim como Bazerman (2006) e Swales (2009),
entende os géneros como formas retdricas dinamicas, isto é, acdes
sociais subjacentes a uma légica compartilhada por um determinado
grupo social e que permitem aos seus usudrios se comunicarem,
engajando-se em formas de compartilhar saberes e ideologias que
sinalizam o contexto do qual demanda sua agao.

Bakhtin (2011), em uma concepcdo interacionista, destaca a
importancia das diversas esferas de atividade de comunicacao e os
variados enunciados que emergem dessas abstracbes e se
concretizam na coletividade. Segundo o tedrico russo, os géneros
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possuem: uma estrutura composicional, organizada textualmente e
relativamente estavel; o estilo, que se relaciona aos modos de uso da
lingua para realizar os propdsitos do género; e o tema, mais ligado a
ideia de que determinados contelidos tematicos sdao prototipicos a
determinados géneros. Os géneros discursivos sdao heterogéneos e
refletem ndo sdé a estrutura composicional, como também a
organizagao da prdatica que os tornam prdprios a determinada
finalidade comunicativa.

Além disso, o autor ressalta o aspecto social relacionado aos
géneros, visto que os apreendemos na relagdo com o outro, agindo e
percebendo regularidades que vao se tornando mais reconheciveis
no modo como os géneros vao se constituindo. Aprender um género
implica ndo sé na apropriacao formal de sua composicdo, mas de uma
consciéncia critica de género.

Diante disso, com o avanco da tecnologia, sobretudo, no que
diz respeito as midias digitais, percebe-se um hibrido de linguagens
que se materializam no/através dos géneros discursivos que
emergiram nesse espaco. Segundo Marcuschi (2010), os géneros que
circulam nesse ambiente tém gerado polémicas quanto a sua
natureza e as implicacdes dessa nova forma de se comunicar para as
praticas sociais e a prépria linguagem como um mobilizador dessas
relacdes.

Para essas novas formas de ser e agir socialmente no universo
virtual, Lévy (1999, p.17) cunhou o neologismo cibercultura, com o
qual define o “conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de
praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento de ciberespaco”. Nesse
universo, destaca-se uma mudan¢a na dinamica de leitura, agora
hipertextualizada, passando um texto a ser apenas um ponto de
partida para indmeros outros, sem limites de chegada, pois, através
de links, se abrem portas e mais portas para novos textos.

Conforme Marcuschi (2010), os géneros que emergem no
contexto digital sao relativamente variados, manifestando aspectos
inerentes ao contexto impresso e oral, sendo, nesse sentido, vistos
como formas hibridas que evocam diversas esferas de comunicacao
humana, moldando-se ao ambiente virtual e exigindo dos individuos
novas habilidades de escrita e leitura.
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Os géneros discursivos constantes na tela do computador
caracterizam-se por

relacionar dentro de uma estrutura hipertextual unidades de
informagdo de natureza diversa (texto verbal, som, imagem), gera
uma nova realidade comunicativa que ultrapassa as possibilidades
interpretativas dos géneros multimodais tradicionais. [...] faz parte de
nossa experiéncia como leitor integrar de forma significativa textos
verbais e visuais, assim como orientar nossa leitura por uma série de
recursos visuais, utilizados de forma funcional no processo de
disponibilizagdo da informacdo nos textos impressos [...]. (BRAGA,
2010, p.180).

Assim, alguns aspectos, segundo Braga (2010), podem
diferenciar os géneros impressos daqueles que circulam na web
como: imagem, som, clicagem e o préprio modo de encaminhar a
leitura via hipertexto, que se constituem, nesse sentido, como
fundamentais estratégias estilistico-composicionais dos géneros
préprios do suporte virtual. O espaco digital mostra-se como um
aspecto que interfere na natureza dos géneros, n3ao apenas
moldando-os estruturalmente, mas possibilitando variadas formas de
interagir com seu cardter multissemidtico e imperativos sobre como
ler e escrever em outro espaco, agora, pluriforme.

Marcuschi (2010) e Braga (2010) reforcam essa afirmacdo,
considerando a diversidade semidtica dos géneros discursivos em
ambientes digitais. E argumentam em prol disso, ainda, trés aspectos
que constituem diferencas entre a linguagem da internet e as demais
formas de se comunicar: uma escrita diferenciada que faz surgir
neologismos, abreviacdo e siglas, um maior nimero de semioses e a
reelaboracdo de géneros discursivos com maior intensidade.

A secdo seguinte apresenta o resultado das andlises em
contexto do referencial tedrico que foi utilizado para amparar as
discussdes e subsidiar reflexdes sobre a abordagem do e-mail inscrito
como objeto de ensino em um livro didatico.

A didatizacdo do e-mail no livro didatico: colecdo Portugués
Linguagens

Nesta secdo sera analisado o capitulo intitulado “Trabalhando o
género E-mal”, sendo o unico capitulo da obra Portugués: linguagens
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em que consta o estudo de um género discursivo digital. Além disso,
o referido capitulo foi analisado levando em conta todas as
informag¢des que nele constam acerca do e-mail, desde aspectos
contextuais e conteudisticos a informag6es constantes nas questdes
de leitura e interpretagao.

O capitulo inicia-se com um breve histdrico sobre a internet,
bem como apresenta, de forma contextualizada, algumas
caracteristicas do ambiente virtual: as economias linguisticas do
internetés e o hipertexto, que permitem o processamento miltiplo
de informacdes, simultaneamente; as paginas de videos (youtube) e
féruns de discussdo virtual. Ao explanar sobre tais elementos, os
autores do livro enfatizam dois géneros digitais que circulam na
internet: o e-mail e o comentdrio.

Nas paginas subsequentes, trabalha-se, a principio, o e-mail, do
qual o livro traz uma imagem (figura 1). Anterior a imagem, os autores
situam o contexto de producdo em que foi produzido o e-mail,
ressaltando-se os interlocutores, a situagdo de comunicagdo e a
finalidade para a qual foi destinado.

Figura 1: Secao Trabalhando o género e-mail
Fonte: Cereja e Magalhaes (2013, p. 118)

4—
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A imagem permite visualizar alguns elementos da tela do
computador ao abrirmos um e-mail. No entanto, essas ferramentas
sé podem ser melhor trabalhadas a partir do monitor, pois sua
funcionalidade sé é possivel mediante o suporte digital, ou seja, de
fato, s6 se pode demonstrar sua fun¢dao para a composi¢ao do
género pelo auxilio do computador. Um exemplo a destacar € o
elemento “assunto”, um importante guia na decisdo da continuacao
ou ndo do didlogo, no sentido de que “é um elemento critico na
tomada de decisdo sobre prioridade de leitura ou até de descarte do
texto”. (PAIVA, 2010, p.103).

Seguem as atividades propostas para o trabalho com o referido
género:

1) Os programas de computador que enviam e recebem e-
mails registram importantes dados referentes as mensagens
recebidas e enviadas, tais como endereco de e-mail de
remetente e destinatdrio, titulos de arquivos anexos, assunto,
data, hora, etc. Em relagdo ao e-mail em estudo, responda:

e Que justificativa a aluna deu para ndo ter enviado o
trabalho por e-mail e, seguindo a mensagem, quando o
problema foi resolvido?

e Qual o dia e o hordrio em que a mensagem foi enviada?

e Suponha que o professor ndo aceitou a justificativa da
aluna. Tendo em vista os dados da mensagem que aparecem
na tela do computador, dé uma possivel razdo para essa
decisdo do professor?

2) A estrutura do e-mail é relativamente livre. Geralmente, ha
um vocativo, um cumprimento, o desenvolvimento do assunto
e a despedida e assinaturas. Apesar da liberdade quanto a
estrutura, porém, € importante que ndo se perca de vista a
situagdo de comunicagdo.

¢ No e-mail que enviou ao professor, como Mariana nomeou
o assunto?

e Llevante hipdteses: essa escolha da aluna foi adequada?
Justifique sua resposta.

3) Além de ndo aceitar a justificativa do atraso na entrega do
trabalho, o professor podia se sentir ofendido com o e-mail de
Mariana e, por isso, ndao se dispor a convida-la para ser
monitora nas aulas de reforgo.

e Entre os itens registrados no e-mail, qual podia fazer com
que o professor se sentisse ofendido?
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e Releia o trecho do e-mail e discuta: A maneira como
Mariana se expressa nesse trecho do e-mail podia influenciar o
professor na decisdo de aceita-la como monitora? Justifique
sua resposta.

4) Em alguns géneros digitais, como o e-mail e o bate-papo, a
linguagem ndo segue a norma padrdo escrita. Observe a
linguagem empregada no e-mail em estudo.

e O que estd em desacordo com a norma padrdo escrita?

e Llevante hipdteses: no e-mail lido, a linguagem pode ser
considerada inadequada?

5) Relna-se com seus colegas de grupo e, juntos, reescrevam o e-
mail de Mariana, tornando-o mais adequado ao objetivo que
ela tinha em vista ao escrevé-lo. Para isso, considerem:
finalidade do e-mail, perfil dos interlocutores, assunto,
estrutura, linguagem. (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p.123).

Nesse sentido, Paiva (2010) caracteriza esse elemento, o
assunto, do e-mail como sendo um filtro que seleciona o que é
necessdrio para suas finalidades comunicativas e, ainda, que da
prosseguimento ou ndo a um determinado didlogo. E sobre o didlogo,
é adequado ressaltar que “o processo de leitura das mensagens ndo
é obrigatoriamente linear, pois o leitor [é-las por hierarquia
cronoldgica, ordem alfabética ou por assuntos” (PAIVA, 2010, p.106).

A explanacdo do género (e-mail) se apresenta nas atividades
quanto a sua composicao relativamente estdvel: titulo, remetente,
destinatario, assunto, desfecho.

Na atividade 1, o enunciado destaca a importancia dos
elementos que compdem o e-mail, em seu grau maior ou menor de
obrigatoriedade. Constata-se ainda que apenas a segunda questdo da
atividade 1 leva o aluno a atentar para informacdes da tela — data e
horério.

Nas atividades identificamos uma vinculacdo a proposta
bakhtiniana, mais especificamente na questdo 2, que ja introduz o
enunciado afirmando que o e-mail é relativo em termos de
composicao, evidenciando uma estabilidade e também certa
instabilidade desse género. Ressaltam-se suas caracteristicas mais
peculiares, propiciando também aos alunos uma percepcao
direcionada a flexibilidade que os géneros apresentam, seja em sua
estrutura, seja na sua tematica ou estilistica, sendo isso evidenciado
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principalmente na questao 2 da atividade 2, que se dirige a adequacao
da linguagem.

Além disso, leva-se em conta a situa¢dao, pois a cada evento
comunicativo, por vezes, o modo como as linguagens sdao construidas
sofrem mudangas em vista dos interlocutores. Na primeira questao
da atividade 2, o foco é a composicao - o assunto -, de modo que o
aluno consiga perceber qual importancia esse componente estrutural
do e-mail tem e como ela pode alterar efou relacionar outras
informagdes do texto.

A atividade 3 se direciona ao modo como a locutora do e-mail
(Mariana) se expressa, ou seja, como utiliza recursos linguisticos para
atingir sua finalidade comunicativa, isto é, que estilo utiliza para
compor o texto. O sujeito “interlocutor” também € evidente nessa
proposta, no sentido de que, segundo Bakhtin (2011), os propdsitos
sociointeracionais consideram fielmente o “outro” no ato de dizer.

Na questdao 4 vé-se uma tendéncia ao trabalho com os
elementos estilisticos, ou seja, de que recursos linguisticos o autor
usa para se aproximar de seu interlocutor, peca fundamental para
que o locutor possa elaborar discursos que permitam a continuidade
comunicativa e que atinjam o objetivo desejado. Nesse sentido, o
estilo, a composicdo e o tema estdo condicionados aos propdsitos
comunicativos e a presenca do interlocutor.

Destaca-se também na questdo 4 a fragilidade da
afirmagao “Em alguns géneros digitais, como o e-mail e o bate-papo,
a linguagem ndo segue a norma padrdo escrita”. Os autores parecem,
nessa questao, desconsiderar as diversas esferas da comunica¢do que
demandam o uso do e-mail. Tomando-se como exemplo as esferas
juridicas e do trabalho, essa afirmacao torna-se inconsistente, pois é
requerida do remetente uma linguagem mais formal, respaldando-se
os textos no rigor da linguagem.

E, na atividade 5, tém-se uma proposta de producao do e-mail,
na qual se visualizam os elementos que Bakhtin (2011) considera para
a arquitetura de um género - composicao, estilo e tema. A finalidade
discursiva e a funcdo do interlocutor também sdo foco dessa
atividade.

E adequado direcionar o olhar a parte de questdo 5
“adequando-o ao objetivo que ela tinha em vista escrevé-lo”. Verifica-
se nisso um forte vinculo a consideracdo do interlocutor no processo
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de construcdo do género (considerando a finalidade discursiva de
quem fala) e a finalidade discursiva que pretende o enunciador ao
escrever o e-mail, levando-se em conta o contexto que evoca o uso
desse género para cumprir o objetivo comunicativo.

Ressalta-se a importancia dada a interagdo nesse género, no
sentido de que, nos enunciados das questbes, os autores
estabelecem aquele que envia (locutor) e o interlocutor
(destinatario), conferindo a esse género um carater dialdgico e
responsivo, no sentido de que afirma Bakhtin (2011) sobre a
dialogicidade inerente a todo ato de linguagem. Leva-se entdo o
aluno a refletir sobre a lingua enquanto instrumento de comunicagao,
no qual as pessoas via linguagem interagem.

Tratando-se da perspectiva do e-mail enquanto género, por
natureza, dialégico (mesmo estando limitado ao contexto do virtual).
Como evidencia a questdo 5, vé-se que algumas ferramentas de
manipulacdo (emoticons, selecdo de falantes, edicdo) desse género
aproximam o didlogo virtual do presencial (RECUERO, 2016),
importantes porque “A interacdo em lista de discussao [e-mail] é uma
atividade de linguagem que se constréi localmente (...) exige
bastante colaboracdo e cooperacdo devido a auséncia de elementos
tipicos do contexto face a face (...)” (PAIVA, 2010, P.104 acréscimo
do autor deste trabalho). Em outras palavras, ao considerar a
natureza dialégica da linguagem no género e-mail, os autores
consideram que no ambiente digital hd relacdes dialégicas, embora
os interlocutores interajam de forma assincrona.

No tocante a concepcao de lingua adotada pelo livro, verifica-
se uma proposta que tange ao aspecto sociodiscursivo; apropriacdes
linguisticas contextualizadas (a exemplo disso, os autores
mencionam uma nova lingua, “internetés”), amparada pelos
pressupostos do sociointeracionismo, que preconizam uma proposta
de abordagem da lingua enquanto sistema socialmente inscrito em
uma sociedade.

A imagem abaixo apresenta um quadro informando sobre uma
das possibilidades da linguagem utilizada na internet, o “internetés”
(figura 2), que diz respeito ao mecanismo linguistico utilizado, em
geral, nas redes sociais, para agilizar as conversas a fim de torna-las
mais préximas do didlogo oral (RECUERO, 2016). H& também uma
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retomada ao estilo e conteddo composicional do género e-mail, assim
como outros géneros do espaco digital.

7
Na Internet, uma nova lingua?

para conversar pelc computador, os inter-
nautas inventaram uma linguagem, o internetés,
cujo principio & reduzir cada palavra ao essencial
A maioria das palavras é abreviada. Vocé vira “vc”,
tombém. "tb", porque. “pq”. etc. Além disso, ha
outras mudangas: Os acentos S0 rarissimos, qu
se transforma em “k*, ch e ss mudam para “x"

O uso dessa linguagem & adequado apenas
em certos géneros da Internet, como no e-mail :
pessoal, no blog. no Facebook e em conversas no . Redna-se com seus colegas de grupo e, juntos
Skype ou nas salas de bate-papo quando hé in- reescrevam © e-mail de Mariana, tornando-o
timidade entre pessoas. Em géneros nio digitais, mals adequado ao objetivo que ela tinha em vista

«w

o uso dessa linguagem & inadequado e, por sso, a0 escrevé-lo. Para isso, considerem: finalidade
deve ser evitado do e-mail, perfil dos interlocutores, assunto, es-

.} trutura, linguagem

r
E-mail comercial

O e-mail constitui atualmente uma das principais
ciondrios de uma empresa e entre empresas e seus clientes e fornecedores. Nesse caso, o e-mail & mais
formal e exige cuidados especiais -

- Preencher o campo Assunto com Um resumo objetivo da mensagem e

ssar abreviagdes ou emoticons.

ever textos somente com letras maiGsculas ou mindsculas; as maiGsculas podem dar & impress3o
ressividade, e as minsculas, a de que a pessoa escreveu apressadamente

um fecho, empregando expressdes como atenc < ou wm breve

0 nome e O cargo que OCupa na empresa
o argo que ocu a e 5

Figura 2: Secdo Trabalhando o género
Fonte: Cereja e Magalh&es (2013, p. 119)

A imagem apresenta o destaque a esfera comercial em que o
e-mail é bastante solicitado, focalizando o aspecto da linguagem mais
formal empregado no estilo do género. Essa abordagem indicia que
os autores o concebem como um género de discurso que circula
tanto no ambiente escolar, bem como na esfera comercial que
também o utiliza como meio de interlocu¢do (GOMES, 2016).

Contudo, destaca-se novamente a contradicdo entre a
afirmacdo presente na questdao 4 com a apresentacdo do e-mail
comercial que solicita uma linguagem mais formal, evitando
elementos linguisticos tipicos da virtualidade, como é caso das
abreviacdes e do “emoticons”.

Quanto a outra proposta de producdo textual, os autores do
Livro Didatico sugerem o seguinte:

Vocé também pode enviar um e-mail para um veiculo de
comunica¢do, manifestando-se sobre um assunto de seu
interesse. Para isso, selecione em um jornal ou revista uma
reportagem que tenha chamado sua atencdo e escreva um e-
mail para o jornal ou a revista, comentando o assunto e o
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modo como ele foi abordado. (CEREJA; MAGALHAES, 2013,
p.120)

Em seguida ddo subsidios que auxiliardo o aluno em tal
proposta:

e Busque o site oficial do veiculo de comunicacdo selecionado;

e Tenha em mente o perfil do seu leitor;

e Procure adequar a linguagem do seu texto ao suporte, ao perfil
dos interlocutores e a situacdo. E importante que o tom da
linguagem ndo seja muito informal, a fim de que sua
mensagem dé aos leitores impressdo de seriedade e desperte
credibilidade;

e Preencha os campos referentes a destinatdrio, assunto,
anexo (se houver), etc.(CEREJA; MAGALHAES, 2013, p.120)

Percebe-se na atividade de produgdo textual que aspectos
relacionados ao tema, ao conteido composicional e ao estilo sdo
abordados na producdo do e-mail, mostrando-se os autores em
consonancia com a teoria do circulo bakhtiniano sobre os géneros do
discurso. Essa proposta traz ainda alguns elementos (item 4)
obrigatdrios do género, segundo Paiva (2010): destinatdrio, assunto
(constituinte e ferramenta inerente ao e-mail), remetente, data.

Com essa proposta, os autores do livro chamam a atencdo dos
alunos para o contexto de produ¢do no ambiente digital, ao elucidar
no enunciado que o aluno “busque o site oficial”. Passa-se, desse
modo, a contemplar as caracteristicas do género, estudadas a partir
de atividades de interpretacdo, no suporte tipico que permite a
visualiza¢ao e manifestacao dos componentes do e-mail.

Algumas consideragées

Verificou-se como o género e-mail estava descrito e
caracterizado no livro diddtico, percebendo-se o0s aspectos
evidenciados quanto a didatizacdo desse género ao sair de seu
suporte natural para adentrar outro ambiente.

Nesse sentido, sobre os aspectos estilistico-composicionais do
género, percebeu-se que o livro didatico contempla questdes
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peculiares ao e-mail, em que se percebem atividades que no
enunciado denotam suas caracteristicas e sobre estas dirigem
atividades reflexivas em relacdao aos propdsitos e fun¢des que cada
elemento desempenha nas situa¢des comunicativas especificas ao
espago digital.

H4a uma vinculacao dos conceitos e afirmagdes as propostas de
Bakhtin (2011), o que pode de algum modo caracterizar um apoio
tedrico ao sociointeracionismo discursivo, e uma concepc¢ao de lingua
e linguagem a partir de um foco social, histdrico e dialdgico.

Além disso, o contexto digital no qual se insere o e-mail, por
vezes, é abordado pelas atividades, contudo, pode-se perceber que
para dar conta de algumas funcionalidades e da flexibilidade genérica
inerente ao género, é preciso reportar a virtualidade, com vistas a, de
fato, compreender como, na pratica, determinados aspectos
composicionais e estilisticos mobilizam e agenciam as finalidades
comunicativas do referido género.

Isso quer dizer também que, na transposicao de um género
discursivo (digital) como o e-mdil, enquanto objeto de ensino em
outro suporte (o impresso), o referido género mantém seu status de
género do ambiente digital, todavia limita-se dentro de alguns
aspectos que s fazem sentido em seu suporte natural, o que exigird
do professor estratégias de mediacdo e condugdo do conteuddo de
modo a manter a autenticidade do texto trabalhado e, assim,
estabelecer o contato real entre alunos e praticas de comunicacao
efetiva com o género, o e-mail.

Portanto, ha ainda nesse campo de estudo muito o que se
pesquisar e discutir em relacdo aos géneros do mundo digital e o
papel de professores e da escola frente a esses imperativos do
mundo real que se interpbem a vida dos alunos e,
consequentemente, conclamam o olhar da escola a essas
inquietagdes.
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