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Resumo: Este estudo objetiva analisar o quanto tensdes e articulagdes entre os discursos da
educagao escolar, da educagcao popular e da cultura popular incidem nos processos de
(re)constituicdo de identidades de estudantes do ensino médio. Utilizando o instrumental
analitico da Teoria do Discurso, ouvimos onze jovens participantes de instituicbes de ensino
nao escolar da regido metropolitana e do sertdo pernambucanos. Percebemos que os varios
discursos educacionais se articulam, se opdem e se recriam em uma dinamica permanente
de producgao de subjetividades. A relagdo agonica entre esses discursos se v&, por sua vez,
em constante tensdo com os discursos da cultura midiatica contemporanea, que a eles
também resiste, se articula e se contrapde. Nesse ambiente de disputa hegemdnica, os
sujeitos se configuram em posi¢des contingentes, parcialmente suturadas e continuamente
ameacadas por conflitos e contradigdes. A fantasia do “ser alguém na vida” € dominada pela
l6gica liberal da possibilidade de escolher/merecer ser quem se €. Substanciada pelo recalque
e disciplina dos corpos, essa ldgica se revela em desejos, medos e (des)esperangas quanto
ao porvir e se reproduz/projeta sob novas geracoes.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao nao escolar. Teoria do discurso. Pds-estruturalismo.
Subjetividade. Fantasias sociais.

Abstract: This study aims to analyze how tensions and articulations between the discourses
of school education, popular education and popular culture affect the (re) constitution
processes of high school students’ identities. Using the analytical instruments of Discourse
Theory, we heard eleven young participants of out-of-school teaching institutions in the
metropolitan region and the sertdo of Pernambuco. We perceive that the various educational
discourses are articulated, opposed and recreated in a permanent dynamics of subjectivities
production. The agonic relation between these discourses is, in turn, in constant tension with
the discourses of contemporary media culture, which also resists, articulates and opposes
them. In this environment of hegemonic dispute, the subjects are configured in contingent
positions, partially sutured and continually threatened by conflicts and contradictions. The
fantasy of "being someone in life" is dominated by the liberal logic of choosing/deserving to be
who you are. Substantiated by the repression and discipline of bodies, this logic is revealed in
desires, fears and hope(lessness) for the future and reproduces/projects itself over new
generations.

KEY WORDS: Out-of-school education. Discourse theory. Post-structuralism. Subjectivity.
Social fantasies.
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Introducgao

A ideia de que “é preciso ir a escola para ser alguém na vida” transforma-se em uma
l6gica cada vez mais concreta no imaginario social. Ao falarmos, entretanto, em “ser” alguém,
a que processo de subjetivagado nos referimos? Esse “alguém” tdo perseguido teria os moldes
doindividuo sensivel, auténtico e ao mesmo tempo pronto para relacionar-se com a sociedade
politica do qual nos falava Rousseau (1979), ou estaria simplesmente implicado com as
necessidades de mao de obra de um mercado global? Por outro lado, essa “escola” a qual
nos referimos seria unica, plena, padrao? E o que € feito do individuo cuja escola n&o lhe
toca? Importa? Vamos a escola. A despeito de todo o questionamento, adaptabilidade e
interesse, entende-se que é la que nos tornaremos “alguém”. E se 0 que essa escola nos
oferece parece pouco, incerto e/ou demorado, complementamos nossos esforcos com uma
“paraescola”: um lugar que nos dé a sensagao de pertencimento (ausente na escola original)
€ que drible uma suposta incapacidade de “ir além” (BOURDIEU, 2001; 2007). Um lugar de
resisténcia, de possibilidade de identificagdo do individuo consigo e com sua comunidade
(STRECK, 2012). Um lugar que mantenha acesa a esperanga do porvir e que se some a
fantasia do ser (alguém).

Neste artigo apresentamos um recorte de uma pesquisa que teve inicio em 2014 junto
a estudantes da capital e do sertdo pernambucanos que, além de cursar o ensino médio,
participavam de instituicdes ndo escolares de ensino. Na época, percebemos que o discurso
dessas instituicdes ndo escolares era capaz de influenciar tanto o prolongamento quanto a
interrupcao do processo formal de escolarizacdo. Em 2017 a pesquisa foi retomada dando
origem ao presente estudo, que visa analisar o discurso pedagdgico dessas instituicbes e
como as tensdes e articulagdes entre os discursos de educacgao escolar, da educacao popular
e da cultura popular contemporanea incidem sobre os processos de (re)constituicdo de
identidades de alunos do ensino médio.

Ha alguns anos, assistimos a expansdo de campis de universidades federais,
universidades estaduais e instituto federais em algumas cidades do interior do estado de
Pernambuco. Essa ampliagdo do acesso a educagado, apresentada como uma forma de
combater as desigualdades sociais, tem sido reconfigurada desde os eventos politicos que
culminaram, em 2016, com o golpe parlamentar da presidenta eleita. O presente estudo,
assim, é realizado em um momento de transicao politico-ideolégica que altera a sistematica
normativa do ensino médio no pais e amplia a necessidade de analise dos efeitos da dindmica
de fixagcado de identidades temporarias desses estudantes. A intengéo € promover um recorte
de movimento e um registro da tensao entre os discursos que constituem tanto essa dindmica
quanto o seu contingente.

Nossa abordagem metodoldgica tenta escapar do modelo de analise de identidades e

relagdes entre os sujeitos como algo particular e estatico. Os estudos pdés-estruturalistas,



como a teoria do discurso de Laclau e Mouffe, sdo a base conceitual e tedrica de nossa
investigagdo. Essa perspectiva apresenta a realidade experenciada pelos sujeitos como
sendo constituida pela condi¢cao ontolégica da discursividade, uma vez que os estudos de
demandas e identidades, pautados nessa teoria, “sempre buscaram construir sua abordagem
ou metodologia a partir das caracteristicas e da realidade contextual do problema a ser
defrontado” (OLIVEIRA et al, 2013, p. 1329).

O pos-estruturalismo pbe em xeque a nogao das instituicbes e dos contextos
moldadores do discurso como totalidades fechadas. Assim, os discursos produzidos pelos
individuos e instituicdes aqui analisados n&o se constituem como representantes exemplares
de determinada condicdo social, mas como entidades atravessadas por contradi¢cdes
ontolégicas e antagonismos transformadores de uma estrutura material que se desloca, se
divide, se reconstréi, mas nunca se fecha (LACLAU, 1993). A porosidade das fronteiras
estabelecidas nas intersecdes entre os discursos (tensdes) e sua agao (re)constituidora dos
sujeitos € o que se torna o alvo de nosso estudo.

Para a teoria do discurso, atores sociais, como as instituigdes educacionais, adquirem
um carater politico ao incorporarem praticas de decisdes em territorios indecidiveis, nos quais
a contingéncia histérica se sobrepbe a uma suposta ordem definitiva nunca alcangavel
(BURITY et al. 2015). A educagdo como discurso, entdo, compreende um sistema de
articulacbes e disputas pelo controle da transformacdo ou manutengdo de construgdes
identitarias em prol de uma determinada ordem social. S&o “discursos educacionais”, que
formam e reformam identidades e subjetividades, promovem deslocamentos e influenciam,
assim, a construcao da realidade social. Nesse sentido, a ideia de uma educacao feita pelo
povo e para o povo pode ser compreendida como aquela que tenta cumprir as expectativas
daquela parte desprivilegiada da comunidade (plebs), que deixa de ser atendida pelo poder
governante e que anseia tornar-se a “Unica totalidade legitima” (populus) (LACLAU, 2013 —
grifos nossos). No presente estudo, mesmo entendendo a educagao popular como um espago
de complemento, de redirecionamento e de agregamento de individuos, relagées e interesses
nao alcancadas pelo espaco escolar formal, percebemos que as similitudes e diferencas
desses dois ambientes sao igualmente regidas pela porosidade das contradigbes,
antagonismos e de identificacdes tipicos daqueles que os compdem.

Foram trés as instituicdes de educacéo néo escolar que compuseram nossa pesquisa:
0 Grupo Comunidade Assumindo Suas Criangas (GCASC)3, o Centro Cultural Grupo Bongar
- Nacédo Xamba* (as duas localizadas em regides classificadas como periféricas na cidade de

Olinda - PE) e a Fundacéo Cultural Cabras de Lampido® (sediada na cidade de Serra Talhada,

8 http://grupocomunidadeasc.blogspot.com/
4 http://www.xamba.com.br/bon.html
5 http://cabrasdelampiao.com.br/
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no sertdo Pernambucano). Além das entrevistas e atividades em grupo realizadas com
coordenadores e educandos das instituicdes, estive presente em a¢des e eventos promovidos
pelos diferentes espacos e acompanhei as postagens em redes sociais, blogs e paginas da
internet de cada instituicdo. Os trés espacos dizem estar estatutaria e/ou ideologicamente
comprometidos com os principios da educacdo popular e foram escolhidos por conta da
diversidade da natureza de suas acdes e pela disponibilidade em colaborar com a pesquisa.

Os onze educandos participantes da pesquisa estdo em uma faixa etaria
convencionalmente chamada de “jovem”. Apesar de ndo havermos feito qualquer restricao
em relagcédo a situagdo econdmica ou social dos individuos e mesmo sem que lhes fosse
perguntado, muitos deles se declararam espontaneamente ou se fizeram entender como
sendo oriundos de uma familia humilde, de baixa condi¢ao financeira. Todos sao participantes
ativos de suas instituicdes e ja concluiram ou estao concluindo o ensino médio em escolas
publicas formais. A selecado dos educandos seguiu a orientagao dos proprios coordenadores
das instituicdes apods a apresentacdo de nossa proposta de estudo.

O tratamento das informagdes obtidas segue uma abordagem metodolégica que visa
compreender os discursos que articulam os sentidos de suas préprias logicas. Ao rejeitar a
possibilidade de um conhecimento formado a partir de uma realidade extradiscursiva, a teoria
pos-estruturalista do discurso afirma o carater sempre ja discursivo da realidade que se
investiga, trazendo a tona sua contextualizagdo e analisando os elementos simbdlicos,
politicos e linguisticos que caracterizam a condi¢ao ontolégica dessa realidade (OLIVEIRA et
al, 2013). Associamos esse modelo a “abordagem das logicas”, que, baseada na percepgao
da articulagdo como uma alternativa de leitura da ontologia social, enfatiza a contingéncia
radical e incompletude estrutural dos sistemas de relagdes sociais. A preocupacao néo €&
apenas a de perceber a existéncia de determinado fato, mas compreender os motivos de sua
existéncia, sua contingéncia e sua historicidade. Tenta-se destacar a constru¢ao e o carater
politico da objetividade social para articular uma série de conceitos e l6gicas que possibilitam
a analise das relagdes e dos processos sociais (GLYNOS; HOWARTH, 2007).

A forma como os jovens constroem seus discursos e as relagdes que estabelecem
discursivamente com seu entorno social sdo entendidas aqui como meios muito mais potentes
de dizer de suas atitudes e dos contextos nos quais elas se moldam. Cada um dos espagos
de educacgao popular visitado constitui, em si, um discurso. A representagao de suas posturas
politico ideoldgicas, seja por enunciados diretos como a fala e o ethos de seus coordenadores
ou as publicacbes em midias eletrbonicas, seu ambiente fisico, os projetos que desenvolve,
sua relagdo com os educandos e com a comunidade, dentre outros varios aspectos, dao a
cada uma identidade discursiva propria, dindmica, ndo fixada, que constitui elemento
fundamental em nossas analises. A articulagdo desses discursos tenta fugir de um modelo
conteudista, rigido e supostamente “neutro” de analise (MARTINS, 2007; MANGUENEAU,



2011). O que apresentamos abaixo como “resultados” se constituem, assim, em aproximacées
que visam o maximo de estreitamento entre o arcabouco tedrico e as percepgcdes de uma

realidade contingente dos discursos revelados.

Educacao, escola e processos de subjetivagao

Para elaborar um posicionamento quanto a questao de como as tensdes e articulagbes
entre os discursos de educacao popular, da educagao escolar formal e da cultura popular
incidem sobre os processos de (re)constituicdo de identidades de estudantes da capital e do
sertdo do estado, assumimos a educagcdo como um campo de enunciagao e producio
discursiva e cultural, ou seja, para algo além de um simples processo de “transmissdo” ou
“‘ensino” (LOPES; MACEDO, 2011). Como escola falamos em algo mais delimitado, seja pelo
aspecto da historicidade, seja pelas particularidades de uma configuragdo especifica. A
grande discrepancia historica entre a mencao ao ato educativo e a sua formatagdo em um
sistema escolar, porém, ndo apaga o imbricamento desses dois termos, que muito se
confundem. Por outro lado, o que legitima o conhecimento escolar para a sociedade, em
detrimento de outras esferas educacionais, é exemplo de uma luta discursivo-hegemonica.
Sua construgao se da em um terreno marcado pelo antagonismo e pela contradig¢ao, pois,
como a realidade se constitui discursivamente, sao diferentes os discursos que tentam
constitui-la e o atrito entre eles & inevitavel. Dessa forma, sentidos como o de escola, de
sucesso/fracasso escolar e de educacdo sao disputados por discursos que entram em
contradicdo e podem no maximo estabelecer-se como hegemonias precarias, temporarias,
que estao sempre sofrendo questionamentos. (LACLAU, 1993, p. 12-15).

Em nossas observagdes preliminares, percebemos que os espagos ndo escolares
levam certa “vantagem” em relagéo a escola, ao se apoiarem em estruturas menos rigidas e
pouco submeterem-se ao cumprimento de obrigacdes e exigéncias de ensino normatizadas.
Menos sujeitos a possibilidades de silenciamento ou as politicas de conveniéncia em seus
curriculos/praticas, precisam atender menos as normas governamentais e mais a comunidade
em que estdo presentes. Por outro lado, necessitam lutar bem mais por sua propria
sobrevivéncia e sofrem de uma condi¢cao de grande fragilidade. Varios foram os relatos de
dificuldades financeiras, ameagas de grupos de ideologia distinta e das pressbdes de
representantes do proprio poder publico desafeitos a certas campanhas, como as de defesa
dos direitos humanos. Sao instituicdes que funcionam como espacgos de resisténcia e que
dotam essa resisténcia aos seus educandos, deixando latente a preocupagdo em munir seus
participantes de opinides particularmente fundamentadas.

O discurso da rigidez na disciplina € uma critica comum a escola formal, acusada do
papel de produzir “corpos ddceis”, mais propensos ao controle e a aceitacdo de normas
(FOUCAULT apud PRATA, 2005). Ja o carater complementar da educagdo nao formal



conquistaria e atrairia por sua natureza “mais difusa, menos hierarquica, menos burocratica”
(GADOTTI, 2005). Ambos os discursos nos parecem pertinentes diante das falas dos
entrevistados e das observacgdes realizadas, mas estdo longe de atingirem conclusdes ou
ideia de uma realidade que se alegue concreta. Nenhum dos jovens entrevistados, por
exemplo, descreveu a escola formal como um lugar negativo, “opressor” ou “sem importancia”.
O proprio formato disciplinar da escola parece ser bem aceito pelos alunos e € muito bem
absorvido também pelos espacos de educacdo ndo escolar, ja que neles os educandos
também atendem a horarios, agendas e padrbes hierarquicos que nao sao sequer
questionados.

A fala dos estudantes em contradigdo as tentativas de fixagdes de categorias na
literatura académica ndo nos causa qualquer estranhamento. A abordagem discursiva nos
mostra que as relagbes sociais sdo formadas por antagonismos, mudangas de regras,
contingéncias, repressdo e poder, e que é nesse meio que as identidades sociais se
constituem. A mesma dialética de possibilidade e impossibilidade de constituicao da
“totalidade” social, forma também a identidade dos atores sociais. A construcio de centros de
poder acompanha o deslocamento social ndo por se tratar simplesmente da auséncia de um
centro, mas da pratica de descentramento/descentralizagao através dos antagonismos. Como
a estrutura nao é totalmente fechada, a recomposicao, que sucede seu deslocamento, sera
realizada por forgcas agbnicas e antagbnicas diversas. O sujeito, assim, nao pode ser
compreendido somente como um momento da estrutura. Ele é também o resultado da
impossibilidade de constituicdo objetiva da estrutura. O sujeito é “livre” e emerge
pontualmente no instante em que a estrutura falha (LACLAU, 2000).

Essa logica do sujeito envolve um movimento no sentido de ser, um "querer ser". Os
sujeitos que constituem as articulagdes hegemonicas a partir do deslocamento sdo, ao mesmo
tempo, internos e externos a estrutura deslocada. O proprio fato do deslocamento os faz
sujeitos. Nesse sentido, entretanto, as tentativas de rearticulacdo da estrutura implicam
também no movimento de (re)constituigao de identidades e na
precipitacao/queda/fossilizacdo da subjetividade dos agentes. O sujeito s6 adquire sua forma
especifica de representagcdo como metafora de uma estrutura ausente (LACLAU; ZAC, 1994;
LACLAU, 2000).

Para um estudo que se propde a analisar as diferentes dire¢gdes assumidas por
individuos que, temporariamente posicionados na condigédo de “estudantes™, o que se busca
nao é apontar fatores universais, condicbes gerais ou dados estaticos sobre os efeitos em

suas (re)construgdes de identidade. A meta é observar a forma como esses efeitos

® Essa condico também deve ser entendida como um significante que nio apesenta um sentido fixo. O que
determinara essa condi¢do provisoria serdo as relacdes de diferenca e equivaléncia que estabelecera com outros
significantes.



ontologicamente atuam sobre pessoas com diferentes referéncias de contextos sociais,
diferentes histérias de vida, diferentes sonhos, diferentes configuragbes familiares e que
vivem pelo menos uma dualidade: a de participarem de um espaco de educacéo popular e de
trazerem dentro de si o discurso da escola tradicional, ofertante de promessas de habilitagao
para a sociedade, para o mercado de trabalho, para o porvir. Diferentes concepgoes de classe,
género, sexualidade, raga e territorialidade, assim, promovem uma dindmica de
representagdes culturais contraditérias, antagbnicas e, sobretudo, sujeitas a diferentes
possibilidades de identificagcao.

Em um primeiro momento, buscamos saber como os educandos discursam sobre suas
proprias condicdoes em relacdo aos espacos que partiiham. Nesse sentido, se ha um
imaginario social de “juventude” como fase de transicdo para a idade adulta, de maturagéo
sexual e social, esse conceito ndo esgota a pluralidade de uma identidade atravessada por
categorias de varias ordens. Sdo, na verdade, “juventudes”, melhor compreendidas como
construcdes histéricas e culturais do que como um mero dado cronolégico (ABRAMO, 2005;
CARRANO, 2012; TOSTA, 2015). Laclau e Mouffe (2015) acrescentam a condi¢cao de
consumidor a essa construgao social da juventude. Nela, criam-se necessidades especificas
para o jovem, que o impulsionam a buscar uma autonomia financeira. O problema é que a
prépria sociedade nao tem condicbes de lhe prover tal autonomia, ja que fatores como as
crises econdbmicas e o desemprego o colocam em uma condicdo de ainda maior
vulnerabilidade (p. 249, grifo nosso). O novo discurso publicitario e o apelo ao consumo de
modelos estéticos e técnicos mobilizam as identificagbes de jovens de diferentes condi¢cdes
socioecondmicas. Valores que estabelecem determinadas configuragdes de desejo (de
consumo) sao difundidos em rede, em estratégias de reestruturagao econémica e geopolitica
hegemonicas (BLOJ, 2010; DAYRELL, CARRANO, 2014; TOSTA, 2015).

Juventudes, oportunidades e a fantasia do “ser alguém”

Em nossas analises, chamou-nos a atencao o fato de os individuos alinharem suas
enunciagbes sobre a propria condicao juvenil a questao da “oportunidade”. Em uma das
atividades coletivas, pedi a alguns educandos que completassem, por escrito e
individualmente, a frase “Ser jovem para mim é...”. Das cinco respostas, duas incluiam a
palavra “oportunidade”. Na sequéncia da atividade, realizamos um debate no qual cada frase
foi trazida a tona e discutida, confrontando a expressao individual com a opinido oral e coletiva
dos estudantes. Dessa vez, todos os cinco mencionaram as palavras “oportunidade” ou
“‘chance” em suas falas, criando uma espécie de cadeia mesmo entre aqueles que nao as
haviam escrito anteriormente. Nas entrevistas individuais, esse substantivo volta a tona de
maneira muito esponténea em algumas falas e com a mesma intensidade demonstrada na

atividade coletiva. Em todos os casos, percebemos que o significado da palavra



“oportunidade” se esvazia para envolver diferentes sentimentos. A “oportunidade” estava
associada a desejos no porvir: ser livre, no sentido de libertar-se; poder mudar, transmitindo
a ideia de que algo possa, no futuro, ser diferente; uma ponte para um dia estar bem na vida;
algo que faga esquecer as desesperancas; e que venha de cima, numa acdo social,
governamental.

O discurso das “oportunidades” € algo propagado pelas instituicdes de ensino e reforca
nos jovens a esperanca e o0 desejo no porvir: “a escola, em especial a de Ensino Médio,
constitui-se em instituicdo privilegiada de promog¢ao de suportes para que os jovens elaborem
seus projetos pessoais e profissionais” (MARTINS; CARRANO, 2011). Por outro lado, se a
educagao é, para o senso comum, a solucao para a situacao de vulnerabilidade e promocéao
do jovem, ela também serd apontada como a férmula de capacitacao do individuo para o
cumprimento de seu papel de consumidor. Para Marx, a educagéo é um forte instrumento dos
proletarios oprimidos em sua luta contra o poder hegemdnico burgués, mesmo que a ele
paradoxalmente se credite a responsabilidade da educagdo das massas. Fica clara aqui a
estratégia da politica educacional de garantia da forga de trabalho que cumpre as demandas
sociais sob os parametros do capitalismo. Caberia, a essa politica, o suprimento de uma méo
de obra mercantilizada, bem mais mantenedora do trabalho assalariado do que, dele, critica
(AZEVEDO, 2001).

Falas espontaneas dos entrevistados revelaram que todos eles dependem de um
trabalho que lhes remunere para poder se manter no futuro. Ao mesmo tempo, todos
manifestam o desejo de prolongar suas trajetérias escolares (trés ja se encontram no ensino
superior) e todos s&do movidos por um elemento comum: a légica de que é preciso estudar
“para ser alguém na vida”. Melhor dizendo, a I6gica de que s através da educagéo (e de uma
educacéo especializada) eles terdo a oportunidade de atingir um patamar minimo de condigéo
social, de reconhecimento de sua existéncia e de seus valores (ideario atual de cidadania).
Querem ser sujeitos que produzam e consumam o tanto que lhes garanta esse “ser alguém”.
Para Burity (2010), a educagéao torna-se a “salvagao” da miséria, da desqualificagao laboral,
da marginalidade. Essa alegacao revelaria varios outros discursos em torno de um imaginario
social de referéncia de superioridade/inferioridade, baseado em uma maior capacidade
produtiva daqueles que supostamente detém maiores quantidades de um saber escolarizado
(p- 22-26). A tendéncia a idealizagéo constitui-se em um elemento peculiar da fantasia. O
sujeito constituido a partir de sua negatividade, de sua falta, € o mesmo sujeito que busca sua
completude ao tentar fixar uma identidade positiva (imagem ideal). Esses processos de
identificacao, da busca por uma identidade completa, sao dialéticos e inesgotaveis e levam o
sujeito a experimentar diferentes configuragdes sociais em termos de papéis, posigcoes

ideoldgicas e praticas de consumo. Da incapacidade de realizacdo plena se realimentariam



os processos de identificacdo e se originaria o desejo (GLYNOS; STAVRAKAKIS, 2008, p.
261).

A fantasia do “ser alguém”, através da educacdo, € enunciada por nossos
entrevistados por uma via de mé&o dupla. Durante as atividades coletivas e as interacdes
individuais, o discurso do desejo foi enunciado tanto nos sonhos de sua
realizagao/concretizacdo, quanto no medo de sua nado realizagdo ou perda. Nao houve
registros de alguém que deixasse de mencionar o prolongamento da trajetéria escolar ou suas
possiveis consequéncias como desejo e pouquissimos foram os casos dos que mencionaram
temas a ele nao relacionados em seus medos. Se o fantasma da vulnerabilidade paira sobre
o discurso da juventude, percebemos que ele € ainda mais forte no imaginario dos estudantes
do sertdo pernambucano, que vivem a pouco mais de 400 quildmetros da capital. Aos
discursos de uma “educagéao salvadora” e da escola como algo que sempre “pode ser melhor”,
somam-se outras légicas sociais fantasmaticas, como as que atribuem ideias de maior
precariedade ao sertdo. Sao logicas que estereotipam e que afetam, também, a concepgéo
de classes sociais. Se as falas mencionam a periferia como um lugar mais violento, Dayrell
(2007) parece reproduzir, em seus argumentos, uma categorizagdo dupla quando nos fala que
ser jovem oriundo das camadas populares é um desafio consideravel. Para esse autor, a dupla
caracterizacao (jovem e pobre) altera a trajetoria de vida e os sentidos de uma vivéncia juvenil.

Martins e Carrano (2011) trazem outra dimensao sobre o protagonismo juvenil dentro
de um contexto de sociedade capitalista excludente. Para eles, questbées como poder
aquisitivo, condi¢cdes de saude, moradia, escolarizagdo e género s&o aspectos que norteardo
0s jovens na construcao e fixagdo das identidades pelas quais querem ser reconhecidos
socialmente. As instituicbes e seus discursos, assim, deveriam contribuir para que esse
processo seja consciente e isento ao maximo de supostas herangas familiares ou
institucionais. O territério da cultura juvenil seria, entdo, um espacgo social privilegiado de
praticas, representagdes, simbolos e rituais, nos quais se permitiria sua propria transformagao

através de acdes especificas.

O territério da expressao cultural e a perspectiva agonistica dos discursos

A cultura popular urbana é tida, para Martins e Carrano (2011), como uma “sintese
instavel desse movimento incessante entre a cidade, o urbano e os grupos sociais, onde cada
um se reconhece ora como sujeito ora como objeto de transformacgao sociocultural” (p. 45).
As diferentes realidades sociais nas quais estdo submetidos que constituem e dao forma aos
grupos de expressao juvenil. Tosta (2015) chama a atencao para o fendmeno discursivo da
globalizagdo no campo da comunicagdo tecnolégica. Novas formas de comunicagao
representam novas configuragdes culturais, que incluem processos de criagao, produgao e

circulacao de expressobes e informacgoes, emitidas e recebidas “em tempo real, sob diversos



formatos e modulagdes para qualquer lugar do planeta” (p. 02). Para Bloj (2010, p. 44 a 49),
essas novas tecnologias nao apenas teriam uma fungao ontolégica, mas seriam responsaveis
por uma nova forma de conhecimento e articulagido do pensamento.

Todos os jovens entrevistados declaram fazer parte de uma rede social e dizem que
essa € a principal fonte de informacao, apesar de a grande maioria alegar que a visualizagao
de noticias midiaticas nao é sua principal fungéo ou objetivo. Pouquissimos dizem ler jornais
ou revistas e nem mesmo a televisdo ndo aparece como a principal fonte de atualizacao. Por
outro lado, os trés espagos ndo escolares de ensino possuem uma ligacao direta com seus
educandos através de canais da internet. As redes tecnoldgicas de comunicacao sdo capazes
de representar malhas discursivas nas quais os individuos vao fixando referéncias de
identidade em meio as articulagbes e rompimentos tipicos do campo de disputa hegeménica.
No GCASC (Olinda) e na Fundacao Cabras de Lampi&o (Serra Talhada), por exemplo, ha dois
jovens que se denominam YouTubers. Cada um possui um canal em um site de
armazenamento de videos e, mesmo sem nunca haverem mantido contato ou visualizado os
videos um do outro, fica nitida a semelhanga com relagdo ao formato dos argumentos, da
concepcgao, da edi¢ao, do tempo de duracéo e dos efeitos utilizados entre os dois. Percebe-
se que ambos seguem um modelo, um padrdo que vem sendo adotado por outros YouTubers,
cujo éxito € medido pelo numero de visualizagdes e de inscricdes em seus canais.

John Storey (2015) analisa os discursos culturais a partir de diversas perspectivas,
dentre elas, a relac&o entre cultura, hegemonia e o pensamento pds-marxista. Para ele, as
“subculturas juvenis” sdo apropriagdes das mercadorias fornecidas comercialmente que séao
adaptadas e ressignificadas pelos jovens. Nesse sentido, a cultura popular seria “uma mistura
‘negociada’ do que ‘vem de cima’ com o que ‘vem de baixo’, do ‘comercial’ e do ‘auténtico’;
um equilibrio mutavel de forcas entre resisténcia e incorporacdo”. Para os estudos poés-
marxistas, a cultura ndo apenas descreve as realidades, mas constréi as realidades que
aparenta apenas descrever e cria espacos de lutas e negociagbes. Dessa forma, a cultura
nao podera se ver dissociada das relagdes de poder, uma vez que é capaz de gerar, fazer
circular e fazer consumir diferentes discursos hegemodnicos. Esses discursos, uma vez
envoltos pelo tecido cultural, atravessam e influenciam a forma de pensar e agir dos sujeitos
e colaboram para a criagdo de légicas sociais. E no ato de se criar, fazer circular e fazer
consumir a cultura “que as questdes de significado, prazer, efeito ideoldgico, incorporagéo ou
resisténcia podem ser eventualmente decididas” (pp. 171-185).

Ao expor até aqui os discursos da escola, dos espacos ndo escolares de ensino e da
cultura contemporénea juvenil, por mais que tenhamos procurado fazé-lo de forma relacional,
incorremos no risco de levar o leitor a perceber cada um desses discursos como entidades
dissociadas de um campo comum. S&o discursos aparentemente bem definidos, associados

direta ou indiretamente a instituicdes de natureza prépria, que coexistem, se imbricam



constantemente em um terreno de significados, de representatividade, de disputas e de
subjetivacdo. A escola formal, mesmo compreendida em sua estrutura mais normativa, nao
se mostra impermeavel ou indiferente ao discurso dos movimentos sociais, das associacfes
comunitarias ou dos préprios educandos gque a ela se submetem. Por outro lado, ja mostramos
agui o quanto os discursos dos espac¢os hao escolares de ensino se impregnam de légicas da
educacao formal e a eles se articulam. A cultura contemporénea aparentemente atravessa
esse imbricamento dos discursos dos espacos educacionais e deixa também profundas
marcas de seu proprio discurso nesse continuo de transformacéo e tecedura. Em meio a esse
processo estdo os sujeitos, ao mesmo tempo propulsores e consumidores dessa trama que
lhes proporciona o apoio, a negagao ou a auséncia do que lhes é essencial em seus processos
de subjetivacdo. Ao recortar essa malha discursiva, tendo como contorno a tenséo entre esses
trés discursos, percebemos que esse corte representa um campo de disputa hegemoénica em
que os discursos mais se articulam do que se contrapdem. E o agonismo que move os limites
do social ao subverter sua ordem e destruir a possibilidade de uma presenca plena. Assim
colocado, 0 espaco ndo escolar de educacao representaria esse modelo agdnico, oposto,
diferenciado dos procedimentos da escola formal, que a tornaria esse lugar incompleto, “que
poderia ser melhor” sempre.

A partir da teoria de Mouffe (2005), percebemos que o conflito entre esses dois
ambientes discursivos se da de forma indireta e inevitavel, mas quase nunca hostil. Ambos os
espacos operam e conseguem coexistir autonomamente, sem que a presenc¢a de um ameace
a existéncia do outro. Ao contrario até: quando levamos em conta que o proprio espago nédo
escolar de ensino se coloca como complemento da escola ao exigir que seus educandos
estejam vinculados a ela para que possam participar de suas ac¢des. Por outro lado, sdo
discursos que se opdem e tém o poder de influir e transformar um ao outro, pois operam em
um ambito comum. A fala dos jovens nos faz perceber que ha uma tenséo no que se diz dos
dois espacos e que esse contraste apresenta grande potencial de subjetivacdo e de
reconfiguracdo de identidades. O que Mouffe (2005) trata como “campo simbdlico comum”
surge em varios trechos das entrevistas e das dinamicas, como quando se pergunta sobre as
diferencas entre as experiéncias de aprendizagem na escola e na instituicdo e as falas
revelam que “os jovens se desenvolvem mais na instituicdo do que na escola" (Simone’,
2017).

Quando sobrepomos os discursos de uma “paraescolarizagao” aos discursos do
espaco escolar, percebemos muito mais articulagdes que contradigdes em seu encaixe. O

maior indicio da relagdo agonistica entre os discursos desses dois espagos de educacgao,
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entretanto, continua sendo o fato de todos os entrevistados haverem se mostrado tendentes

e desejosos da prolongacao de suas trajetorias escolares formais.

A promessa do porvir e outras fantasias
Se todos entrevistados manifestaram o desejo de prolongar suas trajetorias escolares,

percebemos que todos sdao movidos por um elemento comum: a légica de que é preciso
estudar “para ser alguém na vida”. Melhor dizendo, a légica de que sé através da educacao
(e de uma educacao especializada) eles terdo a oportunidade de atingir um patamar minimo
de condicdo social, de reconhecimento de sua existéncia e de seus valores, de uma situacao
que abarque o ideério atual de cidadania. Sujeitos que produzam e consumam o tanto que
Ihes garanta esse “ser alguém”.

Para Southwell (2008), é o imaginario (conforme a psicanalise) que dota a sociedade
de uma ilusdo de completude e a escola formal é a responsavel pela transmissdo de
representacdes desse imaginario: “através dos textos escolares difundem-se mitos que
cultivam certas ideias e ordens sociais” (p. 122). Para Glynos e Stavrakakis (2008), a
tendéncia a idealizacdo constitui-se em um elemento peculiar da fantasia. O sujeito
constituido a partir de sua negatividade, de sua falta, € o0 mesmo sujeito que busca sua
completude ao tentar fixar uma identidade positiva (imagem ideal). O carater provisério dessa
fixagcdo o leva a “atos de identificagado continua” com o mesmo objetivo. O gozo, para Lacan,
surgiria assim como algo “sempre-ja perdido”, objeto de uma busca infinda e impossivel de
alcancgar-se. A promessa de gozo pleno € o que impulsiona o desejo e se relaciona com o
objeto da fantasia do sujeito. O que compde a légica da fantasia, entéo, € a relagdo de busca
da completude pelo sujeito com aquilo que eternamente lhe foge. Ao mesmo tempo, € essa
configuragao que organiza sua prépria dimensao afetiva e permite que o sujeito a transgrida
ao desejar algo para além do que se estabelece como seu horizonte de completude (p. 261).

A fantasia do salvacionismo sécio econémico (do “ser alguém”) através da educagao
€ enunciada por nossos entrevistados tanto nos sonhos de sua realizagao/concretizacao,
quanto no medo de sua nao realizagado ou perda. A escola foi representada, por alguns deles,
como possibilidade de “vencer desafios”, de “adquirir conhecimentos”, de “maior motivacao
para a aprendizagem” e de “tornar-se um cidaddo”. O conhecimento foi apontado como
promessa de “crescimento individual e profissional” e de cultivo de um “pensamento critico”.
O ensino superior foi descrito, basicamente, como viabilizador de um emprego digno e de uma
autorrealizagdo: “um sonho realizado e muito suado, mas que hoje me orgulho de ter
conseguido”. Por outro lado, o medo associado ao futuro diz respeito ao fato de “n&o conseguir

fazer faculdade e ndo ser uma pessoa boa e feliz”, “ndo ser uma pessoa estabilizada na vida”,

“néo ser um alguém e ficar desempregado”, “ser submisso e nao poder mais lutar pelos meus

objetivos”.



Dessas falas, uma especialmente chama a atengdo: Simone® é uma das jovens que
entrevistei em 2014 para a primeira fase da pesquisa. Naquela época, se mostrava muito
interessada e esperangcosa em entrar no ensino superior. Trés anos depois, entretanto,
percebemos que o “sonho” da faculdade pareceu dar lugar a necessidade de conseguir um
emprego, quando manifesta o desejo por uma especializagao mais rapida, mais voltada a
imediatez do mercado de trabalho. Além da faculdade, a Simone de trés anos atras também
depositava sonhos e esperangas em uma carreira militar e participava de um grupo de
escoteiros da Marinha. Durante os trés anos que separam as duas entrevistas, Simone
engravidou e foi mae. Ela nos falou das mudancas que a maternidade trouxe a sua rotina e
deixou transparecer o quanto essa experiéncia marcou sua constituicdo subjetiva. Por outro
lado, se aparentemente Simone demonstra ter aberto mao de seus desejos e fantasias, em
sua entrevista individual ela deixa claro o quanto o impulso da promessa de gozo pleno foi
transferido para o filho:

Eu, planejando a vida dele hoje, eu queria... eu queria... primeiramente,
primeiro de tudo, eu queria ele formado na faculdade. E claro que eu
queria ver ele ser um militar. Eu queria que ele seguisse carreira
militar... até ficar velhinho. Queria que ele seguisse a carreira militar,
queria que ele tivesse sua casa, queria que ele dissesse ‘mainha,
venha aqui pro Rio de Janeiro ficar comigo!’ poxa, quero que ele faga,
que é o meu sonho. (...) Eu queria que ele fizesse... eu queria nao, ele
vai fazer [enfatiza e da trés batidas na mesa, expressando supersticao].
Ele vai fazer. Eu vou fazer ele gostar. Eu queria que ele fizesse um
concurso. O da EsPCEx [Escola Preparatoria de Cadetes do
Exército]... do ESA [Escola de Sargento das Armas]... queria que ele
entrasse ja assim. Ai ja mandasse dinheiro pra mim, ‘mainha compra
uma casa ai’ e ja reformasse, tudinho... (...) era meu sonho. Era meu
sonho fazer o Exército. Eu fazia escoteiro na Marinha porque tive a
oportunidade de fazer la. Eu cheguei até a ir, quando eu n&o sabia...
eu ndo sabia que tava gravida ndo. Eu cheguei a ir, ali pro quartel... pro
7° GAC [Grupo de Artilharia de Campanha] de Olinda (Simone, 2017).

A riqueza de detalhes na forma em que Simone “arquiteta” os sonhos para seu filho
pode ser indicio do que ela desejaria para si prépria. Transferir os sonhos e fantasias para o
filho talvez ndo seja transferir-lhe o gozo, mas dar a si propria a possibilidade de agora atingir
a plenitude de sua satisfagcao ao perseguir outra falta: a falta que se estabelece a ela também
através do filho. Observamos, também, que em sua nova configuracao de identidade, Simone
adota uma postura bem mais cautelosa, ponderativa, que calcula as consequéncias das
experiéncias a que se propde e se rende ao medo do insucesso. Seus sonhos se centram, se
transferem e se moldam a nova configuragao de sua existéncia. Questionada quanto a seus
medos do futuro, Simone reforga todo o argumento exposto: “tenho medo de nao poder dar

ao meu filho o que eu nao tive... eu penso muito nisso... eu me pego pensando nisso...”.
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Simone representa, neste trabalho, talvez a mais significativa referéncia da teoria de
Laclau e Mouffe (1993; 2004) quanto a caracteristica de toda identidade ser relacional,
temporal e instavel. Um contraste entre as informagdes, o ethos e outros detalhes do ambiente
discursivo das entrevistas de 2014 e de 2017 ja renderia, por si, uma boa discussio sobre a
caracteristica do que Laclau e Mouffe (2004) chamam do estar sendo — sempre. Falamos aqui
de “desejos”, de “sonhos”, de “decisdes”, de fantasias. De significantes que diariamente
vagam pelo imaginario social, suportam discursos, criam e recriam as mais diversas ldgicas,
afetam subjetivacdes e deslocam tantas e tantas identidades: uma dinamica, antes de tudo,
hegeménica, que representa interesses, a¢des politicas (tanto da Politica, quanto do Politico)

€ que nunca sera algo neutro ou isento.

Sinteses provisorias

A construgdo social da categoria “jovem” parece imputar no individuo essa
necessidade de transigao, de transformacgao, de vir a “ser”. O jovem, antes de qualquer coisa,
foi ensinado a querer ser e € em uma suposta “liberdade”, por entre as diferentes posicoes de
sujeito, que o jovem encontrara os caminhos de seu processo de subjetivacdo. O espago nao
escolar de ensino é apenas mais um deles. Se inumeros discursos e légicas tentam
estabelecer, no ambito do senso comum, determinadas identidades a serem incorporadas
pelo sujeito (o/a “jovem”, o/a “estudante”, o/a “trabalhador/a”, o/a “cidada/o”, etc.), a tentativa
de nomear as identidades das instituicdes se da pelos mesmos caminhos. Assim, se a escola

formal é tida como “repressora”, o espago nao escolar de educacao é “libertador”. Se a escola
formal representa “0” modelo hegemodnico, o espaco ndo escolar de ensino abriga o
propagado ideal de resisténcia. A prépria literatura académica apresenta resquicios dessas
tentativas de fixagdes que devem, urgentemente, ser revistos. Ndo nego o ideal de
universalismo social da escola formal, cuja normatividade atropela as particularidades do
sujeito. Ndo digo tampouco que essa postura se isenta de interesses sociopoliticos
contingentes e que conflitos ndo haja no ambiente escolar. Digo, entretanto, que, a partir de
uma analise menos embasada em visdes estruturais e consoante com as percepgdes obtidas
em campo, é possivel chegar a maiores aproximag¢bes de uma realidade que esta para além
das simples (e simplificantes) dicotomias.

Percebemos tensbes. Mas os espacgos néo formais de ensino estudados aqui nao
rejeitam ou mesmo se opdéem a escola. Ao contrario, apoiam os seus métodos quando se
tornam, também, lugares de disciplina. A educacao e sua légica de “salvagao”, para alguns
autores, ecoam na voz dos jovens como “oportunidade” do vir a ser tanto no espago escolar,
quanto no da educagao popular. Os jovens deixam claras suas esperangas de que todo o
investimento nas agdes educativas de ambos os espacos lhes trara possibilidades de

mudanca. E preciso, entretanto, ter bem claro o real significado dessa mudanga e das acdes



que, em nome dela, Ihe sdo patrocinadas. O reconhecimento da constituicdo subjetiva e da
reconfiguracao de identidades dos estudantes tornar-se ainda mais importante no momento
em que velhas e novas fantasias parecem estar sendo disputadas e (des/re)mobilizadas por

novos projetos que envolvem politica, economia e educagao no pais.
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