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RESUMO

A Educacdo Fisica (EF) como componente curricular da Educagcdo Basicapassou por
intensos debates com a Medida Provisoria n°® 746/2016, que propbs a reformulacdo do
Ensino Médio (EM), retirando o carater obrigatério da EF nesse segmento escolar. O texto
focaliza as diferentes articulacdes que compuseram o processo politico da reinsercdo da EF
no EM, destacando, como materiais empiricos, artigos, notas de entidades educacionais,
blogs e matéria jornalistica. O pds-estruturalismo e a Teoria do Discurso, incorporados ao
campo do curriculo, embasam as discussdes tedrico-estratégicas do texto. Defendo que
diferentes demandas séo articuladas nesse processo, produzindo significacdes acerca da
EF relacionadas a educacédo para a saude, ao esporte e a conhecimentos teérico-praticos
concernentes a cultura corporal de movimento. Essas demandas se equivalem, negociando

seus posicionamentos epistemologicos, frente a retirada da obrigatoriedade da EF no EM.
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INTRODUCAO

No periodo de constituichio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
compreendido entre os anos de 2015 a 20182, proposta e orientada pelo Ministério da
Educacdo (MEC), embates foram travados por diferentes setores da sociedade e em
diferentes momentos desse processo. No caso especifico das orientagdes para o Ensino
Médio (EM) as duas primeiras versGes da BNCC (BRASIL, 2015; 2016a) apontavam
direcionamentos quanto ao fazer pedagdgico desse segmento para todos os componentes

curriculares.

1 O presente trabalho foi realizado com o apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — Brasil (CAPES) — cédigo de financiamento 001.

2 Este texto é um recorte de minha tese de doutorado defendida em fevereiro de 2019, no Programa
de Pés-graduacdo em Educacdo (PROPED) na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ),
sob orientagdo da Prof. Dra. Alice Casimiro Lopes, na linha de pesquisa “Curriculo: sujeitos,
conhecimento e cultura®’, mais especificamente na pesquisa “Politicas de curriculo em uma
perspectiva discursiva”.

3 As discussoes acerca da BNCC nao se restringem a este intervalo temporal. Diferentes leis,
anteriores a este momento, vém trazendo proposic¢des para a elaboragédo de um curriculo nacional
como na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2016c), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDB) n°. 9394/96 (BRASIL, 2017), dentre outros, passando pelo atual Plano Nacional de Educagéo
(PNE) (BRASIL, 2014). Para fins deste texto, ndo sera abordado, especificamente, esses momentos



O processo de elaboracdo desse documento, englobando a Educacdo Basica
(Educacao Infantil, Ensino Fundamental e EM), envolveu a sociedade civil por meio da
consulta publica, leituras criticas por parte de professores universitarios que emitiram seus
pareceres quanto ao documento em sua 12 e 32 versdes, notas de entidades sociais e
educacionais posicionando-se a favor e/ou contra a instituicdo de uma Base para o sistema
de ensino brasileiro. Esse cendrio instituido pela politica educacional brasileira propiciou
disputas politico-discursivasacerca dos diferentes componentes curriculares, nessa politica
curricular cultural.

Na 32 versdo da BNCC (BRASIL, 2017) as orienta¢des para o EM foram suprimidas
do texto, haja vista a publicacdo da Medida Proviséria (MP) n°® 746/2016 (BRASIL, 2016b) a
qual propunhaa reforma desse segmento escolar, retirando a obrigatoriedade dos
componentes Arte, Educacao Fisica (EF), Sociologia e Filosofia da grade curricular. Esse
momento propiciou o desencadear de diferentes embates a nivel nacional, principalmente
no que concerne ao retorno desses componentes ao EM.

Nesse sentido, o objetivo desse texto é focalizar as diferentes articulagcdes que
compuseram 0 processo politico de reinsercdo dos componentes curriculares no EM,
especificamente concernentes & EF. Como materiais empiricos, utilizo artigos produzidos
pela comunidade disciplinar da EF bem como notas de entidades educacionais, materiais
postados em blogs e matérias jornalisticas. O pds-estruturalismo e a Teoria do Discurso
(TD) (LACLAU, 2011; 2013), incorporados ao campo do curriculo por Lopes (2011; 2015),
embasam as discussdes tedrico-estratégicas do texto.

Defendo que a demanda pela reinser¢do da EF no EM propiciou que diferentes
perspectivas epistemoldgicas concernentes ao componente curricular em questdo se
articulassem, produzindo e fortalecendo o discurso da legitimidade da EF nos espacos
escolares. A producéo de sentido para a EF no EM perpassou significagcdes relacionadas a
educacdo para a saude, ao esporte e a conhecimentos tedrico-praticos concernentes a
cultura corporal de movimento, que apesar de diferentes, tornaram-se equivalentes,
negociando seus posicionamentos epistemoldgicos, frente a retirada da obrigatoriedade da
EF no EM.

O texto estd dividido da seguinte maneira: inicialmente apresento consideracdes
concernentes a demandas e articulagdo de acordo com arcabouco tedrico da TD.
Posteriormente, apresento os diferentes posicionamentos da comunidade disciplinar da EF
no que diz respeito a MP n.° 746/2016, os quais se articularam com o intuito de legitimar a
EF no EM, como um componente curricular importante para a formacgéo dos estudantes. Por

fim, apresento algumas conclusdes provisorias do estudo.



DEMANDAS E ARTICULAGAO

Dentre as muitas categorias destacadas por Laclau (2011; 2013) que subsidiam o
arcabouco tedrica da TD, aproprio-me de duas em particular — demanda e articulacdo — que
se tornardo importantes no processo politico concernente a reforma do EM por meio da MP
n° 746/2016 (BRASIL, 2016b).No entanto, a apropriacdo dessas duas categorias, nao
elimina as demais que sdo trazidas pela TD como: ponto nodal, exterior constitutivo,
antagonismo, discurso, dentre outros, pois que elas se relacionam entre si, em processos
politicos distintos.

Ha de se destacar, no entanto, que a nocao de discurso também é importante na
discussdo aqui empreendida visto que sua significacdo perpassa o resultado (contingente e
precéario) da relacdo entre elementos (identidades), ou seja, é produto de uma pratica
articulatéria. Dessa forma, podemos inferir, incialmente, que o discurso empreendido pela
comunidade disciplinar da EF, no que concerne a manutencdo da obrigatoriedade da EF no
EM, é resultado de uma pratica articulatéria envolvendo diferentes elementos que, nesse
estudo,sdo expressas pelas diferentes significacdes atribuidas ao componente curricular em
guestao.

De acordo com Laclau e Mouffe (2015, p. 164), a articulacdo é uma pratica que
implica “[...] alguma forma de presenga separada de elementos que aquela pratica articula
ou recompde”. Os autores destacam a necessidade de se especificar os elementos
constitutivos da pratica articulatéria e o momento em que foi possivel estabelecer essa
articulacdo, salientando ainda que o resultado dessa pratica articulatéria € denominado
discurso (LACLAU; MOUFF, 2015).

Estes elementos que se articulam sdo compreendidos como demandas, € no caso
deste texto, como demandas curriculares. Essas demandas podem ser entendidas por dois
vieses: um como solicitagdo e outrocomo exigéncia (LACLAU, 2013). Demanda como
solicitacdo € aquela que foi requerida e atendida. No que diz respeito a demanda como
exigéncia, tem-se uma solicitacdo que nao foi atendida e que, ao se articular com outras
demandas também ndo atendidas,pode ser atendida em uma perspectiva maior.

Laclau (2013) salienta que é na transicdo de uma demanda como solicitacdo para
exigéncia que devemos nos ater para compreendermos 0 processo politico. Essa transicao
pressupfe a articulacdo dessas demandas tida como exigéncias em uma relacdo de
equivaléncia. O autor afirma que em uma cadeia de equivaléncia as identidades se
transformam, porém mantém algo da sua prépria constituicdo, pois que “[...] o carater
puramente privativo de cada identidade é subvertido através de sua participagdo na cadeia

equivalencial’(LACLAU, 2006, p. 22).Nesse sentido, cada identidade/demanda pode ser



concebida constitutivamente dividida, ou seja, “[...] por um lado, cada diferenca expressa a si
mesma como diferenca; por outro lado, cada uma delas anula a si mesma enquanto tal ao
entrar numa relagao de equivaléncia com todas as outras diferencas do sistema” (LACLAU,
2011, p. 69). Isso quer dizer que a equivaléncia ndo elimina a diferenga entre as demandas;
ela pode debilita-las, porém nao consegue “[...] domesticar as diferengas” (LACLAU, 2013,
p. 131).

Desse modo, as diferentes significacbes acerca da EF no que diz ao EM produzidas
pela comunidade disciplinar podem ser pensadas como diferencas/demandas curriculares
gue se articularam em combate/oposicdo a retirada da obrigatoriedade da EF no EM
proposta pela MP n° 746/2016. A MP n° 746 pode ser compreendida como o inimigo comum
gue vai promover a relacdo equivalencial entre essas diferentes significacées. Assim, o
processo politico instituido pela reforma do EMpropicia a prevaléncia da funcéo
equivalencial em detrimento da funcéo diferencial, pressupondo que isso se da na medida
em que as diferentes demandas curriculares que se apresentaram de forma isolada, foram
penetradas pela ambiguidade constitutiva (LACLAU, 2011). Por serem diferentes, essas
demandas propiciam a adesdo de diferentes grupos sociais que se unem na luta politica
instituida.

Lopes (2011, p. 42) afirma que “[...] uma vez definidas as demandas em jogo na
politica € que os grupos em torno dessas demandas sao definidos”. Nesse sentido, temos
oque Costa e Lopes (2016) denominam de comunidades disciplinares. Podemos conceber

uma comunidade disciplinar como um

[...] conjunto de subjetividades constituidas em operacdes provisorias no
campo discursivo da disciplina. A comunidade e as
subjetividades/identificacbes ndo possuem uma origem, uma génese. Seus
saberes sdo construidos ao passo em que as subjetivacdes disciplinares
também o sdo. E por meio de diferentes lutas politicas que campos
disciplinares sdo organizados, organizando simultaneamente as
identificag®es disciplinares (COSTA; LOPES, 2016, p. 1028).

Entendo a EF como uma comunidade disciplinar que se constitui por meio de
subjetivagdes produzidas na esfera da politica (COSTA; LOPES, 2016) e isso equivale dizer
gue os individuos que compartilham dessa formag¢éo académica (Licenciados e Bacharéis
em EF) ndo sd@o os Unicos a pertencerem a essa comunidade. A comunidade disciplinar
forma-se por meio de processos de identificagdo com as demandas curriculares surgidas no
processo politico, podendo abarcar, ndo somente os professores de EF, como também,
todos aqueles que tém algo a dizer sobre esse componente curricular e se identificam com

ele como pais, alunos, gestores escolares, professores de outros componentes curriculares,



gestores esportivos, atletas, secretarios de educacdo, dentre outros?. Todos esses atores
sociais produzem sentidos para a EF em uma dada politica curricular. Isso ndo quer dizer,
necessariamente, que esses individuos se identificardo com outras demandas que possam
surgir envolvendo a EF, em outros momentos, pois as comunidades disciplinares sao
constituidas frente a politicas distintas e, principalmente, em processos de identificacdo com
demandas do campo.

No caso especifico referente a MP n° 746/2016, a comunidade disciplinar da EF foi
constituida a partir de demandas que visavam a manutencdo do componente curricular no
EM. Diferentes demandas foram estabelecidas e ao se articularem, perderam parte de sua
diferenca, porém se fortaleceram propiciando a luta pela legitimidade da EF no ultimo

segmento da Educacédo Basica.

ARTICULACAO DE DEMANDAS PARA A MANUTENCAO DA EF NO EM

No processo de constituicio da BNCC® entre os anos de 2015 e 2018, muitas
discussdes foram empreendidas pelas diferentes comunidades disciplinares pelo pais. O
texto da Base no ano de 2015, produzido por um grupo de especialistas convidados pelo
MEC, apresentou uma sistematizacdo no que diz respeito aos conhecimentos da EF que
devem fazer parte da reformulagéo curricular de estados e municipios. Com o langcamento
dessa primeira versao, foi abertoo processo de consulta publica, entre os dias de 16 de
setembro de 2015 a 15 de marco de 2016, para que a populacdo pudesse participar da
leitura, reflexdo e sugestdes ao documento. Além desse momento, o documento foi
encaminhado também para pareceristas criticos (professores de diferentes Universidades
brasileiras), para que 0s mesmos emitissem seus apontamentos e sugestdes ao texto ora
apresentado. Apds este periodo, uma equipe da Universidade de Brasilia (UnB) e da
Pontificia Universidade Catélica do Rio de janeiro (PUC-RIO) compilou os dadosda consulta
publica e os encaminhou aos especialistas responsaveis pela escrita da Base, nos
respectivos componentes curriculares. De posse desses dados juntamente com o0s
pareceres criticos e as notas de entidades sociais e educacionais, o texto da 12 versao foi
modificado e o MEC apresentou a 22 versdo revista da BNCC no dia dois de maio de
2016.Entre 23 de junho a 10 de agosto de 2016, a BNCC foi debatida em diferentes

4 Importante destacar que, mesmo em uma perspectiva ndo discursiva, uma comunidade disciplinar
nado pode ser pensada como uma comunidade homogénea (COSTA; LOPES, 2016; OLIVEIRA,
2011), pois ela se constitui justamente “[...] a partir da relagdo de subgrupos internos, facgdes
profissionais com perspectivas diferenciadas [...] na tentativa de manter a estabilidade curricular da
disciplina” (GOODSON, 1993, 1997 apud COSTA; LOPES, 2016, p. 1018).

5 Nesse texto utilizarei tanto Base quanto BNCC para designar essa politica de centralidade

curricular.



Seminarios estaduais pelo pais para que, posteriormente, seu texto fosse reelaborado a
partir dessas discusstes empreendidas.

Nesse interim, o texto da BNCC contava com orientacdes especificas para o EM. No
entanto, apds a destituicdo da entdo presidente da Republica Dilma Rousseff, o vice Michel
Temer assume o governo trazendo modificacdes na cendrio politico brasileiro, intervindo,
também, no processo de elaboracao da BNCC.

Uma das medidas tomadas pelo governo Temer foi a MP n° 746/2016 (BRASIL,
2016) a qual assumia outro ordenamento curricular para o EM, provocando intensos debates
em comunidades disciplinares distintas por todo o pais, incluindo ai a EF (BASTOS;
SANTOS JUNIOR; FERREIRA, 2017; BUNGENSTAB; LAZZAROTTI! FILHO, 2017;
GARIGLIO; ALMEIDA JUNIOR; OLIVEIRA, 2017; MOLINA NETO et al., 2017).

Molina Neto et al. (2017, p. 88-89) afirmam que Governo Federal, por meio dessa
medida provisoéria, além de propor alteracdes no EM e nas verbas destinada ao segmento
em questdo, ndo promoveu discussbes com as diferentes comunidades educativas e a
sociedade em geral, “[...] ao ponto de entidades e representantes procedentes de distintas
atividades e classes sociais manifestarem seu desconforto, contrariedade e constrangimento
em relagdo a medida editada.”

Em funcdo da MP n° 746/2016, retirou-se das discussbes da Base as orientacbes
referentes ao EM, sendo apresenta uma outra versao em trés de abril de 2018.

A MP n° 746/2016 (BRASIL, 2016b) “Restringe a obrigatoriedade do ensino da arte e
da educacéo fisica a educacéo infantil e ao ensino fundamental, tornando-as facultativas no
ensino médio”, contrariando o texto da LDB n° 9394/96 (BRASIL, 1996), em seu capitulo I,
Art. 26, o qual dispunha em seu 8§ 32 que “A educagao fisica, integrada a proposta
pedagdgica da escola, € componente curricular obrigatério da educacgéo basica®, sendo
sua pratica facultativa ao aluno: (...)” (BRASIL, 1996). Desse modo, a atual versao da LDB
disserta que a “A educacdo fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, €
componente curricular obrigatério da educacgdo infantil e do ensino fundamental’,
sendo sua pratica facultativa ao aluno (...) (BRASIL, 2017c)®.

Metzner et al. (2017) asseguram que a retirada da EF no EM ameaca também o
componente curricular tanto na Educacgéo Infantil quanto do Ensino Fundamental, pois por
meio da MP n°® 746/2016, ao promover modificagdes no ultimo segmento da Educacgdo

Basica, isso pode reverberar para as demais etapas.

6 Grifos meus

" Grifos meus.

8 Disponivel em:
<http://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de_diretrizes_e_bases_1led.pdf>.
Acesso em: 26 ago. 2018.



Esse carater opcional para a EF no EM propiciou a articulacdo de diferentes
demandas ligadas a manutencdo desses componentes curriculares de forma obrigatoria
nesse segmento escolar, como uma forma de garanti-las nos curriculos de todo o pais.

Segundo Gariglio; Almeida Janior e Oliveira (2017, p. 63),

A Educacado Fisica, por tratar pedagogicamente, na escola, de saberes
vinculados mais fortemente ao universo da experiéncia comum e do
cotidiano (jogos, dancas, esportes, ginastica) do que de conhecimentos
advindos de disciplinas académico-cientificas, ou, entdo, de forma mais
geral, de saberes de carater teorico-conceitual (abstratos); pela relacao
estreita dos seus saberes com o espaco/tempo do mundo do lazer (pratica
social essa com menos status comparativamente com o mundo do
trabalho); e por ser uma acdo pedagdgica impregnada de experiéncias
estéticas (corporais, grupais, relacionais, comunicativas, vivéncias essas de
dificil codificacédo e avaliacdo da aprendizagem individual dos alunos) acaba
por enfrentar grandes dificuldades de legitimacdo e reconhecimento no
curriculo escolar, sobretudo em um cenario educacional no qual a “boa
educacgao” significa ter boas notas em Portugués, Matematica e Inglés.

Esse processo levou a comunidade disciplinar da EF a ampliar seus argumentos no
gue se refere a importancia da EF no EM, de forma a legitima-la ainda mais nos espacos
escolares, produzindo sentidos as suas praticas “[...] em franco didlogo com as juventudes e
seus projetos de vida, com mundo do trabalho (e ndo com o mercado), com o mundo do
lazer e com a necessidade de producdo de uma educagdo com qualidade social’
(GARIGLIO; ALMEIDA JUNIOR; OLIVEIRA, 2017, p. 64). Esse momento politico propiciou
a articulacéo de diferentes demandas no que concerne a manutencao da EF no EM as quais
passo a discuti-las.

Leandro Mazzei (2016)°, em entrevista concedida ao Portal da Educacéo Fisica,
afirmou que a MP né&o afeta tanto assim a EF, uma vez que ela nado foi retirada dos
curriculos, apenas teve sua carga horaria flexibilizada. Mencionou que a EF ja é relegada a
segundo plano nas escolas de EM, em fungéo da orientagdo pedagogica desse segmento
escolar que é a formagéo técnica voltada para o mercado de trabalho e/ou preparacgdo para
o vestibular. Entende, desse modo, que a EF ja é tida, praticamente, como uma disciplina
optativa nas escolas e, nesse sentido, ha necessidade de se discutir, primeiramente,
guestdes referentes a infraestrutura fisica e material das escolas para a realiza¢cdes das
aulas desse componente curricular para, depois, se discutir sua obrigatoriedade na grade
curricular do EM. Como um dos efeitos negativos da MP n° 746/2016, o professor apontou
para um possivel desinteresse na procura pelo curso de Licenciatura em EF pelas futuras
geracoes.

Em contrapartida, Molina Neto et al. (2017, p. 99) salientam que a retirada da

obrigatoriedade da EF no EM configura-se como “[...] um atraso impensavel [...] um ataque a

%Docente do curso de Ciéncias do Esporte da Faculdade de Ciéncias Aplicadas da Universidade
Estadual de Campinas (FCA/UNICAMP), campus Limeira.
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formacao integral do cidadao”, apontando para a problematica acerca da suposta autonomia

conferida aos estudantes dessa etapa da escolarizacdo, pois

O estudante, assim, ao necessitar ver-se “‘empreendedor de si mesmo”
(McCARTHY et al., 2011), coloca-se na cruel situagédo, também, de “algoz
de si mesmo”, visto que é intrinseca a tarefa de decidir o 6nus do
consequente desapossamento. Ao decidir, nossos estudantes optam por
tornarem-se vitimas das suas prOprias escolhas, que julgam serem
“conscientes”, cumplices da precarizacado da prépria aprendizagem, autores
intelectuais do desalinho entre as suas reais necessidades e as condi¢cdes
materiais para garantia destas a partir deste “novo-velho” Ensino Médio
(MOLINA NETO et al., 2017, p. 100).

O Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE) (2016a) emitiu ao Congresso
Nacional carta aberta em defesa da EF, destacando a importancia desse componente
curricular para os alunos do EM. De acordo com a entidade, a EF ndo se restringe ao
executar (saber-fazer) os jogos, esportes, danca, ginastica, praticas corporais de aventura e

lutas, mas também, ao saber sobre esse saber-fazer. Assim, a entidade afirma que

Quando se flexibiliza o curriculo do Ensino Médio, alocando a Educacao
Fisica para um componente curricular optativo, coloca-se em risco o direito
de aprendizagem dos alunos de experimentar os esportes, de usufruir e
apropriar-se dos varios tipos de dancas, o prazer de jogar e brincar na
escola, refletir sobre as acdes ocorridas nos esportes coletivos, a
construcdo de valores oportunizados pelo acesso as vérias lutas do Brasil e
do mundo, analisar com propriedade os varios tipos de ginasticas,
compreender os cuidados que se deve adotar nas praticas corporais de
aventura e, assim, tolhendo o protagonismo estudantil perante as praticas
corporais em sua comunidade (CBCE, 2016a).

Enfatizando a necessidade de manutencdo da EF na grade curricular do EM, o
CBCE ressaltou que, ao ser retirada desse segmento escolar, estard hegando aos alunos,
os conhecimentos referentes a cultura corporal de movimento, o que significa “[...] a
impossibilidade de conhecer, desfrutar e transformar uma parcela do repertério cultural
disponivel” (CBCE, 2016b).

As repercussdes acerca da obrigatoriedade da EF foram também tratadas no site do
G1%°, onde os “especialistas” criticaram essa situagdo, apresentando uma reportagem no
Jornal da Globo. Dentre os que se pronunciaram, Wagner Gomes, identificado como
representante do Conselho Federal de Educacéo Fisica (CONFEF), discursava em favor da
EF como aquele componente curricular gue vai proporcionar aos estudantes do EM a pratica
de atividade fisica orientada por profissional capacitado, apontando, inclusive, que, com a
retirada da obrigatoriedade da EF nesse segmento escolar, havera desemprego para 0s

professores da érea.

10 Disponivel em: <http://g1.globo.com/jornal-da-globo/noticia/2016/09/especialistas-criticam-proposta-
gue-pode-retirar-educacao-fisica-da-grade.html>. Acesso em: 28 abr. 2018.



Na mesma reportagem, o pedagogo Fernando Almeida da PUC/RJ salientou que a
EF se relaciona com os demais componentes curriculares do segmento escolar e, por esse
motivo, ha4 necessidade de se rever tal medida, mantendo-a na grade curricular. O
entendimento da EF por este viés possibilita-nos pensa-la por meio da interdisciplinaridade,
como uma area de conhecimento relativa ao corpo e ao movimento, extrapolando o carater
do desenvolvimento da saude, como mencionado pelo representante do CONFEF.

A reportagem é finalizada acionando o corresponde da Rede Globo nos EUA — Jorge
Pontual —, o qual afirmou que, em relagdo a EF nesse pais, em estudo recente, comprovou-
se que poucas escolas cumprem o sugerido pelo governo americano no que diz respeito a
horas para a pratica de exercicio fisico e esportes. O repérter mencionou que 0 sistema
educacional americano é diferente do Brasil, principalmente quanto a descentralizacéo, pois
cada distrito escolar decide o que fazer, seguindo ou nédo, as orienta¢cdes governamentais. A
realidade americana é bastante diferente do sistema brasileiro no que diz respeito a pratica
da EF nas escolas, uma vez que nos EUA, ha um predominio dos Esportes, em uma
perspectiva de formacdo de atletas enquanto que no Brasil, esse direcionamento é
rechacado por grupos que entendem a EF sob outro prisma educacional e ndo apenas pelo
esportivo.

O CONFEF! também se pronunciou contrariamente a retirada da obrigatoriedade da
EF no EM, apontando que esse componente curricular se caracteriza como promotor de
saude e melhora na qualidade de vida dos alunos, reafirmando o discurso proferido por seu

representante na reportagem do Jornal da Globo citado anteriormente.

O CONFEF considera um contrassenso que no momento em gue indmeras
pesquisas apontam o crescimento da obesidade e do sedentarismo infanto-
juvenil, e sabendo que a atividade fisica € a medida mais eficaz para evitar
esse mal, o Governo Federal proponha a retirada da Educacéo Fisica do
Ensino Médio. Sobretudo por se tratar do pais que acabou de atravessar a
década de megaeventos esportivos, sediando recentemente os Jogos
Olimpicos e Paralimpicos, onde ficou clara a importancia da atividade fisica
na manutenc¢do da salde e da formacéo cidada (CONFEF, 2016, p. 01).

~

O argumento central para o CONFEF diz respeito a potencialidade da EF em
promover uma ‘educagdo para a saude’ no EM, fazendo mencgéo, inclusive, aos
megaeventos que ocorreram em nosso pais: Copa do Mundo de Futebol masculino (2014) e
as Olimpiadas de Verdo (2016). Essa entidade, vinculada ao exercicio laboral do

profissional de Educacdo Fisica (Bacharelado), sem jurisprudéncia na escola'?, significa a

1Disponivel em: <http://confef.org.br/extra/noticias/conteudo.asp?id=1027>. Acesso em: 29 set. 2016.
12 Apesar de no site do CONFEF se ter a informacéo de que todos aqueles que atuam com a EF
devem ser registrados nos respectivos CREF estaduais, hd algumas cidades que exigem o registro
dos professores para a efetivacdo de seus cargos ou até mesmo para prestarem 0 concurso para a
vaga de professor escolar. Em contrapartida, em muitas localidades brasileiras, tem-se conseguido
impedir essa exigéncia via limiar judicial, como é o caso do Sindicato dos Trabalhadores em



EF como aquele componente curricular capaz de auxiliar, por meio de seus temas e
contelidos, a educacao para a saude — uma das perspectivas que vislumbram uma EF n&o
atreladas a area de Linguagens®.

Manifestando-se, também, contrdrio ao quadro da reforma do EM, no que diz
respeito a EF, o professor Roberto Correa, em seu blog “Educagao Fisica Legal*4, afirma

que

Retirar a obrigatoriedade da Educagdo Fisica dos trés anos do Ensino
Médio é uma demonstragédo de que os “pensadores” da educagao brasileira
precisam rever seus conceitos de formacéo integral. Entender que devemos
estimular as miltiplas inteligéncias de nossas criangas e jovens. Que o ser
humano ndo é formado por corpo e mente, mas por um organismo uno,
indivisivel, total, para ndo deixar passar mais um “mimimi” com a afirmacgéo
de que nossa indignagdo se da por uma questdo corporativista, em um pais
com quase 30% da populagéo infantil com sobrepeso ou obesa, onde os
gastos com tratamento de doencas oriundas do sedentarismo sao
exorbitantes, onde a pratica da atividade fisica regular e sistematica ainda é
um privilégio de poucos, onde o0s conceitos de estética e de beleza
precisam ser amplamente debatidos na escola em face das tentagfes do
consumismo e da prépria ressignificagdo do conceito de corpo e que ainda
precisa avancar muito nas questfes relacionadas a inclusédo dos deficientes
fisicos, ser contrario ao fim da obrigatoriedade da Unica disciplina capaz de
lidar com todos estes temas de forma vivencial ndo tem nada de
corporativismo. Estamos defendendo direitos fundamentais da sociedade
(CORREA, 2016).

Muito embora questdes acerca da EF e Saude tenham sido mencionadas no
comentério do professor, outra significacdo para a EF foi destacada — a corporeidade — e a
negacéao ao corporativismo enquanto argumento para sua manutencao no curriculo do EM.

O Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicdes de Ensino Superior (ANDES-SN)
(2016) apontou que a retirada da EF no EM articula-se a politica orcamentaria brasileira,
onde se prevé o corte de verbas como ‘[..] um dos aspectos mais perversos da

mercantilizagdo da educacao: a da gradativa eliminagdo de conteudos.

Para desviar mais verba publica para alimentar os ganhos do sistema
financeiro, ser4 imposto um sistema de ensino em que os estudantes
estardo privados de uma pluralidade de saberes e conhecimentos
necessarios para garantir a formacéo cidada e a conquista da autonomia
intelectual (ANDES-SN, 2016).

Ja a Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES) (2016) também apontou
a questao da mercantilizagdo da Educagdo bem como seu sucateamento ampliado por meio

da MP n° 746/2016, denominando essa medida como ‘Deforma’, salientando que a mesma

Educacéo Publica do Parana. Disponivel em: <http://appsindicato.org.br/p14042/#>. Acesso em 13

jan. 2019.

13 A EF na BNCC é alocada na area de Linguagens, juntamente com a Lingua Portuguesa, Lingua

Estrangeira Modera e Arte.

4 Disponivel em: <http://www.educacaofisicalegal.com.br/2016/09/educacao-fisica-nao-e-mais-
disciplina_24.html>. Acesso em: 28 abr. 2018.



prevé “[...] uma escola voltada apenas para a formagcdo de mao de obra barata e para o
acirramento das contradi¢cdes e injusticas da atual estrutura social”.
Corroborando com esse pensamento, Metzener et al. (2017, p. 120-121) salientam

gue o cenario politico que o Brasil atravessa vincula, por meio de dispositivos legais,

[...] a educacéo apenas ao mercado de trabalho, ao considerar em primeiro
plano o individualismo, o lucro e a competicdo. Assim, a tendéncia da

a

(contra)yreforma do ensino médio é conduzir a fragmentacdo do
conhecimento, ao déficit da formacao educacional nas diferentes areas de
conhecimento, a imediata formacéo para o trabalho de nivel técnico e ao

abismo entre o ensino médio e o superior.
Todo esse movimento evidencia uma forte demanda pela manutencéo da disciplina
EF no curriculo na Educacédo Basica (EB). Ainda que essa defesa possa ser realizada por
meio de diferentes discursos argumentativos, que significam a EF por meio de perspectivas
diferenciadas, € possivel defender com a TD que tais discursos se tornam equivalentes
frente a uma ameaca (exterior constitutivo), que no caso, é a retirada do componente
curricular no Ensino Médio. Deste modo, concordo com Lopes (2015, p. 448-449) ao

ressaltar a existéncia de equivaléncias entre as demandas

[...] frente a um exterior representado como ameaca ao atendimento dessas
mesmas demandas. Tais demandas sdo diferencas que podem ser
estancadas, mas nao tornadas iguais. O movimento que reduz a diferenca
por intermédio da equivaléncia ndo bloqueia o livre fluxo do diferir associado
as dindmicas contextuais. Nem a equivaléncia resvala para uma igualdade,
nem a diferenca é completamente bloqueada.
O Governo Federal frente as muitas manifestacdes e pressbes da sociedade, reviu a
MP n° 746, retornando com a EF e demais componentes curriculares que haviam sido
suprimidos do EM, “[...] ficando para ser definido na BNCC como essa obrigatoriedade
devera acontecer — e, portanto, se estarao presentes ou nao nos trés anos do ensino médio”
(BASTOS; SANTOS JUNIOR; FERREIRA, 2017, p. 40).

Bastos; Santos Junior e Ferreira (2017, p. 49) afirmam que

Dentre as mudancas que a MP propde na LDB, o retorno da obrigatoriedade
dessas disciplinas (inicialmente suprimidas do curriculo) foi um dos poucos
recuos conquistados pela mobilizacdo nacional. Contudo, a estratégia
adotada pelo MEC de deixar para a BNCC a decisdo de como essa
obrigatoriedade ira acontecer deixa claro que essa vitoria ndo é plena, tendo
em vista que ha indicios de que ndo havera uma ampla discussdo no
processo de elaboragédo desse documento.

O texto da BNCC do EM, lancado em abril de 2018, apresenta a EF na area de
Linguagens, salientando que esse componente curricular deve proporcionar aos estudantes
o usufruir, o produzir e o transformar a cultura corporal de movimento, sistematizadas “[...]

como ginastica de condicionamento fisico ou de consciéncia corporal, modalidades de



esporte e de luta” (BRASIL, 2018b, p. 475). O documento sugere nao sé a ampliacao do

trabalho realizado no Ensino Fundamental, como também

Tratar de temas como o direito ao acesso as praticas corporais pela
comunidade, a problematizacdo da relacdo dessas manifestagcbes com a
saude e o lazer ou a organizacao autbnoma e autoral no envolvimento com
a variedade de manifestagGes da cultura corporal de movimento permitira
aos estudantes a aquisicdo e/ou o aprimoramento de certas habilidades
(BRASIL, 2018b, p.476).

Nao ha mencdo dos temas a serem sistematizados e nem 0s anos escolares que o
trabalho pedagdgico sera desenvolvido. Destaca-se a énfase para 0 componente curricular
Lingua Portuguesa, garantindo que os demais componentes curriculares pertencentes a
area de Linguagens sejam organizados e oferecidos ao longo do EM, de acordo com as
redes de ensino do pais.

Discutindo a reforma do EM e as reverberacdes para a EF, Souza e Ramos (2017)
afirmam que a EF vem dialogando com as muitas mudancas ocorridas no contexto
educacional brasileiro e, consequentemente, com as mudanc¢as no mundo do trabalho. Na
Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017b) h& a desvalorizacdo da EF no sistema educacional do
EM uma vez que ela, juntamente com as Artes, Sociologia e Filosofia, por meio da BNCC,
passa a ser limitada a “estudos e praticas” em detrimento dos componentes curriculares cujo
direcionamento se pauta no “ensino” (SOUZA; RAMOS, 2017).

Metzner et al. (2017, p. 108-109) questionam a utilizacdo “estudos e praticas” na
caracterizacdo da EF, haja vista que

Se a Educacgdo Fisica esta garantida no ensino basico, por que ha um
destaque para o ensino médio, enfatizando a obrigatoriedade de estudos e
praticas? A inclusdo da expressao “estudos e praticas” abre precedentes
para que os conteldos sejam contemplados em outras disciplinas
escolares, projetos extracurriculares ou grupos de treinamento esportivo,
sendo entdo descaracterizada como componente curricular. A denominacao
“praticas” refere-se a procedimentos e atividades, retomando o passado
utilitarista do movimento humano e fragmentando do conhecimento
produzido. A alteracdo se configura como uma ameaga ao espago da
Educacédo Fisica no curriculo do ensino médio e um retrocesso nas
conquistas contidas ao longo das uUltimas décadas.

Molina Neto et al. (2017, p. 101) asseveram que a MP n°® 746 provoca “[...] uma crise

sem precedentes na Educacao Fisica brasileira”. Os autores salientam, no entanto, que

[...] a permanéncia da Educac¢éo Fisica no Ensino Médio € desejavel porque
ela é fundamental para o desenvolvimento cognitivo e sdcio-afetivo dos
estudantes, para sua inclusdo em todos os aspectos da vida social, para
sua Educacdo em/para a saude em todas suas dimensdes e para a
ampliagdo de seus horizontes culturais, éticos, estéticos e morais (MOLINA
NETO et al., 2017, p. 102).



A luta pela legitimidade da EF nos espacos escolares no EM foi exacerbada pelo
processo politico instituido pela MP n° 746/2016, reverberando também nos outros
segmentos da Educacdo Baésica (Educacdo Infantii e Ensino Fundamental). A busca
constante pelo convencimento da importancia da EF nos espacos escolares nao é de agora;
€ uma luta que acompanha sua inser¢cdo no ambito escolar e que engloba outras questbes
como infraestrutura fisica e material das escolas no fazer pedagdgico desse componente

curricular.

CONCLUSOES PROVISORIAS

Refletir acerca do processo politico com base nas consideracdes de Laclau amplia o
entendimento da propria politica, uma vez que nas articulacbes de demandas, nem todas
serdo atendidas conforme se predisp8e e sim, ao articularem-se, 0 ponto nodal entre elas
pode ou nao propiciar mudancgas nessa pratica articulatoria.

Desse modo, entendo que o retorno dos componentes curriculares (EF, Artes,
Sociologia e Filosofia) para o EM foi uma demanda atendida enquanto outras ndo e que a
luta ndo cessa com a suposta “finalizacao’ de uma politica.

As disputas politicas acerca de outras questbes sobre a EF vdo sempre existir e
sempre havera brechas para que outras articulacdes sejam possiveis, pois 0 processo
politico € precario, contingente e dindmico. A manutencdo da EF no EM foi uma demanda
atendida, porém os desdobramentos dessa manutencdo mantém esse componente
curricular a mercé do sistema educacional e do préprio entendimento acerca dele e sua
legitimidade na formacdo discente, mesmo porque, a atual LDB, por meio da Lei n°
13.415/2017, dispbe sobre a obrigatoriedade da EF no EM, deixando para a BNCC o
ordenamento pedagdégico do componente curricular.

Assim, as diferentes demandas curriculares, articuladas frente a MP n° 746,
negociaram seus posicionamentos epistemoldgicos, frente a retirada da obrigatoriedade da

EF no EM, conseguindo lograr a volta da EF como componente obrigat6rio no EM.
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