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As politicas de curriculo do curso de Engenharia da Universidade do Estado do
Amazonas constituem-se por discursos fortemente relacionados a uma representacdo de
mercado, tomada como uma estrutura fixada com caracteristicas instrumentais e
performativas que direcionam a uma formacgdo por habilidades e competéncias com fins de
atendimento a este mercado. Esses discursos produzem sentidos diversos em torno das
finalidades de formacdo do engenheiro, estabelecendo-se uma luta politica pela fixacdo de
uma identidade de profissional formado para o mercado, na qual demandas diferenciais séo
ordenadas e articuladas em uma cadeia de equivaléncia, em torno de um ponto nodal capaz
de condensar as aspiracdes dessas demandas contra um exterior constitutivo significado
como uma ameagca as demais demandas. Com base em aportes pos-estruturais da Teoria do
Discurso de Laclau e Mouffe, proponho investigar as lutas politicas em torno da fixagédo desta
identidade, quais demandas séo articuladas e ressignificadas nos discursos de formagé&o para
0 mercado, quais sentidos sdo produzidos e hegemonizados sobre o significante mercado e

gue efeitos eles produzem nas politicas de curriculo para engenharia.



FINALIDADES DA FORMACAO DO ENGENHEIRO: sentidos que perpassam o
significante mercado

Este trabalho apresenta as primeiras conclusées de uma investigacdo das disputas
em torno das finalidades de formacdo do profissional engenheiro em diversos discursos
constituidos a partir de uma representagdo do que vem a ser mercado. Estes discursos
constituem subjetividades que operam na tentativa de fixar uma identidade de profissional
formado para o mercado, com implicacdes nas politicas de curriculo de engenharia,
especialmente para aqueles que buscam instituir modelos especificos de ensino-
aprendizagem e os modos de atuacgéo do profissional.

Na andlise aqui desenvolvida, privilegio a investigacdo dos sentidos que perpassam o
significante mercado, visando desenvolver posteriormente uma pesquisa mais ampla que
procura aprofundar o entendimento das lutas politicas para a producdo curricular de
engenharia.

Argumento que a constituicdo desta identidade de profissional formado para o
mercado se da a partir de um complexo processo de significagéo sobre o significante mercado,
que desencadeia disputas politicas pelo predominio de determinados sentidos. Mediante o
poder exercido nestas disputas, determinados sentidos prevalecem, de forma contingente e
precaria, e passam a produzir discursos hegemonicos que se constituem como representacao
da vontade coletiva.

A fim de conhecer alguns dos diversos sentidos que perpassam esse significante (digo
alguns porque em alguns textos o uso deste termo parecia fugir a qualquer um dos sentidos
pelos quais minha imaginacgéo pdde fluir), considerei a utilizagdo deste significante em textos
cientificos sobre o curriculo de engenharia, mercado de engenharia, educacgéao e formacéo em
engenharia produzidos no Brasil nos ultimos 10 anos, a fim de compreender o que esta sendo
chamado de mercado neste contexto, operando com uma perspectiva teérica de que o
pensamento educacional também produz politica.

A partir do conhecimento desses sentidos, busquei identificar aqueles que séo
parcialmente fixados em um processo de articulacdo de demandas equivalentes em torno das
finalidades da formac&o do engenheiro, que identifico como ponto nodal neste processo
articulatorio.

Esta pesquisa segue uma abordagem pds-estrutural, desconstrucionista, sob
perspectiva discursiva, em que considero a politica curricular como uma prética discursiva,
ndo estanque, que esta em constante negociacdo de sentidos indeterminados. Desenvolvo
esta discussdo, primeiramente discorrendo, em um breve histérico, sobre o curriculo de
engenharia, seguida de um apanhado teorico sobre a Teoria do Discurso de Ernesto Laclau
e Chantal Mouffe (LACLAU e MOUFFE, 2001) e o processo de constituicdo de discursos



hegemdnicos. Em seguida, apresento uma discussao sobre o deslocamento do significante
mercado nos textos sobre educacdo e formacdo em engenharia, identificando as demandas
em disputa pelas finalidades formativas do profissional e, consequentemente, pelo curriculo

de engenharia.

O curriculo de engenharia

A engenharia, no sentido da pratica da atividade, existe desde os primérdios quando
0 ser humano se via diante de situacdes em que precisava fazer uso de seus conhecimentos
e habilidades para materializar suas ideias em realidade. A histéria remete a utilizacdo do
conceito a partir do momento da invencdo da polia, da roda e da alavanca, significando a
aplicacdo de principios da mecéanica para desenvolver ferramentas e objetos utilitarios
(BRONOWSKI, 1964), sendo utilizada principalmente no contexto da construgdo civil e naval,
passando a fazer parte do contexto industrial com o surgimento da maquina a vapor na
Inglaterra, em 1698.

Como profissdo, a Engenharia data do século XVIII, quando o termo passou a ser
utilizado para designar a aplicagdo da matematica e da ciéncia para realizagéo das atividades,
influenciada pelas experiéncias cientificas de Galileu Galilei. A primeira Escola de Engenharia,
com curso regular e que formou profissionais com esse titulo foi a Ecole Nationale des Ponts
et Chausseés, fundada na Franga em 1747, que formava engenheiros para a construcdo. A
primeira escola regular de engenharia no Brasil data de 1792 e foi a Real Academia de
Artilharia, Fortificacdo e Desenho, no Rio de Janeiro, precursora em linha direta e continua da
atual Escola Politécnica da Universidade Federal do Rio de Janeiro e que também faz parte
da origem do Instituto Militar de Engenharia — IME (IME, 2005), criada antes da primeira escola
de engenharia dos Estados Unidos — a Academia Militar de West Point, de 1802, sendo a
primeira das Américas (UFRJ, 2017). A primeira iniciativa para regulamentacdo da atividade
de Engenharia no Brasil deu-se com a lei de 28 de agosto de 1828, por iniciativa de D. Pedro
| (TELLES, 1984), chegando posteriormente ao DECRETO FEDERAL N° 23.569, DE 11 DEZ
1933, que regulamentou as atividades do Engenheiro, agrimensor e arquiteto, e criou também
os Conselhos Federal e Regionais de Engenharia e Arquitetura, responsaveis, dentre outras
coisas, por restringir a pratica de determinadas atividades de engenharia e fiscalizar o
exercicio da profissdo de engenheiro (BRASIL, 1933). Em 24 de dezembro de 1966 foi
promulgada a Lei 5.194 (BRASIL, 1966), de mesmo teor, e nela estdo dispostas as
especializacdes do profissional. Este documento, juntamente com outros fatores, sédo parte
importante da construcdo das politicas curriculares para engenharia.

A historia do curriculo de engenharia em nivel superior acompanha a histéria do

curriculo escolar. No periodo entre os séculos XV e XVIIl, com o advento do sistema



capitalista, o sistema educativo foi reestruturado para formar o individuo necessario para a
sociedade, o homem de negdcios, necessario para o funcionamento da economia capitalista
(SILVA, 2006). Até entdo, as praticas educativas eram caracterizadas pela instrucéo
individualizada, aluno por aluno. Com esta reestruturacdo, as escolas passaram a ser
organizadas em classes. Nessas classes, 0 ensino que antes era guiado pela relagédo entre
dois envolvidos, passou a ser vivenciado em relagdes coletivas, nas quais varios interesses
conflitam e, por isso, precisariam ser negociados para se manter harmonia nestas relacoes.
Novas formas de organizar o trabalho escolar voltadas para o coletivo precisariam ser
formuladas.

Isso pOde ser percebido com mais clareza com o advento da Il Revolucdo Industrial,
no inicio do século XX, que teve como base a utilizagdo de novas fontes de energia, como a
eletricidade, e com isso 0 desenvolvimento de novos setores industriais, como a metalurgia e
as construcdes, novas formas de producédo, e a producdo em larga escala (em massa), que
representou uma mudanca radical na produgéo e consequentemente expansao e crescimento
da economia. Sao dessa época os estudos de Adam Smith, com os principios da
Administracdo Cientifica; o Taylorismo, com a Organizacao Racional do Trabalho; e o
Fordismo, conhecido como produgdo em massa. Os dois ultimos foram estabelecidos por dois
engenheiros: Frederick Taylor e Henry Ford, respectivamente. Estes estudos contribuiram
com vertentes do conhecimento envolvidas diretamente nas atividades de trabalho e até entdo
desconsideradas como a medicina do trabalho, ergonomia, psicologia e outras.

Para atender a este novo cenario industrial, um novo tipo de qualificagcdo profissional
€ requerido, com novas habilidades e foco em especializagdo e em aspectos organizacionais,
principios estes que foram transpostos para o ambito do sistema educacional (SANTOME,
1998). Nos Estados Unidos, Franklin Bobbit e outros autores, como W. W. Charters, Edward
L. Thorndike, Ross L. Finney, Charles C. Peters e David Snedden contribuiram, como
estudiosos do curriculo, para teorizar sobre a estruturagédo do curriculo e o controle social em
um periodo de transicdo da populagéo rural e imigracdo europeia para os grandes centros
industriais dos Estados Unidos. Essa populagéo precisava ser preparada para se inserir nas
atividades industriais, em func¢des altamente especializadas, e as escolas passaram a definir
seus objetivos educacionais e o curriculo em fungéo dessa necessidade (SILVA, 2006). E o
momento de desenvolvimento do eficientismo social no curriculo (Lopes & Macedo, 2011).

A partir dos anos 1960, com o surgimento de diversos movimentos sociais e culturais,
os curriculos baseados na administracao cientifica, marcados pelo eficientismo social,
passaram a ser criticados em trabalhos de te6ricos como Bourdieu, Passeron, Baudelet e
Establet, e antes disso por Dewey, como produto de uma escola orientada pelos interesses
capitalistas, com caracteristica seletivas e excludentes, despreocupada com o processo de

aprendizagem dos alunos (SILVA, 2006). Essas teorias deram inicio a discusséo sobre novas



formas de pensar o estudo do curriculo, como os estudos que se delinearam a partir de
perspectivas marxistas: o curriculo com énfase nos conteldos, e o curriculo com énfase nas
experiéncias de lutas da classe trabalhadora.

No enfoque dos conteldos, no Brasil denominado pedagogia critica dos conteudos,
predomina a preocupacdo com a formacdo da classe trabalhadora, a partir da acéo
transformadora da educacéo para com a sociedade. Para autores deste enfoque, como Marx,
Grasmci, Kosik, Snyders, a classe trabalhadora deve dominar os saberes da classe
dominante, sem desconsiderar o conhecimento fundamentado nos conteidos acumulados
pela humanidade. Ou seja, considera tanto os conhecimentos profissionais quanto o0s
conhecimentos classicos, conquistados pela escola burguesa. Neste enfoque Gramsci (1968),
defensor da escola unitaria que significou o inicio das relacdes entre trabalho intelectual e
trabalho industrial em toda a vida social, concebe que estas relacdes sao construidas
culturalmente, e que a apropriacdo deste conhecimento € orientada pela solidariedade de
classe sem o carater competitivo. No Brasil, um dos autores referenciais deste enfoque é José
C. Libaneo (1990), que com “base na perspectiva historico-critica defendida por Demerval
Saviani” e “nas perspectivas de Marx e Lénin”, defende “como a escola pode contribuir para
a modificacdo das relagbes de producao” (LOPES; MACEDO, 2011). O curriculo de
Engenharia, como hoje se apresenta, parece ter acompanhado esta trajetéria, ainda que de
forma néo linear, apresentando tracos deste processo, considerando tanto conhecimentos
classicos como profissionais, carregando forte vinculo com a teoria da Administracdo
Cientifica e suas vertentes, devido principalmente as possibilidades de ganhos de
produtividade que seus métodos e técnicas podem proporcionar.

No enfoque das experiéncias de luta da classe trabalhadora, os trabalhos séo
embasados pela historiografia inglesa, com os trabalhos de Edward Thompson (2004). Este
autor defende que é por meio da experiéncia que se “compreende a resposta mental e
emocional, seja de um individuo ou de um grupo social, a muitos acontecimentos inter-
relacionados ou a muitas repeticdes do mesmo tipo de acontecimento” (THOMPSON, 1981,
p. 15). Os autores consideram que a organizacdo de experiéncias pedagdgicas tem énfase
“na formacao de individuos cooperativos, solidarios [...] em contraposi¢cdo ao espirito
competitivo, individualista, alienado e consumista tipico do modelo capitalista de produgao”
(SILVA, 20086).

As transformacdes no mundo do trabalho criaram uma nova era em que a informatica,
automacdo, robdtica e microeletrbnica invadiram o universo fabril e tais mudancas
desenvolveram novas relacfes de trabalho e de capital, exigindo do trabalhador uma postura
mais competitiva, aliando suas capacidades técnicas as intelectuais.

Neste periodo, na tentativa de atender a estas novas demandas, o Conselho Federal

de Educacgédo - CFE 48/76 de 1976, iniciou o processo de estruturacdo do curriculo de



Engenharia no Brasil que teve por finalidade fixar os minimos conteddos, inclusive as ementas
das disciplinas, a duracdo do curso e as habilitacdes dos egressos. Similar a estrutura atual,
0S cursos eram estruturados em um nucleo basico, que incluia disciplinas de formacao béasica
e de formacdo geral, e um nucleo diversificado, que incluia conteidos de formacédo
profissional geral e conteldos de formacgdo especifica, hoje esses Ultimos aparecem
separadamente na estrutura. Essa era a composicdo do curriculo minimo da engenharia
(CASTRO, 2010). Em 2001, foram instituidas as Diretrizes Curriculares para os cursos de
Engenharia no Brasil, direcionadas pelo Parecer CNE/CES 1362/2001, de 12/12/2001, do
Colegiado da Camara de Educacéo Superior do Conselho Nacional de Educacéo, ficando
vigente por 18 anos.

Recentemente, em Abril de 2019, foram homologadas novas diretrizes curriculares,
que sugerem a reestruturacdo dos curriculos a partir da inclusdo de uma série de atividades
associadas a estrutura curricular atual dos cursos. Nelas € enfatizada a formagédo por
competéncias e a cultura performativa para o bom andamento dos cursos.

Como principio de organizagéo curricular, segundo Lopes (2006), as competéncias
vinculam-se a uma perspectiva instrumental, relacionada com atividades de avaliacdo de
desempenho, ndo necessariamente praticas, mas passiveis de serem medidas. Sob essa
perspectiva, que entende o conhecimento como o atendimento a determinados fins, sem
problematizar os meios, o0 conhecimento selecionado para o curriculo é definido com foco nas
habilidades e conceitos necessarios para atender as demandas produtivas social e econdmica
(LOPES; MACEDO, 2011), com enfoque nos resultados produtivos.

Parece ter sido sob esta perspectiva instrumental que se formou a histéria dos cursos
de engenharia oferecidos pelo Estado do Amazonas. A histéria remete a criacdo do Instituto
de Tecnologia da Amazénia - UTAM, criado pelo Decreto Estadual n.° 2.540, de 18 de janeiro
de 1973, nos termos da Lei Estadual n.° 1.060, de 14 de dezembro de 1972, mantida pela
Fundagdo Educacional do Amazonas, com a finalidade de formar, a nivel superior,
profissionais em areas tecnoldgicas de todos os ramos do saber, que posteriormente, em
2001, foi incorporado pela Universidade do Estado do Amazonas — UEA como Escola Superior
de Tecnologia/EST da UEA, onde atualmente ocorrem os cursos de Engenharia e alguns
cursos de tecnologia. Neste periodo, o Instituto foi responsavel pela formacédo dos
profissionais que supririam a necessidade de mao-de-obra técnica para o Polo Industrial de
Manaus - PIM, os quais se graduaram sob um curriculo totalmente voltado para formacao
técnica profissional, a partir de estudos teéricos ministrados em sala de aula. Com o passar
do tempo, este segmento passou a exigir outras competéncias e habilidades e esse perfil mais
técnico passou a ser substituido por um perfil mais amplo, de profissionais com maior

capacidade de reflexdo e tomada de decisédo e com nivel técnico mais elevado, foi quando



entdo os cursos tecnoldgicos passaram a ser substituidos, gradativamente, pelos cursos de
engenharia.

Posteriormente a esse periodo, em que o curriculo da engenharia ganhava forma,
Michael Apple desenvolveu estudos, sob uma abordagem critica baseada na relagdo entre a
educacao e a sociedade, enfatizando a necessidade de se entender como as relacdes de
classe se produzem culturalmente e traz questées sobre “como os curriculos (re)criam a
hegemonia ideoldgica de determinados grupos da sociedade”, e “por que alguns aspectos da
cultura social s&o ensinados como se representasse o todo?” (LOPES; MACEDO, 2011).
Apple traz também o conceito de curriculo oculto, em que defende que hé relagbes de poder
e de desigualdades sociais que estdo presentes nos modelos curriculares, inclusive nos
modelos sistémicos, e que sdo ocultadas pela hegemonia presente na formacdo destes
modelos. Outras criticas ao curriculo prescrito sdo também apresentadas pelos tedricos da
matriz fenomenolégica, que propdéem um curriculo que “englobe atividades capazes de
permitir ao aluno compreender seu préprio mundo-da-vida” (LOPES; MACEDO, 2011). Paulo
Freire (1987), com a Pedagogia do Oprimido, € um dos principais autores brasileiros que
defende a interagdo entre os sujeitos em contraposi¢cdo a “educagédo bancaria”, em que os
sujeitos sdo mero receptores. Lopes e Macedo (2011), ao analisar as diferentes abordagens
sobre a concepcao de curriculo, concluem que a “nogao de curriculo formal € insuficiente para
dar conta da multiplicidade de experiéncias [...] que compdem o curriculo”, destacando que
os autores como Apple, Paulo Freire e William Pinar buscam novas formas de pensar o
curriculo, além das abordagens técnicas.

Posteriormente, essas abordagens sofreram criticas da abordagem pos-estruturalista,
influenciada pelas formulag@es filosoficas de Nietzsche e Heidegger, em relagéo a critica da
verdade, de Foucault, com a resisténcia a busca por origens e esséncias, de Derrida, com a
desconstrucdo para denunciar as hierarquias, além das leituras estruturalistas de Freud e
Marx (SILVA, 2006). Essa abordagem se caracteriza principalmente pelos postulados tedricos
da teoria politica do discurso (Laclau e Mouffe, 2001), e no ambito das politicas curriculares
permite a analise das relacdes de poder que engendram processos articulatorios de producéo
dessas politicas, e que constituem os discursos hegeménicos que tentam sedimentar uma

estrutura fixa para o curriculo, conforme discutirei na proxima secao.

O po6s-estruturalismo e a Teoria do Discurso para a interpretacdo do processo de

producdo de hegemonias em politicas curriculares

Em estudos curriculares sob a perspectiva da Teoria do Discurso, o curriculo é
concebido como uma forma de ordenar dimensées antagbnicas e conflituosas (LOPES, 2014)

em centros provisérios decorrentes de articulagdes hegemonicas, que podem “se desfazer



em novas articulagdes” (LOPES & MACEDO, 2011), demonstrando o carater precario e
contingente dessas estruturas, nunca totalmente plenas de uma verdade absoluta.

Lopes, Cunha e Costa (2013, pg. 405) afirmam que investigar as politicas de curriculo
consiste “em identificar as demandas curriculares articuladas na construgdo de uma dada
estrutura interpretativa”, estrutura esta que sob a perspectiva discursiva é substituida pela

categoria discurso.

Para Laclau,

[...] discurso é uma totalidade relacional de significantes que limitam a
significag@o das praticas e que, quando articulados hegemonicamente,
constituem uma formacéo discursiva. E esta é conjunto de discursos
articulados, por meio de diferentes préaticas hegemadnicas; entender uma
formagcdao discursiva significa entender um processo hegemonico: como
séo definidos os termos do debate politico, quais agendas e a¢des sédo
priorizadas, que instituicdes, diretrizes e normas séo criadas (LACLAU,
2011, p. 9-10).

As politicas curriculares séo construidas a partir dessas relagdes articulatorias, que
acontecem em uma variedade de contextos, nos quais sempre havera tentativas de
representacdo, reinterpretacdes, antagonismos e hegemonias em disputa, o que torna a
producdo de um sentido, ou de um objeto Unico e definitivo, impossivel. Entendendo as
demandas que emergem e as relagbes que acontecem nestes diferentes contextos, torna-se
possivel compreender as relagbes de poder que possibilitam que determinados sentidos
sobressaiam a outros e se constituam hegemdnicos, bem como buscar novas possibilidades

de se pensar sobre essas politicas.

As demandas podem ser solicitagdes diversas, de carater geral ou particular que, se
nao atendidas pelo que é institucionalizado, se articulam a outras demandas equivalentes,
gue tenham um ponto de interesse comum entre si contra um elemento antagonico, gerando
como resultado um discurso (MENDONCA; RODRIGUES, 2014).

Esse elemento antagbnico é representado como um inimigo comum a um ou mais
grupos ou atores sociais, sendo capaz de impedir o atendimento das demandas sociais em
jogo. Diante desse antagonismo, essas diversas demandas, mesmo que inicialmente néo
apresentem relagéo entre si, se articulam em cadeias de equivaléncia contra esta ameaga,
pausando temporariamente suas diferencas, gerando momentos dentro da cadeia de
articulacéo estabelecida (MENDONCA, 2012). Essas articulacdes possibilitam a luta politica

por hegemonia.



O discurso hegeménico proveniente dessas articulagbes ndo é exclusivo de um
determinado grupo ou ator social, mas constitui as subjetivacdes de grupos e atores, e podem
se manter ou ndo a medida que novas relacdes de poder se manifestem. A hegemonia
acontece quando uma determinada demanda articulada se esvazia de sua relacdo com
significados especificos e passa a representar, contingente e precariamente, a expressao de
todas as demais demandas.

O que ensinar € uma questao em constante discussdo, um objeto que movimenta as
politicas educacionais, que acontecem a partir de demandas curriculares diferentes umas das
outras, mas que por meio das articulacdes discursivas subjetivam governo, empresariado e
outros agentes diversos que passam se organizar em grupos politicos produzindo
significacdes para o curriculo. Essas significacdes sao possiveis mediante decisdes politicas
que hegemonizam uma dada orientacao curricular, constituindo o curriculo como uma
expressao das forcas, interesses e preferéncias de agentes, resultando em uma estrutura
desejavel sobre 0 que deve ser ensinado e aprendido nas escolas. Essa estrutura gera um
sentimento de completude sobre o curriculo, como se sua estrutura sozinha fosse suficiente
para desenvolver o processo educacional e a abordagem pdés-estruturalista, como um registro
tedrico pds-critico, abala “a prépria compreensao do que vém a ser o curriculo e seu carater
politico” (LOPES, 2013, p. 2).

Para Oliveira et. al. (2013), a abordagem pos-estruturalista busca analisar os discursos
gue se constituem nas relagdes como recursos para o entendimento e compreenséo dessas
relagbes, em um processo articulatério que produz novos discursos, envolvendo relagdes
antagoOnicas e de poder que precisam ser consideradas na busca pela compreensédo do
problema da pesquisa. Ball (2014) também incorpora o0 pdés-estruturalismo em suas
pesquisas, ao considerar a agdo dos atores sociais e seus discursos como 0 aspecto mais
relevante para o entendimento das politicas, hum conjunto de praticas e subjetividades
existentes e corriqueiras, em diferentes locais e contextos. O curriculo ndo é algo concreto
definido pelas tradic6es curriculares. Essas tradicdes criam seus préprios sentidos e estes
passam a ser aceitos pelo poder que essas tradicdes exercem. E a postura pés-estruturalista
direciona ao questionamento da imposicdo desses discursos e a possibilidade de
desconstrucdo dos mesmos (LOPES; MACEDO, 2011).

Esse processo de desconstrucdo do conhecimento analisa a circulacdo de discursos
e textos, que podem ser interpretados de diferentes maneiras dependendo do contexto em
que sao inseridos O discurso tem a ver com a producdo de conhecimento através da lingua,
coisas e acoes fisicas existentes, mas que s6 no discurso adquirem significado. Hall (1997)
enfatiza que todas as préticas sociais tem um aspecto discursivo, pois transmitem significados
qgue moldam e influenciam uma cultura social. Hall (1997) sugere que o0s proprios discursos

constroem as posicdes de sujeito a partir das quais esses se tornam significativos e efetivos.



Para ele os individuos s6 conseguem ter significado quando se identificam com as posicdes
construidas pelo discurso, tornando-se sujeitos de seu poder e conhecimento e os significados
s6 podem ser partilhados pelo acesso comum a uma estrutura de linguagem que funciona
como um sistema de representacdes sociais, sendo a linguagem objeto central para os
processos pelos quais é produzido o significado. Nao ha sentidos originais na linguagem
(DERRIDA, 2001). E através do uso que fazemos das coisas, 0 que dizemos, pensamos e
sentimos que damos significado a objetos, pessoas e eventos. Possuimos uma representacao
mental que atribui determinado sentido sociocultural com aquilo que utilizamos ou integramos
em nossas praticas do cotidiano.

A representacéo é parte essencial pelo qual o significado € produzido e compartilhado
entre membros de uma mesma cultura. Representar é usar a lingua/linguagem como espaco
cultural para dizer algo significativo ou representar o mundo de forma significativa a outras
pessoas. Hall (1997) afirma que o homem como sujeito cultural, estabelece o significado de
forma tdo determinada que em seguida ele vem parecer natural ou inevitavel. O significado é
construido como resultado de uma prética de significacdes que faz as coisas significarem, e
acontece em funcao de convengdes associadas a linguagem que por sua vez, funciona como
sistema de codificacdo do mundo, reconhecido e aceito comunitariamente por cada cultura
segundo suas especificidades.

Lopes e Macedo (2011) prop6em pensar o curriculo como produgéo cultural, uma vez
que estes podem assumir inmeros significados desde sua concepc¢do até sua aplicagdo em
sala de aula. Veiga-Neto também apresenta seu entendimento sobre “curriculo como a por¢ao
da cultura — em termos de conteudos e praticas (de ensino e aprendizagem, de avaliagéo etc.)
— que, por ser considerada relevante num dado momento histérico, é trazida para a escola”
(VEIGA-NETO, 2002, p. 44). Com esta afirmacado, o autor retrata a estreita relagdo entre o
curriculo e a cultura na qual ele foi organizado, podendo ser percebidos nesta organizacéo
tanto os conteudos estabelecidos quanto a cultura que influencia a escolha por estes ou outros
conteudos, considerando o posicionamento dos agentes participantes neste processo e o que
eles consideram como importantes para a formacgéo daquele profissional.

No contexto da educacao para engenharia, no que tange as finalidades da formacéao
profissional, h4 uma cultura global no ambito da formacdo da engenharia, que é de uma
formacdo voltada para o mercado, com a légica de como esse profissional opera no mercado,
porém um mercado que ndo se sabe qual &, pois inUmeros sentidos deslizam por este termo
sem haver clareza sobre o que de fato ele vem a ser, impossibilitando a definicdo das
finalidades de formacao e do curriculo que se suponha como ideal.

A partir deste referencial, em busca de iniciar um processo de discussdo sobre as
politicas curriculares de engenharia, considero produtiva a andlise sobre os sentidos que

perpassam o significante mercado, para tentar interpretar a utilizagcdo deste termo em um



contexto discursivo sobre a formacao do profissional engenheiro. A aplicacdo deste termo nos
diversos trabalhos desenvolvidos no Brasil nos ultimos dez anos demonstra que os discursos
produzidos a partir destes trabalhos reverberam nas politicas curriculares para engenharia,
sendo reinterpretados na academia.

Passo, entdo, a discorrer na proxima sec¢do sobre 0s sentidos que perpassam o
significante mercado, interpretados nos textos cientificos produzidos no Brasil dentre 0s anos
2008 e 2018, a fim de discutir sobre o deslocamento deste significante nos textos sobre
educacao e formacdo em engenharia, e tentando identificar as demandas em disputa pelas
finalidades formativas do profissional engenheiro.

Sentidos de mercado nos textos sobre educacéo e formacé&o para engenharia

O termo mercado é recorrentemente mencionado nos textos sobre curriculo, educacéo
e formacdo em engenharia. Por este motivo, decidi tomé-lo como o primeiro ponto da
investigacdo das politicas curriculares para engenharia, objeto de minha pesquisa no
doutorado em Educacdo, procurando compreender os sentidos que perpassam por esse
significante, operando com as noc¢Bes de significante vazio, demanda e articulagéo
desenvolvidas na Teoria do Discurso e produtivamente incorporadas nas analises de politicas
curriculares por Alice Lopes nos ultimos anos.

Procuro interpretar os sentidos que perpassam o significante mercado a partir de
textos de artigos cientificos produzidos no Brasil nos ultimos 10 anos, disponiveis em
periddicos cientificos das diversas areas de engenharia bem como da area de educacéo, a
partir da busca desses artigos no portal de periédicos da Capes, nas plataformas Scopus,
Scielo e também Esbco e Directory of Open Access Journals, com entrada pelos termos
curriculo de engenharia, mercado de engenharia, educagdo na/de engenharia, formacéo
em/para engenharia, entendendo que esses textos fazem parte da dindmica de producéo da
politica curricular para engenharia, que acontece em variados contextos, conforme proposto
por Stephen Ball (1994).

Conforme tratado na secdo anterior, desde o advento do capitalismo o sistema
educativo vem atuando para formar o individuo necessario para manter o sistema capitalista
em funcionamento. Com os principios da Administracéo Cientifica, Taylorismo e Fordismo
tendo transformado o mundo do trabalho, em especial o da engenharia, estes constituiram
ndo s6 o modo de operar da sociedade industrial, como também o das escolas, através dos
curriculos. E corriqueiro encontrarmos nos textos de politicas curriculares a narrativa de que
as escolas e universidades devem preparar o individuo para o mercado, assim como € comum
nos textos cientificos que discutem o curriculo, educacédo e formagdo para engenharia que

essa narrativa se repita, com as acdes educacionais propostas pelos autores sendo



direcionadas para o atendimento ao mercado. Mas, afinal, de que mercado estes textos
tratam?

Em uma primeira tentativa de entendimento deste termo, busquei encontrar alguns
registros de origem da utilizac@o desta palavra em dicionarios de etimologia, o que me levou
a possibilidade da origem latina do termo, mercatus, que se refere ao local destinado para a
compra e venda de objetos, advinda do verbo mercari/mercare, que quer dizer “negociar” ou
“praticar a compra e venda”, que também relacao direta com a palavra merx, que quer dizer
0 objeto a ser comercializado, a mercadoria (MERCADO, 2019). Mercado € um termo tipico
do Liberalismo, que tem como um de seus principios o livre-comércio que acontece nestes
mercados, e que trata do equilibrio dessa relacéo (o chamado equilibrio de mercado) baseado
na lei da oferta e da procura.

Devido a forca destas relac6es de negociacdo de mercadorias para a economia, este
termo foi sendo cada vez mais utilizado no ambiente econémico, muitas vezes aplicado em
expressdes em conjunto com outras palavras, para designar uma série de praticas
relacionadas a estas negocia¢fes. Como exemplo dessas expressdes temos: livre mercado,
mercado de trabalho, economia de mercado, mercado formal, mercado financeiro, mercado
negro e diversas outras. Se analisarmos cada uma dessas expressodes e 0s sentidos que elas
produzem, facilmente nos damos conta que o sentido anteriormente investido da palavra
mercado j4 ndo é encontrado e que novos sentidos para a palavra mercado foram sendo
incorporados nessas expressdes, cada um deles representando demandas especificas
emergentes do contexto em que essas expressdes sado aplicadas.

Da mesma forma acontece com o termo mercado aplicado recorrentemente nos textos
de educagéo e formagéo para engenharia. O sentido de mercado como local de oferta e
procura de mercadorias ainda é observado em alguns textos, porém este sentido vai além da
localizacao fisica de negociagéo dessas mercadorias, sendo muitas vezes percebido o sentido
de relacéo entre oferta e procura dessas mercadorias.

Em alguns textos, 0 mesmo sentido de relacdo entre oferta e procura de mercadorias
se diferencia pelo tipo de mercadoria a ser negociada. Por exemplo: alguns textos tratam
como mercadoria a mao-de-obra do engenheiro, enquanto outros tratam como mercadoria 0
processo de formacdo desses profissionais. Neste exemplo, interpreto que demandas
diferenciadas s@o postas em jogo como a demanda pelo servico destes profissionais ou
demandam por vagas de emprego, enquanto na segunda situacéo, identifico demandas por
qualificacao profissional, ou pela oferta de servigos de formacao educacional/profissional.

Similar ao sentido de relacdo entre oferta e procura por mao-de-obra e ainda ligado a
ideia de um ambiente fisico, interpretei o sentido de um ambiente de competitividade entre os
profissionais, em um texto que sugere a complementacdo da formagéo profissional através

de préaticas competitivas dentro das organizacdes. Este sentido de competitividade também



foi interpretado em textos que se referem ao mercado como ambiente de competitividade
entre as organizacoes, por posicoes de destaque na sociedade como a de melhor instituicdo
educacional, e entre os paises, como no ranking do indice Global de Inovacdo (IGl),
relacionado dentre outros fatores a quantidade de profissionais graduados em Engenharia no
pais.

Alguns textos utilizam o termo para designar a pratica profissional efetiva, ou
possibilidades de atuacéao pratica do profissional, especialmente em textos que incentivam a
ampliac@o da atuacéo profissional ou a inclusdo de determinadas categorias nessas praticas,
como por exemplo o incentivo & maior participacdo de mulheres nesta profisséao.

Em alguns textos, interpreto ainda a utilizagdo deste termo remetendo a sentidos
difusos, ou seja, que ndo nos remete a nenhum sentido especifico. Isso acontece por haver
uma representacdo de mercado tdo sedimentada no imaginério dos autores, que eles
consideram ser possivel aos leitores ter o mesmo entendimento sobre sua interpretacao deste
termo, mesmo sem declara-la.

Um dos sentidos mais recorrentes nos textos, que interpreto como o sentido
hegemadnico desse significante, foi o sentido de mercado como empresas e instituicbes que
requerem ou absorvem o trabalho destes profissionais, ou mesmo como empregadores, pois
€ do imaginario social que o profissional graduado em engenharia esteja pronto para adentrar
nesta relacdo de compra e venda como um negociante capaz de oferecer suas
potencialidades de realizagédo do trabalho a possiveis compradores desta mercadoria, estes,
por sua vez, teriam suas necessidades atendidas pelo esfor¢o do trabalho deste profissional.
Desta forma, a absorcao desses profissionais por empresas e instituicdes que demandam o
trabalho de engenharia torna-se o triunfo, a recompensa pelo investimento no processo de
formacdo no ensino superior e uma esperanca para o desenvolvimento econdmico e social
do pais. O discurso do profissional formado para este mercado estabiliza as finalidades de
formacao do profissional engenheiro definindo caracteristicas especificas de comportamento
e atuacao profissional, baseado em competéncias e habilidades para o atendimento dessas
organizacdes, que além de tentar fixar uma identidade a este profissional, influencia as
praticas educacionais para o alcance desta identidade.

Diante desta impossibilidade de estruturacdo de um significado definitivo para este
termo, que é incapaz de anunciar o que esta dentro de seus préprios limites, estamos diante
do que Laclau chama de significante vazio (Laclau, 2011, pg. 68), um significante que, embora
ndo tenha ligagdo com nenhum significado definitivo, continua fazendo parte de um sistema
de significacdo e, diante da impossibilidade de nomeacao deste significante porém de sua
necessidade, ele é importante e necessério para a luta politica, pois permitira a articulacéo de

diferentes demandas em torno de um ponto nodal discursivo.



Segundo Dias & Lopes (2009), “um ponto nodal discursivo depende da existéncia de
significantes vazios capazes de articular a equivaléncia dos significados de diferentes
elementos de um discurso”, e o significante mercado faz esse papel neste processo. E em
nome do mercado que diversas demandas diferenciais se articulam em uma cadeia de
equivaléncia e produzem discursos hegemdnicos como o das finalidades de formacédo do
engenheiro para o mercado, o que identifico neste etapa de minha pesquisa como o ponto
nodal neste processo articulatério, como uma tentativa de representacdo de todas as
demandas articuladas nesta luta politica, que tentam produzir um fechamento para o curriculo.

Dentre as demandas até entdo identificadas nestes textos, cito, ainda inicialmente,
demandas por formacao, por empregabilidade, ampliacdo do nimero de engenheiros no pais,
capacitacao de profissionais, aceleracéo do crescimento econdmico do pais, melhores indices
em avaliagdes nacionais e internacionais, maior produtividade das industrias entre outras
demandas genéricas. E identifico as demandas curriculares, ou seja, aquelas que estdo em
disputa para serem incorporadas ao curriculo de engenharia, como as demandas por
inovacdo, melhoria da qualidade do ensino, expansao das modalidades de ensino, reducéo
dos indices de evasdao e reprovacdo, melhoria indices das avaliagbes educacionais, inclusdo
de determinados contetdos e disciplinas, adaptacdo do professor aos estilos de
aprendizagem dos alunos, inclusdo de experiéncias especificas, pela flexibilidade no
curriculo, pela reducao da carga horéaria de formagéo, dentre outras.

Os diferentes elementos articulados neste processo estabelecem um antagonismo em
relagdo a um exterior constitutivo a articulagdo, um elemento contra o qual todas as outras
diferencas se antagonizam (Laclau, 2005), pausando temporariamente suas diferengas em
nome deste projeto comum. De acordo com a argumentagéo que venho desenvolvendo, opero
ainda inicialmente com a hip6tese de que o antagonismo seja a substituicdo da forca de
trabalho de profissionais brasileiros por profissionais estrangeiros, que vem ocorrendo ha
alguns anos no pais, devido a falta de profissionais graduados e qualificados para atender a
esse mercado, instituido hegemonicamente. “Se o pais ndo os encontra aqui, vai importar
mao de obra de outros paises”, argumenta o diretor de Comunicacéo da Associacéo Brasileira

de Educacdo em Engenharia (Abenge) em determinada ocasido (SIMAS, 2012).

Consideracdes finais

Ao realizar esta pesquisa, optando por investigar 0 que se tem produzido
cientificamente no campo académico de educacéao e formacdo para engenharia, operei com
uma perspectiva tedrica de que o pensamento educacional também produz politica, bem

como os discursos que sdo produzidos a partir dele também produzem politica.



Justifico que a delimitacdo desta pesquisa trata-se apenas de um recorte inicial do
imenso universo de possibilidades de interpretacdo desses sentidos, limitado a textos
brasileiros em um espaco temporal especifico, mas que poderia ser ampliado para um recorte
temporal mais amplo bem como poderia ir além do textos e da fronteira nacional, e que os
sentidos por mim interpretados tem uma carga de subjetividade. Minha intencéo nao foi a de
encontrar sentidos prévios a leitura, e sim fazer uma leitura interpretativa desses sentidos
como alguém que busca conhecer um pouco mais do processo de significacao relacional que
constitui as politicas curriculares de engenharia.

Nesta investigacdo, as nogdes de significante vazio, demanda e articulagédo da Teoria
do Discurso tém sido consideravelmente produtivas por permitir a compreensédo do complexo
processo de producdo discursiva que constitui as politicas de curriculo para engenharia.

A partir dos textos analisados, percebo que a concep¢do hegemdnica de mercado
opera através de um viés reducionista, de uma légica fantasmagoérica a partir da ilusédo da
empregabilidade e desenvolvimento econémico do pais, significando o mercado como
empresas e instituicdes que requerem ou absorvem o trabalho destes profissionais. Porém os
diversos sentidos interpretados nestes textos sobre o significante mercado me permitiram
concluir sobre a impossibilidade de uma representagéo plena deste significante, pois em cada
emergem demandas diferenciadas sobre a formag&o do profissional engenheiro, e ouso
indicar aqui algumas outras demandas ndo anunciadas nos textos como a demanda de
profissionais empreendedores, demanda por recursos para pesquisa, por reconhecimento
profissional do educador de engenharia, por melhores condi¢des de trabalho do professor,
dentre outras.

Cada uma das demandas diferenciadas que se equivalem no processo articulatério
lutam por seu reconhecimento, pela considerac¢éo de determinados aspectos para a formacao
do profissional engenheiro. Algumas dessas séo conflitantes entre si e ndo cessam durante a
equivaléncia, apenas séo estancadas provisoriamente em nome de um projeto maior de luta
politica contra uma ameaca comum a todas elas. Assim, o discurso produzido por essas
articulagcbes ndo é capaz de dar conta de tudo o que é requerido nesta luta politica,
constituindo-se em uma representacao precaria, que pode ser substituida a partir de novas
articulacoes.

Diante da impossibilidade de atendimento a todas demandas que surgem no campo
politico em torno deste significante, algumas delas acabam sendo “excluidas dessas cadeias
de equivaléncia, vindo a constituir novos projetos ou se opondo ao que se estabeleceu a
respeito delas” (DIAS & LOPES, 2009), movimentando novas articulacdes politicas na
tentativa de serem atendidas, levantando novas possibilidades para o curriculo, o que me leva
a conclusdo sobre a impossibilidade de definicdo de um curriculo fixo com finalidades de

atendimento ao mercado, marcando o carater de indecidibilidade da politica. Desta forma,



darei continuidade a este trabalho em uma outra etapa, estendendo esta analise aos

documentos curriculares oficiais da engenharia.
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