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Ocupacg0es de escolas:

movimentos sociais em defesa da educacgéo publica

Marcia Betania de Oliveiral

RESUMO: Este trabalho aborda ocupacdes de escolas, por alunos secundaristas,
enguanto movimentos sociais em defesa da educacéo publica. Destaca, com base na
Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe, que processos de subjetivacdo acabam
levando jovens a lutas politicas contextuais e demandas articuladas, embora
provisGria e precariamente. Apresenta resultados de pesquisa realizada em
manchetes midiaticas, as quais deram visibilidade a alguns desses movimentos em
estados brasileiros. Compreende estudantes ali envolvidos como sujeitos na/da
constituicdo politica, os quais vao se constituindo em processos articulatorios de
negociacdo, de identificacdo, marcados pela contingéncia, tentando fixar
determinados sentidos como sendo em/de defesa da educacéo, ndo definidos a priori.
Considera que apesar de projetos educacionais como a proposta de Implantacédo de
Organizac¢bes Sociais (Goias), o Programa de Reorganizacdo Escolar (Sao Paulo) e
o Escola sem partido (projeto de ambito nacional) se apresentarem como garantias
de transformacdo social, movimentos outros continuam sendo construidos
guestionando seus pretensos ideais de garantia de qualidade na/para a educacéo
publica.

PALAVRAS-CHAVE: Ocupacdes de escolas; Movimentos sociais; Defesa da

educacdo publica; Teoria do discurso.

Introducéo

Ninguém nunca nos pergunta nada sobre a escola. Ndo somos
importantes? N&ao temos direitos? A ocupac¢&o nos mostrou que temos
[...]. Quando ocupamos, ocupamos com nossas pautas de
reivindicacdes mas também ocupamos para mudar a maneira vertical
como se decidem as coisas (MOVIMENTO..., 2016).

Em tempos obscuros de atagues constantes aos direitos humanos e sociais no
Brasil (0os quais conquistados sob a égide de muita luta e reivindica¢des), em especial

na ultima década, “a democracia permanece sendo um tema importante” (LOPES,

! Professora Adjunta da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), lotada na
Faculdade de Educagédo. Credenciada ao Mestrado em Educacédo (POSEDUC/UERN); lider do Grupo
de Pesquisa Contexto e Educacéo.
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2015, p. 22), e necessario. Os movimentos sociai tém apresentado, cada vez
mais, como espacos considerados de construcdo/demonstracdo dessa democracia.
Mendonga (2015, p.86) destaca que, democracia, “nas mais diversas formulagdes
tedricas e filosdficas ja construidas [...] sempre remete-se ao seu elemento primordial,
o povo”. O povo, e 0s movimentos desencadeados a partir de suas
organizagGes/mobilizacbes acabam por se constituir como alternativas e/ou
perspectivas para conquista e (ou pretensa) garantia de direitos diversos.

Para Gohn (2011, p. 336), “os movimentos realizam diagndésticos sobre a
realidade social, constroem propostas” e “acdes coletivas que agem como resisténcia
a exclusdo e lutam pela inclusdo social”. Constituem e desenvolvem o chamado
empowerment de atores da sociedade civil organizada a medida que criam sujeitos
sociais para essa atuacdo em rede”. Essa autora (GOHN, 2011, p.334) afirma que “a
relacdo movimento social e educacdo existe a partir das acbes praticas de
movimentos e grupos sociais”, sendo que o estudo dessa relacao é relativamente
recente no meio académico, “especialmente nos féruns de pesquisa e na producao
tedrico-metodoldgica existente”. Destaca (idem, p. 340) ainda que, no Brasil, os
movimentos sociais tém se caracterizado com a retomada do movimento estudantil e
as ocupac0Oes de universidades (as quais tém se somado as ocupacdes de escolas
basicas) “em luta pela melhoria da qualidade do ensino, contra reformas da educacéo,
atos de corrupcéo e desvio de verbas publicas” (GOHN, 2011, p.340).

Em tentativas de caracterizar/classificar os sujeitos que constituem e/ou que
estdo envolvidos nos movimentos sociais, costumeiramente, os atores sociais ali
participes sao tidos/classificados como de algum partido de esquerda. Em entrevista
dada a Lopes e Mendonca (2015), Laclau destaca que a esquerda “[...] ndo pode mais
ser considerada em termos de uma alternativa essencialista como quando se pensava
gue a classe operaria e o socialismo eram 0s que criavam a linha fundamental de
divisdo na sociedade.” (LOPES; MENDONCA, 2015, p.151). Em sua teoria do
discurso, esse tedrico defende a elaboracdo de uma politica social e econémica
alternativa a partir de uma proliferacéo de atores sociais em distintos pontos, 0s quais
“ndo sao Obvios desde o inicio e podem ser articulados de maneira diferente em

relacéo a diferentes problemas” (idem).
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Apesar de registros tedricos como o pés-esruturalmo serem cnS|d
como despolitizantes, por vezes tidos como desmobilizadores das agbes de
transformacao mais profundas das relagGes de poder (LOPES; VANDEMBERGHE;
ARAUJO, 2015, p.22), concordo com a légica laclauniana que “a forma como a TD
incorpora o0 poés-estruturalismo e questiona o pdés-modernismo abre possibilidades
mais significativas de politizagdo”, situagédo em que “a politica assume o viés de uma
disputa pela (no interior da) significacdo. O caréater discursivo da verdade amplia as
possibilidades politicas” (idem).

Laclau (LOPES; MENDONCA, 2015) acredita que sem um esforco de
articulacdo politica entre as varias lutas é impossivel conseguir um efeito de longo
prazo, pois se requer ndo somente a autonomizagdo das lutas individuais, mas
também a construcdo de uma hegemonia de um novo tipo. Se ndo se pensa em dar
as mobilizacdes politicas, como no caso das ocupacdes das escolas em defesa da
escola publica, um objetivo de transformacéo do Estado, “[...] estas mobilizacdes cedo
ou tarde se desagregarao (idem, p.23).”

Neste trabalho? apresento, portanto, movimentos tendo como atores sociais
alunos (geralmente) do ensino médio, aqui entendidos como protagonistas nas
ocupacdes de espacos publicos como as escolas, em defesa da educacdo publica. Tais
movimentos, desencadeados por demandas do contexto educacional, por vezes
consideradas curriculares, acontecidos nos anos de 2015 e 2016, tratam de
ocupagOes de escolas ocorridas nos estados de Goias e de S&o Paulo. Também
aponta para movimentos em torno do Projeto Escola sem partido, com ocupacgdes de
escolas no anos de 2016.

As informacg0es trazidas como forma de registro de falas aqui destacadas foram
buscadas em manchetes midiaticas, de circulagdo nacional, apresentadas como “A
OCUPACAO...” (2015), “OCUPACAOQ” (2015), “CRESCE” (2015), “CONTRARIOS”
(2016), “PERGUNTAS” (2016), “MOVIMENTO” (2016), “ESTUDANTES” (2016),

“APOS” (2016), os quais, dentre outros, deram visibilidade aos referidos movimentos.

2 Este texto, revisado e ampliado, teve discusséo inicial apresentada no Il Seminario Nacional de
Ensino Médio (SENACEM), realizado pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN),
em 2016, sob o titulo Demandas e protagonismo juvenil: politicas curriculares no ensino médio.
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participagdes dos jovens nos referidos movimentos de ocupacdes nas escolas.

Tais registros me possibilitam interpretar a ndo obviedade pré-dflnl

Discuto a Teoria do Discurso de Laclau e Moufe (2015), pelas leitura de
Mendonca (2012, 2015) e de Burity (2014); quanto as politicas curriculares, o faco a
partir de leituras de Lopes (2011, 2012, 2013, 2014, 2015), Lopes e Macedo (2011),
na compreensao de curriculo como “luta politica por sua propria significagéo, [...] pela
significacdo do que vem a ser sociedade, justica social, emancipacéo, transformacao
social” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 253).

Entendo a participacdo/mobilizacdo dos estudantes envolvidos nas
manifestacdes e/ou nas ocupacdes das escolas como um processo de constituicao
politica desencadeado por demandas curriculares seja das secretarias de educacao
em pauta seja do movimento nacional. Compreendo que tais demandas
geraram/geram reivindicacdes diversas, situacbes que envolvem sujeitos com
processos identitarios diversos. Entendo os atores envolvidos nos movimentos sociais
em pauta como nao Obvios na constituicdo politica, por vezes apartidarios, os quais
vao se constituindo em processos articulatérios de negociacdo, de identificacao,
marcados pela contingéncia, tentando fixar determinados sentidos como sendo em/de
defesa da educacéo, desejada de qualidade, néo definidos a priori.

Entendo, ainda, tais construcfes, seja dos processos articulatorios seja dos
sentidos de qualidade da educacao, como discursivas e contingentes; construcoes
politicas que dependem de contextos especificos (por vezes considerados) de
emergéncia, demandando situacdes e espacos diversos de reivindica¢des. Sujeitos e
demandas constituem-se e articulam-se mutuamente (LACLAU, 2013), em processos
nos quais “o sujeito nao existe antes da agao politica, mas se constitui por essa agéo.”
(LOPES; MACEDO, 2011, p. 182).

1 A implantagcdo de Organizagdes Sociais em Goias

Em diferentes municipios do estado de Goids, escolas da rede estadual de

ensino foram ocupadas por alunos que protestavam contra 0 novo modelo de gestéo



proposto pelo governo, as chamadas organiza(;(")e socia (OSs)s. Ess movimento
comecou no dia 9 de dezembro de 2015 com a ocupacao, em Goiania, de um colégio
estadual inativo desde 2014 (CRESCE..., 2015).

Conforme disponivel (PERGUNTAS..., 2105) no portal da Secretaria de Estado
da Educacéao, Cultura e Esporte (SEDUCE), ao ser interrogada sobre por que adotar
esse modelo de parceria na Educacao, a secretaria da SEDUCE responde que as
OSs aumentam “o poder de atuagao do Estado, possibilitando que se faga mais e

melhor, de forma agil, em beneficio do cidadao” (idem). A proposta € que empresas,
grupos ou organizacdes sociais que possuem experiéncia em gestao, especificamente
em gestao escolar, atuem como parceiros, sob a supervisao da SEDUCE, no processo
de gestdo de parte da rede escolar, “possibilitando, inclusive, que a SEDUCE se
concentre cada vez mais na melhoria da qualidade da politica educacional a ser
implementada nas escolas” (PERGUNTAS..., 2105).

O gque muda para os estudantes e para os professores com a implementacao
das OSs € pauta das perguntas elaboradas pela SEDUCE (PERGUNTAS..., 2105). O
entendimento € que, na préatica, os repasses publicos passem a ser feitos as
entidades, que serdo responsaveis pela manutencdo das escolas e por garantir
melhor desempenho dos estudantes nas avaliacdes feitas pelo estado. Elas podem
inclusive contratar professores e funcionarios (CONTRARIOS..., 2016). Para a
secretaria de educacéo, “este modelo sera uma iniciativa inovadora, tornara o sistema
mais agil, mais eficiente e fara avancgar a qualidade da educagao” (CRESCE..., 2015).

Ao longo das manifestacbes e das ocupacbes nas escolas, estudantes
aproveitaram para mostrar como queriam a educacao. Nas portas de algumas delas,
varios cartazes pediam recuo na implantacdo do modelo das OS, enfatizando:
“Educacéo ndo é mercadoria”. Uma das manchetes midiaticas (CONTRARIOS...,
2016) destaca que era possivel localizar em banheiros, por meio de cartazes,

reivindicagcdes quanto ao uso daqueles espacos por transexuais, conforme o género

8 “Uma Organizagao Social (OS) é uma entidade sem fins lucrativos, uma associacéo, que, por cumprir
determinados requisitos exigidos em Lei, é considerada apta para fazer parceria com o Estado nas
areas da Saude, Cultura, Educacdo, Servicos Sociais, etc. Dentre o0s requisitos estdo a
finalidade nédo lucrativa e 0 comando da associacdo por um Conselho de Administracdo com membros
do Estado e da Sociedade”. (RESPOSTAS, 2015).



com o qual alunos se identificam. Questbes que tematiza diferencas como as de
orientacao sexual, étnicas, de género, dentre outras, antes restritas a esfera privada,
passam a ser significadas nos movimentos sociais; nesse caso, nas ocupacdes de
escolas.

Destacamos aqui falas que ilustram motivos diversos do/para o envolvimento
de alunos, nesses movimentos, acontecidos entre o final de 2015 e o inicio de 2016,
palco de reivindicagbes diversas, dentre a luta contra a ideia de privatizagdo do
sistema de ensino. Para um dos alunos, a compreensao € que “A escola é o lugar dos
estudantes. Estamos saindo da nossa zona de conforto e abrindo nossa boca.
Estamos lutando pela educagdo, que é um direito nosso” (CONTRARIOS..., 2016),
corroborando a ideia da necessaria unido entre estudantes, pais e professores “para
transformar a educacédo publica em prioridade nacional e assim construir(mos) uma
verdadeira patria educadora que contemple a maioria da populacao e com clareza nos
dé uma educacédo democratica e de qualidade" (CRESCE..., 2015).

Uma das reivindicacdes dos estudantes, no inicio de 2016, era que o edital de
chamamento das OS, publicado no Diario Oficial do Estado em dezembro de 2015,
fosse revogado e que o governo discutisse 0 modelo com a comunidade escolar. “Nao
houve didlogo algum. Estamos Iutando por melhorias na educacdo. Estamos
cansados de receber migalhas enquanto o dinheiro fica no bolso dos grandes”
(CONTRARIOS..., 2016), afirma um aluno de 16 anos, acrescentando que: “Em S&o
Paulo, as ocupacgdes deram certo, o que temos a perder? Eles acreditaram. Vamos
fazer isso porque acreditamos que vai dar certo”.

Para além da reivindicacao principal pela ndo implementacédo das OS, muitas
sao/foram as demandas que levaram os alunos, sendo no processo de ocupacao das
escolas, as ruas como forma de protesto. Dentre elas estdo a luta por melhorias na
infraestrutura das escolas estaduais e falta de verba para a manutencao de servigos
basicos nas escolas.

Outra pauta de reivindicacoes era a reabertura de uma escola que havia sido

fechada, desativada. “Eu estudava no [...]* quando ele foi fechado, primeiro foi a

4 Nas manchetes midiaticas foram usados nomes ficticios para os envolvidos nos movimentos. Neste texto, ndo ha
referéncias a nomes de pessoas e das escolas.
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desculpa de uma reforma, depois de que nao haviaalunosuficientes paa manter a
escola funcionando” (CONTRARIOS..., 2016), conta uma das ocupantes, de 16 anos
que afirma que estava viajando de férias, e quando chegou recebeu a noticia de que
a escola tinha fechado e que seria transferida para um outro colégio.

De acordo com a manchete, nas ocupac¢fes houve estudantes do ensino
superior, artistas e professores universitarios e da educacao basica que frequentam
os locais, mas quem fala pelo movimento é sempre um secundarista, geralmente que
estuda ou estudou na escola. “A coisa mais importante € que nao estamos filiados a
nenhum partido politico. Ninguém fala de partido politico aqui” (CONTRARIOS...,

2016), afirma um aluno de 17 anos de uma das escolas ocupadas.
2 O programa de Reorganizacado Escolar em Sao Paulo

No estado de Sdo Paulo o programa de Reorganizacdo® Escolar apresentado
pelo governo Geraldo Alckmin, em dezembro de 2015, gerou a mobilizagdo de
estudantes paulistas, que sairam as ruas e ocuparam escolas em protesto contra o
referido programa. Tal ocupacdo desencadeou “guestionamento sobre avaliacfes
externas” (OCUPACAO..., 2015), defendendo boicote ao Sistema de Avaliacdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sédo Paulo (SARESP), em um debate sobre a
validade desse tipo de avaliacdo externa e padronizada. A referida prova é criticada,
dentre outras justificativas, por criar rankings de escolas.

O SARESP é uma avaliacao feita pelo governo do estado, com o objetivo de
fazer um diagnostico ndo dos estudantes individualmente, mas das escolas e da rede
de ensino. Tal processo tem acontecido anualmente, no més de novembro, com
estudantes dos 3°, 5°, 7° e 9° anos do ensino fundamental e da 32 série do ensino

médio. Seus resultados integram o indice de Desenvolvimento da Educacdo do

5 «Segundo a Secretaria Estadual de Educagéo, o processo de reorganizagéo tinha como objetivo criar 754 escolas
de segmento Unico, ou seja, que atendam exclusivamente uma faixa etaria de ensino (s6 os primeiros anos do
ensino fundamental, sé os Ultimos anos do ensino fundamental ou s6 o ensino médio). O objetivo visava a
facilitacdo da gestdo das escolas, diminuindo o conflito entre os estudantes”. “Com isso, 94 escolas devem ser
fechadas e 754 terdo seu funcionamento alterado”. (A OCUPACAO..., 2015).



Estado de Séao Paulo (IDESP), que estabelece meas tano para a red de ensino
como para cada escola separadamente. “Esse indicador € usado, por exemplo, para
calcular se os professores receberdo béonus por desempenho. Além disso, a nota é
usada para estabelecer politicas de educacdo” (OCUPACAO..., 2015) como é o caso
da proposta de reorganizacao da rede de escolas, motivo das ocupac¢des nas escolas.
“Dependendo da nota que os alunos de uma escola tiverem, a escola recebe prestigio
e cria competicéo entre professores e alunos” (OCUPACAO..., 2015).

Uma manchete que aborda a ocupacdo das escolas em SP na O6tica dos
estudantes (A OCUPACAO..., 2015), destaca experiéncias vivenciadas por alunos,
cujo movimento foi retratado, de acordo com a manchete, de perto por colunistas de
diversos meios de comunicacgao registrando o dia a dia de alunos que deram sua
contribuicdo. Destacamos a seguir, portanto, alguns recortes desses relatos de
experiéncia.

Com a chamada de que “A ESCOLA E NOSSA, NINGUEM TEM O DIREITO
DE FECHAR”, uma aluna do 3° ano do ensino médio de uma escola estadual relata
(A OCUPACAO..., 2015) a sua participacdo nos movimentos de ocupacdo de uma
escola. Quando tomou conhecimento meses anteriores ao movimento “‘que a
reorganizacdo do ensino estadual de Sao Paulo fecharia nosso ensino médio”,
gerando “um abalo muito grande de alguns alunos e professores”, ela decidiu que “nédo
queria deixar isso passar em branco e tive que me aliar a outras escolas para entrar
na luta”, visto que a escola onde estudava ndo se mobilizou contra a proposta do
governo. Ela declara que encontrou, por meio do Facebook, uma aluna de outra escola
da rede estadual de ensino, a qual pedia ajuda na divulgacdo da campanha de
arrecadacéo de agua para os alunos que tinham acabado de ocupar a escola. Naquele
processo de ocupacao ela conta que durante os primeiros dias de ocupacéo, “[...] os
portdes ficaram abertos para as aulas dos pequenos do fundamental |. Foi assim até
gue a vice-diretora entrou na escola e humilhou os alunos: disse que eram inuteis e
nao conseguiriam mudar nada. Ai [0os ocupantes] resolveram fechar a escola de vez
(A OCUPACAO..., 2015).

Outra aluna, também ocupante, estava dormindo todos os dias na escola com

demais alunos e professores, acompanhou os alunos na audiéncia de conciliacdo com
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o governo do estado, no dia 19 de novembro, e isse qe la tambémnéo houve
dialogo sobre as escolas que iriam fechar.

Conforme publicado na manchete em pauta (A OCUPACAO..., 2015), muitas
sao as justificativas dos estudantes para participarem do movimento de ocupacao das
escolas. Uma aluna, de 14 anos, diz que entrou no movimento porque ja estuda ali
(na escola ocupada) ha oito anos e € onde estédo todos os seus amigos. “Se eu mudar
de escola, ndo sei o que vou fazer”. Para um rapaz, de 16 anos, que ia para a
ocupacao todos os dias depois do trabalho, o0 medo consistia em ser transferido para
um colégio distante, pois “Estudo ha bastante tempo aqui, é perto de casa e a outra
escola fica bem longe” (idem). Para ele, é a primeira vez que vé os alunos da escola
unidos para uma grande causa.

A aluna aqui destacada por fazer seu relato na manchete conta que, em
conversa com uma colega, também ocupante, descobriu “que as escolas fechadas
vao virar Etec, escolas técnicas, ou serdo usadas pela prefeitura”. Por outro lado,
muitos alunos que participavam da ocupacao falaram de uma possivel privatizacéo do
terreno da escola. Um deles afirma: “Aqui € um bairro bom e o terreno é enorme, da
pra fazer um condominio bem grande aqui” (A OCUPACAO..., 2015).

Quanto ao movimento em si, a aluna afirma que apesar de nos primeiros dias
ter havido confronto com a policia, tudo foi se tranquilizando no decorrer da semana,
€ que, mesmo com as aulas interrompidas, a escola esta aberta para todos: “os
meninos jogam bola na quadra e as meninas espalham cartazes pela escola, que por
sinal, esta em um 6timo estado”. E enfatiza: “Eles se revezam nas tarefas, limpam o
patio e até os banheiros. Os alunos estdo com o pé firme no chdo e ndo vao desistir
da sua luta tdo cedo, eles abracaram o lema #ndofecheaminhaescola e iréo levar
isso até o fim” (A OCUPACAO..., 2015, grifos nossos).

3 O projeto Escola sem Partido

Por uma lei contra o abuso da liberdade de ensinar’. Assim se define o

“Programa Escola sem Partido” (https://www.programaescolasempartido.org/): como

uma proposta de lei (PL 867/2015) que visa a combater a considerada doutrinacao
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politica e ideoldgica, tornando obrigatéria afixacao e cartes em todas as salas de
aula do ensino fundamental e médio com contetido definindo o que o professor NAO
PODERA (dentre outras ac¢des): fazer propaganda politico-partidaria, incitar alunos a
participacdo de manifestos, atos publicos e passeatas, promover seus proprios
interesses ou preferéncias (religiosas, morais, politicas e partidarias).

O referido site destaca, ainda que o “Unico objetivo do Programa Escola sem
Partido é informar e conscientizar os estudantes sobre os direitos que correspondem
agueles deveres”; isso é proposto, na perspectiva de que os proprios alunos “possam
exercer a defesa desses direitos, ja que dentro das salas de aula ninguém mais podera

fazer isso por eles.” (https://www.programaescolasempartido.org/).

Frigotto (2017, p.35) entende “o Escola sem Partido como um discurso que vem
sendo compartilhado desde 2004, quando o movimento foi criado e que se apresenta,
desde entdo, como uma chave de leitura para entender o fenbmeno educacional”.
Contribuindo com essa discussao, Penna (2017, p.37) argumenta que essa chave de
leitura do fenbmeno educacional tem quatro caracteristicas principais: reduz educacgéo
a escolarizacao; desqualifica o professor; se apresenta como estratégias discursivas
fascistas; e, por ultimo, defende o poder total dos pais sobre os seus filhos.

Esse movimento tem como contraponto o surgimento da Proposta Escola sem
Mordaca®. Vale lembrar que o Projeto Escola sem Partido culminou com outras
medidas autoritarias e restritivas de direitos tomadas pelo governo Michel Temer, em
especial, contra a Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC 55, ex-PEC 241) e contra
a Medida Provisoria da Reforma do Ensino Médio (MP 746/16), a qual foi aprovada
como Lei n®13.415, instituindo a mais nova Reforma do Ensino médio.

De acordo com publicacdo midiatica (MOVIMENTO..., 2016), é possivel
perceber, entre alunos de uma escola de Sao Paulo, movimentos contra e a favor do
Escola sem Partido. Trés estudantes secundaristas defendem as ocupacgfes de
escolas e a luta do movimento estudantil por melhorias na Educacdo e contra
retrocessos. Para eles, “a precarizacdo da educacao niao é novidade, nossa realidade

€ escola com estruturas precarias, falta de professores [...] entre outras coisas” (idem);

6 Ver informacdes em http://www.extraclasse.org.br/edicoes/2016/11/escola-sem-partido-x-escola-
sem-mordaca/
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destacam que “O fenbmeno das ocupacdes de esclas mtrou um nov méto de
movimento estudantil (idem). Algum deles afirma que, com a ocupagcao se sentem
“parte da escola, € um espaco democratico em que todos tém voz, diferente do que
costuma ser a propria escola. A ocupagdo nos garante um espago sem opressao e
gue seja emancipador’” (MOVIMENTO..., 2016).

Na mesma escola, foi registrado (MOVIMENTO..., 2016) protesto contra
o Escola Sem Partido, organizado por estudantes de uma escola de Sao Paulo. De
acordo com a referida manchete, um grupo de alunos “foi [...] panfletar a favor do
Escola Sem Partido”, em reagao a opinidao do diretor do colégio, critico ao projeto de
lei, que manifestou sua opinido contraria.

A fala de uma aluna de 16 anos, contraria ao projeto de lei, destaca: "Achamos
problematica a determinacédo que eles propdéem do que € doutrinacdo, o que é fato, o
gue é certo, 0 que é errado”. Sem a ideia de uma total ocupacéo da escola, mas na
tentativa de dar visibilidade aos argumentos contra o Projeto Escola sem Partido, essa
aluna afirma que (MOVIMENTO..., 2016), juntamente com alguns colegas, reuniram
cerca de cem pessoas, e que foram para a porta do colégio durante os 40 minutos de
intervalo, carregando cartazes com escritos como "Escola Sem pensamento critico
ndo é escola" e "A verdade é dura, Escola Sem Partido é censura”. A aluna destaca
gue nao houve qualquer resisténcia ou protestos de outros alunos ou de quem
passava pelo local. "A gente percebeu que as pessoas ndo conheciam muito o projeto
de lei e foram se informar"” (idem).

Em outubro de 2016, estudantes secundaristas e universitarios ocuparam escolas
no Rio Grande do Norte. A manchete (APOS..., 2016) destaca que “enquanto a pauta dos
universitarios se limita(va) a PEC 241, os estudantes secundaristas reivindicam uma pauta
mais extensa, “[...] dividida em trés eixos: a resisténcia a PEC 241 e o congelamento dos
investimentos em educacao pelos préximos 20 anos, a supressdo da Medida Provisoria
246, que propde mudangas no ensino médio e a contrariedade a PL 121/2016, chamada

”

pelos estudantes de 'Lei da mordaca', mas também conhecida como 'Escola sem partido”.

4 Pela Teoria do Discurso, algumas consideracdes sobre ocupacdes de

escolas: demandas e sujeitos na constituicdo de politicas curriculares.
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Joanildo Burity (2014, p.60) destaca haver varias maneiras de comecar a

caracterizar a Teoria do Discurso (TD) de Laclau e Mouffe (2001), ndo importando
muito por onde se queira comecgar: “como uma teoria do discurso, como uma teoria
da hegemonia, [...] como uma teoria da democracia radical’. Particularmente, prefiro
comecar por defini-la como uma teoria politica, a qual deve ser lida, de acordo com
Mendonga (2012, p. 205), “como uma empreitada intelectual no sentido de fornecer
ferramentas tedricas para a explicacdo de fendbmenos sociopoliticos”, em que discurso
possui centralidade explicativa para esse projeto tedrico.

Na légica laclauniana, as demandas constituem o sujeito, as quais, sao para
Laclau (2013), resultado de uma articulagdo de demandas que se encontra em
situacdo peculiar com a ordem estabelecida, apresentando-lhe reivindicacbes. Por
essa logica, é possivel perceber que nesse processo de articulagdo de demandas
educacionais em pauta, na luta pelo discurso hegemonico, os sujeitos envolvidos
(sejam os que representam as referidas propostas de/para a educacao, sejam 0s
estudantes de escolas ocupadas e/ou manifestantes) vao se constituindo em
processos articulatérios de negociacao, de identificacdo, marcados pela contingéncia,
tentando fixar determinados sentidos, ndo definidos a priori. Sujeitos e demandas
constituem-se e articulam-se mutuamente (LACLAU, 2013), em processos nos quais
“o0 sujeito nao existe antes da agao politica, mas se constitui por essa agao.” (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 182).

E possivel perceber a ideia de descentramento do sujeito na légica laclauniana,
guando de sua abordagem sobre 0s novos movimentos sociais e a pluralidade do
social (LACLAU, 1986), leitura em que questiona debates (entdo considerados)
contemporaneos 0s quais, em seu entendimento, buscam uma determinacdo das
dimensdes e formas radicalmente assumidas pelo conflito social no final do século XX.

Interpretando os movimentos sociais aqui destacados em torno de ocupacdes
de escolas a partir da Teoria do Discurso laclauniana, é possivel considerar que uma
série de demandas, antes isoladas, passaram a ter ali espagos considerados de
emergéncia. Assim, ao mesmo tempo em que se reivindica pela néao

“‘implantacao/implementacédo” da proposta de Organizagbes Sociais (Goias), do

13



Programa de Reorganizacao Escolar (Sao Paulo), o pela éo aprovagé do “Escola
sem partido”, era/é possivel demandar pelo ndo fechamento das escolas, pela
possibilidade de estudar perto de casa, por banheiros e outros espacos que
considerem as questdes de género, pela ndo aprovacao de projetos outros como o da
Reforma da previdéncia, dentre outras pautas.

Demandas que ja existiam/existem no ambito da educacédo publica passaram,
no contexto das ocupacbes das escolas, a também serem enunciadas. Tais
demandas, isoladas, ndo tinham/tém forca suficiente para obrigar o atendimento das
reivindicacdes diversas do contexto educacional publico.

Nessa perspectiva, € possivel afirmar, pela teoria do discurso, que tais
demandas eram/s&o elementos que tornaram-se momentos equivalentes, tendo em
vista um inimigo comum (as formas verticalizadas de imposicdo de propostas
curriculares), e pontos nodais articuladores em cada situacdo, como no caso da
proposta de Implantacdo de Organizacbes Sociais (Goias), o Programa de
Reorganizacdo Escolar (S&o Paulo) e o Escola sem partido (projeto de ambito
nacional). Tais projetos/propostas, considerados de reformulacdo possivelmente
curricular assumiram/tém assumido, nesse sentido, a funcdo de representar uma
totalidade que as transcenderam/transcendem em termos de sentidos, ou seja, funcéo
hegemaonica. Significantes vazios, nomes que levam consigo complexos processos de
significacdo (MENDONCA, 2015).

Ao se apresentarem como mudangas curriculares com pretensas “garantias’
de qualidade na educacéo publica, as quais pretensamente de transformacéo social,
movimentos outros continuam sendo construidos questionando seus pretensos ideais
dessa garantia de qualidade na/para a educacéo publica.

Para Laclau (1986, sem paginacao), as mobilizagdes populares se baseiam
‘numa pluralidade de exigéncias concretas, conduzindo a uma proliferagcao de
espacos politicos”, para além de um “modelo de sociedade total ou na cristalizagao,
em termos de equivaléncia de um unico conflito que divida a totalidade do social em
dois campos”. Nesse texto, afirma ainda que categorias como "classe trabalhadora”,

"pequeno-burgués”, dentre outras, “[...] adquirem um significado cada vez mais
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reduzido como forma de entendimento da identidde gIaI dos agetes sociais”
(idem, grifos do autor).

Das situagOes apresentadas/descritas a partir de algumas falas de sujeitos
participantes das ocupacdes de escolas até aqui destacadas, € possivel perceber que
em meio aqueles sujeitos estdo alguns que possivelmente nunca tenham participado
de outras manifesta¢cfes anteriores, ou que nao facam parte do movimento estudantil.

A categoria ‘sujeito’ € colocada em crise no estruturalismo, pela critica ao
existencialismo e ao humanismo. Para Laclau e Mouffe (2015, p.198), tal categoria “é
penetrada pelo mesmo carater ambiguo, incompleto e polissémico que a
sobredeterminagéo assinala para toda identidade discursiva”, situacdo em que a
subjetividade do agente apresenta a mesma precariedade e auséncia de sutura.

Na leitura de Burity (2015, p.66) consigo compreender os fendmenos sociais,
como o caso das ocupacao de escolas, como sobredeterminados: “[...] ndo estéo
sujeitos a uma relacdo simples de causalidade, ndo se constituem por um Unico
investimento de sentido, ou uma unica agéncia”; isso porque, de acordo com esse
autor, “efetivamente, todo fenbmeno social € o cruzamento de diversas formas de
construcdo daqueles acontecimentos. Construcdo discursiva [e politica] daqueles
acontecimentos” (idem). Nessa perspectiva, 0 sujeito se constitui pelas demandas
articuladas, por movimentos de reivindicagfes a ordem estabelecida (LACLAU, 2013).
Lopes e Macedo (2011, P. 229) afirmam que as demandas “borbulham de forma
desordenada como possibilidades ndo sendo apresentadas por nenhum sujeito
previamente constituido” (p.229).

A centralidade das demandas, em sua dinamica ndo essencialista, se da
enguanto antagonismo, momento de fixacdo, provisorio e contingente, e se faz em
relacdo a uma diferenca excluida da articulacao discursiva, a qual “é simultaneamente
condicdo de possibilidade da articulagdo (garante que a articulagcado exista) e de
impossibilidade da articulagdo (confronta e bloqueia essa mesma articulagéo)”
(LOPES, 2014, p.10). Assim, “as formas de garantir essa centralidade sédo definidas
na luta politica, pela articulacdo de demandas e de grupos em torno de posi¢cdes que

precisam ser hegemonizadas, ou seja, “vendidas” como de todo o grupo ou, mais
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eficazmente, de toda a sociedade.” (grifos das autoas, LES; MACED, 2011, p.
229).

Laclau e Mouffe (2001) defendem a ideia de que h& processos de identificacéo,
em que os sujeitos se aproximam e se constituem como grupos “identitarios”
politicamente ativos. Um exemplo desse processo de identificacdo pode ser aqui
apresentado na situagcdo, supracitada, em que um estudante que participou das
manifestacdes e/ou ocupacdes de escolas em Goias faz referéncia ao movimento de
Séo Paulo. Ele afirma que “Em Sao Paulo, as ocupacdes deram certo, 0 que temos a
perder? Eles acreditaram. Vamos fazer isso porque acreditamos que vai dar certo”
(CONTRARIOS...,2016).

Politicas de curriculo, como podem ser consideradas as propostas dos
governos de Goias e de S&o Paulo, e o Projeto escola sem partido, aqui destacadas,
tendem a regular os sujeitos, definindo-lhes um lugar no mundo simbdlico,
“‘desconsiderando a pluralidade de suas identidades, renunciando a outras
possibilidades de ser dos sujeitos” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 230). Destaco
afirmacao de Lopes e Macedo (2011) quanto ao necessario reconhecimento do Outro
(identificacdo) na constituicdo de projetos educacionais, sem, no entanto, sufocar a
sua singularidade, o que equivaleria a objetiva-lo e eliminaria a propria possibilidade
de educar. Parece ser a busca por esse reconhecimento que tem mobilizado (n&o
somente) estudantes nas/para as manifestacdes e/ou ocupacdes aqui destacadas, na
perspectiva de negociacbes frente as politicas curriculares que foram/vao se

apresentando.
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