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Resumo

Este trabalho pauta-se nas discussdes sobre a politica de curriculo da educacao para as
relacBes étnico-raciais e os significados dos discursos produzidos por esta politica
curricular nos documentos que norteiam o curriculo da educacédo basica, particularmente
na area das Ciéncias Humanas. Desse modo, pretendemos no didlogo com a da teoria do
discurso de Ernesto Laclau pensar o jogo politico de construcdo discursiva que fixam
ainda que contingencialmente, os sentidos e os significados produzidos nos discursos
sobre essa politica. Pensar o curriculo, a partir da teoria do discurso é pensar em um
sujeito descentrado que ndo domina seu consciente nem os sentidos produzidos por suas
falas, é perceber a linguagem como constituinte do social e compreender que somos
mediados simbolicamente. Desta forma podemos assimilar ainda que de forma provisoria
0 que € curriculo e os sentidos, dados pelas praticas que constituem o social, e 0s
discursos, que sdo produzidos por atos de poder e que lutam por hegemonia. O enfoque
na teoria do discurso de Ernesto Laclau, portanto, € um dispositivo potente para
enriquecer a construcdo teorica sobre o curriculo e a politica curricular de inclusdo da
educacdo para as relagOes étnico-raciais.

Palavras chave: Teoria do discurso. Politica curricular. Curriculo. Relagdes étnico-
raciais.



1 CAMINHO TEORICO METODOLOGICO

As politicas de curriculo sdo frequentemente entendidas de modo linear entre o
momento de legislacdo, nas instancias governamentais, e 0 momento da implementacao,
via prética pedagdgica dos docentes. Com base em Stephen Ball (1992, 2014) e Ernesto
Laclau, contraditamos essa interpretacdo. Uma vez que, os textos que definem as politicas
oficiais sdo documentos de trabalho para traducdo e interpretacdo dos documentos que
norteiam o curriculo e a pratica pedagdgica. Os textos politicos ndo estdo fechados, seus
significados nao estdo fixos, ao contrario, sdo passiveis de interpretacdes e contestacoes.
(BALL E BOWE, 1992).

Escolhemos para subsidiar o nosso estudo o ciclo de politicas de Ball (1992),
pois este constituiu em um método para se analisar as politicas educacionais e curriculares
que “permite a andlise critica da trajetoria de programas e politicas educacionais, desde
sua formulacéo inicial até a sua implementag@o no contexto da pratica” (MAINARDES,
2006). A abordagem compreende que as fases de formulacdo e implementacdo das
politicas ndo sdo estanques ou lineares. Os processos politicos sofrem reinterpretacoes
por parte dos sujeitos envolvidos na politica. E, acreditamos que o ciclo de politicas
proposto por esse autor permitird analisar a producdo e o significado dos discursos
produzidos sobre a politica curricular para a educacdo das relacdes étnico-raciais na
educacdo basica.

Nesse sentido, no nosso trabalho, a politica é entendida como ciclica, dindmica
e ndo linear (MAINARDES, 2007). Para Ball e Bowe (1992), a andlise articula os
contextos micro e macro, atribuindo importancia a formacéo do discurso da politica e a
interpretacdo ativa que os profissionais que atuam no contexto da pratica fazem para
relacionar os textos da politica a pratica. Para analisar o ciclo da politica, os autores
destacam a dinamica e a inter-relagdo entre trés contextos: o contexto de influéncia, o
contexto do texto e o contexto da pratica. Cada um dos contextos apresenta arenas, lugares
e grupos de interesse e cada um deles envolve disputas e embates (MAINARDES, 2007).
O contexto de influéncia representa arenas em que 0s grupos de interesse disseminam
discursos politicos e defini¢des das finalidades sociais da educacéo e do que significa ser
educado. Neste contexto atuam agentes nacionais e internacionais, como partidos
politicos, o governo, académicos, organismos internacionais e agéncias multilaterais. O
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os textos oficiais, pronunciamentos, dentre outros. Neste contexto had uma relacdo
simbidtica com o contexto de influéncia (MAINARDES, 2007), porém ndo é tdo evidente
ou simples. Também é um espaco em que grupos competem para controlar a
representacdo e o propdsito da politica (OLIVEIRA e DESTRO, 2005). O contexto da
pratica consiste nas possibilidades e limites materiais e culturais daqueles que exercem a
politica de curriculo nas escolas (OLIVEIRA, 2008).

E, trabalharemos com a Teoria do Discurso de Laclau, por permitir relacionar
nosso estudo sobre a politica curricular da educacao para as relaces étnico raciais ao
ciclo de politicas de Ball, pois a nocdo de discurso, proposta por esse tedrico, ndo
corresponde somente ao campo linguistico, mas também aos processos extralinguisticos,
para Laclau o discurso abrange icones, simbolos e desempenha papel importante nas
disputas politicas, pois busca o controle da enunciacgéo de sentidos que se manifestam nos
diversos contextos do ciclo de politicas (MENDONCA, 2008).

O referencial tedrico-metodoldgico proporcionado pela Teoria do Discurso é
mais potente para a analise das politicas curriculares, pois, contribui para a compreensao
de como sujeitos atuam na producdo de politicas em diferentes contextos e de como 0s
textos e discursos que sao produzidos por esses sujeitos adquirem significado, de como
determinados sentidos se hegemonizam e que processos de articulacdo permitem tal
hegemonizagdo (LOPES e OLIVEIRA, 2011). Nesse trabalho, defendemos a concepgao
de que as politicas curriculares constituem-se em um conjunto de textos que envolvem
maultiplas representacdes dos discursos as praticas; elas imergem numa rede de discursos;
ndo sdo independentes de histdria, poderes e interesses que se espraiam capilarmente e;
tém seus sentidos modificados pela migracao de textos e discursos de um contexto a outro,
por processos de recontextualizacdo que produzem hibridos culturais (Ball & Bowe
1998).

A teoria do discurso de Ernesto Laclau, possibilita compreender, de forma mais
efetiva, as relagbes macro/micro, para além da enunciacado de dois p6los tornados opostos,
e a multiplicidade de significados que circulam na produgéo das politicas. O discurso
como nos apresenta Laclau (2013) é mais potente também, na medida em que se apresenta

como uma estrutura descentrada.

2 CURRICULO E DISCURSO NA PERSPECTIVA DA TEORIA DO DISCURSO
E DOS ESTUDOS DE STEPHEN BALL



O curriculo é compreendido neste texto como uma producéo cultural hibrida (ou
discursiva), e a produgéo de sua politica envolve uma diversidade de setores sociais com
interesses diferentes e muitas vezes em conflito. Essas lutas estdo relacionadas a formas
diferentes de interpretacdo do mundo e modos de vida particulares e assimétricas que ndo
favorece a producdo de propostas que visem a homogeneizacdo. Sendo assim, existe um
permanente campo de disputas na dire¢do das escolhas sobre as significacdes e de sua
legitimagdo. Entendido como um hibrido, o curriculo permite a insercdo de relacdes
obliquas de poder. Essas relaces de poder séo comuns em processos de transagdes de
sentidos e significados nos quais diversas for¢as agem no complexo processo de produgéo
de politicas curriculares. Esses pressupostos nos permitem ultrapassar as anélises da
bricolagem para avancar nas agdes de poder descentralizadas, envolvidos por processos
de mediacdo multideterminada, que caracterizam as relagdes sécio-politicas em busca de
solucdes intermediarias. Em Lopes (2004), encontramos uma explicacdo na qual os
sentidos as politicas de curriculo sdo politicas culturais, resultado da articulagdo entre
propostas e praticas curriculares de construcdo do conhecimento escolar (conhecimento
esse que é cultural), produzido para a escola, por meio de acbes externas a ela, e pela
escola, no seu cotidiano. Coadunando com a posicdo de Lopes (2004) precisamos
compreender a politica curricular como producdo da cultura ao entender que ela envolve
“embate de sujeitos, concepgdes de conhecimento, formas de ver, entender e construir o
mundo” (LOPES, 2004, p. 193), nos VArios espagos em que atua no contexto social.
Assim, as politicas de curriculo devem ser analisadas na perspectiva que beneficie “a
heterogeneidade e variedade de mensagens, que podem ser lidas por diferentes sujeitos
de diferentes formas, sem a pretensido de congelar identidades” (LOPES, 2005, p. 56-7).
Ou seja, na perspectiva de criar variados discursos.

Para Ball (1994), as politicas curriculares sdo expressas em textos e discursos
que devem ser percebidas como indissocidveis, pois uma estd submetida a outra. As
politicas de curriculo, muitas das vezes, sdo vinculadas ao curriculo e documentos,
entendidas como criagdo de propostas curriculares pelo poder publico. Contudo, elas nédo
se apresentam somente em termos de documentos oficiais, textos curriculares, as politicas
de curriculo se amplificam para além dos limites do poder publico (ndo sdo produgdes
instituidas pelo Estado), apresentam conotacfes que sdo forjadas no corpo social da
educacéo.

Pensar a producéo de politicas de curriculo como oriunda apenas do Estado, gera
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dicotomia perigosa entre pensar e fazer, solidificando sentidos que sugerem que producédo
e implementagdo ocorrem em momentos distintos e separados. De acordo com Ball (1992,
p.7) “essa distor¢ao produz percepcdes do processo da politica como linear na forma, seja
de cima para baixo, de baixo para cima ou permitindo uma “relativa autonomia” do de
baixo em relacdo ao de cima.” Percebe-se que as politicas de curriculo envolvem um
processo muito mais amplo, complexo e articulado do que se possa imaginar. Nesse
processo, o “de baixo para cima” e o “de cima para baixo”, conforme expresséo utilizada
na citacdo de por Ball (1992), estdo interagindo de forma relacional. As instituicOes
escolares, 0s movimentos sociais, o poder publico central, as universidades, entre outros
agentes envolvidos na producdo do conhecimento em torno da educacdo, estdo em
permanente disputa politica pela definicdo dos sentidos que se materializardo nas
defini¢des curriculares.

Acreditamos que as politicas curriculares sdo o resultado de um processo de
negociacdo complexo que envolve a atuacdo de diferentes sujeitos e grupos sociais na
producdo de politicas curriculares para as escolas em prol de uma determinada proposta.
Compreendemos o curriculo como uma politica cultural, na qual a producdo de
hegemonia (LACLAU, 2013) depende de negociacfes provisorias entre demandas
educacionais. Essa articulacdo se desenvolve em fluxos que perpassam a producao,
circulacdo e disseminacdo de textos e discursos das/ nas politicas curriculares, como
analisado por Ball (1992) nos ciclos de politicas.

Nesta perspectiva entendemos que os sentidos de curriculo sdo construidos e que
todos estdo lutando por hegemonia dos seus sentidos discursivos. E, ainda, por estarmos
simbolicamente mediados no social, hd sempre uma linguagem que nos permitira captar
0 que € escola, professor, aluno, curriculo, diversidade, etc. Deste modo, sendo o social
constituido discursivamente, haverd sempre discursos, lutando por hegemonia, que
defendem sentidos para escola, curriculo, raca, diversidade, etc, (LOPES, 2013) alguns
mais amplos e com maior alcance, mas construidos e possiveis de serem desconstruidos
porque sdo sistemas contingentes de linguagem. Ao considerar as influéncias presentes
nos processos de producéo curricular nos colocamos diante de uma nova viséo sobre 0s
diferentes sujeitos que atuam nessa producéo; as diversas demandas que sdo formuladas
e disputadas nas diferentes arenas de luta. Incorporar novos elementos nessa analise
permite compreender por exemplo, como as politicas sdo produzidas e que discursos
sobre o curriculo da educacdo para relagdes étnico-raciais influenciam as propostas que

sdo disputadas na sociedade, ampliando os espacos de producéo de politicas curriculares



para além da centralidade de governos e do Estado. Partindo desse pressuposto, a analise
dos textos presentes nos documentos que norteiam a politica curricular para educagdo
racial da educagdo basica implica uma postura de desconstrucdo textual desses
documentos curriculares, marcados pela contingéncia e provisoriedade (LACLAU, 2011,
2015).

Pensar o curriculo como texto e discurso nos impulsiona a buscar analisar a
politica de curriculo como luta discursiva pela constituicdo de representagdes. Conforme
¢ apontado nos estudos de Lopes (2006), as politicas de curriculo sdo articulagdo
discursiva, nas quais alguns grupos sociais, embora divergentes entre si, Sdo capazes de
se articularem , provisoria e contingencialmente, na defesa de suas diversas e diferentes
demandas curriculares, constituindo assim, dadas representacdes para o curriculo. Nesse
sentido, o discurso é o resultado de articulagdes concretas que unem palavras e a¢oes, no
sentido de produzir sentidos que véo disputar espaco no social. De acordo com Laclau e
Mouffe (2015) qualquer discurso “se constitui como tentativa de dominar o campo da
discursividade, de deter o fluxo das diferencas, de construir um centro [...]” (2015, p.
187). Esses autores entendem o Discurso como pratica articulatéria que apresenta uma
natureza material, fazendo a unido entre palavras e ac@es, ndo havendo, pois, separacdo
entre praticas discursiva e praticas ndo-discursivas. Nesse sentido, sustentar uma leitura
ndo realista, pensando a educacdo para as relacdes étnico-raciais como producgdo
discursiva possibilitara analisar os significados das politicas de curriculo que os sujeitos
que produzem essas politicas atribuem a educacdo para as relagbes raciais dentro do
campo discursivo o que permitird compreender conforme essa teoria que 0s sentidos ndo
sdo Unicos, fixos ou estaveis, mas disputam o dominio pela hegemonia dentro do campo
da discursividade.

Como por exemplo, a educacdo que passou por um tempo excluindo os pobres,
negros e indigenas por meio de um curriculo eurocéntrico, ao longo do tempo, € visto
como antidemocréatica ndo acolhedora de demandas desse segmento social, passa a sofrer
uma série de resisténcias dos mais variados grupos negros € movimentos sociais. Desta
forma, num primeiro momento, os grupos excluidos dos mais variados setores,
estudantes, grupos sociais 0s mais diversos (Movimentos Negros, Movimentos
Feministas, Movimentos Socialis, intelectuais, Indigenas, etc) veem que suas demandas
particulares ndo tém sido acolhidas pelos representantes do governo que elaboram as
politicas publicas e educacionais. Isoladamente, esses diversos grupos sociais demandam
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momento inicial, segundo a perspectiva da teoria do discurso, estes grupos sdo Vistos
como elementos como demandas democréticas ou isoladas. S@o elementos, que
inicialmente ndo mantem relacdo entre si, mas somente com o frustrante sistema
educacional e governamental. Mas, a partir de um discurso comum articulador de todas
essas diferencas (ponto nodal), como por exemplo, a demanda comum por politicas de
reparacao, na forma de agdes afirmativas no contexto daquele Estado — esses grupos se
articulam (Movimento Negro Unificado) e passam a serem momentos (Laclau na
formulacdo populista consideram como momentos constituintes de uma préatica
articulatéria chamada de demanda popular) de uma articulagédo discursiva que tem como
corte antagdnico, a erradicagao de politicas educacionais excludentes. E decisivo também
0 entendimento de que esses elementos séo diferengas articuladas, o que faz com que os
mesmos tenham, ao mesmo tempo, suas demandas particulares ainda presentes, mas que,
em relacdo a articulacdo que os envolvem, eles anula suas diferencas neste instante
particular (contingente).

Na perspectiva da teoria do discurso, a linguagem media as a¢des que constituem
o curriculo desde a legislacédo ao planejamento das aulas. Ha discurso nas praticas de sala
de aula, nos livros didaticos, nas orientacdes curriculares entre outros. E a apreensao dos
sentidos transcende o que se pode ver. Este enfoque questiona a metafisica da presencga e,
ao conceber uma defini¢do do curriculo inclui ndo somente 0 que se consegue ver ou
alcancar nos documentos curriculares ou nas préaticas docentes em sala de aula ou mesmo
nos materiais didaticos. Existe um jogo de presenca-auséncia que influencia a traducéo,
a interpretacdo e a significacdo. Podemos ter uma auséncia tdo presente que sua influéncia
se torna marcante nas interpretacdes e fixacdo de sentidos. E nem sempre a viséo alcanca
é amaior influéncia na producéo desses sentidos. Analisar o social guiado pela linguagem
¢ importante para a compreensao do que € curriculo, pois nem sempre as traducgdes e
interpretacdes sdo dadas pela presenca do que podemos ver em documentos e em sala de
aula. Isto é, discursos circulantes podem estar presentes ou ndo nos principais debates. A
questdo é que eles existem, fazem traducdo e produzem significados. (LOPES, 2011,
2013).

A partir das abordagens discutidas acima podemos entender que a producdo de
curriculo faz parte das praticas sociais de significacdo e das lutas politicas em que os
diferentes sujeitos lutam por hegemonia na legitimacdo de saberes. E, que estes sujeitos
ndo estdo posicionados em determinadas classes sociais hierarquicas, sendo classificados

como opressores ou oprimidos, mas ocupam diversas posi¢cdes constituindo suas



identidades nas relagdes sociais, modificando e sendo modificados nessas relacdes e estao
disputando a produgdo de significados no curriculo, na escola, enfim, nos diversos
espacos de poder.

Portanto, ao entendemos o curriculo como formacéo discursiva e todo “objeto é
um objeto de discurso, entdo precisamos atentar para 0 campo discursivo em que 0
significado de curriculo esta em disputa”. (LACLAU, 2011b, p. 146). Neste caso, ao
entender o curriculo como discurso, é preciso atentar a instabilidade e a indeterminacéo
do social, compreendendo o curriculo como construcdo politica, que se constitui é
constituido em contextos permeados por lutas por poder e mediados por jogos de
linguagem, cujas regras podem ser mudadas, que colocam o futuro sempre em pauta e
significacGes em disputa. Dessa forma, entendemos o curriculo como espago de acao,
para ser trabalhado no presente, definindo-o com acgbes politicas no presente. E,
precisamos entender que a acao politica de produzir curriculo, deve ir além da prescricao
e da criacdo de normas de aprendizagem, de aquisi¢cdo de competéncias como suposta
solugéo para problemas sociais, por exemplo, para tentativas de suposto controle do
futuro. Dessa forma, podemos pensar a abertura do social, para entender a producéo de
curriculo no presente, a procurar outras possibilidades de pensamento, para caminhos

ainda ndo conhecidos.

SIGNIFICADOS DOS DISCURSOS PRODUZIDOS SOBRE AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS NAS CIENCIAS HUMANAS

Ao escrevermos sobre os estudos étnico-raciais no curriculo da educacao basica,
particularmente, na area de Ciéncias Humanas, relembramos a luta empreendida pelos
negros na busca pela educacdo de qualidade, a qual aglutinou os movimentos negros de
todo pais, 0s movimentos sociais e intelectuais comprometidos com a luta pela equidade,
contra a discriminacdo e as desigualdades sociais, esses sujeitos embora de diversas
instituicdes, possuiam um ponto em comum -ponto nodal- a busca pela producéo de
discursos hegemdnicos nas politicas de inclusdo, com objetivo de superar o longo periodo
de excluso, segregacdo e apresentar um novo significado ligado a luta histérica do povo
negro para mostrar que embora a educagdo brasileira servia/serve aos interesses da
branquidade (grupo cultural hegemdnico), as vozes que se aglutinava cada vez mais, nos
congressos, nas marchas, nos debates nacionais, entre outros, entoando um bravo

retumbante produzindo um discurso antirracista que também poderia se hegemonizar



(contingéncia) como uma agdo por uma desobediéncia epistémica (Mignolo,2008) frente
aos padrbes hegemonicos e eurocéntricos de producdo do conhecimento. Foi por meio
dessas lutas que o Movimento Negro Unificado e 0s grupos antirracistas conseguiram um
lugar de disputa real sobre ressignificacdes de categorias e conceitos (racismo, incluséo,
discriminacdo, diversidade, negro, entre outros), passaram a fortalecer o discurso que
denunciava o curriculo da educacdo como racista e comegaram a interferir em politicas
publicas.

Utilizando o ciclo de politicas de Ball, na formulacdo da politica de educacgéo
para as relacdes étnico-raciais, o discurso do Movimento Negro Unificado e os grupos
antirracistas, também entraram em cena no contexto de influéncia, disputando arenas com
0s grupos de interesses dominantes disseminando discursos politicos e definicdes das
finalidades sociais da educacdo e do que significa ser educado. Neste contexto, atuaram
agentes nacionais e internacionais, como partidos politicos, o governo, académicos e
organismos internacionais e agendas internacionais (Direitos Humanos, Unesco, entre
outros). Dessa forma, o contexto de producéo de texto, tomou a forma de textos politicos
na criacdo da Lei 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relages Etnico-raciais. Porém, nesse espaco 0s grupos continuaram competindo para
controlar a representacdo e o propdésito da politica. No contexto da prética os textos
criados sofrem processos de recontextualizagdo hibridas nas quais entram em cenas novos
atores que encenam a politica de curriculo nas escolas com suas possibilidades e limites
materiais e culturais. O que nos leva a inferir que a efetivacdo real e eficaz das
DCNERER, s6 podera ter continuidade se o ciclo de politica no qual o Movimento Negro
manteve articulagdo e influéncia na constituicdo das legislagdes, se mantiver em
movimento constante bem como, se 0s 6rgdos oficiais responsaveis pelo planejamento da
politica educacional entender que a aplicacdo das DCNERER, depende da acdo dos
sujeitos que encenardo essa politica e que sdo produtores de politicas em suas
microesferas de poder, os professores/as da educacao basica, e aqui fazemos uma ressalva
para as Ciéncias Humanas, que compde um conjunto de comunidades disciplinares
potentes para desenvolver acdes comprometidas com uma educacdo multidisciplinar,
multicultural, comprometida com a formacéo humana, social, politica e intelectual. Mas,
estas acOes, dependem como apontado anteriormente, de uma alianca externa a escola. E,
neste sentido, h& urgéncia em articular junto aos agentes de enunciacdo de formulacdes
tedricas (espacos académicos, principalmente, e a intelectualidade negra) os movimentos

negros, para que continuem na luta pela hegemonia do discurso antirracista na educagao.



Ao analisar a importancia da Lei 10.639/2003 que alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Nacional-LDBEN 9394/96, tornando obrigatério a inclusdo no curriculo oficial
de ensino, a tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira” e do parecer 03 de 2004 do CNE
- Conselho Nacional de Educacdo, que regulamenta o novo artigo da LDBEN e
fundamenta as DCNERER, percebemos que o processo de implementacédo da Lei, pela
via dos curriculos da educacéo basica de 2004, vem trazendo, ao mesmo tempo, desafios,
tensOes e inquietacbes para os professores das Ciéncias Humanas, pois, embora as
DCNERER orienta que os docentes devem referenciarem-se no reconhecimento do
multiculturalismo como dado da realidade no Brasil, na perspectiva da interculturalidade
e na critica ao eurocentrismo nos curriculos oficias no pais, tratando a diferenca ndo como
diversidade, sua proposta traz implicacdes sobre a pratica de ensino e a formacgéo docente,
pois, até recentemente, grande parte dos professores/as teve, em sua formacao inicial,
numa perspectiva tedrica marcada e hegemonizada por um curriculo monocultural e
eurocéntrico.

Ao substituir a diversidade pela diferenca nos discursos e textos que norteiam a
politica curricular da educacdo racial, partimos do argumento que a diferenca, mesmo que
dependente de algum processo regulatério constitui em si, um distanciamento que evoca
movimentos sobre fundamentos contingentes instalando oposic¢des e disputas politicas
que passam a questionar os seus proprios binarios. Dessa forma, a ambivaléncia desse
contexto expde o meio pelo qual conflitam as dicotomias, como se desaparecessem as
diferencas e nos levam a duvidar sobre o discurso da inclusdo da diferenca que iguala,
tolera e harmoniza.

Analisando o ciclo de politicas da educacdo para as relagdes étnico-raciais,
percebemos que foi por meio das redes de politicas, na qual Ball (2014) revela que novas
vozes sdo permitidas dentro do discurso da politica, que os atores que lutam por uma
educacdo antirracista puderam se expressar. Para o autor, essas redes sdo utilizadas de
duas maneiras diferentes: como técnica analitica, método, como forma de examinar as
comunidades de politica e suas relagdes sociais, com objetivo de descrever aspectos
dessas relacdes. E, a outra maneira, é perceber as redes como um dispositivo conceitual,
representado e utilizado como um conjunto de mudancas nas formas de governanga da
educacdo. Estas redes sdo entendidas aqui como uma nova ferramenta e perspectiva
metodologica para compreender como se produz a politica de novas relagdes, pois seu
“foco em mobilidade leva em consideragdo, por um lado as mudangas econdmicas e

politicas em larga escala, e, de outro, as mudangas culturais e as mudancas de identidade



e subjetividade” (BALL, 2014, p. 28). De acordo Macedo (2014a, p. 1538) “nos termos
da teoria do discurso, as redes sdo constituidas quando demandas especificas e distintas
se tornam equivalentes e constituem, nesse movimento, comunidades politicas pelo
partilhamento, contingente, dessas demandas”. Assim, foi na articulagdo hegemdnica
diferencial que os agentes das redes envolvidos na politica de inclusdo da educacéao para
as relacdes raciais foram se constituindo. Nesse sentido, ao criar e defender programas,
projetos e cursos articulados pelas redes de politicas ndo apresentaram relacdo de
continuidade com qualquer demanda particular, mas numa relacdo de articulacdo e
negociacdo entre diferentes agentes. A despeito disso, a propria criacdo da Secretaria de
Educagéo Continuada Alfabetizacéo, Diversidade e inclusdo -SECDI- que apresenta uma
agenda politica articulada com o agente Unesco e outros agentes, apresentando em
comum, o objetivo de extinguir a desigualdade por meio do acesso e da distribuicao de
uma educacao igualitaria, de qualidade e justa para todos/as e nos diferentes niveis de
ensino. Contudo, os contetdos e programas sdo re/negociados pelas redes de politica
nacionais e internacionais. Essas redes parecem tornar equivalentes todas as demandas
relacionadas a educacao para diversidade, ao apresentar a ideia de que a inclusao deve ser
defendida por todos/as, muito embora as identidades articuladas nas redes tenham
posicOes e interesses particulares e antagonicos.

A partir dos argumentos expostos, verificamos que os significados produzidos
sobre os discursos em torno da educacdo para as relacdes étnico-raciais vao de encontro
a logica de padrdes neoliberais de educacdo, uma vez que o Estado utiliza de mecanismos
reguladores que institui leis e diretrizes para conduzir o trabalho das instituicbes
escolares, e das comunidades disciplinares, nesse caso das Ciéncias Humanas, “nos
termos da teoria do discurso, o carater publico da educacéo, e sua ineficiéncia, funciona
como exterior constitutivo que cria uma rede de demandas em torno de reformas marcadas
pela logica do mercado”. (MACEDO, 20144, p. 1538).

Nesse sentido, os docentes da &rea de Ciéncias Humanas aparecem nos
documentos oficiais (Lei 10.699/2003 e as DCNERER) como agentes responsaveis por
efetivar em sua atuacdo em sala de aula no contexto da prética, uma educacgdo que seja
capaz de promover a inclusdo e superar as desigualdades. Podemos notar que ha um
processo de corresponsabilidades empresarial, social, profissional e governamental, que
envolve os discursos da inclusdo da educacao étnico-racial no Brasil. Pois, de um lado,

0S movimentos sociais negros, que visam o combate a discriminacao racial e superacéo



de preconceitos, do outro as empresas nacionais e multinacionais que aderem a politica
de cotas para negros e, as universidades que aderem a mesma luta.

E importante ressaltar que, a educagio para as relacdes raciais foi inserida nas
politicas publicas como responsabilidade social por parte do governo e das empresas,
obedecendo a logica de que ndo ha crescimento de um pais em meio a pobreza e
discriminagdes, assim tanto as comunidades politicas, quanto as comunidades
epistémicas assumem o discurso de combate a discriminacdo e a desigualdade étnica,
racial, de género, entre outros. Por outro lado, 0s movimentos sociais e organiza¢des ndo-
governamentais e as institui¢cdes de ensino reconhecem os valores de cidadania como uma
conquista da luta empreendida pela igualdade de oportunidades. Assim, o discurso
produzido sobre a educacdo para a inclusdo racial, esta alicercado nos valores
relacionados a defesa de uma sociedade mais igualitaria, justa e prospera.

E nesse contexto que, as comunidades politicas produzem discursos que
convergem para a criagdo de iniciativas que visam & igualdade, no sentido de
redistribuicdo de renda, de oportunidades e de consumo, por meio de programas de a¢oes
afirmativas. Assim, as comunidades epistémicas passam a defender o mesmo discurso
convergindo na formulacdo de um conjunto de materiais didaticos, paradidaticos e

pedagogicos, a partir desses programas e ac¢les afirmativas.

CONSIDERACOES FINAIS

As politicas de inclusdo da educacédo para as relagGes étnico-raciais foi fruto de
muitas reivindicacfes, negociacdes entre os diversos segmentos sociais, 0 governo,
organismos internacionais etc., o que levou a assinaturas entre Leis, Diretrizes, projetos
e planos que abriram as possibilidades para compreender, segundo Laclau (2013), como
algumas sedimentacdes se tornam hegemonicas no campo discursivo, por meio do que
Ball (2014) chama de redes de politicas. E por meio delas, que é “dado espaco e novas
vozes dentro do discurso da politica. Novas narrativas sobre o que conta como uma ‘boa’
politica sao articuladas e validadas” (BALL, 2014, p. 29). E, a existéncia de redes
politicas nos mostra a contingéncia na qual as politicas curriculares para a educacgao das
relagOes étnico-raciais tém sido formuladas, sofrendo multiplas influéncias dos diversos
segmentos da sociedade civil, dos partidos politicos e das agencias e organismos

internacionais.



Para além dos limites desse texto, esperamos que este venha a contribuir para o
entendimento das politicas curriculares da educacdo para as relagfes étnico-raciais como
fruto de uma construcdo que é constituida em variados contextos, articulados por meio de
um processo complexo que € permeado por disputas entre diferentes grupos que, movidos
por determinadas demandas, se articulam para hegemonizar, provisoriamente, sentidos
particulares para essa politica de curriculo. Podemos inferir de acordo, Laclau (2006) que
essas articulagdes politicas em prol de tornar hegeménica a visao de curriculo antirracista
e multicultural, grupos se formaram movidos por demandas (provisérias e contingentes)
por serem comuns e que deram a essa coletividade determinada identidade de grupo. A
hegemonia de determinada concepcéo de curriculo depende também de que esses grupos
tenham liderangas capazes de aglutinar interesses, valores e ideias, que antes estavam
dispersos. E, que para aqueles/as que lutaram e continuam lutando por uma educacgéo
antirracista, em prol da ruptura cultural e da descolonizacgéo epistémica do curriculo, ndo
ha duvida que o pressuposto basico para a implementacdo da DCNERER ¢ a constante
luta pela hegemonia, pois, muitos discursos sdo produzidos como forma de beneficiar
principalmente aquelas empresas e instituicdes que lucram com a politica de cotas por
exemplo.

Para os docentes que assim como nds, estdo no contexto da préatica, esperamos
que este breve trabalho consiga, contribuir para a compreensdo de que os documentos
curriculares ndo definem os rumos da politica, ao contrario disso, é no contexto da préatica,
que as politicas de curriculo séo ressignificadas pelas multiplas interpretacfes dagueles
que lidam diretamente com o espaco escolar. Para aqueles/as que estiveram exercendo
acOes no contexto de producdo dos textos, esperamos que possam refletir e
compreenderem que para o fortalecimento do processo democratico € necessario a
insercdo dos diversos sujeitos nas decisdes, de forma que eles consigam espaco para
disputar a hegemonia de suas visdes de curriculo. Uma vez que o ciclo de politicas é
continuo e todos os envolvidos perpassam pelos diversos contextos.

Aos professores/as que atuam na area das Ciéncias Humanas, aconselhamos um
estudo numa perspectiva mais radical, ndo se limitando a buscar compreender a politica
curricular da educacdo para as relagGes étnico-raciais apenas, como esta caracterizada no
contexto atual no pais e quais os principais problemas e alternativas que se apresentam
nesse contexto. Mas, ir além, assim como aponta os trabalhos de Alice Cassimiro Lopes
(2012; 2006) buscar investigar quais as condic¢Oes discursivas que possibilitaram a

emergéncia — e que permitem a sustentacdo — de determinada concepgdo hegemonica de



curriculo e, ainda, como essas condi¢fes atuaram e atuam na construgéo e consolidagéo
dessa hegemonia. Uma vez, que todos nds que atuamos em educagdo, conforme aponta
os estudos de Ball (1994), somos agentes de politicas e a institucionalizacdo de um
curriculo comprometido com as questdes étnicas, raciais, social, entre outros, depende da

nossa atuacdo em nossos espacos de poder.
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