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Resumo: A Base Nacional Comum de Formagdo de Professores visa impactar a formagao docente,
considerando como prescri¢do a Base Nacional Comum Curricular. Assim, estabelece a reformulagéo
dos curriculos dos cursos de formagao docente a nivel nacional, o que pode trazer diversos efeitos. Em
consideracdo a isso, o presente trabalho, ancorado nas perspectivas pos-estruturalista e pos-
fundacionalista, parte da premissa de que toda representacdo implica a constituicio mutua entre
representante e representado e, ainda, de que ¢ impossivel haver pura transparéncia. Destacamos,
portanto, que estamos compreendendo o curriculo como uma politica cultural (LOPES e MACEDO,
2011) e, defendemos como relevante para producao da politica curricular pesquisa-la como processo,
como momento de decisdo, mas ndo como redugdo de politica como institucionalizagdo do “dado” ou
“a ser prescrito”. Diante desse contexto, buscamos fazer uma leitura desses documentos focando nos
discursos de conhecimento e no debate de género. Assim, buscamos refletir sobre os conhecimentos
privilegiados nesse documento, para entdo pensarmos sobre possiveis aproximacdes e/ou afastamentos
do debate de género na BNC-Formagao.
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Introduciao
Com o intuito de investigar que sentido de conhecimento estd sendo privilegiado na
BNC-Formagao e na BNCC, e de que forma isso pode repercutir na inclusdo, ou ndo, do
debate de género nessas politicas, damos inicio a este texto com uma apresentacdo desses dois
documentos. Em seguida, partimos dos aportes fornecidos por Lopes (2006), Lopes e Macedo

(2011) e Macedo (2012), tecendo consideracdes a respeito da centralidade do conhecimento.

10 presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — Brasil (CAPES) — Cédigo de financiamento: 001.
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Num terceiro momento, a partir das contribui¢des de Pereira (2017), Lopes e Borges (2017) e
Macedo (2012), buscamos refletir sobre os efeitos da centralidade do conhecimento no
curriculo, com destaque para o bloqueio a diferenca e a alteridade dos sujeitos. Nessa direcao,
buscamos articular essa discussao com o debate de gé€nero na tentativa de investigar como a
centralidade do conhecimento pode estar refletindo nessa tematica na BNCC e na BNC-
Formacao. Para isso, realizamos um breve estudo bibliografico que teve como objetivo
investigar o que as pesquisas estdo apontando acerca das politicas curriculares e do debate de
género no Brasil. Assim, trouxemos autores(as) que possuem vasta produ¢do no campo do
curriculo e do género, tais como Paraiso (2016), Oliveira e Oliveira (2018) que apontam
alguns discursos que ganharam forga na tentativa de afastar o debate de género dos curriculos,
como, por exemplo, o slogan Ideologia de género, que, em consonancia com Paraiso (2016),
compreendemos como uma faldcia. Em seguida, a partir da analise desenvolvida por Lopes
(2012), buscamos ressaltar a impossibilidade de representacao plena nas politicas curriculares,

e, por fim, apresentamos algumas consideragdes. Ressaltamos que este estudo se ancora nas

perspectivas pos-estruturalista e pos-fundacionalista.

BNC-Formaciao e BNCC

A Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 revoga a Resolucio CNE/CP
n® 2/2015, através da qual sdo aprovadas novasDiretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial e Continuada de Professoresem consonancia com a Base Nacional Comum
Curricular da Educagao Basica (BNCC, 2018), estabelece novas diretrizes para os curriculos
de formacaodocente, com implementacdao eadequagdo no prazo de dois anos.

De acordo com o Ministério da Educa¢do -MEC?, a constru¢do dessa Base contou com
a colaboragao de algumas instituigdes, tais como aUniversidade de Sao Paulo (USP), a
Fundagao Carlos Chagas e a Fundacdo GetulioVargas (FGV), e se inspirou no estudo e
avaliacdo de 12 experiéncias internacionais, ealgumas nacionais que teriam obtido éxito nesse
tipo de politica de formagao docente.

A BNC - Formacao visa nortear todas as politicas eprogramas educacionais que

tenham por objetivo um aperfeicoamento e fortalecimentoda profissdo docente no Brasil.

2Disponivel em:<&lt;http://portal. mec.gov.br/component/tags/tag/50631&gt;. Acesso em: 10, Agosto, 2022.
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Levantamos como hipotese preliminar que um dos possiveis discursos quemobilizou a sua
constru¢do pode ser interpretado como uma tentativa de associacdodireta dos recorrentes
resultados insuficientes de aprendizagem dos estudantes emavaliacdes de larga escala, com
uma suposta baixa qualidade da formagdo dedocentes. De acordo com o portal do MEC, esse
teria sido o ponto de partida quejustificou a necessidade de tal documento normativo. O
relatorio do parecer que aprovou a BNC — Formacao (BRASIL, 2019) cita osReferenciais
Profissionais Docentes para a Formagdo Continuada, construido a partir de uma Rede de
trabalho formada por instituicdes governamentais € ndo governamentaisque identificaram e

analisaram as demandas

[...] e necessidades de redes estaduais e municipais em relacdo aos aspectos que
representam o que os professores de todas as etapas e modalidades da educagao
basica brasileira precisam saber e serem capazes de fazer no exercicio de sua
profissdo e que, portanto, podem servir como norteadores para as iniciativas de
formacdo continuada desenvolvidas no pais (BRASIL, 2019).

Esse documento, que, de acordo com o parecer, ¢ “[...] também chamado de matriz de
competéncias ou padrdes profissionais [...]” (p.5) embasou a BNC —Formacao. A partir disso
podemos identificar o discurso de padronizagdo.E possivel perceber como esses discursos
todos se aproximam dos discursos presentesem determinadas avaliagdes, e como elas se

justificam. Conforme Dias Sobrinho (2003, p. 22),

[...] a compreensdo de que os educadores sdo prestadores de servigos e, portanto,
“devem prestar conta ante os usudrios” ¢ caracteristico desse modelo de avaliagdo
centrado nos vinculos entre custo ¢ beneficio dos investimentos realizados em
educacdo.

Tendo em vista a proposta de alinhamento da formac¢do docente com a BNCC para a
educagdo basica, julgamos importante analisar os sentidos de conhecimento que circulam
neste documento € como os mesmos podem repercutir no debate de género. De acordo com
Lopes (2012, p.7), “os textos das politicasde curriculo s6 podem representar a politica se
forem compreendidos como parte deuma dada articulagdo hegemonica, inseridos em um
discurso que tenta fixar, ainda queprovisoriamente, determinadas significacdes”.

A BNCC (2018) ¢ um documento de carater normativo, que define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos(as) os(as) alunos(as) brasileiros(as) devem desenvolver ao
longo da Educacao Basica, ou seja, da Educagao Infantil até o Ensino Médio, no sentido de

assegurar seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, p.7, 2018). Espera-se
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com ela, a superacao da fragmentacao das politicas educacionais, o fortalecimento do regime
de colaboragdo entre as trés esferas de governo e que se venha balizar a qualidade da
educagdo no Brasil, de forma que, para além da garantia de acesso e permanéncia, 0s
sistemas, as redes e as escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os

alunos (BRASIL, p.8, 2018). De acordo com Frangella (2018, p.166) essa politica curricular

[...] figura como investida central no campo das politicas educacionais
contemporaneas, ¢ com feigdes de centralizagdo curricular que vém se adensando e
tem como ideias centrais: a) a defesa de contetidos universalizados que garantiriam
praticas educacionais mais democraticas, alinhando democracia a igualdade; b) a
meta de elevacdo da qualidade da educagdo, que poderia, a partir de sua definigéo,
ser mensurada e controlada, dada a énfase no “comum a todos.

Ambos os documentos (BNCC e BNC — Formagao) se inserem num movimento que
Macedo (2016) descreve como de “intensificacdo das estratégias de controle da
representacdo” (p.46). Segundo a autora, tal intensificacdo “vem sendo sentida em diferentes
paises, justificada por uma equacdo que torna a qualidade dependente do controle” (p.46).
Dessa forma, verifica-se que a utilizagdo de termos como “empregabilidade, cidadania global
ou, simplesmente, bons resultados nas avaliagdes internacionais (que ndo garantem nem a
empregabilidade nem a cidadania)” estdo constantemente presentes nas politicas curriculares
em todo o mundo.

Tais sentidos, atribuidos a essas politicas, remetem as significagdes do social presentes
no passado moderno’, que sdo marcadas por concepgdes racionalistas, humanistas e marxistas.
Para Borges (2015), isso se expressa na positividade de tais concepgdes que tendem ao
fechamento dos processos de significagdo, como também, tendem a manter a fixidez das

estruturas. Nas palavras de Lopes (2015)

[...] as finalidades sociais se modificam — formar o profissional adequado ao
mercado de trabalho, formar o sujeito critico, formar o sujeito emancipado, o
cidaddo —, mas as tentativas de conter a significagdo se mantém” (p.455).

Em concordancia com Lopes (2012), quando esta afirma que “[...] toda representacao
implica a constituicdo mutua entre representante e representado, na qual ¢ impossivel haver
uma pura transparéncia” (p.700), problematizamos a tentativa de representacdo plena do

sujeito, da cultura, da sociedade e de seus interesses, e, particularmente, das politicas de

3 Segundo Lopes (2013, p.9), esse passado situado como moderno ¢ do ponto de vista politico, o tempo das
utopias pelas quais lutdvamos como sociedade justa e igualitaria e perspectivas emancipatorias vinculadas ao
conhecimento. E visto também como tempo de lutas que nos unificavam num projeto de sociedade entendido
supostamente como o0 mesmo para todos.
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centralizacdo curricular como a BNCC (2018) e a BNC-Formacao (2020). Em articulagao
com os(as) tedricos(as) com os(as) quais dialogamos neste estudo, ressaltamos o carater
precario e contingente dessa politica normativa.

Defendemos, em concordancia com Macedo (2012), que a responsabilidade da teoria e
das politicas curriculares ¢ desconstruir a ideia de conhecimento como nucleo central do
curriculo.O que significa “redefinir o curriculo como instituinte de sentidos, como enunciagao
da cultura, como espago indecidivel em que os sujeitos se tornam sujeitos por meio de atos de
criagdo”. (MACEDO, 2012, p.716). Nesse sentido, buscamos fazer uma leitura desses
documentos focando nos discursos de conhecimento e no debate de género. Assim,
objetivamos refletir sobre os conhecimentos privilegiados nesse documento, para entdo
pensarmos sobre possiveis aproximagodes e/ou afastamentos do debate de género na BNC-

Formacao.

O sentido de conhecimento na BNCC e na BNC-Formacio

Na tentativa de tecer consideragdes sobre os sentidos de conhecimento presentes na
BNCC e na BNC-Formagao, gostariamos de destacar alguns pontos que julgamos potentes
para argumentar a respeito de sua centralidade. Primeiramente, destacamos que a selecao e
organiza¢do de contetidos, por meio da indicagdo clara do que os alunos devem “saber” e,
sobretudo, do que devem “‘saber fazer” com o proposito de “resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p.8)
tendem a projetar uma identidade fixa ao aluno. Mais do que isso, demandam discursos que
evocam plenitude e (tentam) consolidar o desenvolvimento de competéncias e habilidades
articuladas por meio de um conjunto de conteudos essenciais. A esse respeito, Lopes e
Macedo (2011) ressaltam que, na abordagem por competéncias, o saber opera de forma
performatica e seu valor se expressa na maior adequagdo aos critérios de competéncia
compartidos pela tradi¢do e pela sociedade, responséavel por avalid-lo. Nesse sentido, cabe as
competéncias gerais apontar as performances, para as quais o conhecimento constitui um
meio para realiza-las (LOPES; MACEDO, 2011, p.58).

Outro ponto que gostariamos de destacar, a partir das consideracdes de Macedo

(2012), ¢ a falsa distincdo que a abordagem por competéncias constréi sobre o papel da
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escola, afirmando que esta ¢ o lugar da aprendizagem e ndo mais do ensino. Para a autora,
isso se trata de uma falsa dicotomia estabelecida entre a centralidade no aluno ou nos
conteudos, uma vez que, o foco no aluno o toma ndo como sujeito, mas como sujeito da
aprendizagem, o que constitui, portanto, apenas uma outra face do ensino (MACEDO, 2012,
p.720). Por esta logica, a escola se mantém como o lugar no qual conhecimentos
seleccionados, sao distribuidos, ensinados e aprendidos (Ibidem, p.724).

Um terceiro e ultimo ponto que gostariamos de dar relevo refere-se & manutengdo do
conhecimento disciplinarizado, nomeado na BNCC como componentes curriculares, os quais
cumprem a fun¢ao de articular as competéncias com as habilidades. Mais uma vez a partir das
contribui¢des de Alice Lopes (2006), asseveramos que o carater académico nao foi
minimizado com a estruturacao do curriculo por meio das competéncias, uma vez que, estas
se vinculam a uma perspectiva instrumental com foco na avaliagdo de desempenhos, “que
limita os contetidos aos saberes que se expressam em habilidades passiveis de serem medidas
e, conseqiientemente, reduzem a possibilidade de articulagdo com saberes outros que se
colocam fora desse “saber-fazer”, notadamente os saberes cotidianos” (p.44). Isto posto,
cremos que os aspectos destacados sdo potentes para apresentar uma reflexao a partir da ideia
da centralidade do conhecimento na BNCC e na BNC-Formacgao, e, mais do que isso,
pensarmos de que forma a centralidade do conhecimento e o debate de género se relacionam.
Buscamos, na proxima secdo, pensaros possiveis repercussdoesdessa centralidade do
conhecimento no curriculo, a partir das contribuigdes fornecidas por Pereira (2017), Lopes &

Borges (2017) e Macedo (2012).

Os efeitos da centralidade do conhecimento no curriculo e o debate de género

Diferentes autoras brasileiras (Pereira, 2017; Lopes & Borges, 2017; Macedo, 2012), a
partir dos aportes fornecidos pelo pos-estruturalismo e pelo pos-fundacionalismo, sobretudo
da Teoria do Discurso de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe e com inspiracdo no gesto
desconstrutivista de Derrida, produzem criticas a centralidade do conhecimento presente nos
discursos de diferentes perspectivas do campo do curriculo.

Pereira (2017), por exemplo, argumenta que os discursos em defesa da centralidade do

conhecimento académico/disciplinarizado tém condicionado as formas pelas quais nos
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acostumamos a pensar os processos de escolarizacdo. Segundo a autora, essa logica favorece a
proliferagdao de sentidos de conhecimento como bem privado, “algo passivel de ser adquirido
pelos sujeitos e utilizado para o alcance de determinados objetivos politicos, sociais,
econdmicos” (p.602). A critica levantada pela autora, ndo atribui juizo de valor a destinacao
dada a esse conhecimento, mas ao fato de admiti-lo como se fosse um objeto passivel de ser

possuido. Em suas palavras:

Posse que tem justificado toda exclusdo, violéncia e opressdo patrocinada pelos
seres humanos. Uma gramatica ¢ uma logica que precisamos romper para poder
questionar radicalmente os fundamentos que organizam essa forma de pensar o
conhecimento e os processos de escolarizagdo (PEREIRA, 2017, p.602).

A autora defende a necessidade de se problematizar “os fundamentos sobre os quais
sao produzidos discursos e disputadas significagdbes de mundo, de curriculo, de
conhecimento” (p.613), assumindo nesse processo “a responsabilidade ética de pensar a
educacdo e os processos de escolarizagdo sem negar ao sujeito humano o lugar de alteridade
Ginica e singular” (p.613).E nessa mesma dire¢do que provocamos ao longo deste estudo a
reflexdo acerca do debate — ou ndo - de género na BNC-Formagao, assim como na BNCC.
Até que ponto essa centralidade atribuida ao conhecimento (seja académico, disciplinarizado,
instrumental ou mesmo aquele necessario a aquisi¢do de determinadas aprendizagens e
competéncias ditas essenciais) nao atua no bloqueio ao debate de género, limitando que
saberes outros circulem na escola, bem como, que a subjetividade dos sujeitos seja respeitada?

Lopes e Borges (2017), argumentam que a centralidade do conhecimento no curriculo
e sua relagcdo com as disciplinas escolares constituem um discurso “que bloqueia/minimiza ou
mesmo expulsa a interpretacdo das articulacdes discursivas” (p.558). Isso porque o
conhecimento alcangou (segue alcangando) um lugar instituido que representa (plena) o que
deve ser aprendido e ensinado nas escolas. As autoras afirmam que, estdo em curso, propostas
pedagbgicas que visam garantir a heranga de um conhecimento instrumental “considerado
capaz de guiar as agdes, as melhores praticas, as performances, subsidiar as decisdes politicas
que sao julgadas adequadas e corretas” (p.558). Tudo isso porque essas decisdes estdo
respaldadas sobre um solido fundamento epistemologico, “o que se tenta conter,
frequentemente por referéncia ao registro disciplinar estabelecido, sdo os fluxos de sentidos

dos processos interpretativos” (p.558).
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Tal contengdo nos fluxos de sentidos dos processos interpretativos ¢ verificada na
projecao de identidades consideradas como legitimas ou importantes para os projetos que

almejam a mudanca do mundo em que vivemos. Identidades estas que:

[...] podem ser emancipatorias, criticas, libertarias, plurais, revoluciondrias,
proativas, empreendedoras, eficientes, voltadas a projetos sdcio-politicos diversos e
mesmo antagénicos entre si, mas sempre vinculadas a determinados projetos de
porvir, significados como projetos de sociedade (LOPES & BORGES, 2017, p.558).

Segundo Lopes e Borges (2017), essa logica do controle sobre as politicas curriculares
- seja pela politica de avaliagdo, seja pelo controle da interpretacdo via conhecimento, ou
mesmo por meio de teorias curriculares prescritivas e propositivas -, apoia-se na pretensdo de
impedir qualquer risco que venha a bloquear o sucesso dos processos educativos ou a
“garantia de alcance da tdo propalada educagdo de qualidade (uma expressao que tudo
pretende dizer, mas que pouco consegue afirmar)” (p.563). Contudo, para as autoras apontam
que, além de ser algo de muita violéncia, o controle da interpretagdo como uma possibilidade
de falar pelo outro, também implica (tentar) retirar o risco, o equivoco ou a alteridade das
relagdes entre sujeitos (LOPES & BORGES, 2017, p.563). Tal logica, ao invés de promover,
com a eficacia e a eficiéncia pretendidas, “a corregdo do processo” e garantirem, por exemplo, a
qualidade da formagdo docente (via afastamento do risco) ou o direito a aprendizagem (via defini¢do
do que se deve aprender), acabam por operar na cristalizagdo de identidades. Tal cristalizagdo tende
assim a negar o diferir associado a educacdo e aposta em pré-definir um porvir impossivel de ser
previsto. (LOPES & BORGES, 2017, p.563).

Macedo (2012), por sua vez, em sua critica a centralidade do conhecimento nas
politicas curriculares, busca desconstruir os vinculos entre educacio e ensino, o que considera
imperativo para que a diferenca possa de fato emergir no curriculo. Defende que cabe a teoria
e as politicas curriculares bloquearem a hipertrofia da ideia de centralidade do conhecimento
no curriculo. Isso implica pensar o curriculo como aquele que cria sentidos, que enuncia a
cultura e como um lugar no qual a indecidibilidade se faz presente e os sujeitos se tornam
sujeitos por meio de atos de criagao (MACEDO, 2012, p.716).

Segundo a autora, mesmo observando que no Brasil as recentes politicas e teorias
curriculares até reconhecam a importdncia da fragmentagdo identitaria, ressaltada pela
perspectiva pos-moderna e pelas teorias pds-estruturais, a incorpora ao campo em moldes

marcados pelo realismo. Dessa forma,
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0 que poderia ser uma amplia¢ao de sentidos para a educagdo, englobando o sujeito
e sua subjetivacdo, acaba subsumido em uma matriz na qual o aprendizado/ensino
de um conhecimento externo ao sujeito lhe garante a constru¢do de uma identidade
conforme um projeto prévio (MACEDO, 2012, p.734).

Em oposi¢do a isso, a autora defende que cabe a educacao lidar com o sujeito singular,
o que ¢ algo impossivel numa perspectiva de mero reconhecimento. A partir de Derrida
(1989, p.59), ha o argumenta de que definir de antemao o que se espera do sujeito impede que
ele seja sujeito. Nesse sentido, concordamos com Macedo (2012) que®“o sujeito que todos
devem ser ¢ apenas um projeto dele, e o curriculo que o projeta age como uma tecnologia de
controle que sufoca a possibilidade de emergir a diferenga” (p.736).

A fim de marcar as posigdes apresentadas, gostariamos de dar destaque que as autoras
citadas acima concordam em conjunto que a centralidade do conhecimento nas politicas
curriculares atua no bloqueio a diferenca e a alteridade dos sujeitos. Isso, que tem sido
defendido como tradi¢do do campo, confere forca aos discursos que atribuem um sentido fixo
ao(a) aluno(a), adequado a um projeto prévio de sociedade e apoiada na pretensdo de se
apagar o risco que possa deter o sucesso dos processos educativos. Cabe a partir deste
momento oferecer énfase ao debate de género para compreendermos de que forma ele e a
centralidade do conhecimento podem estar relacionados nessas politicas curriculares.

Com esse intuito, consideramos relevante ressaltar que a partir de Mouffe (2015)
interpretamos que a BNCC (2018) e a BNC-Formagao (2020) mobilizam tentativas de
estabelecimento de determinadas ordens sociais. E importante pontuar que sio sempre

13

tentativas, ja que qualquer ordem ¢ “a articulagdo tempordria e precdria de praticas
contingentes” (MOUFFE, 2015, p. 519). Cabe neste momento pensarmos que as Bases (2018
e 2020), ao apresentarem discursos que caminham na direcdo de atender a todos, geram
processos de exclusdo, ja que nesse sentido Mouffe (2017, p. 411) contribui ao dizer que

“todo consenso se baseia em atos de exclusdo”. Assim,

[...] Como existe sempre a possibilidade de que as coisas sejam diferentes, toda
ordem se baseia na exclusdo das outras possibilidades. E nesse sentido que podemos
chama-la de “politica”, j4 que expressa uma estrutura especifica de relagcdes de
poder (MOUFFE, 2015, p. 519).

Dessa forma, ¢ necessario que se reconhecga o cardter hegemonico de qualquer ordem

social, o que implica em reconhecer também que “[...] toda sociedade ¢ o resultado de um



ITURALISMO E TEORIA SOCIAL:
NOVA EFLEXOES SOBRE AS DEMOCRACIAS DO XOSSO TEMPO

DE 26 A 28 DE SETEMBRO DE 2022 | UFPel | PELOTAS | RS| BRASIL

conjunto de praticas que tentam estabelecer ordem em um contexto de contingéncia”
(MOUFFE, 2015, p. 503).

Dito isso, ao fazer a leitura das Bases (2018, 2020) percebemos, como citado na se¢do
anterior, que hd uma centralidade no conhecimento disciplinar, instrumental e académico.
Diante de tal interpretacao, realizamos um breve estudo bibliografico para investigar o que as
pesquisas estdo apontando acerca das politicas curriculares e do debate de género no Brasil.
Isso se faz relevante na medida em que este estudo busca investigar se o debate de género ¢
um dos conhecimentos que pode ter sido afastado nessas politicas curriculares, ja que,
conforme aponta Mouffe, diante de toda ordem estd a exclusdo. Esse levantamento
bibliografico considerou trabalhos aceitos no GT* 23, intitulado Género, sexualidade e
educagdo, e no GT 12, sendo ele o GT de Curriculo nas reunides da ANPEd® que ocorreram

na ultima década. Foram encontrados quatro trabalhos, os quais apresentamos abaixo em uma

tabela para melhor visualizagdo.

AUTORES INSTITUICAO TITULO ANO REVISTA
Anna Luiza . o
Ramos Novas tentativas de controle moral da educagao:

Martins de Universidade conflitos sobre ge?(frrrcr)1 ;: ;eoxgilclgsie no curriculo e na Rev.
Oliveira, Federal do ¢ ’ 2018 Educagdo
Gustavo Pernambuco . , . Unisinos

Gilson Souza . D.ls.p onlvd em.
de Oliveira http://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/
article/view/edu.2018.221.02
Marlucy Alves Universidade Curriculo e relagdes de género, entre o que se ensina Rev. Linhas
Paraiso Federal de Minas € o0 que se pode a: render 2016 .
Gerais(UFMG) q p P
Género em politicas de educagdo e curriculo: do
Livia de Universidade direito s invengoes Rer. e —
Rezende Federal do . . 2019 .
Cardoso et al Sergipe(UFS) Disponivel em: Curriculum
&P https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/
article/view/44651 Acesso: 20 ago. 2021
4Grupos de Trabalho
5 Asociagdo  Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa  em Educagio. Disponivel

em:<https://www.anped.org.br/>. Acesso em: 15 de jul, 2022.
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O documento “Proposta para a Base Nacional

Rev.

Larissa . . Comum da Formagao de professores da educagio o
. Universidade . ~ Brasileira de
Rodrigues, Federal de Santa basica” (BNCF): Dez razdes para temer e contestar a Pesquisa em

Beatriz Pereira . BNCFP 2020 d ~
. Catarina Educacgéo e
¢ Adriana
(UFSC) . , em
Mohr Disponivel em: .
Curriculo

https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/
view/16205. Acesso em: 21 ago. 2021

A estratégia teorico-metodologica adotada passa por investigar as descontinuidades
que movimentaram o debate de género em torno das politicas curriculares. Tal estratégia faz
parte de uma opg¢do que visa encontrar uma linguagem que melhor expresse o carater
disjuntivo desse tema, a0 mesmo tempo em que hd também a opgao por um afastamento da
ideia de linearidade, de estabelecer relacdes necessarias entre causas e efeitos. Cabe assim o
cuidado de ressaltar que nos afastamos da ideia de linearidade, ja que a partir da perspectiva
teorica adotada nesta pesquisa, compreende-se que nao ha conexdes diretas e objetivas no que
se refere aos discursos e que quando um discurso ¢ fixado desta forma ¢ resultado de uma
forte simplificagdo do que se passa. Assim, defendemos em acordo com a perspectiva
discursiva que os sentidos irrompem em diferentes frentes, por diferenciadas associagdes e
que estas nuncasao diretas e previamente dadas.

Os textos apontaram que houve a retirada do debate de género das mais recentes
politicas curriculares, tais como a BNCC (2018) e a BNC-Formagao (2020), sendo
compreendido como “efeito da onda conservadora que paira em territério nacional”

(CARDODO et al 2019, p. 1456), diante da qual

[...] as bases comuns para a educacdo basica ¢ a formacao docente configurou-se
como campo de disputas em que a inclusdo e a retirada dos termos relacionados ao
género ¢ a sexualidade teve protagonismo (CARDOSO et al, 2019, p. 1461).

Atrelado a isso, os estudos (CARDOSO et al 2019; HEILBORN ¢ RODRIGUES,
2018; COLLING, 2018) destacam a forte influéncia de praticas como
accountability,raqueamento, simetria invertida, entre tantas outras, que estdo hibridizadas as
logicas do neoliberalismo para mostrar o quanto suas demandas vém sendo atendidas na
BNCC (2018), assim como na BNC-Formagao (2020). Segundo os autores, esse cenario de
retrocessos estaria entdo diretamente ligado ao “estabelecimento do neoliberalismo”. Assim, a

nosso ver, este trabalho investiga como se da “a ampliacdo e fortalecimento de politicas
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neoconservadoras € neoliberais na educacdo nacional e internacional”’(RODRIGUES,
PEREIRA ¢ MOHR, 2020, p. 2; DAL’LGNA, SCHERER e SILVA, 2020, p. 2), mas ndo
somente. Ha que investigar o carater contingencial que possibilita a manutenc¢ao dessas forgas
ditas neoliberais/neoconservadoras no apagamento do discurso do género nas politicas
curriculares para formagao de professores.

Dessa forma, argumentamos que diante da centralidade do conhecimento na BNCC
(2018), assim como na BNC-Fomagao (2020) ha um afastamento do debate de género, o que
abre margem para uma longa discussdo. No entanto, cabe também evidenciar que
compreender o curriculo e a politica curricular a partir da perspectiva adotada neste estudo,
nos leva a reconhecer a impossibilidade do controle acerca do curriculo, j& que, conforme
aponta Paraiso, (2018) o curriculo, sendo uma producao de sentidos (LOPES e MACEDO,

2011), como também um

[...] espago de aprendizagem que ¢ incontrolavel, no qual forgas inesperadas,
encontros improvaveis, € pequenos acontecimentos podem ser suscitados,
desordenando e dificultando que as normas sejam efetivadas. E nesse espago entre o
que se aprende e 0 que se ensina e o que se aprende que esta a possibilidade de um
curriculo (PARAISO, 2018b)

Essa interpretagdo do curriculo aponta o carater precario da BNCC (2018), assim
como da BNC-Formacao (2020), além de evidenciar a partir do reconhecimento do campo
daquilo que ¢ improvavel ou inesperado que nada esta dado, por isso a impossibilidade da
“implementagdo” das Bases. Pensar essa possibilidade de um curriculo ¢ “[...] sempre uma
inven¢do, uma criagdo, porque os possiveis em um curriculo e na vida ndo estdo dados para
serem implementados; eles precisam ser buscados, cavados, inventados, feitos,
experimentados, vivenciados” (PARAISO, 2018, p. 213).

Concordamos com Paraiso (2018, p. 212) ao dizer que “[...] ha sempre a possibilidade
de ocorrer em um curriculo o imprevisivel e de se criar possiveis”, precisamos assim

considerar

[...] as possibilidades de um curriculo em foco ao mostrar que, apesar de todas as
normas, de todas as formas e formas, de todas as tentativas de controle, em um
curriculo sempre ha espago para encontros que escapam a regulagdo que se abrem
para a novidade e que criam histeriotipias, isto ¢: lugares reais, efetivados, que
embora se contraponham ao espaco instituido, coexistem com ele (FOUCAULT,
2001, apud PARAISO, 2018, p. 22)".

Quando se trata da articulagdo entre debate de género e curriculo faz-se

importante enfocar nessa discussdo um discurso que, de acordo Oliveira e Oliveira (2018,
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p.17) ganhou maior for¢a a partir de 2014, quando o PNE era discutido. Trata-se de um
slogan apresentado como ideologia de género, que foi amplamente divulgado por alguns
grupos conservadores que, na disputa pelo curriculo, tentavam enfraquecer, e, mais que isso,
excluir o debate de género das politicas curriculares nacionais, conforme apontam Oliveira e
Oliveira (2018). Nessa sentido, Paraiso (2018, p. 212) diz que esse slogan “[...] ganhou
proporg¢des tais que estamos correndo, de fato, um sério risco de que género e sexualidade
passem a ser considerados temas ndo escolares”. Assim, cabe destacar o que esses/as estudos
alinhados a perspectiva pos-estrutural vém compreendendo como Ideologia de género. Para

Paraiso (2018, p. 212), esse slogan

[...] difunde um discurso, que entre outras coisas: a) ataca frontalmente os
feminismos, os estudos de género ¢ as teorias queer; b) considera que género ¢ uma
ideologia; ¢) divulga que género ndo ¢ cientifico; d) dissemina que género é uma
ideologia contraria aos interesses da familia, ) que género e sexualidade ndo podem
ser ensinados na escola (RICARDO, 2015); f) que quem falar sobre género e
sexualidade na escola deve ser punido (ZINET, 2015).

A seguir, em didlogo com Lopes (2012), buscamos ressaltar a impossibilidade da
tentativa de representacdo plena do sujeito, da cultura, da sociedade e de seus interesses por

meio das politicas curriculares.
A impossibilidade de uma representacio plena

Com base na teoria do discurso de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe, Lopes (2012)
analisa a no¢ao de democracia a partir de suas relagdes com a representagdo. Um importante
aspecto colocado pela autora ¢ o de que “[...] toda representacdo implica a constituigao mutua
entre representante e representado, na qual ¢ impossivel haver uma pura transparéncia”
(p.700). Isso coloca em causa a ideia de representacdo cldssica e oferece uma reconfiguracao
no modo como conduzir as pesquisas, analises, enfim, em como disputar sentidos de forma
ampla, especificamente com relacdo ao conhecimento. Portanto, tal andlise torna-se potente
para se pensar o conhecimento na BNCC e na BNC-Formagao, por colocar sob suspeita a
pretensdo de representacdo plena do sujeito, da cultura, da sociedade e de seus interesses por
meio da constru¢do de um curriculo comum,que com o objetivo de atender a todos(as) corre o

risco de ndo atender a ninguém.
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Para Lopes (2012), um maior carater democratico nas politicas curriculares vem sendo
associado, historicamente, tanto a capacidade de a politica representar os interesses de
profesores(as) e alunos(as), quanto a capacidade de a politica representar as demandas da
maioria da populacdo em defesa de um projeto de sociedade menos excludente.

Em contraposi¢do a isso, discordando da ideia de representacdo plena, Lopes (2012),
apoiando-se em Hall (2003), ressalta que “vivemos tempos de descentramento das identidades
dos sujeitos politicos” (p.702), de forma que, se torna “impossivel a tentativa de fixar as
posicdes de sujeitos no contexto social a partir de suas vinculagdes a categorias como classe
social, género, etnia, conhecimento” (p.702). Ao invés disso, a autora, com base em Laclau
(1996, 2001) e Mouffe (2001), afirma que, “passamos a lidar com processos de identificacao,
nos quais multiplas diferengas provisoriamente podem vir a ser fixadas, em dada articulacao
hegemonica (...), desestabilizando a propria no¢ao de posi¢do do sujeito” (LOPES, 2012,
p.702-703). Nesse sentido, “como entender a representacao dos interesses de uma sociedade
se nao mais podemos fixar em determinados sujeitos a filiagdo a certos interesses?” (p.703).

Compreendemos entdo quede forma geral, a representagdo ¢ o processo de se colocar
algo em lugar de outro. Nessa perspectiva, toda linguagem envolve processos de
representacdo, uma vez que falamos na tentativa de que as palavras (melhor, significantes)
representem dados objetos e concepgdes ausentes no processo de fala, assim, “os significantes
enunciados por nds sdo tentativas de remeter a determinados sentidos e significados, de forma
a produzir os discursos com os quais operamos no mundo” (p.705).Nesse sentido, a partir da
TD, os textos das politicas curriculares para representar a politica precisam ser compreendidos
como inseridos numa dada articulagdo hegemonica, num discurso que tenta fixar
(provisoriamente), determinadas significagdes (LOPES, 2012, p.706).

Assim, compreendemos a partir das contribuigdes de Lopes (2012) que na politica, os
significantes vazios se associam a uma proliferacdo de significantes flutuantes, responsaveis
pelo constante deslizamento de sentidos e significados, de forma que, o esvaziamento
constitui o apice da flutuagdao. Contudo, esse esvaziamento ndo estd associado a um processo
de deturpagdo, nem tampouco ¢ algo a ser combatido, pois a hegemonia precisa desses
significantes vazios para se constituir. Nesse sentido, a garantia da hegemonia ndo esta

associada a precisdo e a clareza de propdsitos, pelo contrario, associa-se justamente ao carater
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vago e fluido dos sentidos que produzem discursos (LOPES, 2012, p.706). Acrescenta Lopes
(2012),

Significantes como qualidade da educagdo, cidadania, projeto de nag@o, por
exemplo, assumem diferentes sentidos em textos curriculares e dessa forma
expressam a flutuagdo necessaria para incorporar diferentes demandas. Por
intermédio dessa flutuacdo crescente vao se esvaziando de significado; um vazio
também nunca plenamente alcangado (LOPES, 2012, p.706).

Dessa forma, afirma Alice Lopes (2012), citando Laclau (1993, 2001, 2005), ¢é
impossivel a representagdo ser plena e transparente, pois ela sempre introduz suplementos no

representante e no representado. Nesse sentido,

[...] como todo significante tem carater de representagdo - representa a presenca
ausente do significado-, toda representagdo tem carater de suplemento, visto que se
refere ao que esta ausente ao mesmo tempo em que introduz novos sentidos”
(LOPES, 2012, p.707).

Assim, em referéncia ao conceito derridiano de suplementos afirma que tal nocdo
subverte a ideia de plenitude. Se a plenitude pudesse ser considerada as a¢des no sentido de
suplementar seriam desnecessdrias “se precisamos suplementar, se trabalhamos com
representacoes, ¢ porque estamos sempre buscando preencher uma lacuna na significagdo”
(LOPES, 2012, p.707).

Visto desse ponto, o que confere o carater de indecidibilidade a politica e abre espago
para a subjetivacdo ¢ exatamente essa falta no processo de representagdo, ou seja, essa
auséncia de plenitude e de positividade. Assim sendo, ndo existem mais estruturas plenas de
fundamentos s6lidos, mas estruturas falidas, pois ndo hd um embasamento que sustente a sua
integridade, nem seu fechamento. Nesse sentido, com o intuito de preencher essa falta na
estrutura, esse espaco vazio nos fundamentos que as decisdes politicas sdo tomadas. Sendo o
sujeito, o resultado dessas decisdes (LOPES, 2012, p.707)

Na auséncia de estruturas fixas e centradas, ¢ somente por meio de relagdes
hegemonicas precarias que a ordem social pode ser criada. Por conseguinte, também ndo ¢
possivel representar plenamente o todo social, uma vez que, um excesso de sentido a ser
simbolizado, uma sobredeterminagao da qual ndo se consegue dar conta, bem como, jogos de
linguagem que podem produzir novas significagdes contingentes, sempre existirdo (LOPES,
2012, p.707).

Comparando perspectivas essencialistas (muito amparadas na modernidade) com a

perspectiva pos-fundacional, Lopes (2012) destaca que, nas primeiras “considera-se que a
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democracia politica ¢ garantida por uma transparéncia nos processos de representagdo, de
maneira que o representante seja aquele que expresse plenamente as demandas dos
representados” (p.708), enquanto que, na perspectiva pos-fundacional, “se entendemos que
ndo ha e identidades plenas, apenas diferengas em jogos de linguagem contingentes e sujeitos
cindidos nunca plenamente constituidos, ndo ha possibilidade de representacdo plena”
(p.708).

Isso, na perspectiva laclauniana, como ressalta Lopes (2012), ndo impede uma
representacdo democratica, como algumas tendéncias pos-modernas tentam defender, antes
ressalta o carater precario da representagdo, que se configura como uma constante luta

identitaria. Em outras palavras,

A politica pode ser considerada democratica, na medida em que o lugar do poder (o
universal) ¢ compreendido como vazio, cabendo a constante negociagdo em relagao
a qual particular ocupara esse vazio, provisoria e contingencialmente, encarnando o
universal e a0 mesmo tempo subvertendo sua caracteristica particular (LOPES,
2012, p.709).

O que consideramos importante destacar para a discussdo aqui empreendida é que esse
movimento de fixar sentidos pode ser discutido sob outras concepcdes que nao as logicas de
representacdo plena. O que a perspectiva discursiva oferece ¢ um outro modo de apresentar
essa relacdo entre universal e particular. Uma vez que, abre-se uma lacuna entre particular e
universal, permite-se também reconfigurar a agdo do representante, bem como, do texto
politico como representagdo. Pois, ndo cabe a qualquer texto (no sentido de discurso) qualquer
expressdo intencional volitiva capaz de ter controle pleno sobre aquilo sobre o qual decide.

Um importante ponto que agora podemos defender €, tendo em vista que, toda decisdo
politica se d& entre outras decisdes possiveis, se da por exclusdes de intimeras decisoes
imprevistas, estabilizando algo caotico e instavel, e ordenando o que nao possui ordem como
sua condicdo essencial, talvez seja potente investigar como uma dada articulagio provisoria se
sustenta hegemonicamente. Uma hegemonia que ndo visa apagar as diferencas. Por outra,
subverte as diferencas precariamente, provisoriamente e contingencialmente.

Da mesma forma, no que concerne as politicas curriculares, ressalta Alice Lopes
(2012), a presenca da democracia presume a possibilidade de negociacdo de sentidos entre
diferentes demandas, considerando como vazio o lugar do poder (o universal). Por essa
perspectiva, ndo sdo abandonadas bandeiras como emancipagdo social, justica social,

liberdade e cidadania critica, antes, € rejeitada a possibilidade de defini¢ao do contetido dessas
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bandeiras, fora da luta politica. Abandona-se, ou dito de outro modo, coloca-se em causa a
ideia de consenso e aposta-se na ideia de conflito. Portanto, para Lopes (2012) “assumir o
constante conflito para hegemonizar determinadas posi¢cdes e preencher o vazio desses
significantes ¢ o que pode nos colocar em um horizonte democratico na politica” (p.710).

Por fim, com apoio da perspectiva com a qual didlogamos neste estudo, vale destacar
que, embora os textos politicos sempre busquem fechar a politica em uma dada significacao,
bem como, fixar determinadas identidades e produzir determinados consensos, “os discursos
das politicas como um todo podem ser produzidos de forma a considerar que os diferentes
textos serdo reescritos pelo outro, que a tensdo com o campo da discursividade impede o
fechamento completo” (p.711).

Assim, a fim de ampliar o potencial democratico das politicas, a aposta na qual este
estudo se vincula, afirma que considerar os textos como abertos a negociacdes contextuais e
obrigatoriamente conflituosas, impde aos processos de representagdo considera a
contingencia, ao invés de oculta-la (LOPES, 2012, p. 711).

Nestes trabalhos no campo do curriculo, em suas problematiza¢des das politicas
curriculares, essa curriculista aponta sempre que sentidos da politica de curriculo sdo
produzidos com a pretensao de garantir supostos consensos a priori. Passando pela ideia de
cultura comum, curriculo tunico, qualidade da educagdao etc., opera-se como se um
determinado particular definitivamente pudesse (e devesse) se hegemonizar como universal,
em vez de se oportunizar dissensos, ampliando a esfera publica para que os conflitos e as
diferencgas se multipliquem (LOPES, 2012, p.712).

Argumentamos que ha em curso tentativas de se organizar regras que orientem a
defini¢ao do curriculo, como a centralidade no conhecimento na BNCC conforme vimos
destacando. H4 uma forte naturalizagdo, como se essas regras pudessem compor uma
estrutura de principios balizadores na qual os professores e alunos, e mesmo a sociedade,
pudessem se ancorar para definir suas identidades.

Essa perspectiva entende a politica de curriculo como uma forma de fixar um
determinado projeto de sociedade, de edificar um futuro almejado para todos, vinculando a
democracia a essa orientagdo. Desconsiderando-se, assim, “que nao somos determinados por
uma gramatica com fundamentos estaveis e que a politica implica antagonismo e conflito,

portanto, diferentes niveis de exclusdo e tensionamento” (p.712). E, uma vez postas em agao,
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tais regras se modificam, fazendo com que diferentes projetos de sociedade sejam criados
contingencialmente, como horizontes difusos que, uma vez alcangados, sdo também
desconstruidos pelas novas decisdes (LOPES, 2012, p.713).

Uma ultima conclusdo que consideramos importante destacar, daquelas apontadas por
Lopes (2012), ¢ que, tendo em vista que a democracia ¢ sempre um horizonte a ser
conquistado, e, para tanto, multiplas tradugdes efetuam-se e novas diferengas se elaboram, a
politica deixa de ser pensada como um acordo pré-determinado, que tem a capacidade de
retirar dos atores sociais a responsabilidade ética de decidir na contingéncia e de produzir a
propria subjetivacdo. Ainda que ndo tenhamos pleno controle consciente dessas decisdes, ou
das quais ndo possamos derivar resultados previsiveis ou, mesmo, que nem possam ser
julgadas obrigatoriamente as melhores, sdo essas decisdes precdrias que constituem a politica
(LOPES, 2012, p.713).

Algumas consideracdes

Diante de toda a discussdo proposta até aqui, temos a BNCC (2018) e a BNC-
Formacgao (2020) como duas das maiores e mais relevantes politicas curriculares nacionais na
atualidade, visto que possuem carater normativo ¢ com pretensdo de grande impacto. Essas
politicas de centralizacdo curricular apresentam um forte discurso de centralidade do
conhecimento, valorizando um conhecimento disciplinar,académico e instrumental.Assim,
acabam por privilegiar a centralidade do conhecimento e afastam, por exemplo, o debate de
género, que, conforme apontado ao longo do texto, foi retirado da BNCC em sua tultima e
homologada versao.

Nesse sentido, entendemos que a proposi¢ao de umaBNCC centralizadora para a
Educacdo Basica, bem como, de umaBNC para orientar a formacdo docente com sentido
universalizante, com pretensa inten¢ao de controle, de eliminar da educacdo o risco, o diferir,
a alteridade e a diferencga, constitui algo de muita violéncia e arbitrariedade, reverberando, por
exemplo, no afastamento do debate de género. Reconhecemos o crescimento e maior ganho
de forga dos discursos neoliberais e neoconservadores na ultima década, o que entendemos ter
fortalecido discursos como o de Ideologia de género, tendo assim contribuido para a
constru¢do e homologacdo de politicas curriculares que privilegiam demandas outras, que nao

as questoes de género. Com isso, embasadas na TD, apontamos que a BNCC e a BNC-
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Formacdao ndo apresentam em seus discursos o compromisso com a desestabilizacdo das
estruturas patriarcais que disseminam a dualidade feminino/masculino, a hierarquia entre os
géneros, 0 sexismo, e, por fim, acabam por culminar na violencia de género.

A esse respeito, Cunha e Lopes (2017) ressaltam que embora postulamos questdes
relativas ao fracasso, a disseminacdo e aos contextos de significacdo, o nome BNCC nao
deixa de ser violento, porque tenta fechar o porvir, operando como um regime totalitario
(CUNHA; LOPES, 2017, p.32). Em nosso entendimento também acaba afastando o debate de

género.
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