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Resumo: Este artigo explora os sentidos do estagio supervisionado produzidas no debate da politica
curricular (1996-2006). O artigo ¢ fruto de uma pesquisa mais ampla cujo objetivo é analisar o debate
da politica curricular e os sentidos de estagio supervisionado, considerando demandas, articulagdes e
hegemonia. Operamos com a teoria do discurso formulada por Laclau e Mouffe (1987) com o
argumento de que o referido debate ¢ um campo de articulagdo discursiva e de disputas hegemonicas
de significagdo. Especificamente identificamos as demandas e as disputas hegemonicas de significacdo
nos documentos das entidades académicas de educadores ¢ do Conselho Nacional de Educagdo. Os
sentidos do estdgio supervisionado resultam de praticas articulatérias entre as diferentes demandas
curriculares produzidas ao longo do debate e, de modo mais amplo, pela influéncia do conflituoso
debate em torno do conhecimento/modelos de formagdo e do curriculo. Argumentamos que oS
sentidos de estagio sdo constituidos na forma de se conceber o conhecimento no campo do curriculo
para a formacdo de professores, assim como ¢ resultado da articulacdo de diferentes demandas
curriculares produzidas no referido debate.
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Introduciao
O recorte dado neste artigo explora especificamente os sentidos do estagio
supervisionado produzidas no debate da politica curricular (1996-2006). O artigo ¢ fruto de
uma pesquisa mais ampla cujo objetivo é analisar o debate da politica curricular para a
formacao de professores e os sentidos do estdgio supervisionado no periodo 1996-2006,

considerando demandas, articulagdes, antagonismos e hegemonia. A fim de identificar os
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sentidos do estagio supervisionado no debate em tela, formulamos as seguintes indagacoes:
como os sentidos do estagio sdo construidos ao longo desse debate? Quais as demandas para o
estdgio supervisionado? Como as diferentes demandas analisadas se articulam a fim de
produzir os sentidos do estidgio supervisionado? Quais as suas bases tedricas? Qual a
influéncia do debate académico nacional e internacional na constituicdo dos sentidos do
estagio supervisionado? Qual a concepcao de conhecimento a qual os sentidos do estagio
estdo alicercados? Trabalhamos com a teoria do discurso de Ernesto Laclau defendendo que
tal debate ¢ um campo de articulagdo discursiva.

O campo de estudo ¢ a Associagdo Nacional pela Formagdao dos Profissionais da
Educagao (ANFOPE) e o Ministério da Educagdo/ Conselho Nacional de Educagao
(MEC/CNE). Investigamos as demandas, os antagonismos e as disputas hegemonicas de
significagdo nos documentos das entidades académicas de educadores/ANFOPE, bem como
analisamos os discursos hegemonicos no ambito dos documentos do Ministério da
Educagao/Conselho Nacional de Educacao (MEC/CNE), a partir da 16gica da equivaléncia e
da diferenca. Inspirada em trabalhos na area de politicas curriculares e curriculo (LOPES;
MACEDO, 2011), entre outros, e assumindo uma leitura pos-estrutural e discursiva do
curriculo (LOPES, 2013; CORAZZA, 2004), considera-se que o debate da politica de
curriculo estda dentro da materialidade discursiva, onde o controle sobre as formas de
significar nunca ¢ total, mas sempre parcial e contingente. Isso porque, na estrutura
desestruturada multiplas decisdes podem ser tomadas, s6 ha diferenca e, se hd hegemonias
fortes, e identidades estaveis que parecem essenciais, ha sempre algum sentido que escapa do
controle.

Argumenta-se que nenhum discurso pode ser entendido fora das relagdes materiais que
o constituem, e que o foco da hegemonia na politica permanece, o que muda ¢ a forma como a
hegemonia ¢ entendida: “de uma construcdo fundamentada na estrutura econdmica, com
Antonio Gramsci, para a decorréncia de uma articulagdo que constroi um discurso provisorio
e contingente” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 236). Ao incorporarmos uma leitura pds-
estrutural/discursiva do curriculo, questionamos o essencialismo na significagdo do curriculo,
as metanarrativas que penetram largamente as categorias basicas dos discursos criticos de
curriculo, bem como as tentativas de fechamento da significagdo com um curriculo centrado.

Em contraposi¢do, inspiramo-nos nos ‘jogos de linguagem’ de Wittgenstein (2013) e nas
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praticas de articulacdo discursiva de Laclau e Mouffe (1987), onde os significados sdo
definidos pelas regras do jogo linguistico, sem estruturas fixas, mas apenas estruturacdes e
reestruturacoes discursivas.

A seguir, trataremos de discutir algumas categorias tedricas que constituem o
arcabouco da Teoria do Discurso de Ernesto Laclau. A intengdo ¢ explicitar como sao
constituidas as demandas, as articulagdes e os antagonismos no debate da politica curricular
(1996-2006), e como as identificamos nos documentos produzidos pelas entidades académicas

de educadores reunidas em torno da Anfope.

O SOCIAL E DISCURSIVO

Para a teoria do discurso de Ernesto Laclau discurso ¢ pratica; ¢ articulagdo de sentido
que retne as dimensdes discursivas e ndo discursivas. Nessa perspectiva o social ¢
considerado discursivo, ou seja, a realidade social ¢ discursiva, pois resulta de praticas
articulatorias. Para Laclau e Mouffe (1987) todo o objeto € constituido como um objeto de
discurso, na medida em que nenhum objeto ¢ dado fora de toda superficie discursiva de
emergéncia. O social ¢ reconceituado por Laclau e Mouffe (1987) em termos de
discursividade, e a identidade ¢ o resultado de uma articulacao discursiva. Com efeito, o
social € reconceitualizado em termos de uma articulagdo. Isso € o que se expressa nas palavras
de Laclau (2008): “o discursivo ¢, a partir de nossa perspectiva, o campo de uma ontologia
social, quer dizer, de uma reflexdo acerca do ser enquanto ser” (LACLAU, 2008, p. 198,
grifo do autor). A categoria discurso nos conduz a concep¢ao subjacente de sociedade, ou
seja, abarca todas as dimensodes da realidade social e ndo somente praticas usuais de escrever,
falar, comunicar (HOWARTH, 2008). Em resumo, discurso ndo ¢ entendido como um
conjunto de textos, mas como uma categoria que une palavras e agdes, que tem natureza
material e ndo mental e/ou ideal. Isso porque, para Laclau (2011, p. 142), as relacdes sociais
sao discursivas, sao relagdes simbolicas que se constituem por meio de processos de
significagdo.

Enfatizando a dimensdo ontologica do social, Laclau pretende afirmar o sentido de
todos os objetos e praticas; mostrar que todo sentido social € contingente, contextual e
relacional, e argumentar que qualquer sistema de sentidos se apoia sobre um exterior

discursivo que o constitui parcialmente, segundo enfatiza Howarth (2008). O sentido para
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Laclau ndao ¢ um horizonte transcendental fixo, mas essencialmente historico e contingente.
Assim, o autor desenvolve uma concepgao relacional de sociedade na qual sejam constitutivos
conceitos como antagonismo e deslocamento, contingéncia historica, praticas hegemonicas,
entre outros, fazendo uso das logicas da equivaléncia e diferenga.

Quanto a isso, referenciamos Howarth (2000) ao enfatizar que utiliza o discurso ou
discursos para se referir a sistemas de praticas significativas que formam as identidades de
sujeitos e objetos. Para o autor, discursos sdo sistemas concretos de praticas e relagdes sociais
que sdo intrinsecamente politicas, uma vez que sua formacao ¢ um ato de instituigcdo radical,
que envolve a construgdao de antagonismos e o delineamento de fronteiras politicas entre “os
que estao dentro” e “os que estao fora”.

Segundo Burity (2008), a categoria discurso permite uma compreensdo do social e da
politica, esta como um objeto a0 mesmo tempo necessario e impossivel. Para se ter acesso a
ontologia do social ¢ necessario passar pelo sentido, pelas regras de produgdo de sentido
construidas historica e contingencialmente, que se cruzam e confrontam na constituicao do
social. Discurso como uma forma de comunica¢do no contexto social e, como um sistema de
regras de producdo social de sentidos, também vai ser introduzido numa reflexdo sobre a
politica para dar conta, inicialmente, do lugar que o ‘sentido’ precisa ter numa reflexdo sobre
a acdo social. O sentido ¢ co-constitutivo da realidade social, isto ¢, o sentido sempre ¢
produzido socialmente, de modo que ndo ha nenhuma realidade social sem o sentido. O
processo de significacdo equivale a articulagdes entre um significante e um significado, com
regras que sao historicamente definidas, que combinam elementos diferentes entre si, de tal
maneira que essa relacao produz sentido e efeitos no mundo (BURITY, 2008). Articulando os
dois pontos: sentido como uso social da linguagem e sentido como um sistema de regras de
articulacdo entre elementos que sdo diferentes, a Teoria do Discurso de Ernesto Laclau
procura explorar o carater insubstituivel, inseparavel, inerradicavel do processo de
significacdo para a compreensao e para a constituicdo dos fendmenos sociais.

Os fendmenos sociais sdo sobredeterminados, como assinala Burity (2008), ndo tém
uma unica forma de abordar, de descrever, de explicar; ndo estdo sujeitos a uma relagdo de
simples causalidade; ndo se constituem por um Unico investimento de sentido; ndo envolvem

implicagdes univocas; nao se esgotam na pura experiéncia dos acontecimentos encadeados no
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tempo e no espago. Isso se da porque todo fendomeno social € o cruzamento de diversas formas
de construcao daqueles acontecimentos. A construcao discursiva daqueles acontecimentos e a
construcdo politica dos acontecimentos significam a mesma coisa. Os fendmenos sociais sdo
investidos e atravessados por distintas formagdes discursivas, na medida em que o sentido
desses fendmenos ¢ dado por uma articulagdo inseparavel entre sua dimensdo fisica e uma
dimensao significativa, isto ¢, o discurso como unidade complexa de palavras e agoes, de
elementos explicitos e implicitos, de estratégias conscientes e inconscientes, ¢ parte
inseparavel da ontologia social dos objetos.

Em sintese, entendemos que toda configuragdo social ¢ uma configuragdo significativa
(LACLAU, 2000), de modo que o social ¢ discursivamente significado, ¢ um campo
ontoldgico, um espaco de reflexdo do ser enquanto ser, constitutivo de praticas articulatorias e
de sentidos sociais, um sistema de relagdes socialmente construidas. Isso nos leva a concluir
que, numa analise alicercada pela TD de Laclau, “ndo ha como constituir previamente
sentidos sociais ou se levar em consideragcdo identidades ou movimentos sociais totalmente
constituidos com projetos politicos existentes desde sempre” (MENDONCA, 2007, p. 250).

Na tentativa de aproximar a discussdo tedrica a politica curricular, “discurso ¢ uma
totalidade relacional de significantes que limitam a significagdo de determinadas praticas e,
quando articulados hegemonicamente, constituem uma formacao discursiva” (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 252). Entendemos discurso a partir de multiplos sentidos que se
articulam com infinitas possibilidades de constituir um discurso hegemdnico e contingente.

Compreender as multiplas determinagdes de um fendmeno social, incluindo o referido
debate, e também as condi¢des sociais e historicas em que sao dadas, significa entender como
tudo isso ¢ significado. Essa significagdo ¢ dada por um discurso que estabelece regras de
producdo de sentidos. No caso do estudo das politicas curriculares para a formagdo de
professores, o discurso define como sdao os termos de um debate politico, quais agendas e
acoes priorizadas, que instituigdes, diretrizes, regras e normas sao criadas, portanto, produzem
efeitos de posicionamento, autorizagao e restricdo sobre 0s sujeitos que nela se constituem ou
expressam (LOPES; MACEDO, 2011).

Em sintonia com a teoria do discurso consideramos as politicas curriculares como
negociagao de sentidos, como articulacdo discursiva para o fechamento provisério de

estruturas, na medida em que existe um campo discursivo que busca fixar um sentido. Esse
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fechamento ¢ realizado por sujeitos concretos que decidem no espago indecidivel de uma
estrutura deslocada. Em outras palavras, no processo de luta politica, grupos educacionais
particulares se articulam entre si de maneira provisoria e contingente em defesa de suas
diferentes demandas e projetos de sociedade, de educagdo, de formagdo de professores e de
curriculo. As praticas hegemonicas implicam o deslocamento de um conjunto de demandas de
um lugar social a outro, ou de um grupo a outro (LACLAU; MOUFFE, 1987, HOWARTH,
2008), através de um processo marcado pela negociagdo e disputas entre diferentes projetos.
Nesse jogo de decisdes politicas, encontram-se diversas autorias com multiplos
discursos que remetem a um processo de constru¢cdo de sentidos em disputa pela constitui¢ao
de projetos hegemdnicos, no contexto de reformulacdo curricular dos cursos de formagao de
professores. Portanto, um contexto em que hé diversos produtores de textos e discursos —
governos, meio académico, praticas escolares, mercado editorial, grupos sociais 0s mais
distintos e suas interpretagdes — com poderes assimétricos, mas suas identidades sao

constituidas no processo de luta politica, como enfatizam Lopes e Macedo (2011Db).

O CONCEITO DE DEMANDA

Iniciaremos esta se¢do buscando interpretar o conceito de demanda na teoria do
discurso. Para Laclau (2011a), se uma demanda especifica, no sentido de um pedido ou de
uma solicitagdo, feita por sujeitos ou grupos sociais diretamente a institui¢des formais do
Estado ¢ satisfeita, entdo o problema esta resolvido e ndo ha equivaléncia entre elas. Mas, se a
demanda ndo € satisfeita, haverd uma frustracdo dessa demanda e outras demandas igualmente
insatisfeitas se acumularao, estabelecendo-se entre elas uma relacao equivalencial (LACLAU,
2011a). Dito de outro modo, uma fronteira politica interna ¢ formada, dando lugar ao
surgimento de uma cadeia equivalencial de demandas insatisfeitas que se articulam em suas
multiplas reivindicagdes. A pluralidade de demandas através de sua articulagdo equivalencial
¢ o que Laclau (2011a; 2006) denomina de demandas populares. Nessa articulagao plural se
encontram demandas distintas umas das outras, cada uma com sua particularidade, de modo
que todos os elementos da cadeia sdo heterogéneos. Podemos entdo perguntar, o que as une?
O que as une ¢ a oposicdo comum ao sistema ou a uma forga antagonica. As distintas
demandas se unem em uma luta politica, articulando outras demandas insatisfeitas, que

passam a estabelecer entre si uma relagdo de equivaléncia. Dito de outro modo, a unificacio
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dessas diversas demandas — cuja equivaléncia, até este ponto, ndo havia ido além de um vago
sentimento de solidariedade — ¢ um sistema estavel de significacdo. Podemos dizer que as
articulagdes se transformam em reivindicacdes de defesa nas quais grupos variados,
constituidos como vontades coletivas, se unem por uma luta politica.

Laclau (2006) afirma que em certo momento a cadeia equivalencial pode se estender o
suficiente, sendo necessario representa-la simbolicamente. Os meios para essa representacao
sdo as demandas individuais. Certa demanda adquire a fun¢do suplementar de representar a
totalidade da cadeia de equivaléncias. Essa relacdo pela qual certa particularidade assume a
funcdo de uma totalidade que a excede ¢ o que Laclau chama de relacdo hegemonica. E a
hegemonia ¢ uma particularidade que assume certa fungdo universal. Quanto mais estendida
for a cadeia de equivaléncia, menos a demanda que assume o papel de representar a cadeia
como um todo vai manter um vinculo estrito com o que a constitui originariamente como
particularidade. Dito de outro modo, para ter essa fungdo de representacdo universal, a
demanda tera que se despojar de conteudos precisos e concretos (LACLAU, 2006). Isto quer
dizer que a demanda se esvaziard de sua relagdo com significados especificos e vai se
transformando em um significante vazio, um significante que perde sua referéncia direta a um
determinado significado.

O significante vazio representa uma totalidade de elementos essencialmente
heterogéneos entre si. No limite desse esvaziamento, o que pde em conjunto toda essa cadeia
equivalencial ¢ um significante que ndo tem um significado preciso, porque se refere a uma
extensionalidade muito maior, que somente tende a se unificar em torno de um nome, de um
elemento puramente conceitual que estabelece a unidade de todas elas. E por isso que existe
um significante vazio; e € por isso que existe um nome (LACLAU, 2006, p. 25). Mediante o
exposto, encontramos em Laclau (2006) trés dimensdes importantes para explicar como se
formam as demandas: 1) a relacdo equivalencial; 2) a disputa hegemonica; 3) o significante
vazio. Assim, o autor explica como se constitui a unidade de um grupo, de uma identidade
politica, a partir de uma dispersao de pontos de ruptura, antagonismos e demandas.

No campo da politica curricular ¢ importante considerarmos a heterogeneidade dos
discursos, os diferentes atores educacionais e as disputas discursivas em torno da articulagao
de demandas voltadas a formagdo, a docéncia e ao curriculo. Isso porque Laclau (2011a)

chama atengdo para o fato de que a divisdo da unidade do grupo em unidades menores € o que
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ele denomina de demanda: “a unidade do grupo ¢, em nossa perspectiva, o resultado de uma
articulacao de demandas” (LACLAU, 2011a, p. 9). Tudo isso tem em vista a constituicao de
um projeto hegemonico/aglutinador de discursos, formulado através da articulacdo de
inimeras demandas diferenciadas, todas buscando discursivamente fazer valer os seus
sentidos no debate da reformulacdo dos cursos de formagdo de professores, em particular o
curso de Pedagogia.

A seguir, de acordo com a andlise nos documentos produzidos pelas entidades
académicas de educadores, foi possivel identificar os sentidos de estagio supervisionado no

debate da politica curricular, no periodo 1996-2006. E o que veremos na se¢io abaixo.

OS SENTIDOS DE ESTAGIO SUPERVISIONADO NO DEBATE DA POLITICA
CURRICULAR (1996-2006)

Conforme analise nos documentos das entidades académicas de educadores, o
significante estagio supervisionado ¢ um dos temas que constitui as demandas curriculares no
debate politica curricular para a formagdo de professores. Em torno da pratica pedagdgica
também se encontra o componente curricular pratica de ensino que, junto ao estagio
supervisionado, constituem uma possibilidade de articulagdo entre teoria e pratica na
organizacdo curricular para os cursos de formacao de professores. Para analise deste tema,
tratamos de identificar as demandas vinculadas ao estadgio supervisionado nos documentos das
entidades, buscando evidenciar os sentidos que foram construidos no referido debate, além de
destacar as influéncias da producao dos grupos académicos, no contexto em tela.

O tema estadgio supervisionado/pratica pedagogica estd articulado as diferentes
demandas e disputas curriculares no debate em tela. O significante estidgio aparece no eixo
articulador da base comum nacional vinculado a temas como unidade entre teoria e pratica,
trabalho como principio educativo, relacio entre universidade e escola, ensino e pesquisa:

Unidade teoria e pratica que implica assumir uma postura em relacdo a
produgdo de conhecimento que impregna a organiza¢do curricular dos
cursos, € nao se reduz a mera justaposicdo da teoria e pratica em uma grade
curricular; teoria e pratica que perpassam todo o curso de formagdo e ndo
apenas a pratica de ensino [...], revendo-se os estagios e sua relagdo com a
rede publica e a forma de organizagdo do trabalho docente na escola; e
énfase na pesquisa como meio de producdo de conhecimento e intervencao
na pratica social (ANFOPE, 1998, p. 12).
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E ainda, os sentidos do estagio se articulam a defesa de novas experiéncias
curriculares que facilitem o contato dos alunos com a préatica desde o inicio do curso, tendo a
pesquisa como principio formativo, formas de gestio democratica, entre outros, conforme
podemos identificar no fragmento a seguir:

[...] a criagdo de experiéncias curriculares que permitam o contato dos
alunos com a realidade da escola basica, desde o inicio do curso; a
incorporacao da pesquisa como principio de formacao; a possibilidade
de vivéncia, pelos alunos, de formas de gestao democratica; o
desenvolvimento do compromisso social e politico da docéncia; a reflexdo
sobre a formacio do professor e sobre suas condicdes de trabalho; |[...]
(ANFOPE, 2000, p. 37, grifo do autor).

O significante estagio supervisionado também se vincula ao discurso da ruptura com
as formas atuais de organizacao curricular, como ¢ possivel ver no fragmento abaixo:

A ruptura com as formas de organizagdo curricular atuais podera criar
condigdes necessarias para que certas atividades sejam vivenciadas
conjuntamente por todos os alunos dos cursos/programas de formagao,
inclusive quanto aos conteudos formativos das areas de fundamentos e
outros das areas especificas - como os relativos a iniciagdo a pesquisa,
praticas pedagdgicas, vivéncias e estdgios profissionais, gestdo e
organizacdo do trabalho pedagogico e do trabalho escolar (ANFOPE, 2000,
p. 35).

Tais discursos serdo reafirmados pela Anfope (2000), e o estagio vincula-se a temas
como articulagdo entre os componentes curriculares de formacdo pedagogica e formagao
especifica, relacdo entre teoria e pratica, universidade e sistemas de ensino. Isso nos leva a
afirmar que os sentidos do estagio sdo construidos junto a demandas como relagdo entre teoria
e pratica em todo o curso de formagdo, ensino e pesquisa, universidade e escola, énfase na
pesquisa, entre outros. Estes, antagonizando com “as atuais formas de organizagdo, em
particular as Licenciaturas cuja estrutura atual fragmenta e separa as disciplinas de contetdo
especifico das disciplinas de contetido pedagdgico e educacional, teoria e pratica, pesquisa e
ensino, trabalho e estudo” (ANFOPE, 1998, p. 12).

Como se pode ver, uma formacao teorica que implique articulagdo entre teoria e
pratica, componentes curriculares de formacao pedagogica e formagao especifica e énfase na
pesquisa sdo demandas caras a Anfope. Isso ¢ reafirmado ao longo de todo o debate da

seguinte maneira: “a formacao de profissionais da educacdo para todos os niveis de ensino

devera ter como pressuposto a relagdo entre teoria e pratica, ensino e pesquisa, conteudo
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especifico e conteido pedagdgico, de modo a atender a natureza e a especificidade do
trabalho educativo” (ANFOPE, 1998, p. 9). Mas ¢ no “Documento Norteador para elaboragao
das Diretrizes Curriculares para os cursos de formacdo de professores”, intitulado “GT
Licenciaturas”, instituido pela SESu/MEC e encaminhado ao Conselho Nacional de Educacdo
em 15/09/1999, que encontramos a formula¢do de um discurso mais estruturado para o
estagio, ou seja, concepgoes, finalidades e procedimentos em uma estrutura curricular que
busca articular experiéncia e pratica profissionais em uma formagao integrada:

A integragdo entre teoria e pratica € exigéncia do processo de formagao do
professor. Dai a necessidade de que o curriculo envolva um continuo e
permanente processo de pratica de ensino, entendida esta como mediagdo de
ensino e de aprendizagem no dmago do qual o fazer concreto, orientado pelo
saber tedrico, possa integrar e consolidar a formagdo do profissional (GT
Licenciaturas, 1999, p.7).

Para tanto, os curriculos dos cursos de formagdo de professores “deverdo ser
organizados com uma articulacdo direta com as escolas e demais instancias existentes. Para
180, 0s cursos deverdo estabelecer convénios com essas instancias do sistema de ensino e da
sociedade, elaborando com estas um projeto pedagdgico de formacdo™ (...) (o curriculo)
“deve ser organizado de modo a garantir que os alunos e professores alternem sua
permanéncia no curso de formagdo e nas escolas do sistema de ensino” (GT Licenciaturas,
1999, p. 8). Na perspectiva de um curriculo que tem como pressupostos da formagdao dos
profissionais da educacdo a relagdo entre teoria e pratica, ensino e pesquisa, contetidos
especificos e conteudos pedagogicos (ANFOPE, 1998), o estagio supervisionado ¢
compreendido como um dos componentes curriculares da formagdo que possibilita um
conhecimento sobre a realidade profissional de ensinar. Assim, o estagio ¢ tido como um
campo de conhecimento que envolve reflexdo e problematizagao sobre as situagdes de ensinar
e aprender, ou seja, o estagio ¢ reflexdo sobre as praticas pedagdgicas e trabalho coletivo do
curso. Com o intuito de melhor visualizar as demandas vinculadas ao estagio e os sentidos

construidos nos documentos das entidades, apresentamos a seguir a Tabela 1:
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Tabela 1

Os sentidos de Estagio Supervisionado no debate da politica curricular (1996-2006)

Estdgio como componente curricular obrigatdrio dos cursos de formacdo/campo de
conhecimento

Estdgio desde o inicio do curso de formagao

Estdgio: relacdo entre teoria e pratica, ensino e pesquisa, universidade e escola

Estdgio como espaco de formacao e reflexdo sobre a pratica pedagdgica

Estagio como modalidade da pratica pedagdgica

Estagio como espaco interdisciplinar e trabalho docente coletivo

Estagio como espacgo de construcdo da profissao professor e de sua profissionalidade

Fonte: Documentos das Entidades Académicas de Educadores.

Em relagdo a perspectiva teorico-curricular a qual os sentidos da pratica pedagogica e
do estagio supervisionado estdo alicercados, ¢ possivel afirmar que estes apontam para a
perspectiva socio-historica de educa¢do defendida por Saviani (2012), ou seja, estdo
embasados na “concepg¢ao pedagodgica dialética ou historico-critica” (SAVIANI, 2012, p. 69).
Com efeito, esse ¢ um ponto de vista ideoldgico da educagdo e da pratica pedagdgica, com
registros na teoria curricular critica. Na concepgdo da pedagogia dialética, Saviani define a
pratica pedagdgica como historico-critica inspirado na tradicdo marxista e na acepcao
gramsciana ‘“de elaboracdo superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos
homens” (GRAMSCI, 1978 apud SAVIANI, 2012, p. 113).

Ademais, convém ressaltar a influéncia do debate académico nacional e internacional
na constituicdo dos sentidos do estagio supervisionado, no contexto em tela. Conforme a
Tabela 1, os sentidos ali expressos sao amplamente desenvolvidos no debate académico
nacional com autores como Liidke (2013), Silvestre (2011), Venturim (2009), Pimenta e Lima
(2008), entre outros, cujas proposi¢des discutem a formagao de professores a partir da relacao
teoria e pratica, ensino e pesquisa e da pratica pedagogica reflexiva nos cursos de formacao,
da constru¢dao da identidade profissional e dos saberes docentes, da formagdo do professor
como pesquisador de sua pratica, onde o estdgio supervisionado aparece como O espaco
privilegiado para viabilizar tais acdes.

Com isso, novos sentidos vao sendo atribuidos ao estdgio supervisionado,
identificando-o como um corpo de conhecimentos que tem como eixo a relagao entre teoria e

pratica; o estdgio centrado na pesquisa; o estdgio desenvolvido a partir da reflexdo
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contextualizada na agdo, sobre a acdo e sobre o proprio conhecimento na a¢ao; o estagio como
aproximacao a realidade profissional; o estagio como reflexao critica e intervencao na vida da
escola; o estagio como um espago para a produ¢do de novos conhecimentos sobre a escola e
os processos pedagodgicos; o estdgio como pesquisa, entre outros. Tais sentidos estdo
abrigados na vertente tedrica defendida por Donald Schon (1992) sobre a formagdo de
professores praticos reflexivos e sobre o conhecimento construido na agao-reflexao-acao.

Os sentidos do estdgio supervisionado também encontram suas bases tedricas em
autores que tiveram grande influéncia no Brasil como Zeichner (1993), Névoa (1992), entre
outros. Eles fazem uma revisdo critica do desenvolvimento pragmatico do modelo de
formacao do professor como “pratico reflexivo”. Para eles, o discurso do docente como
“profissional reflexivo” ¢ inécuo quando ndo se faz uma reflexdo critica da pratica como
pratica social, historicamente localizada. Enfatiza-se a necessidade de refletir sobre o ensino e
as condi¢des sociais que o cercam, com a visao politica do trabalho docente. A proposta ¢
transcender a pratica reflexiva de modo individual para uma reflexdo que inclua a
reconstruc¢ao social.

Pode-se dizer que tais vertentes tedricas sobre a formacao de professores compdem o
proprio debate conflituoso em torno do conhecimento no campo do curriculo. Um debate que,
como vimos, nao ha consensos, mas disputas hegemodnicas de significacdo. No caso dos
curriculos para a formagao de professores, ora o conhecimento considerado valido € o pratico
construido na acdo-reflexdo-acdo, ora se critica o conhecimento como pratico reflexivo,
devendo este transcender para uma reflexdo politica e social da pratica docente, ora os
diferentes modelos se mesclam produzindo uma certa hibridez de discursos. Com base nessas
questdes, argumentamos que os sentidos do estagio sdo constituidos na forma de se conceber
o conhecimento no campo do curriculo para a formag¢ao de professores, no referido debate.

Como assumimos uma leitura pos-estruturalista sobre o curriculo como uma pratica
discursiva, esse € um jogo politico incessante de producdo de sentidos e de disputas para a
propria legitimacdo. Consideramos que as vertentes tedricas acima descritas, as quais o
estdgio supervisionado encontra as suas bases, buscam definir aqueles saberes que sdo
validos, legitimos, em detrimento de outros; classificam/categorizam os diferentes saberes
como se eles fossem fixos. Como temos defendido o curriculo nao ¢ Gnico, nem tampouco

fixo. As regras sdo construidas no exercicio da luta politica de significacdo contingente.
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CONCLUSOES

Mediante o exposto, argumenta-se que os sentidos do estagio sdo constituidos na
forma de se conceber o conhecimento no campo do curriculo para a formagao de professores,
no referido debate. Como assumimos uma leitura pos-estruturalista sobre o curriculo como
uma pratica discursiva, esse € um jogo politico incessante de producao de sentidos e de
disputas para a propria legitimacdo. Consideramos que as vertentes tedricas acima descritas,
as quais o estagio supervisionado encontra as suas bases, buscam definir aqueles saberes que
sao validos, legitimos, em detrimento de outros; classificam/categorizam os diferentes saberes
como se eles fossem fixos. Defendemos que o curriculo nao € Uinico, nem tampouco fixo. As
regras sdo construidas no exercicio da luta politica de significa¢do contingente.

Como estamos no terreno da politica curricular, levamos a discussdo para a “politica’
na perspectiva da teoria do discurso. Argumentamos que ¢ ai onde sdo produzidas as
articulacdes e onde se da a estruturagdo das articulagcdes. Assumimos que a politica ¢ o
exercicio da decisdo; politica ¢ vinculada a significag@o e, por isso, entendemos que a politica
de produzir curriculo torna-se um processo sem fim, como o ¢ a impossibilidade de uma
totalidade fechada em si mesma, ou de qualquer fundamento final. Isso porque, o politico,
segundo Laclau (2011), ocupa um lugar ontologico privilegiado na articulagdo do social e, no
caso do debate da politica curricular para a formagao de professores, a politica € articulagao
contingencial de sentidos, na medida em que outras significagdes estdo sempre em jogo,
apontando a possibilidade de romper com uma dada fixagao proposta, sempre precaria, como
resultado dos efeitos de equivaléncia.

Em suma, argumenta-se que os sentidos do estdgio supervisionado resultam de
praticas articulatérias entre as diferentes demandas curriculares produzidas ao longo deste
debate da politica curricular e, de modo mais amplo, pela influéncia do conflituoso debate em
torno do conhecimento/modelos de formacao e do curriculo, tais como: professor como
pratico, professor como pesquisador, constituindo, assim, um discurso hegemdnico cujos
principais temas sdo: o estdgio como componente curricular obrigatério dos cursos de
formacao; o estagio como a relagdo mais ampla entre teoria e pratica; o estagio em articulagao

intrinseca com a pratica; o estagio como espago de formagao profissional; o estdgio como um
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processo de ensino-aprendizagem; o estdgio como campo de conhecimento da pratica

profissional; o estagio como tempo de aprendizagem supervisionado.
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