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RESUMO

Previstas pelo artigo 112 do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA: Lei 8.069 de 13 de
julho de 1990 —, as medidas socioeducativas sdo aplicadas quando um ato infracional, ao qual
¢ passivel atribuir a responsabilidade ao adolescente — 12 a 18 anos — torna-se comprovado. O
ECA estipula, ao todo, seis medidas socioeducativas, sendo elas: adverténcia; obrigagéo de
reparar dano; prestacdo de servicos a comunidade; liberdade assistida; insercdo em regime de
semiliberdade e internagdo em estabelecimento educacional. No trabalho realizado com
adolescentes infratores a proposta Socioeducativa vem a tona a partir de 1990 com a
promulgacdo da Lei 8.069, momento histérico abordado quase sempre como ruptura
conceitual. Ou seja, uma das teses mais aceitas, contemporaneamente, entre 0s que pesquisam
o tema é de que os preceitos base do Codigo de Menores — LEI N° 6.697, de 10 de outubro de
1979 — cederam espaco aos da garantia de direitos postulados pelo ECA. Quase vinte anos
depois uma importante sequéncia desse movimento entra em cena. Em 2007 passa a tramitar
0 projeto de lei 1.627 que prevé a instituicdo do Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo — SINASE — e o estabelecimento de um padréo para a execugédo das medidas
socioeducativas em todo territorio nacional. Projeto aprovado em plenadria na Camara dos
Deputados no dia 02 de junho de 2009, e em 2012 finalmente sancionado pela presidéncia da
republica, transformando-se na LEI N° 12.594, de 18 de Janeiro de 2012. Eis, portanto, a
problematica que a tese procura enfrentar: Quais as condigcdes de possibilidade que deram
emergéncia as Medidas Socioeducativas? Como a Socioeducacéo veio a tona, transformando-
se em politica publica destinada a tantos jovens, servindo, inclusive, como pressuposto a
elaboracdo de uma Lei? E ao mesmo tempo, quais seriam as condi¢Bes de possibilidade que
mantem seu funcionamento possivel na contemporaneidade? Quais as principais estratégias
utilizadas, com quais poderes fez/faz alianca, que tipo de corpo — atitudes, comportamentos,
gesto, habitos, discursos — produz, o que faz circular, o que paralisa? Fundamental é ressaltar
que essa pesquisa ndo possui nenhuma volicdo prescritiva, ndo ha aqui intensdo alguma de
apontar solucdes ou possibilidades aos complexos problemas socioeducativos. Nossa singela
contribuicdo ao debate se reduz a uma tentativa de cartografar a invencdo de um conceito —
medidas socioeducativas — amplamente utilizado na contemporaneidade, bem como algumas
das linhas de forca — Responsabilidade, Identidade, Direitos Humanos — que permitem, a
nosso ver, seu funcionamento.

Palavras Chave: Medidas Socioeducativas; Adolescente em Conflito com a Lei;
Responsabilidade; Identidade; Direitos Humanos; SINASE; ECA.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viw_identificacao/lei%2012.594-2012?opendocument

ABSTRACT

Foreseen by the Article 112 of the Statute of the Child and Adolescent — ECA: Law 8.069 of
July 13, 1990 - the Socioeducational Measures are applied when an infractional act, which is
liable to assign responsibility to the adolescent — 12 to 18 — becomes proven. The ECA states
a total of six educational measures, namely: warning; obligation to repair damage; provision
of community service; assisted liberty; insertion on regime of semiliberty; and internment in
an educational institution. In the work with adolescents offenders the Socioeducational
proposal comes up from 1990 with the enactment of Law 8.069, historical moment dealt
almost always as a conceptual breakage. In other words, one of the most accepted theories
contemporaneously, among the ones researching the issue, is that the base precepts of Minors
Code — Law 6.697 of October 10, 1979 — gave way to guarantee of rights postulated by ECA.
Nearly twenty years later, an important sequence of this movement comes into play. In 2007
starts to transact the draft law 1.627, laying down the institution of the National System of
Socioeducational Services — SINASE — and stablishing a standard for the implementation of
educational measures nationwide. Project approved in a plenary in the Chamber of Deputies
on June 2, 2009, and in 2012 finally sanctioned by the president, becoming the Law 12.594,
of January 18, 2012. Here, then, the problematic that the thesis seeks to face: What are the
conditions of possibility that gave emergency to the Socioeducational Measures? How
Socioeducation came to the fore, turning into a public policy intended to many young people,
serving, inclusive, as a presupposition the development of a Law? At the same time, what are
the conditions of possibility that keeps your operation possible in contemporary times? What
are the main strategies used; with what powers made/makes alliance; what kind of body —
attitudes, behavior, gesture, habits, speeches — produces, what makes circulates, what
paralyzes? Is crucial to note that this research has no prescriptive volition, there is no
intention here to point out some possibilities or solutions to the complex Socioeducational
problems. Our simple contribution to the debate boils down to an attempt to map the
invention of a concept — educational measures — widely used in contemporaneity, as well as
some of the lines of force — Responsibility, Identity, Human Rights — that allows, in our view,
its operation.

Keywords: Socioeducational Measures; Adolescent in Conflict with the Law, Responsibility,
Identity, Human Rights, SINASE; ECA.
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UM LUGAR ONDE SE RESPIRA AQUILO QUE VEM ANTES

Apresentamos uma tese disposta em dois platds. No primeiro procuramos pela
emergéncia das Medidas Socioeducativas, no segundo por seu funcionamento. Tratamos cada
um desses platds como uma colecdo, tal qual um acervo organizado por um colecionador,
mais que isso, por um Bricoleur. Cada cole¢do possui uma linguagem, uma estética e uma

composicao prépria, mas que a0 mesmo tempo nao cessam de se comunicar™.

Na primeira colecdo — Emergir — nosso Bricoleur apresenta arquivos ficcionais e nao
ficcionais, testemunhos, leis, codigos e conceitos que dramatizam a invencdo das medidas
socioeducativas. Sua curadoria organiza fragmentos de legislacdes brasileiras destinadas a
criancas e adolescentes, direcionando nosso olhar, em particular, aos capitulos que legitimam
0 aprisionamento de jovens. Esta primeira colecdo, academicamente falando, é menos
convencional e pode causar estranhamento a alguns pesquisadores ortodoxos, pois esta
agenciada pelas artes literarias — cronica, conto — e cénicas — dramaturgia. Utilizando-se
destas linguagens, nosso curador procura fazer falar aquilo que a formatacdo cientifica nédo
permite. Trata-se de encontrar uma voz, ou varias delas, que suportem os enunciados, que ndo
os paralisem em meras palavras. Uma narrativa a golpes de martelo, capaz de rachar, abrir,

esburacar as medidas socioeducativas?.

Tal qual Zaratustra que prepara o caminho para o além do homem, nosso Bricoleur
organiza uma curadoria a espera dos enunciados. Sua primeira colecdo obedece a seguinte

ordem:

a) Arquivos: 2012, 1982 e 1952. Onde se pretende cartografar diferencas e semelhancas

acerca das institui¢des criadas com o intuito de “reeducar” adolescentes infratores.

1(...) uma vez que um livro é feito de capitulos, ele possui seus pontos culminantes, seus pontos de concluséo.
Contrariamente, 0 que acontece a um livro feito de "platds" que se comunicam uns com 0s outros através de
microfendas, como num cérebro? Chamamos "platd” toda multiplicidade conectavel com outras hastes
subterraneas superficiais de maneira a formar e estender um rizoma (DELEUZE e GUATTARI, 1995, p.33).

Em As Palavras e as Coisas, explica Foucault, ndo se trata de coisas nem de palavras. Nem tampouco de objetos
ou de sujeito. Nem mesmo de frases ou proposicOes, de analise gramatical, logica, semantica. Longe de serem
sintese de palavras e coisas, longe de serem composicGes de frases e de proposicdes, 0s enunciados, ao contrario,
sdo anteriores as frases ou as proposicGes que os supdem implicitamente, sdo formadores de palavras e de
objetos (DELEUZE, 2005, p.24).
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b) Sob a escuriddo das medidas — Primeiro Ato. Quando dois adolescentes em
cumprimento de Medida Socioeducativa de Internacdo problematizam o

“responsavel” por seus aprisionamentos.

c) Sob a escuriddo das medidas — Segundo Ato. Onde, um estudante de doutorado, ap6s
despertar de um estranho pesadelo descreve a esposa 0 andamento de sua pesquisa.
Tais imagens, servidas junto ao café da manha, permitem ao casal saborear deliciosas
porcoes do Codigo de Mello Matos de 1927, do Codigo de Menores de 1979 e do
Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990.

d) Um pouco de possivel, sendo sufoco. Onde se conta como dois adolescentes infratores

criaram para si uma linha de fuga.

e) O pouco de possivel que nos sufoca. Quando dois amigos, huma conversa de bar,
debatem a importancia do pensamento de Antonio Carlos Gomes da Costa para a

socioeducacao brasileira.

f) Ainvencdo das medidas socioeducativas. Onde finalmente se da o encontro de Silva, o
adolescente em conflito com a lei, com o doutorando Edio Raniere. Deste curioso
momento emerge uma descoberta impactante: a maneira como as medidas

socioeducativas foram criadas.

Tal qual uma peca de teatro, esta primeira colecdo utiliza-se de recursos como cenarios,

luzes, figurinos e atores. Nosso Bricoleur por vezes se transmuta em diretor, iluminador, ator.®

Para a segunda colecdo — Funcionamentos — a curadoria optou por uma estética classica.
Sdo trés capitulos, cada qual abordando uma determinada tematica, que procuram explicitar o
funcionamento das Medidas Socioeducativas. O primeiro capitulo recorre ao filosofo
Friedrich Nietzsche numa tentativa de problematizar aquilo que segundo Antdénio Carlos
Gomes da Costa deve unir profissionais da educacdo e do direito ao trabalharem com

adolescentes em conflito com a lei, ou seja, a responsabilidade.

No segundo capitulo enfrenta-se com suporte de Michel Foucault e Francisco Varela um

dos principais, sendo o principal, conceito utilizado pelo Sistema Nacional de Atendimento

® Pesquisar é também uma pratica estética, j4 que se pauta em sensibilidades que estranham o instituido e
reconhecem infinitas possibilidades de devir e acolhimento das diferengas que conotam ou podem vir a conotar a
existéncia humana (ZANELLA, 2013, p.131).
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Socioeducativo, a identidade. Este capitulo propde discutir algumas das ressonancias desse
conceito, seus prejuizos e vicissitudes, quando aplicado as politicas publicas direcionadas a
adolescentes em conflito com a lei. O que se tenta demonstrar no transcurso da argumentacéo
é que ndo se trata de uma questdo meramente tedrica, mas de invencao, producédo e gestdo de
modos de vida. Ou seja, que quando incorporada a uma politica publica tal conceito produz
sentido, leis, normativas, espacos de interacdo, praticas de conducdo, politicas de

financiamento, agentes, atores, enfim, produz modos de viver.

No terceiro e ultimo capitulo apresentado pela colecdo, procura-se mapear em quatro
grandes pensadores, Karl Marx, Hannah Arendt, Gilles Deleuze e Giorgio Agamben,
variacdes sobre as Declaraces de Direitos Humanos. Através de uma linha cronoldgica do
tempo, intenta-se demonstrar as criticas bem como as possiveis linhas de fuga apontadas por
cada um dos autores. Essa cartografia permite colocar em questdo aspectos das politicas
publicas direcionadas a adolescentes em conflito com a lei no Brasil, que a partir do Estatuto
da Crianca e do Adolescente, lei 8069 de 13 de julho de 1990, vem sendo denominadas
Socioeducacdo. O capitulo aposta num deslocamento do conceito de cidadania; huma critica a
responsabilizacdo individual que o direito e o Estado Democréatico fazem incidir sobre os
jovens; e numa espécie de profanacdo — no sentido apontado por Agamben — aos Direitos
Humanos. Dessa forma, o adolescente, dito em conflito com a lei aparece, aqui, deslocado do
foco juridico sendo este lugar ocupado pelas instituicdes. O mapeamento proposto sobre tais
analises a respeito das Declarac@es de Direitos Humanos demonstra algumas das condicdes de
possibilidade que ddo emergéncia a dispositivos de controle, bem como abre caminho, para
futuras pesquisas, no sentido de se pensar o adolescente infrator ndo mais como cidaddo, mas

sim como uma espécie de refugiado.

Em posse de ambas as colegGes, tomado por um impeto “faga vocé mesmo” NOSSO
colecionador pode, finalmente, armar sua bricolagem. Recorta pedagos aqui, cola com
fragmentos de la. A medida que a composicdo segue seu transcurso percebe-se nela algo
préximo a uma obra em aberto, onde a0 mesmo tempo se encerra a tese e se mantem varias

questdes e paradoxos propositalmente em deriva.

Fundamental é ressaltar que essa pesquisa ndo possui nenhuma voli¢do prescritiva, ndo
ha& aqui intencdo alguma de apontar solugdes ou possibilidades aos complexos problemas

socioeducativos. Nossa singela contribuicdo ao debate se reduz a uma tentativa de cartografar
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a invengdo de um conceito — medidas socioeducativas — amplamente utilizado na
contemporaneidade, bem como algumas das linhas de forga — Responsabilidade, Identidade,

Direitos Humanos — que permitem, a nosso ver, seu funcionamento.
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A BRICOLAGEM COMO METODO

Bricolar € um verbo menor. Seu operar estd em congruéncia com improvisar, colar,
reinventar, compor.* Seu campo melédico atinge ressonancias com o ‘Do it yourself’ — méxima
norte-americana dos anos 50 que propde fazer com as proprias maos, ou literalmente ‘faga vocé
mesmo’ — e com 0 Bricoleur — substantivo francés aplicado a quem se pde a realizar pequenos
reparos, que mesmo ndo sendo um especialista da area resolve, de forma amadora, consertar
pintar, reformar, fazer uma bricolagem. Este Bricoleur, por vezes, coleciona as pecas-pedacos
que irdo compor sua bricolagem, mas nem sempre o agrupamento-colagem dessas colecgdes
possibilita uma estética proxima ao tradicionalmente convencionado como belo. Mesmo na
histdria da arte, onde se poderia esperar um pouco mais de nobreza, a bricolagem, engquanto
técnica aparece acoplada aos ndo artistas. John Golding, em ‘Conceitos da Arte Moderna’,
atribui a Picasso a inven¢@o da ‘colagem’ sobre a tela e a Georges Braque a do ‘papier collé’;
apesar da proximidade em nenhum momento o autor aborda a bricolagem como técnica
resultante e ou aparentada as que descreve, ndo chega, nem ao menos, a enunciar sua
existéncia. De uma forma geral a acdo de bricolar parece estar ligada a um tipo de ndo
especialista-colecionador, que por divertimento ou economia, inventa uma forma de fazer
aquilo que vem pedindo para ser feito: ajustar o vazamento na descarga do banheiro, produzir
uma tela-pintura cujos materiais de composicao transitam entre a tinta, a fotografia, o recorte de
jornal e um pouco daquilo que h& no depdsito, patinar, com uma escova de lavar roupa, aquela

parede fosca...

Contudo, em se tratando de uma pesquisa de doutorado, seria possivel bricolar? Dar
passagem ao que pede passagem sem estar aprisionado pela velha e pretenciosa majestade
metodoldgica? Seria possivel escrever uma tese de doutorado tal qual um Bricoleur, que ndo se
pretende como eleito, especialista, separado dos meros mortais, mas que compde um método de
trabalho para realizar uma tarefa e/ou ao realizar uma tarefa? Seria possivel manter-se
permanentemente aberto aos processos inventivos, criando e recriando a metodologia com a
qual se trabalha? Seria possivel compor uma tese utilizando-se das “(...) infindaveis
possibilidades de (de) composicao, de recortes, de fragmentos daqui e dali que sé&o recompostos
em novas combinacbes, em producOes hibridas, sincréticas, decorrentes tanto do que

intencionalmente se produz como dos acasos, dos improvisos, dos encontros inesperados, que

* Ensaio originalmente publicado como verbete — Bricolar — no livro Pesquisar na Diferenca: um abecedério.
Reorganizado e ampliado aqui como proposta metodoldgica.
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surpreendem com o que emerge”? (ZANELLA, 2013 p.133). E, sobretudo, esse método

conseguiria conduzir uma pesquisa sem perder o rigor?

Vejamos: numa estrutura tradicional/especializada de pesquisa podemos entregar ao
sujeito pesquisado uma folha contendo perguntas e lhe solicitar que as responda. Temos ai de
forma clara e distinta 0 método — um questionario elaborado previamente — a teoria — conceitos
que nos dizem ser possivel apreender a realidade deste sujeito através de suas respostas — e 0
instrumento técnico — a aplicacdo do teste.

Mas se tratando de um referencial bricolado a Filosofia da Diferenca, 0s
procedimentos e mesmo os problemas, mudam consideravelmente no transcurso do pesquisar.
A medida que mergulha nas intensidades do platd pesquisado, o corpo do pesquisador torna-se
seu instrumento técnico, pois se utiliza de alguns conceitos — teoria — a fim de operacionalizé-
los em seus encontros-analises. Dessa forma, os procedimentos, os métodos e as proprias
questdes de partida, adotados para realizacao da pesquisa estdo ligados a criacdo de elos, links,
conexfes entre 0 objeto pesquisado e o proprio pesquisador. Tal metodologia precisa ser
suficientemente forte para suportar a constante territorializagdo e a desterritorializacéo

provocada pelos conceitos utilizados.

Para Suely Rolnik, antropofagizando Deleuze, esse método seria a Cartografia. J& que
ao cartografar se produz uma espécie de desenho mutante que acompanha as transformacdes
das paisagens singulares e coletivas. Desse modo, torna-se possivel mapear as transformacdes
dos mundos, as desterritorializacdes e reterritorializacdes que modulam a expressdo dos afetos.
O bricoleur e o cartdgrafo se misturam na antropofagia, ambos incorporam vidas e devolvem
poténcias ao mundo. De ambos se espera que permanecam atentos as linguagens que
encontram, devorem as que lhes parecam elementos possiveis para a composicdo das
cartografias e bricolagens que se fazem necessarias. O bricoleur e o cartografo sdo antes de
tudo antrop6fagos (ROLNIK, 1989).

Nesse sentido, o periodo trabalhado como psicologo no Centro de Internagéo
Provisdria de Blumenau, SC, bem como, posteriormente, na funcdo de coordenador estadual
de medidas socioeducativas na Secretaria de Estado da Crianca e Juventude do Parana foram
fundamentais. Visto que o corpo do pesquisador esteve mergulhado em intensidades
socioeducativas. Permitindo-lhe dar lingua, através desta escrita, aos afetos que pediram

passagem.
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J& para Deleuze, ruminando Nietzsche, esse método seria 0 Método de Dramatizagao:

Desta forma de pergunta deriva um método. Sendo dados um conceito, um sentimento, uma
crenca, serdo tratados como os sintomas de uma vontade que quer alguma coisa. O que quer
aquele que diz isso, que pensa ou experimenta aquilo? Trata-se de mostrar que ndo poderia
dizé-lo, pensa-lo ou senti-lo se ndo tivesse tal vontade, tal maneira de ser. O que quer aquele
gue fala, que ama ou que cria? E, inversamente, o que quer aguele que pretende o lucro de
uma ac¢do que nao faz, aquele que apela para o “desinteresse”? E mesmo o homem ascético? E
os utilitaristas com seu conceito de utilidade? E Shopenhauer, quando forma o estranho
conceito de negacdo da vontade? Seria a verdade? Mas o que querem enfim os procuradores
da verdade, aqueles que dizem: eu procuro a verdade? — Querer ndo € um ato como os demais.
Querer ¢ a instancia a0 mesmo tempo genética e critica de todas as nossas agoes, sentimentos
e pensamentos. O método consiste no seguinte: referir um conceito a vontade de poténcia para
dele fazer o sintoma de uma vontade sem a qual ele ndo poderia nem mesmo ser pensado (nem
sentimento ser experimentado, nem a acdo ser empreendida) Tal método corresponde a
guestdo tragica. Ele préprio é o método tragico. Ou mais precisamente, se tirarmos do termo

“drama” todo o phatos dialético e cristdo que corresponde seu sentido, ¢ o método de
dramatizacdo (DELEUZE, 1976, p.38).

Qual seria, portanto, a vontade socioeducativa? O que quer aquele que responsabiliza
0 adolescente infrator? O que quer aquele que garante seus direitos? Aquele que trabalha pela
dignidade, que tem nos direitos humanos sua maior bandeira, que naturaliza o conceito de
identidade fazendo dele a engrenagem central na “recupera¢do” do adolescente infrator? O
quer o codigo de Mello Matos, o Codigo de Menores, o Estatuto da Crianca e do Adolescente;
0 que quer o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo? O que quer Michel Foucault
guando nos pergunta se “Pode entdo acontecer que o crime constitua um instrumento politico
gue seja tdo importante para a libertacdo de nossa sociedade quanto foi para a emancipacao
dos negros; teria esta acontecido sem ele?” (FOUCAULT, 2007, p.240). Ou o proprio
Nietzsche, quando nos diz que “denominar o amansamento de um animal sua ‘melhoria’ €,
aos nossos ouvidos, quase uma piada. Quem sabe o que acontece no Zooldgico duvida que ali
a besta seja melhorada”(NIETZSCHE, 1999, p.380).

Fundamental para aplicacdo do método de dramatizagdo ¢ compreender que o ‘quem
quer’ ndo esta atrelado a um sujeito, ndo € o sujeito que quer individualmente. Sua proposi¢édo
se da na relacdo de uma linha de forga com outra. Quando se diz localizar uma vontade em
Foucault ndo se quer com isso mapear individualidades de Michel. Ao mesmo tempo é ela—a
vontade — que o carrega para sentir, pensar, desejar a seu modo. Da mesma forma, a
socioeducacdo ndo ¢ uma vontade individual de um determinado legislador ou gestor, e ao
mesmo tempo produz a¢cdes de uma maneira e nao de outra, inventa mundos enquanto barra-

prende outros.
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O método de dramatizagdo, portanto, vetoriza muitas das linhas de forca presentes no
processo socioeducativo ao nos permitir colocar a questdo do seguinte modo: o querem as
Medidas Socioeducativas?

Ja para Roberto Machado, analisando Foucault, este método poderia ser a Arqueologia
do Saber e/ou a Genealogia do Poder. Sendo o primeiro utilizado em Historia da Loucura
(1961), O Nascimento da Clinica (1963), As Palavras e as Coisas (1966)", e A Arqueologia do
Saber (1969) numa tentativa de descrever os nascimentos dos saberes e suas transformacoes,
privilegiando para isso as inimeras discursividades e suas articulagdes com as instituicdes;
enguanto o segundo, inaugurado em Vigiar e Punir (1975) tentaria explicar o aparecimento de

saberes a partir de condic¢des de possibilidade exteriores e co-extensivas aos saberes.

Trata-se, em suma, de orientar, para uma concep¢do do poder que substitua o privilégio da lei
pelo ponto de vista do objetivo, o privilégio da interdi¢do pelo ponto de vista da eficacia tatica,
o privilégio da soberania pela anélise de um campo mdaltiplo e movel de correlagdes de forca,
onde se produzem efeitos globais, mas nunca totalmente estaveis, de dominagdo. O modelo
estratégico, ao invés do modelo do direito (FOUCAULT, 1988, p.97).

Nesse sentido, sem considerar a Socioeducagdo como mero resultante de outros
saberes e praticas, é que se podem colocar as questdes fundamentais desta pesquisa: quais
seriam as condicdes de possibilidade que deram emergéncia as Medidas Socioeducativas e
quais seriam as condi¢Ges de possibilidade que tornam seu funcionamento possivel na
contemporaneidade? Quais as principais estratégias utilizadas, com quais poderes fez/faz
alianga, que tipo de corpo — atitudes, comportamentos, gesto, habitos, discursos — produz, o
que faz circular, o que paralisa?

Contudo, em se tratando de método, o mais importante é lembrar que tanto para a
Cartografia, como para 0 Método de Dramatizacdo, para a Arqueologia do Saber, para a
Genealogia do Poder, bem como nessa alianca estratégica apresentada aqui®, o que é possivel
realizar ¢ sempre uma analise parcial, incompleta, distante de ideais totalizantes. Nao se “(...)
tém por objetivo fundar uma ciéncia, construir uma teoria ou se constituir como sistema; o

programa que elas formulam é o de realizar analises fragmentarias e transformaveis”

% «(...) em geral, nunca se utiliza apenas um método ou uma técnica, e nem somente aqueles que se conhece, mas
todos os que forem necessarios ou apropriados para determinado caso. Na maioria das vezes, ha uma
combinag¢do de dois ou mais deles, usados concomitantemente” (MARCONI, 1996, p.28).
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(MACHADO, 2006, p. XI), cabendo a nos “(...) em modos de viver e de pesquisar, evitar que
se transformem em tranquilizantes (e perigosas) disciplinas” (RODRIGUES, 2012 p.39).

Longe, portanto, de se pretender aqui um metamétodo capaz de enunciar uma verdade
final sobre a emergéncia e o funcionamento das Medidas Socioeducativas, a busca que se faz
é pela criacdo de um mantometodo. Inspirado pelas assemblagens de Bispo do Rosario nosso
bricoleur almeja confeccionar para si um manto com linhas que desfia de vérios métodos.® Ou
seja, sua bricolagem é também uma bricolagem metodoldgica: uma colecdo de métodos, que
uma vez fragmentados em suas unidades especificas, transformam-se em material de trabalho,
de composicdo, de criacdo. Uma vez trajado em seu mantométodo nosso colecionador
intenciona caminhar por entre arquivos, codigos, leis, conceitos, paisagens socioeducativas,
vontades, testemunhos, atuacdo profissional em uma unidade de internacdo provisoria, bem
como na gestdo de politicas publicas voltadas aos adolescentes em conflito com a lei,
organizando inicialmente todo material em duas grandes colecdes — emergéncia e
funcionamentos — para logo em seguida compor sua bricolagem. Contudo, ainda que tenha em
Bispo do Rosério — o grande colecionador — uma referéncia em seu processo de criacdo, nosso
esforgcado Bricoleur ndo possui, em bordado e/ou costura, muita técnica. Seu traje vem assim,
sendo elaborado de forma amadora. Dessa maneira, apesar de ndo se tratar de uma roupa
sagrada, pessoal, feita para uso exclusivo deste Bricoleur o mais provavel é que poucos
pesquisadores sintam-se confortaveis ao vesti-lo. Ficando como sugestdo, aos que possam se

interessar, que este mantométodo seja desfiado e bricolado de forma livre e irrestrita.

Em tempos em que potentes estratégias de pesquisa vém sendo, cada vez mais,
capturadas por um jogo de seducdo académica — pontuagdes, normatizacdes e estriamentos —
fazer da bricolagem um método nos parece politicamente importante no sentido de fortalecer
o0 caréater de resisténcia e criacdo em nossos processos de pesquisa. Talvez assim possamos
continuar cartografando inspirados por Deleuze e Guattari (2010, p. 11) “(...) todos somos

“bricoleurs”,cada um com as suas pequenas maquinas.”

® Arthur Bispo do Rosério produziu a maior parte da sua obra internado em instituicdes psiquiétricas. Apesar de,
em vida, nunca ter aceitado o titulo de artista, é considerado atualmente um dos grandes nomes da arte
contemporanea brasileira. Entre assemblagens e ready mades, facilmente aproximados de Rauschenberg e
Marcel Ducamp, destaca-se 0 Manto de Apresentagdo. Para sua confeccdo Arthur Bispo do Rosario desfiou
varios uniformes, que eram de uso dos internos da Colonia Juliano Moreira. Utilizando-se da linha resultante
deste processo, bem como de fragmentos de suas colecGes de tecido algoddo, tecido 14, papeldo e metal, Bispo
criou 0 Manto. Dispomos, na pagina seguinte, de uma imagem desta obra.



Fig. 1 Manto de Apresentacdo, s/data, tecido algodéo, tecido 4,

linha, papeldo e metal. Colecdo Museu Bispo do Rosério
Arte Contemporanea. Prefeitura do Rio de Janeiro.
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COLECAO EMERGIR

Eu sei que isto que estou dizendo é dificultoso,
muito entrancado. Mas o senhor vai avante.
Invejo € a instrucdo que o senhor tem. Eu queria
decifrar as coisas que sdo importantes. E estou
contando ndo é a vida de sertanejo, seja se for
jagunco, mas a matéria vertente.

GUIMARAES ROSA
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1 SE UM TESTEMUNHO NA ESCURIDAO DOS ARQUIVOS’

1.1 Arquivo 2012

As sete horas da manh, Silva escolhe a opgdo ‘soneca’ no celular despertador que
virtualiza cinco minutos de um sono bom. O mesmo procedimento se repete por trés vezes.
Silva finalmente acorda. Banheiro, cozinha, guarda-roupa... A mesma sequéncia de todas as
manhas.

Ao sair de casa, avista Souza, seu amigo de infancia. Um cumprimento rapido; um
pequeno bloco de memdria que se estende em meio ao aceno, a caminho do trabalho.
Chegando ao Centro de Socioeducacdo, se depara com o portdo eletrdnico aberto, estranha.
Imagina a alegria dos adolescentes em fuga, aquela correria, aquele frenesi, as gargalhadas.
Antes da porta de entrada, porém, o controle remoto desliga a cena. Nao foi dessa vez, quem
sabe outro dia. Um sorriso amargo, o ranger do portdo sobre os trilhos, um pardal em repouso

sobre a cerca.

— Bom dia, Seu Silval
— Bom dia, José. Tudo tranquilo?
— Tudo em ordem...

Silva leva a mdo ao bolso do casaco, retira 0 molho de chaves e abre a sala. Que
bobagem trancar um espaco onde se acumulam apenas papel, mesa e cadeira, pensa. Embora
acate a deliberacdo do grupo — a proposta de manter a sala dos técnicos chaveada havia sido
votada na Gltima reunido — o incobmodo permanece. Silva abre a mochila, retira o notebook e,
em seguida, pressiona power. Sobre a mesa, no iPhone, o check-list com os afazeres do dia:
trés atendimentos individuais, cinco relatérios, oficina de violdo e reunido com a equipe do
Centro de Atendimento Psicossocial (CAPS). Enquanto organiza sua agenda, a secretaria da

unidade adentra a sala:

— Bom dia, Seu Silva.

7 0 presente capitulo é uma versdo modificada e expandida do artigo ‘Se um Testumho na Escuridéo dos
Arquivos’ aceito para publicagdo na Revista Mnemosine.
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— Bom dia, Maria.

— Ontem a tarde, chegou mais um adolescente — Silva é contratado para trabalhar apenas no

periodo matutino —, a assistente social j& fez a entrevista de acolhimento com ele®.

Maria entrega ao psicélogo o envelope de papel pardo que contém uma vida. Mais um
adolescente preso. Silva agradece; Maria se retira. O computador sobre a mesa cobra de Silva
a urgéncia dos relatdrios. Silva abre o envelope pardo, e encontra o encaminhamento da vara

da infancia e da juventude:

[...] Assim, com a comprovagdo da pratica da infragdo pelo representado, visando a
recuperacdo do mesmo para o convivio social, e ainda a manutencdo da ordem publica, outro
caminho ndo resta sendo a aplicacdo da medida sdcio-educativa de internacdo, medida que se
mostra a mais adequada para se aplicar ao adolescente [...] (Sentenga n. 1) (GIANGARELLI E
ROCHA, 2011, p.193).

® Em vérios Estados, a exemplo de Santa Catarina, a execucdo das Medidas Socioeducativas de Semiliberdade,
inclusive da Internacéo Provisoria, é administrada pelo terceiro setor. Sendo de responsabilidade destas ONG’s a
contratacdo de profissionais. Nao raramente, os valores salariais estdo abaixo do mercado, e o turno dos técnicos
fica limitado ha vinte horas semanais. Outra caracteristica peculiar dessa estrutura, € o fato de que as poucas
unidades de internacdo administradas pelo Estado estdo sempre lotadas, obrigando aos juizes das diversas varas
da infancia e da juventude encaminharem o cumprimento de Medida Socioeducativa de Internagdo para unidades
de Internagdo Provisoria. Apesar de atualmente fortalecida pelas politicas neoliberais, essa estrutura ndo é
novidade. No Art. 208 do Cddigo de Mello Matos, temos que: “O Governo pode confiar a associag¢fes civis de
sua escolha a direccdo e administracdo dos institutos subordinados ao Juizo de Menores, exceptuadas a Escola 15
de Novembro e a Escola Jodo Luiz Alves, entregando-lhes as verbas destinadas ao custeio € manutengdo delles”
(Cddigo de Mello Matos, 1927). Na década de 40, porém, com a criacdo do SAM (Servico de Assisténcia a
Menores), todo o trabalho direcionado a populacdo de adolescentes em conflito com a lei passa a ser
exclusivamente desenvolvido pelo Estado, 0 mesmo ocorre com a desativacdo do SAM e a organizacdo da
FUNABEM, na década de 60. Com relacdo a entrevista de acolhimento, trata-se de procedimento geralmente
realizado pelos técnicos — psicologo ou assistente social — na entrada do adolescente a unidade. Segundo o
caderno Praticas de Socioeducacdo do IASP a etapa de acolhimento deve, minimamente, oferecer ao adolescente
“Interpretacdo da medida e do que é uma unidade de internacdo; Informagdo do que ocorrerd na primeira
semana; Explicacéo sobre o que ele (o adolescente) quiser e precisar saber” (IASP, 2007, p.42).
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1.2 Arquivo 1982

As sete horas da manhi, Silva pressiona o botdo ‘soneca’ do radio relégio que
cantarola cinco minutos de um sono bom. O mesmo procedimento se repete por trés vezes.
Silva finalmente acorda. Banheiro, cozinha, guarda-roupa... A mesma sequéncia de todas as
manhas.

Ao sair de casa, avista Souza, seu amigo de infancia. Um cumprimento rapido; um
pequeno bloco de memdria que se estende em meio ao aceno, a caminho do trabalho.
Chegando a Unidade da FEBEM, se depara com o imenso cadeado de ferro aberto, estranha.
Imagina a alegria dos menores em fuga, aquela correria, aquele frenesi, as gargalhadas. Diante
da porta de entrada, porém, o tilintar do molho de chaves tranca a cena. N&o foi dessa vez,
quem sabe outro dia. Um sorriso amargo, o click metélico do cadeado no portdo, um pardal

em repouso sobre a cerca.

— Bom dia, Seu Silva!

— Bom dia, José. Tudo tranquilo?
— Tudo em ordem...

Silva leva a mdo ao bolso do casaco, retira 0 molho de chaves e abre a sala. Que
bobagem trancar um espaco onde se acumulam apenas papel, mesa e cadeira, pensa. Embora
acate a deliberacao da coordenacdo estadual — o oficio com determinacdo de manter a sala dos
técnicos chaveada havia sido encaminhado na Gltima semana — o incdmodo permanece. Na
sala, dentro do armario, a maquina de escrever. Sobre a mesa, a agenda com sua costumeira
lista dos afazeres do dia: trés atendimentos individuais, cinco relatérios, oficina de violdo e
reunido com a equipe do Hospital Psiquiatrico. Enquanto organiza sua agenda, a secretaria da

unidade bate a porta:
— Bom dia, Seu Silva.
— Bom dia, Maria.

— Ontem a noite, chegou mais um adolescente — Silva é funcionario publico, trabalha das 9h
as 12h e das 14h as 18h —, o senhor vai fazer a entrevista de acolhimento ou devo passar para

a assistente social?
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— Pode deixar comigo, Maria. Obrigado.

Maria entrega ao psicologo o envelope de papel pardo que contém uma vida. Mais um
adolescente preso. Silva agradece; Maria se retira. A maquina de escrever, agora sobre a
mesa, cobra a urgéncia dos relatorios. Silva abre o envelope pardo, e encontra o

encaminhamento do juizado de menores:

[...] Assim, com a comprovacdo da pratica de infracdo por parte de menor que se encontra em
situacdo irregular, visando a recuperacdo do mesmo para 0 convivio social, e ainda a
manutencdo da ordem publica, outro caminho nédo resta sendo a aplicacdo de medida de
internacdo em estabelecimento educacional, onde devera permanecer a disposicao deste juizo
até segunda ordem.’

° Sentenca ficcional criada a partir da sentenca n.1, apresentada por GIANGARELLI E ROCHA (2011), do
quadro 28 — frases predominantes na determinacg&o judicial para internacdo dos adolescentes entre 1956 e 1992 —
apresentado por COLOMBO (2006) e das normativas apresentadas no Titulo V, Capitulo | do Cddigo de
Menores, lei 6.697 de 1979. A opcédo esta relacionada ao fato de o Arquivo Judiciario de Porto Alegre incinerar a
cada quinze anos todas as sentencas dadas a adolescentes.
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1.3 Arquivo 1952

As sete horas da manhd, soa alto o despertador. Silva se enrola nas cobertas em busca
de mais cinco minutos. Sabe que enquanto houver corda, o despertador continuara soando. E
cada vez mais alto. Quando, enfim, o siléncio lhe obriga a levantar... Banheiro, cozinha,
guarda-roupa... A mesma sequéncia de todas as manhas.

Ao sair de casa, avista Souza, seu amigo de infancia. Um cumprimento rapido; um
pequeno bloco de memdria que se estende em meio ao aceno, a caminho do trabalho.
Chegando a Escola de Reforma, Silva se depara com o portdo aberto, estranha. Imagina a
alegria dos menores em fuga, aquela correria, aquele frenesi, as gargalhadas. Porém, antes da
porta de entrada, um cigarro é aceso e a cena se esfumaca. Nao foi dessa vez, quem sabe outro
dia. Um sorriso amargo, a trava de madeira caindo sobre o portdo, um pardal em repouso

sobre o arame da cerca.

— Bom dia, Seu Silva!
— Bom dia, José. Tudo tranquilo?
— Tudo em ordem...

Silva leva a mdo ao bolso do casaco, retira 0 molho de chaves e abre a sala. Que
bobagem trancar um espaco onde se acumulam apenas papel, mesa e cadeira, pensa. Embora
acate a ordem do diretor da escola — a decisdo de manter a sala dos mestres de oficio chaveada
havia sido determinada na Ultima reunido — o incbmodo permanece. Silva abre a pasta, retira o
precioso bloco de notas, canetas, lapis, borracha. No quadro negro, seus afazeres do dia:
conversar com trés abandonados rebeldes, solicitar liberdade vigiada para cinco delinquentes
regenerados’®, acompanhar a oficina de artes, e se reunir com a equipe do Hospital
Psiquiatrico. Enquanto organiza seus afazeres, com muita delicadeza, a amanuense da escola

bate & porta™.

9 Art. 95. A liberdade vigiada, sera concedida por decisdo do juiz competente, ex — officio ou mediante
iniciativa ou proposta do director da respectiva escola, o qual justificara em fundamento relatorio a conveniencia
da concessao della (Cddigo de Mello Matos, 1927).

1 Art. 206. A Escola de Reforma terd o seguinte pessoal: 1 director; 1 escripturario; 1 amanuense; 1
almoxarife; 1 medico; 1 pharmaceutico; 1 dentista; 1 instructor militar; 4 professores primarios; 4 mestres de
officinas: 1 mestre de desenho; 1 mestre de musica; 1 mestre de gymnastica; 1 inspector geral. 4 inspectores
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— Bom dia, Seu Silva.
— Bom dia, Maria.

— Ontem a noite, a policia trouxe mais um delinquente. Por saber de seu costume em

conversar com todos que chegam, fiz uma copia do encaminhamento.
— Gentileza sua, Maria. Muito obrigado.

— O diretor pede que lhe pergunte se as solicitacdes de liberdade vigiada estdo prontas para

copiar.

— Preciso verificar com um dos professores, ontem nédo encontrei o livro de anota¢des na sala
3. Mas ndo precisa se preocupar, se tudo correr bem, daqui a umas duas horas eu as levarei

pessoalmente & sua sala.

Maria entrega ao inspetor geral o envelope de papel pardo que contém uma vida. Mais
um adolescente preso. Silva agradece. Embora Maria se retire da sala, o bloco de notas sobre
a mesa mantém sua presenca através da urgéncia dos relatorios. Silva abre o envelope pardo, e

encontra 0 encaminhamento do Juiz de Menores:

[...] Assim, com a comprovacao da pratica da delinquéncia pelo menor, visando a reeducagéo
do mesmo para o convivio social, e ainda a manutencdo da ordem publica, outro caminho nédo
resta sendo a aplicacdo de medida de internacdo em Escola de Reforma, onde permanecera
internado em caracter provisorio e & disposicdo deste juizo."®

(Cddigo de Mello Matos, 1927). Sendo fungdo da amanuense confeccionar e ou copiar manualmente
documentos.

12 Art. 210. Cada turma ficara sob a regencia de um professor, que tratara paternalrnente os menores, morando
com estes, partilhando de seus trabalhos e divertimentos, occupando-se de sua educacdo individual, incutindo-
Ihes os principios e sentimentos de moral necessarios a sua regeneracdo, observando cuidadosamente em cada
um seus vicios, tendencias. affeicBes, virtudes, os effeitos da educacéo que recebem, e o mais que seja digno de
attencdo, annotando suas observacdes em livro especial (Codigo de Mello Matos, 1927).

3 Sentenca ficcional criada a partir da sentenca n.1, apresentada por GIANGARELLI E ROCHA (2011), do
quadro 28 — frases predominantes na determinacg&o judicial para internacdo dos adolescentes entre 1956 e 1992 —
apresentado por Colombo (2006) e das normativas apresentadas pelo Capitulo VII, Art.69 do Codigo dos
Menores — Cadigo de Mello Matos — Decreto n°® 17.943 de 1927.
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1.4 Sob a Escuriddo das Medidas — Primeiro Ato

— AHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHH!T!

O grito corta as grades. O frio nas méos, o0 cheiro acre do metal, um tremor se espalha
pelo corpo inteiro. Da escuriddo cinza das celas, surgem as vozes trazendo o j& costumeiro

agudo no estdmago, a tontura e 0 medo.

— Af noia, que porra de gritaria é essa?™

— Me acordou de novo, pilantra! Seu rato...

— Foi mal, irméo, néo foi a intengéo...

— Tu vai pro zinco ainda hoje... Assim que o educador abrir meu X a gente desenrola a fita.
— N&o irmdo, foi mal ai, foi mal...

— Chega de passar pano pra esse X9, vamos virar a cadeia dele.

— X9, NAO! Nio sou X9!

— Silva ndo é X9, a caminhada dele é reta. Ninguém aqui vai tirar meu truta pra seguro.

Do alojamento 8 a voz calma e grave de Souza impde respeito. A pequena pausa permite
ouvir o tilintar das chaves abrindo a grade de acesso, primeiro na galeria e, logo em seguida,

no corredor principal.
— Que merda € essa ja de manha?
— Nada, ndo, Seu Educador. Sé estamos tirando umas pira, ai...

— Ta me confundindo com o madeireiro do plantdo noturno? Quem manda aqui sou eu,
moleque. Vou perguntar de novo, e se ninguém responder, a ala toda ta de medida: Que porra

de gritaria era essa?*®

¥ Vide glossério.

15 Prética comum em Unidades de Internacéo e Internacdo Proviséria. As medidas disciplinares, ou sangdes
disciplinares, fazem parte, inclusive, dos regimentos destas instituicdes. Como exemplo recente, citamos o
caderno “Rotinas de Seguranga” do IASP do Parana, documento que normatiza a pratica no estado: “Tipos de
sancOes disciplinares aplicaveis: adverténcia verbal (...) repreenséo (...) suspensao ou restri¢do de recompensas
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— Fui eu, Seu Educador!
Calmamente, o educador se desloca até a cela n°8.
— O que ta pegando, Souza? Quer ficar de medida mais uma semana?

— E coisa nossa! Entendo que o Senhor ta de servico e que precisa fazer a funcdo aqui, mas
tem coisa que € melhor resolver do nosso jeito. S6 ndo € justo todo mundo pagar medida por

minha culpa, o senhor sabe que depois a casa cai é pro meu lado.
— Vais assumir a bronca por todo mundo, entéo?

— A bronca é minha, ndo tem mais ninguém envolvido.

—Vou falar com a direcdo, por enquanto, a coisa fica como esta.
— Seu educador!

— O que €?

— Que horas sdo? T6 com fome.

— Sao 7h. Ja vou abrir os alojamentos.

(...) suspensdo de visitas (...) recolhimento (IASP, 2006, p.58). Trata-se de uma pratica bastante antiga, a qual
ainda hoje se recorre nos Centros de Internacdo. Como exemplo histérico, citamos o Art. 205. Do Cadigo de
Mello Matos: “A Escola de Reforma sera constituida por pavilhdes proximos, mas independentes, abrigando
cada qual trés turmas de internados, constituida cada uma por numero nao superior a 20 menores, para uma
lotacdo de 200 delinquientes. Havera também pavilhdes divididos em compartimentos, destinados a observacao
dos menores, & sua entrada no estabelecimento, e & punic¢éo dos indisciplinados” (Codigo de Mello Matos,
1927, grifo nosso). Assim como as Medidas Socioeducativas sdo aplicadas aos “indisciplinados” da sociedade,
as Medidas Disciplinares sdo aplicadas aqueles “indisciplinados” que ji se encontram internados em Centros
Socioeducativos. Em casos extremos, tais medidas se confundem com atos de tortura, como ilustra a seguinte
matéria do jornal Correio do Povo: http://www.jcorreiodopovo.com.br/exibenoticia.php?id=video-mostra-
interno-do-cense-em-condicoes--desumanas. A lei 12.595 (SINASE) possui um capitulo especifico sobre o
regime disciplinar (Capitulo VII), o qual obriga as entidades de atendimento socioeducativo preverem, em seus
respectivos regimentos um regime disciplinar que obedega aos seguintes principios: “I — tipificacdo explicita das

infracbes como leves, médias e graves, e determinacdo das correspondentes sancdes; Il — exigéncia da
instauracdo formal do processo disciplinar para a aplicacdo de qualquer san¢do, garantidos a ampla defesa e o
contraditério; Il — obrigatoriedade de audiéncia do socioeducando nos casos em que seja hecesséria a

instauracdo de processo disciplinar; e IV — san¢do de duragdo determinada” (SINASE, 2012). O SINASE ¢é
bastante contraditério em relagdo ao isolamento dos adolescentes. Em alguns artigos, como por exemplo, os Art.
15 e 48, essa pratica disciplinar punitiva aparece como sendo severamente proibida e, ao mesmo tempo, aberta a
situagdes especificas: “IV — (...) vedada a previséo de isolamento cautelar, exceto nos casos previstos no § 2° do
art. 49 desta Lei” e “V — a previsdo de regime disciplinar nos termos do art. 72 desta Lei.” (Ibidem). Além disso,
a redacdo da Lei comete um grave erro ao remeter tais excegdes aos Art. 49 e 72, uma vez que a intencdo seria
referir-se aos Art. 48 e 71, respectivamente.


http://www.jcorreiodopovo.com.br/exibenoticia.php?id=video-mostra-interno-do-cense-em-condicoes--desumanas
http://www.jcorreiodopovo.com.br/exibenoticia.php?id=video-mostra-interno-do-cense-em-condicoes--desumanas
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O medo se acalma. Todos, inclusive os educadores da unidade, respeitam Souza.
Ninguém teria coragem de desafia-lo e, a0 menos no dia de hoje, machucar Silva. Depois da

higiene, na fila para o café, Silva consegue se aproximar; quer agradecer 0 amigo.

— O que ta rolando primo? Tu tem que ficar azul e tirar tua caminhada de boa, t& todo mundo

te enxergando. E a terceira vez essa semana que tu acorda a cadeia com essa gritaria...

— E um pesadelo, coisa ruim que ndo sai da pinha. — Silva fala baixo, com vergonha dos

demais.
— T6 ligado. Ja tive essas piras também.

— Pira ruim né mano, s desacerto! E cola a pinha na jega e as pira toma conta. Tu lembra as

pira do teu sonho?
— Eu sonhava que a liberdade cantava pra mim... (risos)
— Mas fugir da cadeia € sonho bom, nédo é pira ruim... (risos)

— Pior! Mas ai eu ia de boa, alegria aberta, pensando nas mina. Sé que eu chegava em casa e a

minha mée tava casada com o pilantra do meu tio.
— Com todo respeito irmdo, mas qual era a letra?

— Eu sonhava que meu pai tinha morrido, e esse pilantra tomado conta da nossa biqueira. Os
primos colavam pra me dizer que os home tinham matado meu pai, que a coisa tinha
aparecido na televisdo e tudo mais. No fundo, eu sabia que ndo era verdade. A parte mais

sinistra do sonho era quando meu pai aparecia tipo um fantasma pra conversar comigo.
— Com todo o respeito, sem mancada ai, mas o que teu pai queria?

— O fantasma do meu pai dava uma letra sinistra, queria que eu cobrasse a morte dele. O
pilantra do meu tio é que tinha mandado o velho pro zinco, ele queria era tomar conta da boca

e casar com a minha mae.
—Eai?

— Al eu acordava no maior veneno, com sangue no zoio. Tentava ligar pra minha mae, mas

nunca conseguia falar com ela. Maior veneno...
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— Com todo o respeito, mas tinha pra mim que teu pai j& era falecido ha algum tempo.

— Sim, morreu mesmo. Eu tinha uns sete anos. Ainda hoje guardo a quadrada que ele me deu;

presente de aniversario... (risos)

— Pode cré. Eu ndo conheci meu pai. Mas a primeira vez que fumei pedra com a minha mée,
ela deu a letra de que o velho era caminhoneiro. Depois, nunca mais falou nada; eu

perguntava, mas ela tava sempre noiada... (risos)

— Vida Loka, irm&o; amor s6 de mae.

— Vida loka... E nois.

— Com todo o respeito, sem mancada, mas teu pai aparece nas pira do teu sonho também?
— Nao! Eu sonho com o pilantra que mandou prender a gente.

— Tu sonha com o parasita do juiz que trancou a gente aqui no inferno?

— N&o. O juiz é tipo dedo no interruptor... (siléncio)

— Mano, tu ndo ta legal mesmo... (siléncio)

— Seu Educador, com licenca.

— Fala, Silva.

— Estamos na escuriddo aqui no refeitorio, ndo consigo nem enxergar 0 meu marrocos. Ta sem

luz hoje?

— Acende a luz aqui, Chico! — Grita o educador para alguém do lado de fora do refeitorio.
— Firmeza Seu Educador, é nois.

O educador se afasta, e Silva volta a conversar com Souza.

— Entendeu?

— Entender o qué? Que esse educador é madeireiro?

— Nao, truta. Dedo no interruptor...
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— Essa letra t& muito gardenal.
— Velho, por que a lampada acendeu?
— Porque o educador 14 de fora ligou a luz...

— Claro que ndo. N&o é o interruptor que acende a lampada. Lembra aquele curso de eletricista

que o psicologo descolou pra mim?
— Que tem o curso?

— Aprendi que dedo no interruptor ndo acende nenhuma lampada, s6 faz ligar ou desligar um
figura ai chamado eletricidade. Tu acha que o pilantra € o juiz, mas ele s6 apertou um botdo,
t4 entendendo?

— Mano, tu ta chapado de cadeia; t& ficando gardenal, velho.

— Gardenal é essa historia que contam pra gente. Que culpa tem o educador da lampada
acender? Ensinam a gente a odiar quem coloca o dedo no interruptor, mas o verdadeiro

pilantra se esconde no meio dos postes, fios, transformadores...
— Mano, vou indo nessa; tua letra td muito noia pra mim...

— Nao! Pera ai, essa é a parte que pesa a caminhada do sonho, é por causa dela que eu grito;
parece que ndo tem saida, que estamos mesmo condenados a passar a vida no inferno, que
outros primos que ainda nem nasceram vao vir pra ca... SO que igual ao teu sonho, 0 meu tem

uma parte boa também.

— Qual?

— O sonho ensina como pegar o beco desse inferno.

— Oh! P6e na roda ai, compartilha com os irmaozinho...

— Chega ai, t6 bolando umas piras. Se tu tiver a fim de colar junto, € ndis...

— Fica azul, se o educador escutar isso n6s vamos pegar medida. Mas da a letra ai...

— Ainda ndo ta pronto, t6 com as ideia fervendo aqui na pinha. O que eu sei é que pra gente

pegar o beco, precisamos...
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— Fazer um tatu? — Souza, empolgado, corta o raciocinio de Silva.

— Nao! O Pereira fez um més passado e olha ele ali se alimentando quietinho com o marrocos

dele...
— Pular o muro?

— Néo, pd! O que € que deu do desacerto do Santos? T4 no mofo faz dois meses, nem ducha

ele toma; higiene, s6 de canequinha.
— Entdo, o qué? Ja sei, fazer um estoque e render os educadores?

— Nao! Nada disso funciona aqui, e tu sabe. O que a gente precisa € ficar frente a frente com

guem mandou nos prender, entendeu?
— Pra qué?

— Pra matar ele. A ideia é a seguinte: tu me ajuda a achar o pilantra, quando eu estiver frente a

frente com ele, eu puxo esse estoque da coruja e furo o rato.

— Guarda isso ai, se 0 educador te pega com estoque tu vai ficar de porquinho por uma

semana. A ideia € boa mano, mas como é que vamos estocar 0 pescoco de alguém la de fora?
— Quem te disse que ele ta la fora?

— Como assim, o cara que mandou prender a gente ta aqui na cadeia? Quem ¢€ ele, é um

educador?

— Néo! Os educadores, 0s psicologos, as assistentes sociais e, até mesmo o diretor, sdo tudo

dedo no interruptor, igual ao juiz. Tudo liga e desliga a mando desse cara.

— De novo essa letra gardenal?

— Ele cola na cadeia, cola 14 fora, cola em um tanto de lugar, inclusive, aqui!

— Ah! Se eu pego esse pilantra, ele vai prender irmé&o é nunca mais! Como é o nome dele?
— Ele se esconde atras de varios nomes.

— Mano, tu ta muito chapado de cadeia. Se ndo sabemos nem o nome dele, como € que vamos

furar o cara?
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— Fica frio, velho. Eu disse que ndo sei 0 nome? Eu disse que ele se esconde é atras de varios

nomes. No sonho, eu descubro um dos nomes dele num livro.
— Livro? Mas ai desandou tudo de vez...
— Por qué?

— Por que o novo diretor € veneno, proibiu livro na jega, agora so pode ler a Biblia.



36

1.5 Sob a Escuridéo das Medidas — Segundo Ato

- AHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHA! T

— O que foi?

— Nada... (tosse)

— Esta tudo bem?

— Sim, acho que sim... (suspiro)

— Foi aquele pesadelo de novo? E horrivel acordar com vocé gritando desse jeito...
— Desculpa...

— N&o, ndo é isso. Vocé sabe que eu fico preocupada, é a terceira vez que acontece essa

semana. Por que vocé é tdo teimoso?
— Vocé exige demais de mim, florzinha; ndo tenho como controlar meus sonhos...

— Claro que ndo, seu palhago! — respondeu as gargalhadas — VVocé entendeu o que eu quis

dizer.

— Ja conversamos sobre isso, Lili, vocé sabe que a gente ndo esta em condi¢des de gastar com

terapia agora.

— E se vocé piorar? E se isso comecar a acontecer todos os dias?
— Nao tem problema, é s6 um sonho bobo.

— Se € bobo, entéo, porque vocé grita desse jeito?

— Nao sei! Sdo... Sdo... Acho que duas, ou trés cenas: primeiro, na unidade, estou trabalhando,
atendendo 0s meninos, tenho varios relatdrios atrasados, correria como sempre para dar conta.

Ai chega um adolescente novo e...

—E o qué?
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— Engracado... — disse, com os olhos fixos no horizonte — Falando agora, me veio uma
imagem estranha, como se a unidade... Que estranho... E dificil dizer... Como se a unidade,
ao mesmo tempo, fosse e ndo fosse a mesma. Vocé entende? Como se a mesma unidade
permanentemente se diferenciasse. N&do... Ndo é bem isso, talvez seja o contrario: como se
diferentes unidades fossem a mesma? — riu de si mesmo, e continuou — Ai, no meio dessa

confusao, eu acordo...
— E quando vocé grita...

— Nao! Eu acordo dentro do sonho, acordo dentro da unidade, eu... Eu estava dormindo Ia...
Que engracado... — riu novamente, e voltou a fixar o horizonte — E como se eu fosse um

adolescente cumprindo Medida de Internacéo, algo assim...
— Esta vendo? Esse doutorado esta te deixando doido! \Vocé deveria ir se tratar...

— Me tratar porque sonho com uma unidade que cria diferenciacdes ao se repetir? Quem é que

queria tanto estudar Diferenca e Repeti¢do? — ambos riem.

— E depois, presos estamos todos. A liberdade é apenas uma cadeia com mais espaco...
— Vamos tomar café, 6 liberdade?

—Vamos. Tem pao?

— Acho que tem, vamos fazer torradas?

— Obal

— S6 quero tomar um banho antes. VVocé pode ligar o aquecedor para mim?

— Sim.

— Contei que encontrei o “Codigo de Mello Matos” e o “Cddigo de Menores” em um sebo 14

no centro?
— Que legal! Aff... Acabou o sabonete. Me empresta o do chuveiro, s6 um minuto?
— Pode pegar.

— Obrigada.
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— Ja faz alguns dias que estou trabalhando neles. Ontem me dei conta de algo curioso; na

primeira leitura, nem acreditei! Tive de ler trés vezes para me convencer.
— Nossa! O que é?

— Por mais estranho que pareca, ndo existe uma Unica linha sobre Medidas Socioeducativas,

nem ao menos uma referéncia sequer.
— Quer o sabonete de volta?
— Quero.

— Mas ndo eram esses codigos, antes do ECA, que mandavam proteger e punir 0s
adolescentes?

— Pois é! Deixo o chuveiro ligado?
— Pode desligar. Vou tomar café primeiro.

— Estou comecgando a suspeitar que a Socioeducacdo, ao menos referente aos adolescentes em
conflito com a lei no Brasil, estd intimamente ligada ao ECA e, claro, a partir de 2006,
também ao SINASE.*®

—Vocé quer dizer que, antes do ECA, néo se prendia adolescentes?
—Nao, ndo ¢ isso. Lembra do prefacio de “Vigiar e Punir”?
—Onde Foucault fala dos suplicios?

— Isso. Ele fala de dois estilos penais, lembra? Suplicio e prisdo. Comeca pelo suplicio de
Damiens e, na sequéncia, passa para o regulamento da Casa dos Jovens Detentos de Paris.
Esse regulamento aparece datado em torno de 1780. Nessa época, na Francga, j& havia um

local especifico para prender jovens. A diferenga é que aqui no Brasil, legalmente falando,

1% Desde 1990 — com a promulgacéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente — e mais fortemente de 2006 — com
a publicacao do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) — o conceito de Socioeducacdo, no
Brasil, vem sendo utilizado como referéncia no trabalho realizado com adolescentes em conflito com a lei.
Contudo, inimeros projetos cujos contextos educativos estdo situados fora dos ambitos escolares utilizam o
termo aproximando-o da Educagdo ndo-formal. Segundo CARVALHO E CARVALHO (2006), desde as
décadas de 60 e 70, associagOes civis provenientes da igreja, bem como partidos politicos e universidades,
realizam trabalhos “sociais” junto a populagdes menos favorecidas, principalmente no que tange a educagdo e
aos direitos humanos. Somente a partir da década de 80 é que a Educacédo Social ganha destaque no Brasil. Para
muitos pesquisadores da Educacdo, porém, falar em Socioeducagdo, ou em Educacdo Social, seria um
pleonasmo, ja que toda educacéo é, essencialmente, social.
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isso s6 foi possivel a partir de 1923, com o Decreto n® 16.272, incluido no codigo de Mello

Matos trés anos depois®’.
— Entdo, antes do Codigo de Mello Matos, ndo se prendia adolescentes no Brasil?

— Claro que sim, mas eram presos junto aos adultos. Lembra quando achei o “Século

Perdido”, da Irene Rizzini, naquele sebo em Curitiba?
— Lembro, vocé ficou bastante contente.

— Sim, porque é nesse livro que a Rizzini recupera uma seérie de documentos que mapeiam,
passo a passo, 0 surgimento do Cddigo de Mello Matos. Ela traz a tona todas as polémicas
que envolveram a criacdo da primeira politica publica brasileira voltada a infancia e
juventude, politica esta cuja pretensiosa missdo era “salvar” as criangas, salvar o futuro do

pafis, salvar a propria humanidade®®.

—Vocé pode pegar o queijo e o presunto na geladeira?
— Sim. Cadé o pao?

— Aqui. Putz! O péo esta velho...

— Est& com cheiro ruim?

— Nao.

YConforme Rizzini (1995), desde 1830 — através do codigo criminal do Império — estaria em discussdo a
separacdo dos apenados, debate que ganha forca nos anos que precedem a promulgacdo do Cdédigo Penal
Brasileiro (1890). Contudo, tanto sob a regéncia do Império como da recém-criada republica, o problema néo é
resolvido. No Cédigo Criminal de 1830, os menores de quatorze anos ndo respondem por seus crimes; sao
inimputaveis, salvo quando ha comprovagao de discernimento. J& no Cadigo Penal de 1890, a maioridade penal
passa a fixar-se aos nove anos de idade, de modo que o critério de discernimento se aplica até aos quatorze anos
de idade. Em ambos os casos, ao ser comprovada a infragdo, os adolescentes eram aprisionados junto aos
adultos. Alguns decretos, como o de n® 6.994 de 19 de junho de 1908, incentivavam a criacdo de coldnias
correcionais para adolescentes infratores, mas essas eram ocupadas também por “vadios, mendigos validos,
capoeiras e desordeiros” (RIZZINI, 1995, p.122).

¥ Uma pequena paisagem sobre este contexto pode ser encontrada na palestra de abertura do Primeiro
Congresso Brasileiro de Protegdo a Infancia, proferida pelo Dr. Moncorvo Filho: “Salve! Eméritos pioneiros
desta estupenda cruzada, que nasce do coracdo pelo amor ao préximo (...) ao saldar-vos, Srs. Congressistas, pelo
desenvolvimento que viestes a emprestar a este tentame em prol do melhoramento da nossa raca, seja-nos licito
traduzir-vos, num misto de orgulho e de jubilo, 0 que sentimos nesta hora, ante a majestade deste recinto e a
imponéncia desta solenidade, vendo aqui tantas dedicacdes pela mais sublime causa da humanidade: a protecao
da crianga” (RIZZINI, 1997, p.229-230).
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— Nesse caso, a torradeira conserta...
—Vamos ver. Mas esse papo de salvar as criangas deu em qué, afinal?

— Bem, em muitas coisas. A tese da Rizzini € de que essa primeira tentativa de consolidar uma
politica de assisténcia e protecdo a infancia e juventude teria levado, na préatica, a uma
dicotomizacédo da infancia no Brasil. Aos pobres, apenas o minimo de instrugdo que garantisse
uma boa domesticacédo e o uso aprimorado de sua forca de trabalho, enquanto que a cidadania
plena, vetada para eles, estaria destinada a elite. Agora, especificamente sobre o recorte que
estou estudando, a Medida Socioeducativa de Internacdo, o que interessa mesmo € a criacao
das Escolas de Reforma.

— Escolas de Reforma?

— Sim. O que hoje chamamaos de Centro de Socioeducacéo, na década de setenta, era FEBEM
e, na década de trinta, Escola de Reforma.

—Deixa eu ver se estou entendendo: entdo, para “salvar” os jovens de um ambiente terrivel,
desumano e peddfilo, o Codigo de Mello Matos legalizou uma cadeia especial, no caso,

mandou criar uma cadeia sé pra eles, é isso?

— A proposta ndo era exatamente de uma cadeia, mas de um local apropriado onde eles teriam

a oportunidade de aprender uma profissdo, serem escolarizados, etc.
— Puxa, que revolucdo, hein?

— De certa forma, foi revolucionario, sim. E muito fécil criticar os acontecimentos de outra
época para potencializar os acontecimentos da nossa. Lembra da moral do escravo? Ele é

Mau, Logo eu Sou Bom®.
— Acho que ja escutei essa mesma ladainha em relacéo ao desativamento das FEBEMs.
— Na&o. No caso das FEBEMs, é completamente diferente...

— Por qué?

19 para RODRIGUES (2010) um dos perigos que assediam nosso presente ¢ “(...) A adesdo a uma visio oficial
da histéria que pretende nos convencer de que todo século XX ndo passou de um grande equivoco (com excegao,
talvez, dos anos que se seguiram a 1989)” (p.129).
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— Porque no caso da desativacdo das FEBEMSs, o que estd em jogo ndo & mais 0
aprisionamento de jovens com adultos, mas o aprisionamento de jovens inocentes, que foram

abandonados, junto aos jovens considerados culpados, isto €, delinquentes.
— Derreteu o queijo?

— Aha.

— Quer café?

— Né&o, vou tomar suco.

— Entéo, quer dizer que ao invés de lutar, como fez o pessoal do movimento antimanicomial,
para que se deixe de aprisionar as pessoas, no caso da Socioeducacdo, a luta que se trava é

para que haja espacos de confinamento, digamos, mais confortaveis?

— Nao é bem isso. Vocé esta reduzindo as coisas. Quando a FUNABEM foi criada, na década
de sessenta, os debates ndo giravam mais em torno do menor trabalhador, cujas Escolas de
Reforma tinham por missdo formatar, mas em torno de categorias, como por exemplo,
“infrator” e “carente”. E a época da Doutrina da Seguranga Nacional, na qual se entende que
para assegurar a ordem é necessario enclausurar. 1sso durou até 1979, quando o Codigo de
Menores introduziu a Doutrina da Situacdo Irregular. E apenas com a criacdo do ECA que
temos a Doutrina da Protecdo Integral. Foi preciso muita luta para conquista-la. Existe uma
multiddo de pessoas bem intencionadas que dedicam suas vidas a garantia dos direitos desses

jovens.

— Sim, de boas inten¢des as unidades estdo cheias! — ambos riem — Mas nédo estou colocando
isso em questdo. O que eu acho estranho é que o Cadigo de Mello Matos néo tenha resolvido

esse problema dos alojamentos ja em 1927.

— Eles tentaram. O cddigo de Mello Matos separa as medidas indicadas a menores
abandonados daquelas indicadas a delinquentes. Quem coloca ambos no mesmo barco é o
Caodigo de Menores de 1979, através da Doutrina da Situacdo Irregular. No cédigo de Mello
Matos, os abandonados deveriam ser encaminhados as Escolas de Protecdo e os delinquentes

as Escolas de Reforma. Havia, sim, uma distincéo.
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— Mas, entéo, o0 que aconteceu? Por que seguiram aprisionando ambas as categorias no mesmo

local?

— Esse debate é bastante complexo. Um ponto que acho interessante salientar é este aqui:

“Art. 69

8 2° Si 0 menor ndo for abandonado, nem pervertido, nem estiver em perigo de o ser, nem
precisar do tratamento especial, a autoridade o recolherd a uma escola de reforma pelo prazo
de um a cinco anos.

8 3° Si 0 menor for abandonado, pervertido, ou estiver em perigo de o ser, a autoridade o
internard em uma escola de reforma, por todo o tempo necessario a sua educacdo, que podera

ser de tres annos, no minimo, e de sete annos, no maximo” (Codigo de Mello Matos, 1927).

— Mas que diabos quer dizer “em perigo de ser”?
— Exatamente, esse é o paradoxo do Codigo de Mello Matos. Paradoxo que possibilita
internar, no mesmo local, menores abandonados e delinquentes. Mas esse debate é muito

extenso. Na verdade, essa polémica so é resolvida no ECA.

— Quer dizer que de 1927 a 1990 era possivel prender uma crianca abandonada no mesmo

lugar que se prendia um adolescente infrator?

— Sim, era possivel porque, tanto no Cédigo de Mello Matos como no Codigo de Menores,

isso ndo estava plenamente resolvido.?°

— Que horror. Era mesmo uma escola do crime, entdo. E dificil de aceitar que mesmo nos
capitulos, ou em algum inciso dedicado as Medidas Socioeducativas, ndo exista nenhuma

referéncia a necessidade dessa separagéo...

201926 — O Decreto n° 5.083 institucionaliza 0 Codigo de Menores; 1927 — O Decreto n° 17.493-A consolida as
leis de assisténcia e protecdo aos menores, incorporando-as ao cddigo sancionado; 1941 — Criagdo do Servico de
Assisténcia ao Menor (SAM); 1964 — Criacdo da Fundacdo do Bem Estar do Menor — FUNABEM; 1979 —
Promulgacéo do Cédigo de Menores (LEI 6.697); 1990 — Promulgagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Lei 8069); 2006 — Publicacdo do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE); 2012 —
Promulgacdo da lei n® 12.594 que institui o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo.
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— Na verdade, como estava dizendo, esses cddigos ndo chegam, em nenhum momento, a

mencionar as Medidas Socioeducativas?®,

— Como assim? Se esses codigos que antecedem ao ECA ndo falam em Medidas
Socioeducativas, eles falam do qué, afinal?

— Nossal! Falam de um monte de coisas. Me passa a mostarda?

— Acho que o que eu quis perguntar foi: o que esses codigos apresentam no lugar das Medidas
Socioeducativas?

— Ah! Isso é muito legal. VVocé vai ficar pasma.

— Sou toda ouvidos...

— Ao invés de Medidas Socioeducativas, eles falam em “medidas™!

— Medidas?

— Sim!

— Mas, entdo, todos os trés documentos indicam as mesmas medidas?

— N&o. No Cddigo de Mello Matos, ha essa distin¢do entre protecdo — para os abandonados —
e reforma — para os delinquentes. Ja no Cédigo de Menores, tudo se transforma em Medida de
Protecdo, ou seja, ambos 0s grupos sdo abrigados dentro dessa categoria. O ECA separa
novamente esses dois mundos, de modo que aquilo que o Codigo de Mello Matos chamava de
“Reforma” passa a ser chamado de “Medida Socioeducativa”. Contudo, nas paginas que
indicam tratamento as infracfes cometidas pelos adolescentes, ironicamente, a Unica medida
que permanece desde o Codigo de Mello Matos até os dias de hoje, aprimorada pelo SINASE,

é a Medida de Internagéo.

—Viu s6? Eu néo disse que essa gente briga por nada?

2L A relacdo entre Infracdo Juvenil e Medidas Socioeducativas é uma criacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente. O termo “Socioeducagdo” aparece cinco vezes ao longo do Estatuto da Crianca e do Adolescente,
contudo, ¢ o Capitulo IV intitulado ‘Das Medidas Socioeducativas’ que expde com maior clareza a utilizagdo do
termo.
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— Vocé esta reduzindo as coisas de novo. A questdo é a seguinte: se no Cédigo de Mello
Matos havia apenas uma Unica medida passivel de ser aplicada aos delinquentes, a grande
novidade do Cédigo de Menores é a criacdo de cinco medidas novinhas em folha?. De acordo
com o Codigo de Mello Matos, se um adolescente fosse sentenciado como infrator, ele
necessariamente deveria ir para uma Escola de Reforma, porém, o Codigo de Menores de

1979 expde o seguinte:
“TITULO V
Das Medidas de Assisténcia e Protecao
CAPITULO I
Das Medidas Aplicaveis ao Menor

Art 13. Toda medida aplicavel ao menor visara, fundamentalmente, a sua integracdo sécio-

familiar.
Art 14. Sdo medidas aplicaveis ao menor pela autoridade judiciaria:

| - adverténcia;

2.0 Capitulo VII do Cédigo de Menores de 1927, reservado aos “Menores Delinquentes”, expde, de forma
bastante clara, em seu Art. 69, o privilégio dado a Medida de Internagdo: “Art. 69. O menor indigitado autor ou
cumplice de facto qualificado Crime ou Contraven¢do, que contar mais de 14 annos e menos de 18, sera
submettido a processo especial, tomando, ao mesmo tempo, a autoridade competente as precisas informacoes, a
respeito do estado physico, mental e moral delle, e da situacdo social, moral e economica dos paes, tutor ou
pessoa incumbida de sua guarda. 8 1° Si o menor soffrer de qualquer forma de alienacdo ou deficiencia mental,
for epileptico, sudo-mudo e cego ou por seu estado de saude precisar de cuidados especiaes, a autoridade
ordenard seja submettido ao tratamento apropriado. § 2° Si 0o menor ndo for abandonado, nem pervertido, nem
estiver em perigo de o ser, nem precisar do tratamento especial, a autoridade o recolhera a uma escola de reforma
pelo prazo de um a cinco annos. § 3° Si o menor fér abandonado, pervertido, ou estiver em perigo de o ser, a
autoridade o internard em uma escola de reforma, por todo o tempo necessario a sua educacao, que podera ser
de tres annos, no minimo e de sete annos, no maximo” (Cédigo de Mello Matos, 1927). O mesmo capitulo
apresenta também como medida a Liberdade Vigiada, contudo, sua aplicagdo, como se pode ver no Art. 81,
estaria mais proxima daquilo que atualmente conhecemos como Progressdo de Medida: “Art 81. Si 0 menor de
14 a 18 annos for sentenciado até a um anno de internac¢do, o juiz ou tribunal, tomando em consideragdo a
gravidade e a modalidade da infraccdo penal os motivos determinantes e a personalidade moral do menor, p6de
suspender a execucdo da sentenca e p6-lo em liberdade vigiada” (Cédigo de Mello Matos, 1927). Ou seja, uma
vez sentenciado, o adolescente, necessariamente, teria de passar pela internacdo, para, em um segundo momento,
como prémio por boa conduta, ser encaminhado a Liberdade Vigiada. A Unica excecao prevista é arrolada pelo
Art. 82, onde a Liberdade Vigiada é colocada lado a lado com a absolvigdo: “Art. 82. Quando a infraccdo penal
for muito leve pela sua natureza, e em favor do menor concorrerem circumstancias reveladoras de boa indole, o
juiz ou tribunal pdde deixar de condemna-lo, e, advertindo-o, ordenard as medidas da guarda, vigilancia o
educagdo, que Ihe parecerem uteis” (Codigo de Mello Matos, 1927).
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Il - entrega aos pais ou responsavel, ou a pessoa idonea, mediante termo de responsabilidade;
I11 - colocacdo em lar substituto;

IV - imposigéo do regime de liberdade assistida;

V - colocacéo em casa de semiliberdade;

VI - internacdo em estabelecimento educacional, ocupacional, psicopedagdgico, hospitalar,

psiquiatrico ou outro adequado.”

— Com o Cadigo de Menores a internacdo deixa de ser a Unica referencia e ao seu lado passam
a gravitar outras medidas, passiveis, também, de aplicacdo. Se na passagem da Sociedade de
Soberania para Sociedade Disciplinar o suplicio se torna priséo (FOUCAULT 2007) uma
marca da travessia em curso — Disciplinar para Controle — estd na gestdo extramuros, nos
sistemas ultrarrapidos de controle ao ar livre (DELEUZE 1992). Assistimos, dessa forma,
uma unica medida em regime fechado — internacdo — sendo ampliada a cinco novas medidas
em meio aberto. Contudo, diferentemente da passagem da Soberania para a Disciplina, onde a
prisdo desativa o suplicio, 0 meio aberto ndo encerra o regime fechado. Tornando a medida de
internacdo uma entre muitas, mas ao mesmo tempo uma espécie de modelo, lugar primordial
implicito. Este aprofundamento da sociedade disciplinar estaria nos levando a uma sociedade
de controle generalizado, onde o regime fechado, mantido como ideia origem — virtualizado
numa espécie de demiurgo — é permanentemente atualizado pelo agenciamento com o meio
aberto, que o acessa, multiplicando-o, produzindo simulacros.

—Uma imensa prisao ao ar livre?

— Isso! Aonde a vigilancia — tdo necessaria ao intramuros — vai gradualmente cedendo espaco
a cifra, a senha. E nesse confinamento generalizado qualquer acesso, seja a caixa de e-mails,
aos servicos de saude de um plano privado, ao saque do bolsa familia no caixa eletrénico,
depende de uma senha.

— O Agamben ndo fala algo assim sobre os campos nazistas?

— Pois &, venho pensando nessa relacdo. Talvez seja nesse sentido que AGAMBEN (2008)
reconheca em Auschwitz uma insignia do contemporéneo. Segundo o filésofo italiano a

politica do campo de concentracdo ndo fora completamente desativada e por isso estariamos
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todos, de certa maneira, habitando um Estado de Excecdo.?® Neste lager, onde passamos
nossos dias, alguns privilegiados acessam um prato a mais de sopa, cobertores no inverno e
uniformes limpos. Em troca se submetem a vergonhosas funcbes que mantém o
funcionamento do campo mesmo sem intervencdo da policia nazista. Deste Estado de
Excecdo, onde residimos, um retorno efetivo ao estado de direito parece impossivel, sugere
AGAMBEN (2004), j& que 0 que estaria em questdo agora sdo 0s proprios conceitos de
Estado e de Direito.

— Isso eu ndo entendo, porque ele acha que vivemos num Estado de Excecao?

— Imagine um educador social em uma unidade de socioeducativa de internacdo. E sexta feira
a noite, a equipe técnica e a direcdo ndo estdo mais na casa Dois adolescentes brigaram e ele
precisa encaminhar a situacao, o que ele geralmente faz?

— Coloca os dois meninos de medida?

— Exato.

— Eis uma imagem perfeita de Estado de Excecao.

— Como assim?

— Quando o educador decide sozinho trancar os dois moleques ele assume para si 0s trés
poderes do estado. Ele € ao mesmo tempo o poder legislativo, judiciario e executivo. Ou seja,
ele julga, estabelece a norma e executa.

— Caramba, é mesmo.

— Ou entdo pensa na instituicdo policial. Cotidianamente esses trabalhadores, respaldados por
um Estado que se pretende de Direito Democréatico, concentram em si 0s trés poderes. Nao
necessariamente por apreciar a opressao, mas pelo simples fato de que a instituicdo e tambeém
a propria sociedade exigem deles este acUmulo. Quantas vezes vocé escutou que “Bandido
bom ¢é bandido morto”? E mais do que tolerar, é solicitar, pedir, por vezes até mesmo exigir.

— Estou perplexa. Ndo percebemos por que essa € a norma.

— Perfeito. A norma é a excecéo.

— Lembrei da Hannah Arendt e da tese dela sobre a banalidade do mal.

— Sim, o mais terrivel é dar-se conta de que ndo sdo monstros perversos que continuam
executando os “judeus”, mas sim mediocres burocratas. Trabalhadores assalariados exercendo
suas funcBes. Procurando realiza-las da melhor forma possivel. Funcionarios de um estranho

sistema que exercem suas funcdes pensando em suas familias, nas contas a pagar, na viagem

2 Auschwitz é exatamente o lugar em que o estado de excegdo coincide, de maneira perfeita, com a regra, e a
situacdo extrema converte-se no proprio paradigma do cotidiano (AGAMBEN, 2008, p.57).
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que gostariam de fazer nas férias. Vivemos num Estado de Excecéo encoberto por uma fina
mascara democratica.

— Assustador...

— Agora, voltando ao codigo de menores. Uma coisa importante de ressaltar € que nao se trata,
como seriamos levados a pensar se o cddigo nédo tivesse sido aprovado em plena ditadura
militar, de punir menos e ou de suavizar a aplicacdo da medida de internacdo. Mas sim de
“reeducar” de forma mais efetiva, de poder aplicar a medida mais adequada a cada tipo e nivel
de infracdo, de avancar sobre as brechas deixadas pelo cddigo de Mello Matos, de corrigir
mais e melhor.

— O que ele fala sobre socioeducacgao?

— Nada. Em seus 123 artigos, o codigo de 1979 ndo traz nenhuma referencia a Socioeducacao.
— Mas nem uma referéncia, uma nota?

— Absolutamente nada. Além do estranhamento causado pela auséncia deste conceito este
documento assusta, em especial no capitulo que estdvamos analisando, pela semelhanca com
os artigos dedicados as Medidas Socioeducativas do Estatuto da Crianca e do Adolescente,
este sim, aprovado em periodo democratico.

— Nossa! E mesmo muito parecido! Eu pensava que o Estatuto da Crianca e do Adolescente

havia realizado uma transformacéo radical nesse sentido. Cadé o ECA? Deixa-me ver.
— Olha s6:
CAPITULO IV
Das Medidas Socio-Educativas
SECAO |

Disposicdes Gerais

Art. 112. Verificada a pratica de ato infracional, a autoridade competente podera aplicar ao

adolescente as seguintes medidas:
| - adverténcia;

Il - obrigagéo de reparar o dano;
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I11 - prestagdo de servi¢os a comunidade;

IV - liberdade assistida;

V - insercdo em regime de semiliberdade;

VI - internacdo em estabelecimento educacional;

VII - qualquer uma das previstas no art. 101, | a VI.

— Mas, entdo, apenas suprimiram o segundo e 0 terceiro incisos, e acrescentaram a obrigagéo

de reparar 0 dano e a prestacao de servico a comunidade.

— Na verdade, suprimiram somente a colocacdo em lar substituto, deixando essa medida junto
as demais regidas pelo Art. 98, que sdo Medidas de Protecdo. A obrigacdo de reparar danos

aparece no Art. 101, junto a mais cinco possibilidades.
— Nesse caso, a grande novidade do ECA séo essas sete medidas?

— Nao. A grande novidade do ECA é distinguir, com precisdo quase cirdrgica, a Medida de
Protecdo da Medida Socioeducativa. No Codigo de Menores, uma mesma medida se aplicava

a todos os adolescentes, pois tudo era considerado “protecdo”.
— Tudo bem, mas isso 0 Codigo de Mello Matos ja fazia, ou ao menos tentava fazer.

— De certa forma, sim. Na verdade, boa parte da literatura dedicada a esse tema sustenta que a
grande revolucdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente é a Doutrina da Protecdo Integral,
a qual possibilitou remover o adolescente em conflito com a lei do decalque “objeto de

protecdo”, e transforma-lo em “sujeito de direitos”.
— Nao entendo bem a diferenca entre os dois termos...

— Séo dois paradigmas. O primeiro é o da Doutrina da Situacdo Irregular, utilizada pelo
Codigo de Menores, na qual o adolescente, ou melhor, 0 menor em situacéo irregular, era
objeto de uma acdo do Estado. O Art. 1 do Codigo de Menores deixa isso muito claro:
“Art 1° Este Cdadigo dispde sobre assisténcia, protecdo e vigilancia a menores: | — até dezoito

anos de idade, que se encontrem em situacdo irregular” (Cdédigo de Menores, 1979).
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Diferentemente do Codigo Mello Matos, onde existiam as categorias “menor abandonado” e
“delinquente”, esse artigo diz a que vem o Codigo de Menores: todos sdo menores. Mas seréo
assistidos, protegidos e vigiados pelo Estado, apenas os que se encontram em “‘situagdo

irreg:,rular.”24

— Isso me lembra “1984” do George Orwell: “todos iguais, mas uns mais iguais que oS

outros”.
—Poisé...

— E os demais, aqueles que ndo se enquadravam na categoria de situacdo irregular, ndo

sofriam nenhuma acdo do Estado?

— Mais ou menos. Havia uma categoria especial para esses casos, chamada de “prevencgdo”.
Embora o Cddigo de Menores ndo especifique, em momento algum, o que € a prevencao,
reserva-lhe um paragrafo: “Paragrafo unico — As medidas de carater preventivo aplicam-se a

todo menor de dezoito anos, independentemente de sua situa¢ao” (Codigo de Menores, 1979).
— Certo. E o0 segundo paradigma?

— O segundo é o da Doutrina da Protecdo Integral, na qual os adolescentes aparecem,
finalmente, como ‘“sujeitos de direitos”, isto €, habitantes de um Estado Democratico de
Direito. Nesse paradigma, um adolescente s6 pode ser privado de liberdade em duas
situagdes: a) pego em flagrante; e b) por ordem estrita e fundamentada de autoridade
judiciaria competente. As garantias constitucionais, até entdo acessadas apenas pelos adultos,
passam a valer, também, para os adolescentes. Ou seja, hoje em dia, um adolescente acusado
de infracdo tem garantido, por lei, ampla defesa em seu processo, inclusive recurso a instancia
superior. Além disso, mesmo quando internado, o adolescente precisa ter seus direitos

respeitados: saude, educacéo, respeito a dignidade, convivéncia familiar e comunitaria. Caso

2 Art.2Para os efeitos deste Codigo considera-se em situacdo irregular 0  menor:
I — privado de condigdes essenciais a sua subsisténcia, saide e instrugdo obrigatoria, ainda que eventualmente,
em razdo de: a) falta, acdo ou omissdo dos pais ou responsavel; b) manifesta impossibilidade dos pais ou
responsavel para prové-las; Il — vitima de maus tratos ou castigos imoderados impostos pelos pais ou
responsavel; 111 — em perigo moral, devido a: a) encontrar-se, de modo habitual, em ambiente contréario aos bons
costumes; b) exploracdo em atividade contraria aos bons costumes; IV — privado de representacdo ou assisténcia
legal, pela falta eventual dos pais ou responsavel; V — Com desvio de conduta, em virtude de grave inadaptacdo
familiar ou comunitaria; VI — autor de infracdo penal (Cédigo de Menores, 1979).
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haja o descumprimento desses direitos, o Ministério Publico pode ser acionado e o0s

negligentes punidos.

— Acho que estou comegando a entender: antes os adolescentes eram reféns de uma politica de
estado que argumentava protegé-los; agora, possuem direitos garantidos por lei que lhes

asseguram uma vida mais digna.

— Exatamente. Contudo, para além das grandes transformacdes operacionalizadas pelo ECA,
h& um conceito menor que o atravessa quase despercebido. Um conceito estranho que parece
servir a atualizacdo de um dispositivo nunca desativado. Um dispositivo que teria escapado a
todas as reformas ou que, talvez, venha sendo sutilmente aperfeicoado por elas®. Se as
medidas ja estavam presentes no Codigo de Mello Matos desde 1927, e se continuaram sendo
aplicadas ao Codigo de Menores, por que 0 ECA, ao tratar de adolescentes em conflito com a

lei, faz questdo de denomina-las “Socioeducativas™?
— Bingo!
— Fagam suas apostas, senhoras e senhores...

— Mas, afinal, de onde surgiu esse conceito?

% Dispositivo que podemos, ainda que provisoriamente, compreender como Utopia Correcional. Uma tecnologia
gue nasce no século XVIII e que ainda hoje, continua bastante em voga, tem como base a rotina institucional: tal
hora acordar, tal hora rezar, tal hora trabalhar, tal hora estudar, etc. De uma forma geral todas as praticas bem
intencionadas — salvar, reeducar, socializar, etc — direcionadas aos adolescentes infratores antes da década de
noventa, no Brasil, depositam neste equipamento sua grande esperanca. A rotina como maquina correcional, a
rotina como ferramenta de ajuste comportamental, a rotina como peca chave a reeducacdo do individuo.
Contudo, a partir do advento da Socioeducacdo a Utopia Correcional tende a avancar cada vez mais sobre a
“identidade” do adolescente. Nao mais uma identidade fixa que remeteria sempre a um determinado individuo, a
uma assinatura, Gtil a producédo de corpos doceis — 0s bons operarios nas fabricas das sociedades disciplinares —,
mas sim a uma identidade mdvel, fluida, que possibilite ao adolescente torna-se empreendedor, obter lucro com
seu projeto de vida, fazer de si mesmo uma empresa. Ou seja, 0 dispositivo parece se deslocar e ou estar sendo
aperfeicoado tal qual a passagem da Sociedade Disciplinar a Sociedade de Controle apresentada por Deleuze
(1992). Um bom exemplo pode ser encontrado no SINASE — Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
— que torna 0 PIA — Plano Individual de Atendimento — obrigatério em todas as unidades.”® Trata-se de um
planejamento estratégico no qual o adolescente estabelece metas a curto e longo prazo. Quando conquista as
metas recebe progressdo de medida e/ou é premiado com visita a familia aos finais de semana, permissao para
participar de atividades externas, festa de aniversario, etc; quando ndo atinge ¢ chamado para uma reuniao,
geralmente com o psicologo de referéncia, onde serdo avaliados os motivos de seu “fracasso”. “As agdes
socioeducativas devem exercer uma influéncia sobre a vida do adolescente, contribuindo para a construcdo de
sua identidade, de modo a favorecer a elaboracdo de um projeto de vida, o seu pertencimento social [...] Para
tanto, é vital a criagdo de acontecimentos que fomentem o desenvolvimento da autonomia, da solidariedade e de
competéncias pessoais relacionais, cognitivas e produtivas. Nesse sentido, a elaboracdo do Plano Individual de
Atendimento (PIA) constitui-se numa importante ferramenta no acompanhamento da evolucdo pessoal e social
do adolescente e na conquista de metas e compromissos pactuados com esse adolescente” (SINASE, 2006, p.
52).
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— This is the question, “Hamleta”! — ambos riem.

— Porque se esse conceito ndo estava presente nos codigos anteriores e, a0 mesmo tempo, 0

ECA ndo abandona as medidas, 0 que me parece curiosa € essa entrada...
— Exato! Venho me perguntando sobre isso hd um bom tempo.

— Outra coisa curiosa ¢ essa juncao das medidas com o tal do conceito “socioeducativo”.

Afinal, o que quer o ECA ao unir as Medidas & Socioeducacéo?
— O que quer 0 ECA ao unir Medidas e Socioeducacao? Vocé anda lendo muito Deleuze...
— Por qué?

— Deleuze chama o método de pesquisa do Nietzsche de “método de dramatizagdo”, e diz que

a pergunta que esse método nos ajuda a colocar ¢ “O que quer?”.
— Sério? Nem &, isso € bobica sua!

— Mas que desconfiada! Cadé o Nietzsche e a filosofia?

— Acho que vocé deixou no quarto...

— Aqui, 0:

Desta forma de pergunta deriva um método. Sendo dados um conceito, um sentimento, uma
crenca, serdo tratados como os sintomas de uma vontade que quer alguma coisa. O que quer
aquele que diz isso, que pensa ou experimenta aquilo? Trata-se de mostrar que ndo poderia
dizé-lo, pensa-lo ou senti-lo se nédo tivesse tal vontade, tal maneira de ser. O que quer aquele
que fala, que ama ou que cria? (...) O método consiste no seguinte: referir um conceito a
vontade de poténcia para dele fazer o sintoma de uma vontade sem a qual ele ndo poderia nem
mesmo ser pensado (nem sentimento ser experimentado, nem a agdo ser empreendida) Tal
método corresponde a questdo tragica. Ele proprio € o método trdgico. Ou mais precisamente,
se tirarmos do termo ‘drama’ todo o phatos dialético e cristdo que corresponde seu sentido, €

0 método de dramatizacdo (DELEUZE, 1976, p.64).

— Geniall!
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— Legal, né?

— O que quer 0 ECA ao fundir as Medidas a Socioeducacao?
— Criar as Medidas Socioeducativas...

— Mas, assim, sem inten¢do nenhuma?

— Claro que ndo...! O que todo criador quer é doar sua invencdo ao mundo. As Medidas
Socioeducativas sdo o grande presente do Estatuto da Crianca e do Adolescente aos

delinquentes de nosso pais.

— Doar para qué? O que quer aquele que doa?

— Poder!

— Poder?

— Lembra da férmula deleuzeana: poder = criar + doar?

— Certo! Mas, entdo, ao serem criadas as Medidas Socioeducativas, que tipo de poder €

fortalecido? Quais forcas sdo ampliadas? Quais sdo sufocadas e/ou diminuidas?

— Mas que mania de complicar as coisas que vocé tem! Eu aqui, todo contente com esse

achado, e vocé envereda pra esse papo de forgas...

— Foi vocé quem comecou... (siléncio)

—Vocé ndo vai dizer nada? Nao vai nem arriscar uma possibilidade?

— Mas que coisa! — ele olha para o celular e diz:

— Eu preciso ir, ja sdo 9h15. Hoje é quarta-feira, lembra? Tem seminario no Séo Pedro.
— Sei...

—Vocé viu 0 meu casaco verde?

— Deve estar no guarda-roupa, nao?

— Aqui, achei... Vai almocar em casa?
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— Nao, vou almogar com o pessoal no Atelier Livre.
— OK. Vai acessar o facebook agora de manha?
— Talvez. Por qué?

— Encontrei um amigo que ndo via ha muito tempo, o Souza, lembra? Falei dele algumas

Vezes.

— Aquele que tocava guitarra na sua banda?

— Sim. Ele esta na Australia, um dos poucos que escapoul...
—Vocé o adicionou?

— Sim!

— T4, depois eu mando um oi para ele...

— D& um beijo de tchau.

— Tchau.

A caminho do hospital Sdo Pedro, pela respiracdo circula a impaciente pergunta: ao
serem criadas as Medidas Socioeducativas, quais forcas sdo ampliadas e quais sdo barradas?
O que quer o ECA ao cria-las? Indo e vindo, a pergunta se transforma em um mantra. Afinal,
se tanto o Cddigo de Mello Matos como o Cadigo de Menores encaminhava adolescentes ao
cumprimento de medidas, e hoje — sob a vigéncia do Estatuto da Crianga e do Adolescente —
os adolescentes sdo encaminhados as ‘“Medidas Socioeducativas”, aparentemente, a
localizagé@o dessas forcgas parece depender muito mais do conceito de Socioeducagdo do que
das medidas propriamente ditas, uma vez que elas permanecem, e a novidade — a diferenca
instaurada pelo Estatuto — € a introducdo desse conceito. Ou seria justamente o contrario?
Seria a Socioeducacdo um eufemismo criado para aperfeicoar, reordenar um procedimento
que nunca deixou de existir? A grande questdo estaria na manutencdo do mesmo, na

permanéncia daquilo que parece mudar, mas que continua operando da mesma forma? E um
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paradoxo. Estranho conceito esse o da Socioeducacdo... Estranho ninguém ter se perguntado
como e porqué esse conceito entrou no ECA.

Entre o mantra respiratério e os variados desenhos entalhados nas calcadas da Rua
Jerbnimo Ornelas — rizoma readymade-street — Edio Raniere caminha. Na Avenida Jo&o
Pessoa, a parada de o6nibus. No hospital Sdo Pedro, na oficina de artes, o seminario da
professora Tania Galli, que neste semestre recebe Mario Resende como professor convidado.
O debate ira circular em torno do ensaio “O Que ¢ o contemporaneo” de Giorgio Agamben.
Maério inicia o0 encontro com sua costumeira, versada e perspicaz analise da novela das nove.

Apds alguns minutos, entre gargalhadas — daqueles que simpatizam com o quebra-gelo

— e sorrisos amarelos — daqueles que, provavelmente, detestam novelas — segue-se ao tema:

— Uma primeira indicacdo do que seria o contemporaneo para Agamben advém de Nietzsche.
Agamben encontra nas anotacGes deixadas por Roland Barthes a seguinte definicdo: O
contemporaneo ¢ o intempestivo. Ou seja, “pertence verdadeiramente ao seu tempo, é
verdadeiramente contemporaneo aquele que ndo coincide perfeitamente com este, nem esta

adequado as suas pretensdes e €, portanto, nesse sentido inatual” (AGAMBEN, 2009, p.58).

— Achei tdo bonito esse trecho. Trouxe-me a impressdo de que a inatualidade forca a alguns
sujeitos, mais do que a outros, a uma percepcao, uma apreensao do seu tempo. Quase como
uma vida fragil, ou melhor, uma poténcia da fragilidade. Os robustos, os que estdo
enrudecidos pelas luzes de seu tempo, que se alimentam e acreditam demasiadamente nas
verdades iluminadas, acabam cegos com o excesso de claridade. Parece que “(...) aqueles que
coincidem muito plenamente com a época, que em todos 0s aspectos a esta aderem, nao sao
contemporaneos porgue exatamente por isso ndo conseguem vé-la, ndo podem manter fixo o
olhar sobre ela” (Ibidem, p.59). E a necessidade da sombra, de uma parcela de escuriddo, de

trevas. Sem as trevas ndo podemos enxergar.

— Puxa, eu gostei muito do momento em que ele traz Ossip Mandelstam. Me fez pensar
naquele “Cone Tempo” do qual Tania falava na semana passada. Perfurar o tempo e
introduzir fendas, a ponto de encontrar o peixe ancestral em nds. O tempo como uma vértebra
fraturada por onde a vida escorre, onde o0 poeta — que Agamben aproxima do contemporaneo
— estaria habitando. Essa é a parte de que mais gosto: ao mesmo tempo a fratura e a sutura do
tempo. Imaginei o poeta com uma agulha talhada de ossos/Ossips/vertebras costurando o

tempo com linhas artérias e venosas vindas de um novelo corpo autoantropofagico. “O poeta
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enquanto contemporaneo, € essa fratura, é aquilo que impede o tempo de compor-se e, ao

mesmo tempo, o sangue que deve suturar a quebra” (Ibidem, p.61).

— Sim, sem davida é belissima essa imagem do tempo que Agamben desenha. E é exatamente
nesse trecho do texto, quando ele consegue aproximar Poeta e Contemporaneo, que uma
segunda definicdo se abre, indicando o que Agamben vinha perseguindo ao longo do texto:
“Contemporaneo ¢ aquele que mantém fixo o olhar no seu tempo, para nele perceber ndo as
luzes, mas o escuro. Todos os tempos sdo, para quem deles experimenta contemporaneidade,
obscuros. Contemporaneo é justamente aquele que sabe ver esta obscuridade, que é capaz de

escrever mergulhando a pena nas trevas do presente” (Ibidem, p.62-63).

— As trevas, as trevas... Sem elas ndo podemos enxergar. Dizem que as Ultimas palavras de
Goethe em seu leito de morte teriam sido “luz, mais luz”. Sdo boas palavras para um poeta
que habitou o periodo das luzes. Talvez hoje, poderiamos dizer “sombras, mais sombras”. —

todos riem.

— Eu acho que, apesar de Agamben ndo citar Kant neste texto, muito do que ele faz é uma

conversa com o filosofo alemao.
—Vocé acha?

— Sim, mas o Agamben inverte a questdo. Se para Kant, a pergunta “o que ¢ o presente” passa
necessariamente pelas luzes — Aufklarung —, para Agamben, o contemporéneo estaria
atravessado pelas trevas. Existe um ensaio de Foucault no qual ele retoma esse texto de Kant,
afirmando que quem enuncia pela primeira vez na histéria da filosofia essa questdo sobre o
presente, € Kant. Eu fiquei com a impressdo de que, no seu ensaio, Agamben esta
conversando, ao mesmo tempo, com Kant e Foucault. O tempo todo é essa referéncia
invertida as luzes. Por exemplo: “Pode-se dizer contemporaneo apenas quem ndo se deixa
cegar pelas luzes do século e consegue entrever nessas a parte da sombra, a sua intima
obscuridade. (...) Contemporaneo é aquele que recebe em pleno rosto o facho de trevas que

provem do seu tempo” (Ibidem, p.62-64).

Ja é meio dia. As Ultimas frases vao sendo ofuscadas pela luminosidade que atravessa
as paredes historicas do Sdo Pedro. O grupo se despede. Sorrisos, olhares, e até semana que

vem. Edio Raniere deixa o Hospital com um gosto amargo na boca. Habitar as trevas é tarefa
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para poetas, para Zaratustra, ndo para ele. Bem melhor séo as luzes, alegres, doces, amenas.
Raniere encontra as cidades iluminadas nos natais de sua infancia. As luzes representam a
razdo, mas as trevas ndo representam, elas simplesmente séo. Dificil por demais é a escuridao,
sdo as luzes que nos confortam. A escuriddo é um espetaculo tragico — Esquilo, Sofocles,
ditirambos dionisiacos — as luzes sdo romances onde finais felizes nos fazem acreditar no
possivel. Um pouco de possivel sendo eu sufoco, um pouco de luz sendo eu apago. Matar
Deus, apagar as luzes, esgotar todo o possivel, como fazia Samuel Beckett, e chegar a uma
imagem. Tudo isso é pesado demais, tudo isso exige uma leveza para além do bem e do mal
que os 78kg deste doutorando ndo conseguem suportar.

Raniere encontra na noite em que qualificou seu projeto de tese um refrdo: procurar
pelos possiveis — era 0 que a banca Ihe pedia — procurar pelos possiveis. Ele procura pela luz.
Com o piloto automatico ligado, caminha até a parada, aguarda alguns minutos, assiste seu
transporte chegando. Entra no dnibus, em um banco vazio se assenta e, assim, da mochila

retira 0 romance de Joseph Conrad:

Levantei a cabega. O alto-mar estava bloqueado por uma massa de nuvens negras, e 0 calmo
curso d’agua que levava aos extremos confins da Terra fluia sombrio sob um céu encoberto...
parecendo dirigir-se ao cora¢do de imensas trevas (CONRAD, 2010, p.148).

— Que coisa!

Paranoia escura, claustro, perseguicdo. Edio fecha o livro, procura se distrair. As
cinzentas ruas de Porto Alegre correm pela janela: as cores dos grafites, as casas, as arvores
antigas. Ao término da Avenida Protasio Alves, enfim, aciona o botdo alaranjado. O 6nibus
para. O doutorando desce a calgada. Porém, ao cruzar a Avenida Oswaldo Aranha, como que
flagrado em um delirio sombrio, seu corpo paralisa na estrondosa buzina de um furioso

motorista de taxi:

— Mas ndo ta vendo que o sinal ta aberto! Quer morrer?! Ndo conhece as leis de transito,

tchél?!

Raniere se desculpa ao motorista de maos crispadas e longos bigodes, e finaliza o

cruzamento ao encontro da Rua José Bonifacio. Assombrado, caminha em dire¢do a Rua
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Jacinto Gomes. Porém, ao passar pela Igreja, dobrando a esquina com a Santa Teresinha, bem

em frente ao Cachorrdo do Bonfa, recebe uma descarga elétrica visionaria:

— E Claro! As Regras de Beijing! — grita aos olhos dos comedores de cachorro-quente — As
Regras Minimas! — cada vez mais empolgado — A Convencdo das Nac¢bes Unidas! — beija um
poste, sem se importar com 0s risos e 0s transeuntes — as Diretrizes para Prevencdo da

Delinquéncia! E tdo obvio, mas t&o 6bvio...!

— Cala a boca, 6 maluco! Te arranca para o Sdo Pedro, vai te internar... — alguém grita, em
meio a mdltiplas gargalhadas populares, com as mandibulas arreganhadas, mostrando os
dentes salsicheiros.

— Estou vindo de 1a! — todos se calam, apenas Raniere acha graca, e ri sozinho — Mas agora
preciso ir para a casa.

O doutorando ndo consegue andar, ansioso pelo acesso aos documentos, corre cada vez
mais rapido. Seus pensamentos sorriem. A Doutrina da Protecdo Integral, apesar de
popularizada pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente no Brasil, tem sua base conceitual em
quatro instrumentos internacionais. Muitas vezes, inclusive, a Doutrina da Prote¢do Integral
recebe 0 nome de Doutrina das Nagdes Unidas para Protec&o dos Direitos & Infancia®. A luz
que invade o corpo de Raniere enuncia a seguinte constatacdo: se o possivel da Doutrina da
Protecdo Integral estd nesses documentos internacionais, também neles estd o possivel da
Socioeducacao.

Chegando ao numero 119 da Rua Jacinto Gomes — Edificio Silvana — nosso protagonista
encontra o portdo aberto, estranha, e imagina a alegria de um meliante levando o seu
notebook, os arquivos de sua tese sendo trocados por pedras de crack... Ndo gosta da ideia.
Sobe os trés andares 0 mais rapido que suas pernas fatigadas permitem. Leva a mao ao bolso
do casaco, retira 0 molho de chaves e abre a porta. Tudo normal. Ninguém em casa. Liga o
computador, toma trés copos d’agua, respira pela janela do quarto, um pardal descansa no
muro do térreo.

Abre os arquivos e comeca a varredura:

% Para mais informagdes consultar a obra “Das Necessidades aos Direitos” de Emilio Garcia Mendez e Antonio
Carlos Gomes da Costa.
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1) As Regras Minimas das Nacdes Unidas para a Administracdo da Justica de Jovens,
adotadas pela Assembleia Geral na sua resolugédo 40/33 de 29 de novembro de 1985.

2) A Convencdo das NagOes Unidas sobre os Direitos da Crianga, aprovada pela
Assembléia Geral das Nag¢Ges Unidas, em 20 de novembro de 1989.

3) As Diretrizes das Nagdes Unidas para a prevencao da delinquéncia juvenil.

4) As Regras Minimas das Nag¢des Unidas para a protecdo dos jovens privados de
liberdade.

— Mas € impossivel! — Fustiga os punhos na escrivaninha.

N&o pode acreditar. Faz uma segunda, uma terceira, uma quarta leitura. Nada. Nem
uma linha sobre o conceito. Nos quatro grandes tratados internacionais, nada consta sobre
Socioeducacdo, Medidas Socioeducativas ou Educacdo Social. Nem ao menos uma referéncia
sequer. Edio sente as luzes como areia, escorrendo entre seus dedos, esmaecendo, findando.

Exausto, deita-se por um segundo, e adormece sob a escuriddo das medidas.
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1.6 Um pouco de possivel, sendo sufoco.

Sete horas. A troca de plantdo havia ocorrido normalmente. Entrando na galeria o par de
coturnos, excessivamente lustrados, de Adamastor, ressoam como tambores. Nenhuma
brincadeira, nenhuma reclamagao, nada. Num siléncio cinza os adolescentes fazem aguardar a
abertura das celas, o café da manhd, a higiene matinal, a quadra de futebol. O educador
estranha, toca nas grades com o molho de chaves. Sentados, cada qual em sua cama, 0s

adolescentes retribuem o olhar. Siléncio.

— O que vocés andam tramando, hein rapaziada?

— Tramando a fome, seu. Esse moca sai ou ja era?

— Sexta feira hein seu educador, hoje tem futebol...

— O moca ta miado de novo, ou vai rachar com os ladrdo hoje?

— Nao quero saber de B.O no meu plantéo, hein, coloco todo mundo de medida!!!

Uma a uma, Adamastor libera as pesadas portas de metal. Um a um os adolescentes passam
pela primeira revista intima do dia. Apds se apresentarem desnudos frente ao educador
dirigem-se ao banheiro e por fim ao refeitério. Comem em siléncio. Por dez anos Adamastor
prestou concurso publico para policia militar, sem conseguir o cargo obrigou-se a migrar de
ONG em ONG, a procura de emprego. Trabalhou muitos anos com populagdo carceraria
adulta, atualmente, por ordem do destino, € Educador Social num Centro Socioeducativo de
Internacdo. Sua experiéncia no carcere faz pressentir algo errado. Vai a sala dos educadores,
no livro ata retoma, uma a uma, as anotagdes dos plantdes da Gltima semana: uma tentativa de
suicidio, cinco agressdes verbais, duas agressbes fisicas, aplicacdo de oito medidas
disciplinares. Tudo “normal”. Retorna ao refeitorio, siléncio. Seu companheiro de plant&o,
Macedo, acabara de entrar para 0 ramo, um jovem de 23 anos, estudante de educacao fisica,

que sonhara em ser jogador de futebol.
— Tem alguma coisa estranha ai...

— Bom dia Adamastor. O senhor acha? Vou lhe confessar que nunca tive um comego de

plantdo mais tranquilo. (Risos) Foi um trato que fiz com eles, sabe, esta funcionando...
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— Trato?

— Combinei com eles depois daquela ultima partida que jogamos: sempre que houver bom

comportamento deixo a quadra rolar dez minutos a mais.
—Vocé ndo entende nada disso, novato. Cadé o Jonas?

— Ah! esqueci de comentar com o senhor, O Jonas precisava levar a filha dele ao dentista, so

conseguiu o horério das 08h. Deve estar chegando daqui a pouquinho...

— Mas vocés sdo loucos? E se o seu Pereira chega antes das nove e pega a gente com um
educador a menos na casa? N&o estou sabendo de nada disso, hein, ndo quero B.O pro meu

lado...

— Calma seu Adamastor, Jonas quebrou um galho pra mim semana passada, se der qualquer
problema eu assumo a bronca. Estou me dando super bem com 0s meninos, eles querem €

jogar bola. Vai dar tudo certo.

Adamastor sai resmungando, enfurecido por ser obrigado a lidar com um novato em seu
plantdo. Segue a sala da coordenacdo, ainda faltam quinze minutos para as oito horas. O
educador pega o telefone, oscila (...) incomodar a diregdo a essa hora; e se for bobagem, e se
Macedo estiver certo? Pensa nos trés filhos que tem em casa, na mulher recentemente

desempregada. Resolve ligar.

— AlD, seu Pereira, bom dia...

— Bom dia, quem fala?

— E o Adamastor seu Pereira, desculpa incomodar o senhor a essa hora...

— Adamastor? Mas ndo pode esperar alguns minutos, daqui a pouco estou na unidade rapaz, o

que é que foi?
— Eu, eu...o senhor me desculpe, mas néo sei bem o que fazer nessa situagéo...
— Os moleques brigaram de novo no refeitério? Tem alguém sangrando?

— Nao, ndo € isso seu Pereira, se fosse briga a gente os colocaria na conten¢do como o senhor

jaexplicou.
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— Entdo o que é homem, desembucha logo?
— A unidade, toda, esta em siléncio...

— Filhos da puta — gritando — merda, hoje é sexta feira, ndo deixa ninguém ir pra quadra,
tranca todo mundo na galeria, se alguém reclamar desce o cacete, diz que foi ordem minha e
pde de medida no alojamento, em dez minutos estou na unidade. Se o secretério de seguranca
publica vier pra cima de mim, dessa vez vai rolar cabeca, ndo vou poupar ninguém, neguinho

desempregado me pedindo emprego € o que néo falta.

Apavorado, Adamastor corre em direcdo aos alojamentos. Chama pelo colega novato, nem
sinal, chama novamente, grita; nenhuma resposta. Os corredores estdo vazios, ninguém nos
banheiros. Adamastor sabe 0 que aconteceu, mas se recusa a aceitar, uma lagrima raivosa

corre em sua face enquanto bate a cabeca na parede.
— Que merda, que merda....filhos da puta...

O medo escorre pelo corpo cansado de Adamastor. Ao vestir 0 equipamento de seguranca
pensa novamente nos filhos, na mulher. Paramentado recorre ao porteiro, que assustado
concorda em ajuda-lo. Ambos se dirigem a sala dos educadores, nervoso, Adamastor esmurra

a mesa;
— Onde esta, onde esta?

A maquina de chogue ndo era oficialmente permitida na unidade. Caso fosse descoberta pelo
psicologo ou pela assistente social, corria-se o risco de sofrer dentncia no ministério publico.

Necessitava, portanto, permanecer, bem escondida.
—Aqui — Radiante, José a encontra.
— Entdo vamos, é agora!

Empunhando “Direitos Humanos” — apelido carinhoso dado, pelos educadores, aos cassetetes
— escudos e cobrindo o rosto com capacetes, ambos dirigem-se a quadra. Amordacado e preso
a trave de futebol esta Macedo que esperneia, tentando se libertar. Sobre o imenso muro
branco vinte lengois coloridos, amarrados uns ao outros, formam uma corda, pela qual os

adolescentes tentam escalar. Adamastor exige que todos se deitem no ch&o da quadra, alguns
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obedecem, mas outros n&o. Inicia-se uma guerra. Sangue, hematomas, palavrdes. A situagdo

sO se acalma com o disparo de trés tiros advindos do 38, cabo de marfim, de seu Pereira.

— Todo mundo deitado no chéo, é hoje que eu mato um desgracado desses. Vem pra cima de

mim desgragado — chutando a boca de um adolescente — vem pra cima que eu te mato.

Frustrados os adolescentes obedecem. Adamastor e Macedo aproveitam para vingar seus

empregos quase perdidos, suas vidas, suas familias, em alguns corpos franzinos.

— Desce dai Silva

Com a arma apontada a cabeca de Silva o diretor ordena que ele retorne a unidade.
— Quer ir pro zinco, Silva? Estou mandando descer moleque...

— Seu Pereira, a gente sabe que o senhor é dedo no interruptor...

— Eu estou é com o dedo no gatilho, moleque, desce ou eu te sento ele. Adamastor — falando
com o subordinado —, faz uma fila e conta a gurizada, manda ficar s6 de cueca, de hoje até
segunda feira vdo ficar assim, depois tira também cobertor e colchdo dos alojamentos. Vao
dormir no chdo pra aprender. Por Gltimo manda os desmaiados dos técnicos avisar as familias

que ndo vai ter visita esse final de semana.
Adamastor obedece a ordem com prazer. Silva continua em cima do muro.

— Desce Silva, queremos o melhor pra ti. Desce e paga 0 que tu deve pra sair com a cabeca

erguida, pela porta da frente, sem dever nada pra sociedade.

— A gente vai fazer um melhor pra todo mundo seu Pereira. Tamos ligado que o senhor, 0s
educador, os psicologo, todo mundo paga veneno aqui dentro também. Isso agora vai acabar.
Esse cara que manda prender a gente vai pro zinco hoje, seu Pereira. Quando eu fizer ele o

senhor também vai ganhar o beco desse inferno.

— Macedo — falando com o subordinado — o moleque endoidou, cadé o desmaiado do

psicologo?
— Acho que o senhor pediu pra ele tirar uns dias de folga, pra compensar o banco de horas...

— Liga e manda ele vir ja pra unidade agora...
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— Sim, senhor...

— Nao! Macedo, volta aqui. Ele vai acabar vindo xeretar cueca embaixo do braco por causa

dos direitos humanos da molecada. Deixa que eu mesmo resolvo...
— Sim, senhor...

— Silva, presta atencdo na letra que vou te dar: matar o Juiz ndo adianta de nada, vocé mata

um e logo vem outro para ocupar o lugar dele...

— Juiz é dedo no interruptor seu Pereira, igual o senhor. Nos também vai rachar com ele pra

ele canelar igual desse inferno.
— Seu Pereira, 0 Souza sumiu — comunica Adamastor a sua chefia...
-0 que?

Pereira mantém a arma apontada a cabeca de Silva, mas por breves dois segundos encara

Adamastor, perplexo com a noticia. Ao retornar o olhar Silva ndo esta mais em cima do muro.
— Filho da puta...

Seu Pereira descarrega o tambor do trinta e oito sobre o local deixado por Silva, algumas
balas atingem o muro e ricocheteiam quadra afora, levando ao chdo, igualmente, chefia,

subordinados, infratores, toda socioeducacao ali presente.

— Corre primo, corre. O verme ta atirando na gente

— Calma mano, ele t& la do outro lado do muro, as bala ndo chega aqui néo...
— E néis! De milhares, tuas pira de vaza funcionou primo, canto a liberdade...
Ambos se abracam, festejam.

— Mas a libera vai cantar mesmo depois que cobrarmos as pedra daquele pilantra que manda

prender os di menor.

— Ta certo. Bora fazer o servigo entdo. No meu barraco tenho uma quadrada mocada, presente

do meu velho; passamos na biqueira pra descolar uma pra ti também e ja fazemos um adianto.

—Jaé! Bora la...
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1.7 O pouco de possivel que nos sufoca

Dezenove Horas. Bem ali onde a Jeronimo Ornelas conversa com a Jacinto Gomes

encontram-se Pablo Corazza e Edio Raniere pds graduando aquela cervejinha de sexta a noite.
— Vilma, a senhora pode trazer mais uma pra gente?

— Litrdo, €?

— Isso, por favor. Obrigado.

— Cara, uma vez tu me contou uma historia sobre o Anténio Carlos Gomes da Costa, dele ter

se emocionado a ponto de chorar num seminario, lembra-se disso?

— Sim! Aquilo foi muito forte. Thelma havia me pedido para assumir a mediacdo do debate,
fiquei todo bobo, além de conhecer o papa da socioeducacgdo brasileira, estaria com ele na
mesa. 2’ Acabou vindo pouca gente, lembro-me dela chateada com a situagdo, ‘onde esta a
imprensa, o pessoal das medidas protetivas, do meio aberto?” Ela cobrava da coordenacdo de
capacitacdo, Leandro nervoso gesticulava aos quatro cantos tentando explicar que fizeram
todo tipo de divulgagdo, mas que poucas pessoas da rede haviam confirmado presenca. Por
fim acabamos fazendo uma roda de conversa com Antonio Carlos, algo bem informal, apenas
com funcionarios das SECJ. Eramos umas 40 pessoas ao todo. Passamos o dia com ele, foi
muito agradavel, um grande privilégio. Entre tantas historias e conceitos socioeducativos num
determinado momento ele se levanta da cadeira e dramatiza uma cena, parecia estar revivendo

o acontecido: ‘Onde foi que erramos com vocés, onde foi que erramos?’

— Ah! sim, agora lembro de vocé contando, ele foi convidado para dar uma palestra numa

penitenciaria e enquanto falava reconheceu varios presos...

— Isso mesmo, muitos apenados que cumpriam sentenca, alguns anos antes, haviam passado

pela medida socioeducativa de internacao...

— E nesse momento que ele se emociona?

%" Referencia a Thelma Alves de Oliveira e aos trabalhos desenvolvidos por Edio Raniere como coordenador
estadual de socioeducagdo na Secretaria de Estado da Crianga e da Juventude do Parand — SECJ.
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— Brutalmente. Ergue as méos, com o olhar fixo no horizonte, parecia deter-se nos olhos, um a
um, dos aprisionados, parecia estar vendo a face de cada um deles... e por fim, olhando pra

gente, pergunta: “Onde foi que nds erramos, onde foi que nds erramos com vocés?”
— Trazendo pra si a responsabilidade...

— E chorando compulsivamente.

— Pode ser mais uma Vilma?

— Uhum...

— Sempre retorno a essa imagem quando leio Antonio Carlos. Acho que, de uma certa forma,
sintetiza toda obra dele.

— Por qué?

— Porque ele acreditava, cara. Antonio Carlos acreditava profundamente na socioeducacao.
—Um romantico...

— Mais que isso, uma paixao utopica...

— Acho que comeco a compreender teu conceito de utopia correcional...

— Assim como também o foram Mello Matos, Moncorvo Filho e tantos outros. Sdo pessoas

muito bem intencionadas que dedicaram boa parte de suas vidas a um sonho.
— Incluir os excluidos...

— Acho que ndo. Esse capitalismo mundial integrado no qual vivemos estd completamente
acoplado a miséria, ela faz parte da maquinaria, ou seja, essas pessoas que denominamos
excluidos ja estdo dentro, sem elas, sem as engrenagens que elas operam haveria um colapso.
Dizendo de outra maneira, ndo temos como incluir aquilo que ja participa. Acho que se trata
efetivamente de uma vontade de corrigir, ajustar, reformar. Uma espécie de “(...) ortopedia
concertada que ¢ aplicada aos culpados a fim de corrigi-los individualmente” (Foucault, 2007,
p.107). No periodo que vai de Mello Matos até a década de noventa, isso € muito claro, temos
as Escolas de Reforma, a doutrina da situacdo irregular, etc. Todos os conceitos giram em
torno da reabilitacdo dos adolescentes infratores. Minha suspeita é de que esta utopia
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correcional continua operando nos dias de hoje, mais que isso, sendo constantemente

aperfeicoada.
— Mas por que Antdnio Carlos seria tdo importante nesse sentido?

— O cenério é o seguinte: década de oitenta, redemocratizacdo do pais, nas ruas, entre as
manifestacdes, varios grupos lutando pelos direitos das criancas e dos adolescentes. Consegue

ver?
— T4, e dai?

— O sistema judiciario juvenil, desde a década de cinquenta, esta em crise. O regime militar
havia reprimido a polémica, mas agora tudo vem a tona. A reincidéncia dos adolescentes ao
crime, 0s maus tratos, as torturas, as condi¢fes precarias dos alojamentos. O debate alcanca a
classe média, a opinido publica percebe que seus impostos estdo sendo investidos de forma
inadequada, que criangas e adolescentes estdo expostas a todo tipo de crueldade, que a
promessa que lhes era feita pelo sistema Febem: reeducar menores delinquentes, ndo estava
sendo cumprida. Em 1988 € promulgada a constituicdo cidada e nela o famoso artigo 227, que
torna a crianca e o adolescente prioridade absoluta em termos de garantia de direitos.?® Este
primado, legitimado pela nova constitui¢cdo, somado a ineficicia do sistema Febem dispara

um amplo debate que vai culminar na elaboracdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente.
— Sei disso tudo, mas onde entra Ant6nio Carlos nessa historia?

— Bem, ele participou ativamente desses debates, foi um dos redatores do Estatuto, mas o
ponto que estou tentando chegar é o seguinte: enquanto outros defensores da Doutrina de
Protecdo Integral pensavam a reforma de maneira tedrica, Antdnio Carlos o fazia encharcado
pelo sistema. Era um dos poucos, sendo 0 unico que podia, a0 mesmo tempo, ser atravessado

pelos territorios de Presidente da Febem, diretor de unidade e Pedagogo.
— Ele chegou a ser presidente da Febem em Minas Gerais?

— Sim, durante o governo de Tancredo Neves, 1983-1984. Cargo conquistado gragas a

repercussao nacional que obteve...

%8 Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga e ao adolescente, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentagdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminaco, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL, 1988).
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— E mesmo?

— Antonio Carlos dirigiu por quase sete anos, em Ouro Preto, a Escola Bardo de Camargos,
internacdo feminina da Febem Minas Gerais. Experiéncia que ele descreve, através de uma
narrativa fortemente influenciada pelo Poema Pedagdgico de Anton Makarenko, chamada
Aventura Pedagogica: caminhos e descaminhos de uma acdo educativa, livro publicado,
coincidentemente, em 1990. Mas, a genialidade de Anténio Carlos Gomes da Costa, a meu
ver, estd em fazer pelo aprisionamento juvenil algo muito proximo que Lutero fez pelo
cristianismo: uma reforma a ponto de reestabelecer a utopia, a esperanga, a fé na corre¢do do
individuo.”® E é por isso que entre os tantos redatores do Estatuto da Crianca e do
Adolescente®, penso que Antdnio Carlos seja quem melhor expde o rosto das medidas

socioeducativas, é ele quem deixa claro aquilo que a socioeducacao quer.

— Esse é o tal método de dramatizacdo que vocé vive comentando, ndo é?

— Isso0. Vilma — chamando.

- Oi!

— Traz mais uma?

—um-hum...

— Ta! Mais e ai, agora fiquei curioso, vamos ver: 0 que querem as medidas socioeducativas?
— Que tal perguntar diretamente para Antonio Carlos?

— Pensei que ele tivesse falecido em 2011...

29 (...) vejo um espetéaculo tdo rico em significancia e a0 mesmo tempo tdo maravilhosamente paradoxal que
daria a todas as divindades do Olimpo o ensejo de irromper numa imortal gargalhada — César Borgia como
Papal... Compreendem-me?... Pois bem, essa teria o sido a espécie de vitdria que hoje somente eu desejo —: com
ela o cristianismo teria sido abolido! — Que sucedeu? Um monge alemao, Lutero, chegou a Roma. Esse monge,
com todos os instintos vingativos de um padre malogrado no corpo, levantou uma rebelido contra a Renascenca
em Roma... Em vez de compreender, com profundo reconhecimento, o milagre que havia ocorrido: a conquista
do cristianismo em sua sede— usou o espetaculo apenas para alimentar seu préprio ddio. O homem religioso
pensa apenas em si mesmo. — Lutero viu apenas a corrupgdo do papado, enquanto exatamente o0 oposto estava
tornando-se visivel: a velha corrupgdo, o peccatum originale, o cristianismo ja ndo ocupava mais o trono papal!
Em seu lugar havia vida! Havia o triunfo da vida! Havia um grande sim a tudo que é grande, belo e audaz!... E
Lutero restabeleceu a Igreja (NIETZSCHE, 2003, p.105 e 106).

%0 paulo Afonso Garrido de Paula, Edson Séda, Maria de Lourdes Trassi Teixeira, Ruth Pistori, Emilio Garcia
Méndez, Jodo Batista Costa Saraiva, Olympio Sotto Maior Neto, Mario Volpi, Antdnio Fernando do Amaral e
Silva, Benedito Rodrigues dos Santos, Maria do Rosario Leite Cintra, Munir Cury.
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— O homem morre, a obra fica — tirando da mochila varios livros e colocando sobre a mesa de

bar.

— Entendi. Conta pra gente Antonio Carlos, o que quer a socioeducagao?

(...) assim como existe educacdo geral e educacdo profissional, deve existir socioeducagédo no
Brasil, cujo objetivo é preparar 0s jovens para 0 convivio social (...) porque o jovem gque
cometeu ato infracional, na maioria dos casos, ndo da certo na escola, no trabalho e na vida
nédo pela falta de encaminhamentos para a escola ou oportunidades de profissionalizagdo, mas
porque lhe faltou acesso a uma educacdo mais ampla, que lhe possibilitasse aprender a ser e
aprender a conviver (COSTA, 2006, p.57).

— Mas meu querido, como diabos se pode ensinar alguém a ser e a conviver?
— Muito simples...

— Nao, cara — quebrando o jogo com uma gargalhada — isso é impossivel. Se aprendi alguma
coisa com Deleuze é justamente que o ser se diz enguanto processo permanente de

diferenciacdo complexa em todo e qualquer ente.®*

— Sim, lembro-me de Luiz Orlandi, em algumas aulas durante o mestrado, problematizando a
ontologia em Deleuze de forma parecida. Mas exatamente esta é a questdo que Antdnio
Carlos vai perseguir a vida toda. Simplificando cada vez mais, cada vez mais até chegar ao

empreendedorismo.

— Empreendedorismo? O que tem uma coisa a ver com a outra?
— O empreendedorismo ¢ a resposta final a tua pergunta.

— Entendo cada vez menos;

— Beleza, fagamos como nos ensinou Jack...

— Isso, por partes — risos.

31 Tema recorrente na obra de Gilles Deleuze, a problematica ontologica possui destaque em Diferenca e
Repeticdo, O Bergsonismo, O Anti Edio e Mil Platés. Sugere-se, dentro da perspectiva tomada pela tese, a
consulta do ensaio Morada do Ente em ORLANDI (2004).
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— Como ensinar alguém a ser e a conviver se aquilo que somos estd em permanente

movimento? Primeira etapa: paralisar conceitualmente o processo de singularizagéo.
— Mas isso é impossivel!!!

— Eu sei, mas estamos analisando a questdo conceitualmente. VVocé precisa se colocar no lugar
de Antonio Carlos, procure pensar como ele. Vamos fazer o seguinte: vocé trabalha como
psicologo numa unidade de internagdo e acabou de chegar um adolescente. Sentado em frente
a mesa, ele te observa, vais fazer o primeiro atendimento dele. Esquece todo plano de

imanéncia habitado por esse moleque, diminui a zero a modulagédo, 0 que vocé esta vendo?
— Um guri morto.

— Nao, velho. — risos. Olha como psicélogo, p6!

— Entéo o que?

— Uma identidade, cara.®* Quando paralisamos um processo de singularizag&o o que nos resta
¢ a identidade. “Identidade e singularidade sdo duas coisas completamente diferentes. A
singularidade € um conceito existencial; ja a identidade € um conceito de referenciagdo, de
circunscricdo da realidade a quadros de referencia, quadros esses que podem ser imaginarios.
Essa referenciacdo vai desembocar tanto no que os freudianos chamam de processo de
identificacdo, quanto nos procedimentos policiais, no sentido da identificacdo do individuo —
sua carteira de identidade, sua impressao digital, etc. Em outras palavras, a identidade € aquilo
que faz passar a singularidade de diferentes maneiras de existir por um s6 e mesmo quadro de
referencia indentificavel. (...) Ora, o que interessa a subjetividade capitalistica, ndo é o
processo de singularizacdo, mas justamente esse resultado do processo, resultado de sua
circunscricdo a modos de identificacdo dessa subjetividade dominante” (GUATTARI e
ROLNIK, 2000, p.68, 69).

—Ummmm..., comeco a suspeitar onde isso vai chegar;

— O pensamento de Anténio Carlos Gomes da Costa é completamente identitario. Ele analisa

tudo ao seu redor a partir de modelos circunscritos, como se a vida nos apresentasse caixinhas

%2 Aprofundaremos o debate sobre o conceito de identidade e sua implicagdo para as Medidas Socioeducativas
no capitulo ‘Socioeducacdo e Identidade: Onde Se Utiliza Foucault e Varela Para Problematizar o Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE’.
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com propositos, e nos coubesse segui-las e ou conquista-las. Dessa maneira o ser € destituido
do processo de criacdo, da individuacdo, da singularizagdo, de toda transdugdo. Antonio
Carlos pensa a experiéncia existencial como uma escada que temos por obrigacédo ética subir.
Nela, avancamos a medida que nos desenvolvemos, ou nos desenvolvendo a medida que
avancamos. Trata-se de um pensamento linear, onde progredir, cumprir etapas, chegar a meta
final € o que verdadeiramente interessa. Sempre achei paradoxal o investimento que a

Secretaria Especial de Direitos Humanos fez nesses conceitos.
— Do que vocé esta falando?

— Daquele trabalho de assessoria que o Antonio Carlos prestou para Secretaria Especial de
Direitos humanos em 2004, o qual inspirou a elaboracdo do Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo — SINASE — e culminou na publicacdo de cinco livros de referencia nacional
para socioeducacdo (COSTA, 2006a; COSTA 2006b; COSTA, 2006¢c; COSTA, 2006d e
COSTA, 2006€).

— Cara, que livros sdo esses? N&o consigo lembrar...
— Acho que estdo aqui — destacando entre os livros sobre a mesa — este € o Caderno Laranja
— Socioeducacao: estrutura e funcionamento da comunidade educativa;

— Caderno Marrom: Parametros para formacdo do socioeducador: uma proposta inicial para
reflexdo e debate. Caderno azul: Por uma politica nacional de execucdo das medidas
socioeducativas: conceitos e principios norteadores. Aqui o caderno verde: As bases éticas da
acdo socioeducativa: referenciais normativos e principios norteadores. E esse é o caderno
Roxo: Os regimes de atendimento no estatuto da crianca e do adolescente: perspectivas e

desafios;

— Agora lembrei, eu tenho esse material em PDF, mas ndo conhecia a versao impressa, que

bacana essa colegéo...

— Olha que incrivel esse grafico aqui na p. 59 do caderno laranja:
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4.1.1 O CAMINHO DO DESENVOLVIMENTO PESSOAL
E SOCIAL

0 Caminho do Crescimento Pessoal e Social

=+ Encontro do ser com o querer-ser

—* (ada passo dado na direcio do sen projeto.
—*  Resistir a diversidade e utilizd-la para crescer.
—*  Assumir a direciio, o controle de sua propria vida.
—# [ alinha, a estrada, o caminho que liga o ser ao querer-ser.
=+ [ querer algo e saber o que é necessdrio para chegar 4.

— Desejar ardentemente ser alguma coisa (sonho).

=+ (Olhar o futuro sem medo.

= Apoiar-se primeiro em suas proprias forgas.

—* Ter uma idéia boa a respeito de si mesmo.

— Gostar de si proprio, auto-apreciar-se.

—p Compreender-se e aceitar-se.

— Ah! Mas assim até eu que sou meio bobo dou jeito na coisa. Se posso fantasiar uma maneira
ideal de ser, um ultimo degrau da escada, se tenho um modelo, ai fica facil. O problema deixa
de ser o processo de singularizacdo e passa a ser o cumprimento de metas imaginarias. N&o se
trata propriamente de aprender a ser, mas de atingir um modelo identitario previamente
definido. Se faco de conta que o processo de singularizacdo ndo existe ou se trabalho no
sentido de restringir o processo a identidade transformo a vida numa mercadoria, num produto
a ser conquistado. Nesse sentido que vocé falava de empreendedorismo, empreender a si

mesmo?

— Mais ou menos. Teus agenciamentos sdo muito velozes. Tenho dificuldade, por pensar

lentamente, de te acompanhar as vezes.

— Mas tem algo mais empreendedor que o caminho do desenvolvimento pessoal?
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— O pior é que tem... — risos.
— Sério?

— E que até agora a gente estava tomando uma parte da obra de Antdnio Carlos que é
direcionada a Socioeducacdo, mas ele tem varias publicagdes especificas sobre

empreendedorismo™.

— Téa brincando!

— Vilma, traz mais uma que agora a coisa vai esquentar... vou até acender mais um cigarro...
— Olha esse livro aqui, por exemplo:

— Zap! Virtudes empreendedoras — lendo em voz alta, com o cigarro no canto na boca — Guia
do Educando Il: Trabalho de campo: um exercicio de protagonismo juvenil. Mas isso foi
escrito pelo Antdnio Carlos Gomes da Costa? — folheando o livro — caramba, é dele mesmo,

que loucura.
— E uma parceria dele com o instituto Alair Martins.

— Sim, tem varias paginas de abertura falando do instituto. Olha isso — lendo:

Missdo do lamar — Instituto Alair Martins: Desenvolver o potencial de adolescentes e jovens
para construir visdes de futuro e transforma-las em realidade por meio da Educagdo para o
Empreendedorismo, contribuindo com o jovem para seu crescimento nos campos pessoal,
social e produtivo e na promocdo de uma cultura de preservacdo ambiental (COSTA, 2008,

p.6).

— Educacao para o empreendedorismo?

— Exato! Este € o ponto. Quando dizia que o empreendedorismo era a resposta a tua questao

me referia a essa dobra.

— Nossa! E esse livrao bonito aqui, capa dura, olha sé: ‘Ser Empresario: o pensamento de

Norberto Odebrecht’. Mas o que ¢ iSS0?

% Antdnio Carlos prestou assessoria para empresas como: fundacdo Odebrecht, Bradesco, Ital Social,
Telefonica, Bank Boston, Pitagoras; para institutos como: Eco-Futuro, Camargo Correia, Votorantin, ACJ
(Associacdo Caminhando Juntos), IAMAR (Instituto Alair Martins), C&A, Telemig Celular, Instituto Telemar
(hoje Instituto Oi - Futuro), Fundagédo Getulio Vargas/RJ (MODUS FACIENDI, acessado em 15/10/2013).
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— Uma biografia — risos.

— Mas estou vendo que é uma biografia, 0 que me espanta é ter sido escrita pelo Antonio

Carlos Gomes da Costa...

— Ele admirava profundamente o fundador das empresas Odebrecht, via nele um modelo

empresarial a ser seguido...
— Antonio Carlos gostava mesmo de modelos...

— E verdade — risos — tanto que esse livro além de uma biografia sobre a vida e a obra de
Norberto Odebrecht se pretende como uma espécie de manual aos que se “(...) preparam para
0 exercicio da arte de empresariar” (COSTA, 2004, p.15) e a0 mesmo tempo como resposta a

seguinte pergunta: o que € ser empresario?
— Caramba, mas como ele resolve isso?

— Com a Tecnologia Empresarial Odebrecht, na qual “(...) percebe-se, claramente articulado e

operante um novo humanismo empresarial”’; “tesouro a descobrir”; “mensagens portadoras de

futuro” (COSTA, 2004, p.24; p.301).
— Aposto que este “tesouro da humanidade” ensina o que € ser empresario...

— Sim! No trigésimo capitulo, intitulado ‘Vinte e uma ligdes para o século XXI’ Antonio
Carlos sistematiza a TEO — Tecnologia Empresarial Odebrecht — em vinte e uma li¢Ges, sendo

que a décima sétima ensina que:

Ser empresario, mais que uma ocupacdo, servi¢o ou profissdo, é uma atitude bésica diante da
vida, comprometida com a producdo de niveis de riqueza material e moral para clientes,
acionistas, colaboradores, beneficiarios e as comunidades onde a organizacéo se faz presente.
Ser empresério, portanto, é ter motivagdes materiais e ndo-materiais em niveis igualmente
elevados (COSTA, 2004, p.306).

— Que coisa linda, rapaz...Me lembrei, ndo sei bem porque, do SINASE... — gargalhada.

— Boa! Uma coincidéncia curiosa € que este livro sobre Odebrecht foi publicado em 2004,
exatamente no mesmo ano que Anténio Carlos é contratado como assessor pela Secretaria

Especial de Direitos Humanos para realizagdo daqueles cinco cadernos sobre Socioeducagéo
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que faldvamos a pouco, 0s quais irdo justamente servir como base a construgdo do SINASE.
Agora, Antonio Carlos realizou varios projetos em parceria com a Fundagdo Odebrecht, olha

esse aqui, por exemplo...

— ‘Protagonismo Juvenil: adolescéncia, educagdo e participagdo democratica’; esse menino na

capa é o protagonista?
— Talvez — risos — por qué?

— Ele esta assentando lajota na frente de um muro enorme, bem democratica a participacao

dele nas fundacdes Odebrecht... — risos

— Pois é; olha so esse trecho:

Vé-se, pois, que tanto quanto um direito, o envolvimento em agdes de protagonismo ligadas ao
bem comum, ao interesse coletivo, € um dever do adolescente. Esse, na verdade, é o outro lado
da moeda dos direitos que a Convencéo Internacional dos Direitos da Criancga, a Constitui¢do
Federal e o Estatuto da Crianca e do Adolescente reconhecem e proclamam como sendo
condigdo de cidadania para as criancas e 0s adolescentes (COSTA e VIEIRA, 2006, p.238).

— Mas ai ndo tem nada de novo; esse sim é o Antdnio Carlos que estou cansado de ler nos

manuais de socioeducacao...

— Sim, mas se a gente virar algumas paginas:

Ao estimular o protagonismo do adolescente, a Fundacdo Odebrecht vislumbra a formacéo de
uma nova geracdo de adolescentes, agentes das profundas transformacfes que a sociedade
contemporénea exige (...) Nas agdes empreendidas pela fundagdo Odebrecht, os adolescentes
tornam-se muito mais parceiros do que alvos das acGes e projetos, participando ativamente da
criagéo, organizacéo, realizacdo e avaliacdo das atividades (COSTA e VIEIRA, 2006, p.259).

— Nossa, mas é exatamente o que Deleuze problematiza na passagem da sociedade disciplinar
para sociedade de controle: o protagonismo empresarial avancando sobre o fabril corpo
disciplinado. O empreendedorismo sendo instalado como exigéncia de uma sociedade que
pede passagem. N&o basta mais obedecer, ser um bom empregado, € necessario ser criativo,
protagonista, inventivo. Comego a compreender melhor de onde realmente veio a grande
inspiracéo do SINASE...
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— Pois é — risos — 0 nome até que ficou parecido, pelo projeto original de Antonio Carlos
deveria se chamar SINAPSE, mas parece que o Conanda ndo gostou muito da brincadeira
neurolégica, e acabou ficando mesmo SINASE®*. A influéncia é tamanha que obrigou
Carmem Silveira de Oliveira, na época, subsecretaria de promocédo dos direitos da crianca e

do adolescente, a fazer uma ressalva em seu texto de apresentacio aos cadernos®.

— Que loucura. S¢ falta agora vocé me dizer que o Sistema Nacional de Atendimento

Socioeducativo pretende ensinar empreendedorismo aos adolescentes em conflito com a lei.
— De certa forma...

— Nao, isso ndo. — gargalhada.

— Cara, ja discutimos exaustivamente essa questao.

— Né&o lembro.

— Lembra sim, qual o principal conceito do Sinase?

— Ah! sim, a identidade. Boa parte do Sinase gira em torno do conceito de identidade.

— E como foi que chegamos a essa concluséo?

— Por causa do Plano Individual de Atendimento (PIA), que todo adolescente em conflito com
a lei, precisa....— perplexo, com os olhos esbugalhados, num instante de pausa —... Puta que

pariu, é verdade...
— Compreendeu?

— E obvio, no fundo o que o PIA ensina, ou melhor, dizendo, obriga o adolescente a fazer é

planejar e atingir metas. Quando o Sinase determina que cada adolescente em cumprimento

% «0 Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente — CONANDA — é a instancia maxima de
formulacéo, deliberagdo e controle das politicas publicas para a infancia e a adolescéncia na esfera federal foi
criado pela Lei n. 8.242, de 12 de outubro de 1991 e é o 6rgdo responsavel por tornar efetivo os direitos,
principios e diretrizes contidos no Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990,
conta, em sua composi¢do, com 28 conselheiros, sendo 14 representantes do Governo Federal, indicados pelos
ministros e 14 representantes de entidades da sociedade civil organizada de &mbito nacional e de atendimento
dos direitos da crianca e do adolescente, eleitos a cada dois anos” (SEDH, acessado em 10/10/2013).

% “Ressaltamos que no periodo de elaboragio desse material estava em construgio o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo — SINASE e o projeto de lei de execucdo das medidas socioeducativas. Neste
processo de discussdo da nova politica na area muitos argumentos aqui expostos pelo autor foram objeto de
reflexdo pelo grupo de trabalho responsével pela elaboragdo daqueles documentos” (OLIVEIRA, p.05, 2006).
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de medida socioeducativa deve construir, em parceria com a equipe técnica, seu Plano
Individual de Atendimento, a velha formula disciplinar tal hora acordar, tal hora rezar, tal
hora estudar, etc é atualizada pelo empreendedorismo. E como se a gest&o do tempo, utilizada
pelas sociedades disciplinares, ndo bastasse mais, tornando necessario agora uma espécie de

gestdo de si, autogestdo.. Bha! essa foi forte.*

— Exatamente, € nesse sentindo que falo de um aprimoramento da utopia correcional... Trata-
se de avancar, aperfeicoar o possivel da correcdo. Se o resultado esperado na administragdo
do tempo eram os corpos ddceis, bons empregado para as fabricas, a empresa, que ocupa
agora o lugar da fabrica, necessita de sujeitos, ao mesmo tempo, responsaveis e criativos, que
consigam nao apenas atingir as metas planejadas, mas elabora-las, recria-las constantemente.
Ou seja, as “(...) praticas reguladoras foram transformadas para incorporar a pressuposi¢éo do
‘self empreendedor’, esforgando-se por satisfacdo, exceléncia e conquistas. Por essa razéo, o
vocabulario da empresa liga a retérica da politica e de programas reguladores as capacidades
de ‘controle do ‘self’ dos proprios sujeitos. A empresa forjou um novo ‘link’ entre as
maneiras pelas quais somos governados por outros e as maneiras pelas quais devemos nos
governar” (ROSE, 2008, p.162).

— Né&o basta mais ser um corpo docil € preciso aprender a controlar o self, administrar a

identidade, tornar-se um empresario de si.

— Em sintese: aprender a ser.

Apbs alguns segundos de siléncio

— Vilma, a senhora traz mais uma pra gente?
—U-hun...

— Obrigado.

— Cara, isso tudo me parece, eticamente falando, um tanto delicado...

% Art. 52 O cumprimento das medidas socioeducativas, em regime de prestacdo de servicos a
comunidade, liberdade assistida, semiliberdade ou internacdo, dependera de Plano Individual de
Atendimento — PIA —, instrumento de previsdo, registro e gestdo das atividades a serem desenvolvidas com
0 adolescente (...) Art. 55 Para o cumprimento das medidas de semiliberdade ou de internacdo, o plano
individual conterd, ainda: | — a designagdo do programa de atendimento mais adequado para o cumprimento da
medida; Il — a definico das atividades internas e externas, individuais ou coletivas, das quais o adolescente
podera participar; e Il — a fixacdo das metas para o alcance de desenvolvimento de atividades externas
(SINASE, LEI N° 12.594, DE 18 DE JANEIRO DE 2012).
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— Depende da ética — risos.
— Como assim? Qual seria a ética das medidas socioeducativas?

— Bom, ai entramos no segundo querer socioeducativo; se o primeiro se dirige a corre¢do do
ser, sendo que para executar essa operacdo as medidas socioeducativas necessitam paralisar o
ser na identidade, o segundo querer pretende corrigir as relagdes sociais, os modos de

conviver.

— Bha! N&o vou mais bater na mesa dizendo que é impossivel. Alias estes restos de possivel

estdo me asfixiando;

— Se Deleuze estudasse socioeducacdo aquela maxima talvez fosse ‘o pouco de possivel que

37
me sufoca’...

Gargalhadas
— Tu conhece esse ensaio do Nicolas Rose? — mostrando um texto impresso.

— Psicologia Como Ciéncia Social — lendo o titulo em voz alta — acho que a Ori estava

trabalhando nisso outro dia. Mas, o que tem ele?

— E que a ética que envolve o segundo querer socioeducativo esta excessivamente presente na
contemporaneidade. Deparamo-nos com ela todos os dias. Esse excesso de presenca torna

muito dificil enxerga-la. Rose nos ajuda a compreender o0 que esta em jogo. Escuta isso:

O “self empreendedor” faria de sua vida um empreendimento, projetaria um futuro e
procuraria adequar-se na intencdo de se tornar aquilo que desejasse. Empresa designa uma
forma de regular que é intrinsecamente “ética”: um bom governo é aquele baseado nas

% Em Deleuze e o Possivel (Sobre o Involuntarismo na Politica) Zourabichvili sustenta que a maxima
popularmente empregada — O Possivel, sendo sufoco — refere-se ndo ao possivel da possibilidade — pre-
existente, lugar a se chegar, meta — mas sim ao possivel da poténcia, aberto pelo/no encontro. Zourabicvili
encontra na formula de Bartleby — preferia ndo — bem como no ensaio sobre Beckett — O Esgotado — os
principais elementos de sua defesa. Criando, assim, um paradoxo entre os dois possiveis. Seria, dessa forma,
necessario esgotar o possivel da possibilidade — tal qual o fazem as trés linguas no teatro de Beckett — para
encontrar-se com o possivel da poténcia; esgotar a meta final para se abrir ao encontro. Dessa forma, Deleuze
estaria na formula tdo conhecida realizando uma critica radical do possivel como possibilidade. “Deleuze
desenvolveu a filosofia menos voluntarista possivel: ele reivindica a ‘ma vontade’ do idiota a moda russa, o
‘nada de vontade’ do original a americana. Ele insiste sempre no caracter profundamente involuntéario de todo
verdadeiro pensamento, de todo devir. Nada lhe era, portanto, mais estranho do que o projeto de transformar o
mundo segundo um plano ou em funcdo de uma meta. Ele ndo cessava, porém, de celebrar, de espreitar, ou, na
ocasido oportuna, de acompanhar o que chamava de ‘devires-revolucionarios’” (ZOURABICHVILLI, 2000,
p.333).
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maneiras pelas quais as pessoas se governam. O “self” é para aspirar autonomia, para esforgar-
se para alcancar satisfacdo pessoal em sua vida na terra, para interpretar sua realidade e
destino como uma questdo de responsabilidade individual, enfim, encontrar significado na
existéncia moldando sua vida através de escolhas (ROSE, 2008, p.162).

— Caramba! Muito bom mesmo. Entdo estamos falando de uma ética que se sustenta ao

mesmo tempo na identidade — self empresarial — e na responsabilidade individual...

— Exatamente! E séo esses dois conceitos — identidade e responsabilidade — que nos for¢cam a
escolha pessoal. Temos a tendéncia, quase sempre, de aproximar escolha a liberdade, talvez
ainda por influencia de Sartre, sem perceber que ao escolher a escolha ndo parte propriamente
de um sujeito livre — completamente individuado — mas sim de uma histéria que o antecede,
dos encontros e dos devires que o atravessam. Ao remeter a escolha ao sujeito, fazendo com
ela inicie, tenha origem em suas acdes isoladas reduzimos um complexo processo de
subjetivacdo a uma identidade, que sera por consequéncia logica responsabilizada por seus
atos, fechando assim o circulo sobre o sujeito que “age”. Dizendo de outra forma, a escolha
permite um casamento perfeito entre a identidade — self empreendedor — e a responsabilidade

individual.

— Hummmm — acendendo um cigarro — mas é claro! O segundo querer socioeducativo nao

pode ser outro...

— Diga la.

— O dever ser, a ética deontoldgica... *
— Bem no nervo.

— Certo, acho que entendi teu argumento. Enquanto o aprender a ser paralisa o plano

ontoldgico na identidade o aprender a conviver paralisa a relagédo no dever.
— Bingo!

— Mas falta um conceito nesse jogo, porque se a pausa ontoldgica s6 acontece através da
identidade para que toda relacdo com o mundo seja transformada em regra alguma coisa

precisa forca-la a isso.

% A problematica da Reponsabilidade, bem como da Etica Deontoldgica serdo retomadas no capitulo “Sobre a
vontade de imputar - Nietzsche e o problema da responsabilidade’.
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— Perfeito, estamos de acordo. E qual seria, na tua opinido, esse conceito a partir do qual

podemos transformar todas as maneiras de lidar com o mundo em regra?
— S0 pode ser um...

— Qual?

— Deus!

— Cara, essa era minha aposta também. Mas aquela noite que fomos assistir a fala do Osvaldo

Giacoia Jr. na Unisinos mudou tudo...

— Por qué?

— Durante o debate eu fiz uma pergunta pra ele, ta lembrado?

— Mais ou menos, acho que era algo sobre a morte de deus, ndo?

— Minha questdo era: se Deus estd morto, se ndo o temos mais como fundamento da lei, da
regra, do dever, 0 que estaria sustentando as éticas deontoldgicas contemporaneas, a exemplo
dos direitos humanos. Entdo Giacoia responde dizendo que o conceito chave em toda ética

deontoldgica ndo é deus, mas sim a dignidade.
— A dignidade seria 0 modelo?

— Néo! O conceito de dignidade, transformado numa categoria inata por Kant é a base sobre a
qual se estrutura o dever ser. O que legitima a criacdo de regras universais, supostamente boas
a todos, o que legitima o dever ser indiscriminadamente, 0 que permite projetar um modelo de
como as pessoas devem ser e conviver ¢ este subsolo kantiano. E justamente através dele que
Antbnio Carlos pode afirmar a responsabilizacdo do adolescente infrator como territério de

encontro entre educacéo e direito:

E neste ponto que, a meu ver, pulsa o coragio desta reflexdo. O primeiro desafio é localizar
um territério comum em que pedagogos e juristas possam se encontrar e, a partir da
perspectiva de cada um, lancar as bases de um relacionamento construtivo e maduro. Este
territorio — ndo tenho duvida — é o da responsabilizacdo do adolescente (COSTA, 2011,
p.176).
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— Por isso, digo e repito, Anténio Carlos era alguém muito bem intencionado, no fundo do
dever ser, da responsabilizagdo, da identidade, do aprender a ser e a conviver que ele tanto
defendia esta a dignidade dos adolescentes infratores, o que ele defendia em ultima ordem era

esse conceito.

— Entdo a ética do dever ser, que vocé chama com esse nome bonito de ética deontoldgica, se

desestabilizaria sem a naturalizacdo do conceito de dignidade.

— Sim! Por isso Agamben sustenta em O Que Resta de Auschwitz que o debate sobre ética em

nosso século inicia com Nietzsche®.
— Por que com Nietzsche?

— Porque Nietzsche realiza uma profunda critica a nocdo Kantiana de dignidade, desativando

a ética do dever ser, através da inocéncia do devir®.
— A partir de Nietzsche ndo existe mais responsabilidade entdo?

— Néo! - risos — a partir de Nietzsche toda e qualquer tutela, mesmo as bem intencionadas,

tornam-se explicitas. O grande engodo da socioeducacdo € tentar responsabilizar o

39 «A ética do nosso século inaugura-se com a superacgdo nietzschiana do ressentimento. Contra a impoténcia da
vontade com respeito ao passado, contra o espirito de vinganga por aquilo que irrevogavelmente foi e ndo pode
mais ser querido, Zaratustra ensina os homens a quererem para tras, a desejarem que tudo se repita. A critica da
moral judaico-crista realiza-se em nosso século em nome da capacidade de assumirmos integralmente o passado,
de libertarmo-nos de uma vez por todas da culpa e da ma consciéncia. O eterno retorno é, antes de tudo, vitéria
sobre o ressentimento, possibilidade de querer o que foi, de transformar todo “assim foi” em um “assim quis que
fosse” — amor fati.” (AGAMBEN, 2008, p.104).

“0 parte da critica oferecida por Nietzsche & interpretacido Kantiana do conceito de dignidade encontra-se
resumida em ‘O Estado Grego’. Se em Kant todo ser humano nasce com o mesmo grau de dignidade em
Nietzsche esta naturalizag8o seria justamente o aniquilamento do conceito. Ou seja, 0 homem para Nietzsche ndo
pode ser considerado como fim em si mesmo, sendo sempre meio para algo. Dessa forma, amarrar a dignidade a
natureza humana, fazer dela algo pronto, estavel, fixo, seria impedir o movimento do homem a propria
dignidade. “Nao podemos evitar de corrigir nosso conceito, espalhado por toda parte, da “dignidade do homem”
e “dignidade do trabalho”, perguntando-nos se o conceito de dignidade também serve para o trabalho que tem
como finalidade o aniquilamento de homens “dignos”, se serve também para os homens a quem esse “trabalho
digno” ¢ confiado, ou se nessa tarefa guerreira do estado tais conceitos ndo se anulam mutuamente, como
coisas contraditérias entre si. Eu teria de pensar que o homem guerreiro é um meio para o génio militar, e que
seu trabalho também € apenas um meio para 0 mesmo génio; ndo é como homem em sentido absoluto e como
ndo-génio que lhe cabe um grau de dignidade, mas ele como meio para o génio — que também pode
admirar seu aniquilamento como meio para a obra de arte guerreira, — aquela dignidade, nesse caso, de
ser dignificado como meio para o génio. Mas 0 que se mostra aqui em um unico exemplo vale do sentido mais
geral: cada homem, como conjunto de seus atos, tem dignidade a medida que é instrumento do génio, de modo
consciente ou inconsciente; a consequéncia ética que se conclui imediatamente dai ¢ que o “homem em si”, o
homem em sentido absoluto ndo possui nem dignidade, nem direito, nem deveres: 0 homem so6 pode justificar
sua existéncia como a de um ser totalmente determinado, servindo a finalidades inconscientes” (NIETZSCHE,
1996, p.19).
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adolescente tutelando sua existéncia. Dizendo de forma bem simplista, se Deus esta morto
seria necessario criar nossas proprias leis, somente assim seriamos efetivamente responsaveis.
Obedecer ou transgredir uma norma ja instituida € continuar sobre a tutela dessa norma, é
viver sob a sombra de um deus morto. Lembra-se das trés transformacdes em Assim Falava

Zaratustra?
— Aquela do Camelo, do ledo e da crianca?

— Isso, 0 camelo aceita a lei a ele imposta, quer ser bem carregado de deveres e marcha ao
deserto repetindo a si mesmo, tu deves, tu deves, tu deves, o ledo ndo aceita nenhuma lei,
transgride, vai contra, desobedece, grita eu quero; mas nenhum dos dois é responsavel.
Ambos estdo sob a mesma tutela, a mesma lei, 0 mesmo dever ser. Suas existéncias dependem
de um dever ser onde um obedece e outro desobedece. Apenas a crianca pode criar valores, e

ao cria-los escapar da tutela do dever ser, tornando-se enfim, responsavel.
— Nesse sentido a socioeducacdo poderia ser considerada uma grande farsa?

— Claro. Pois 0 que aparece como responsabilidade € na verdade submissdo ao dever ser. O
que se pretende, em Ultima instancia, é domesticar o adolescente infrator para que ele aceite
normas que ndo criou. As vezes me parece que a socioeducaGio tenta transformar ledes em

camelos. Talvez falhe na maioria dos casos justamente por isso.

— T4, mas ndo daria entdo pra gente pensar o PIA, proposto pelo Sinase, dessa maneira, como

um dispositivo que permitisse ao adolescente inventar a si mesmo?

— Sim e ndo. Pois o Plano Individual de Atendimento n&o abre caminho para crianga, o que
ele faz é permitir ao adolescente um autocamelismo. Quando o adolescente consegue cumprir
as metas previstas um devir camelo atravessa seu corpo podendo sim desencadear uma
composigdo de si, mas se ndo conseguir terd de lidar com a frustragdo e com um devir ledo,
ndo raramente enfurecido. De uma forma ou de outra, o0 adolescente continuara sob o plano
tutelar, na melhor das hipo6teses conseguira transformar-se num camelo criativo, num bom
empreendedor de si mesmo. Importante aqui € a gente marcar o abismo que existe entre um
processo de singularizacdo — onde 0 que esta em jogo € a invencéo de si, a resolucdo de uma
metaestabilidade — e uma identidade empreendedora — onde se pretende domesticar um
animal furioso fazendo com ele cumpra metas, evoluindo sempre um degrau a mais até atingir

o ideal planejado.
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— Vilma, a senhora pode trazer mais uma pra gente?
— Olha, essa vai ser a ultima, estou fechando...
— Como assim Vilma, ndo € nem nove horas ainda...

— Meu marido e eu queremos assistir ao jogo do grémio em casa, vamos fechar mais cedo

hoje...

— E essa gente toda? — olhando as mesas em volta
— Vai todo mundo embora, e vocés também véo...
—Ah! Entdo ta, traz a saideira pra gente...

— Voltando ao teu método de dramatizacdo: a socioeducacdo quer, entdo, ensinar a ser e a

conviver...
— Sim, essa € minha hipotese.

— Na tentativa de realizar o primeiro querer paralisa 0 processo de subjetivacdo, convertendo-
0 em identidade; tentando chegar ao segundo distancia-se do debate contemporaneo sobre
ética, fundamentando-se no dever ser, na ética deontoldgica. Transformando, assim,

responsabilidade em submisséo aos valores instituidos.

— Perfeito. Venho pensando que, em se tratando de medidas socioeducativas, ldentidade e
Responsabilidade sdo conceitos essenciais. A maquina socioeducativa ndo conseguiria operar

sem estas duas engrenagens.*

— Mas e os Direitos Humanos? Sempre te ouco falar da importancia deles para o

funcionamento da socioeducagao?

— Sim, os Direitos Humanos. Mais uma vez é Antdnio Carlos Gomes da Costa quem nos
ajuda a compreender o jogo. Veja, para que as medidas socioeducativas possam pretender
ensinar o0 adolescente a ser e a conviver antes se faz necessario acreditar que “(...) foi
exatamente o fracasso na aquisicdo dessas duas competéncias fundamentais o que mais
contribuiu para que eles cometessem atos infracionais e ingressassem no sistema de

administragdo da justica juvenil” (COSTA, 2006, p.11). Trata-se, portanto, de auxiliar o

*1 Ambos, como ja mencionado, seréo abordados na Colegdo Funcionamentos.
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adolescente para que ele se torne competente neste sentido. Mas porque fazé-lo? Que vontade
nos carrega, enquanto socioeducadores, a trabalhar dessa forma? Afinal, porque lutamos tanto
para corrigir no individuo aquilo que sabemos resultar de um violentissimo agenciamento

coletivo?

Porque é uma determinacéo legal — é uma resposta. Porque é um direito garantido nas leis — é
outra resposta. Porque é o seu trabalho — também é uma resposta. Mas existem respostas que
avangam por motivagdes mais profundas e abrangentes: porque, assim, vocé se humaniza;
porque, assim, vocé aprende cotidianamente a ser e a conviver; porque, assim, vocé faz uma
escolha de vocé mesmo como pessoa, cidaddo e profissional; porque, assim, vocé participa da
construcdo de um projeto de humanidade (COSTA, 2006, p.12).

— Todos nos que trabalhamos com medidas socioeducativas nos deparamos com essa esfinge.
Decifra-me ou te devoro é o que em algum ou em varios momentos ela vem nos dizer.
Precisamos responder, € uma questdo vital, sem isso ndo se pode continuar, mas como, de que
forma encaminhar a questdo? Essa necessidade nem sempre é dirigida aos colegas de
profissdo, na maioria das vezes trata-se de responder a si mesmo. Porque fago isso? Porque
colaboro com a manutencdo desse sistema? Quando a esfinge te interrogava o que vocé

costumava responder?
— Hein?
— Porque vocé escolheu trabalhar com medidas socioeducativas?

— Cara, ndo foi bem uma escolha. Eu estava em Curitiba, desempregado ja havia alguns
meses, tinha deixado curriculo em tudo que era canto e nada. Nessa época o Pedro Braga
atuava como psicologo e ao mesmo tempo coordenava o ‘Construindo a Liberdade’, programa
de LA e PSC de Piraquara.*> O caso é que ele foi chamado para assumir um cargo no Pré
Jovem Urbano e me perguntou se eu toparia responder ao mesmo tempo pela fungdo de
coordenador e psicologo do programa, como ele fazia. Eu ndo pensei duas vezes, aceitei de

imediato. Acabei ficando dois anos e meio. E vocé?

— Meu caso foi bem parecido. Tinha defendido minha dissertagdo de mestrado, estava

desempregado e devendo vinte mil reais para PUC-SP. Sem grana nenhuma fui obrigado a

*2 LA — Medida Socioeducativa de Liberdade Assistido. PSC — Medida Socioeducativa de Prestacéo de Servico a
Comunidade.
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voltar para casa dos meus pais em Blumenau, SC. No inicio ndo foi tdo ruim, mas depois de
alguns meses, batendo de porta em porta, encaminhando curriculo sem nada conseguir além
de umas poucas palestras em semanas académicas minha mée comecou a insistir que essa tal
de psicologia ndo empregava ninguém, e que eu deveria aceitar a primeira coisa que surgisse,
no comércio, em bares como garcom, etc. Ndo houve uma ameaca direta de ser expulso da
casa deles, mas algo préximo disso estava sempre no ar. Entdo, meu pai que havia trabalhado
alguns anos antes, no Centro de Internacdo Proviséria — CIP — como motorista soube por um
amigo que a unidade seria reaberta. Provavelmente eles estariam selecionando psicologos.
Organizei minhas publicacdes, vesti meu melhor traje de psicélogo e fui conversar com o
coordenador da unidade. Acabei conseguindo a vaga, o salario estava bem abaixo do valor de
mercado, mas fiquei contente de poder trabalhar na minha area de formacdo. Para a qual me

esforcei tanto e me endividei por completo.
— Sei que vais desenhar alguma paisagem com essa coincidéncia, estou curioso...

— Sim — risos — Olha s0, se a tese de Agamben esta correta e vivemos todos num campo de
concentracdo biopolitico, minha impressdo é de que este territdrio experimentado por nds,

socioeducadores, ndo difere tanto daquele gue fora ocupado pelos Kapos...
— Kapos?

— Sim, Primo Levi conta que os Kapos também eram prisioneiros nos campos de
concentracdo, quase sempre, portanto, judeus como a maioria que ali estava. Eles nédo
pertenciam a policia nazista, mas eram por ela recrutados. Esses Kapos se sujeitavam a
realizar tarefas que os nazis desprezavam, como servir a sopa nos refeitdrios, organizar as
filas para entrar e sair dos dormitorios, conferir a presenca e as tentativas de fuga dos colegas,
etc. Mas o que eles recebiam em troca? Um prato a mais de sopa, uma peca esfarrapada de
pijama, migalhas de p&o... Dizendo de outra forma, os Kapos aceitavam subordinar seus
colegas aprisionados com a esperanca de sobreviver no Estado de Excegdo em que foram
lancados. Segundo Primo Levi aqueles que ndo morreram de fome, nem de frio, ou nas
camaras de gas, sentiram-se envergonhados ao sair dos campos de concentracdo. E quem
seriam esses que sobreviveram, a exemplo do proprio Primo Levi, sendo os Kapos? E que
vergonha seria essa sendo a de estarem vivos? A grande maioria de nos, socioeducadores,
vem de condigBes sociais muito proximas as dos adolescentes em conflito com a lei. VVocé ja

se perguntou que pequenissima, milimétrica circunstancia, fez com que um socioeducador ndo
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se tornasse um adolescente em conflito com a lei; fez com que um adolescente em conflito
com a lei néo se tornasse um socioeducador? Onde comeca um adolescente infrator e termina
um educador? Em que momento comeca um Educador Social e termina um Adolescente

Infrator?
— Sinto um gosto travoso na boca, como se fosse uma cachacga ruim, amargosa...

— Talvez a nudez das medidas socioeducativas seja insuportavel. Talvez a gente necessite,

sempre estar cobrindo-a com belas roupas coloridas, elegantes; com adornos, pinturas, joias:

E ai, no momento de resposta a essa pergunta, que vocé afirma o seu compromisso ético, base
sélida para a sua vontade e o seu agir politicos. E ai que vocé elege os fundamentos éticos para
aprender e ensinar a ser e conviver. A partir dessa escolha, vocé da sentido ao que vocé faz e
ao que vocé é, no dia-a-dia da comunidade socioeducativa, e a sua vida como um todo. Assim,
a sua atitude basica como pessoa humana e como educador estard fortemente lastreada numa
base ética, que pode ser traduzida na crenga inabaldvel de que o adolescente autor de ato
infracional € uma pessoa humana, tem valor, é sujeito de direitos, é prioridade absoluta para o
Brasil e é capaz de aprender a ser e a conviver de acordo com os valores e principios da nossa
sociedade. Se vocé fizer essa escolha ética e acrescentar a ela vontade politica (vontade de
somar esforgos e agir para fazer acontecer o que é o certo) vocé estara contribuindo para criar
novos usos e costumes, orientados, essencialmente, pelos direitos humanos (COSTA, 2006,
p.12).

— A beleza dos Direitos Humanos camufla, esconde, cria um véu de maia sobre a
socioeducacéo, ou sobre aquilo que ndo queremos ver nela. S&o os Direitos Humanos, como
horizonte, como lugar a se chegar, como terra prometida, que nos fazem caminhar acreditando
que estamos fazendo algo de bom para estes adolescentes. Através deles disfargamos o jogo
com nomes bonitos ao estilo do préprio conceito de medidas sdcio educativas, mas na verdade
a mesma utopia correcional que sustentava as Casa de Reforma em 1927 serve de base hoje

aos centros de socioeducagéo. *®

— Sera mesmo? Mas vocé ndo pode negar que depois do ECA o carater sancionatério dos

reformatorios foi transformado em pedagogico. Que os castigos cederam lugar & educacéo.

— Sempre foi pedagdgico, Pablito. Se leres com calma o Codigo de Mello Matos vais notar

que a intengdo das Casas de Reforma era educacional, da mesma forma essa era também a

* No capitulo Direitos Humanos: conversacdes entre Marx, Arendt, Deleuze e Agamben, apresentado na
préxima cole¢do — Funcionamentos — aprofundaremos este debate.
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intencdo das Febens, do cddigo de menores de 1979. Nunca houve outra intengdo que nédo

fosse educacional.
— Mas antes havia tortura, maus tratos, os adolescentes eram severamente punidos.

— Sim, nesse sentido houve uma pequena melhora e podemos sim pensar 0s Direitos Humanos
exercendo uma forca positiva nesse combate. Mas a grande questdo é que o horizonte
inalcancavel apresentado pelos Direitos Humanos possivelmente seja um dos mais

importantes, sendo 0 mais importante dispositivo de Governamentalidade de nosso tempo.
— De Governamentalidade?

— Sim!

— Mas por qué?

— Porque “a governamentalidade moderna coloca pela primeira vez o problema da
‘populagdo’, isto é (...) o objeto construido pela gestdo politica global da vida dos individuos
(biopolitica). Essa biopolitica implica, entretanto, ndo somente uma gestdo da populacdo, mas
um controle das estratégias que os individuos, na sua liberdade, podem ter em relacéo e eles
mesmos e uns em relagcdo aos outros. As tecnologias governamentais concernem, portanto,
também ao governo da educacdo e da transformacdo dos individuos, aquele das relacGes
familiares e aquele das instituicdes. E por isso que Foucault estende a analise da
governamentalidade dos outros para uma analise do governos de si: Eu chamo
‘governamentalidade’ 0 encontro entre as técnicas de dominagdo exercidas sobre 0s outros e

as técnicas de si”” (REVEL, 2005, p.55).

— Tais querendo dizer que a terra prometida dos Direitos Humanos pode ser utilizada como

tecnologia de governamentalidade sobre os outros e sobre si mesmo?

— Quase isso, minha hipdtese é de que os Direitos Humanos permitem, em se tratando de
Medidas Socioeducativas, um encontro entre a dominagdo do outro, tido como adolescente
em conflito com a lei, com a dominacdo de si, desesperadamente procurada pelo

socioeducador...
— O que te leva a pensar que o socioeducador necessite tanto assim dessa tecnologia?

— A pergunta feita pela esfinge...
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— Claro, ele ndo tem saida. Ou encontra um possivel que justifique seu estranho trabalho ou
adoece ao compreender-se como Kapo, ou como uma espécie de capitdo do mato...

— Sim, sendo que esse possivel, esse fundo, esse chdo sobre o qual se assentam os direitos
humanos, nada mais é que a dignidade:

(...) a clareza conceitual, o compromisso ético e a vontade politica s6 potencializam
verdadeiramente sua acdo quando o educador estiver comprometido em niveis que
ultrapassam 0 mero conhecimento do assunto, ou seja, quando estiver emocionalmente
envolvido com a causa da dignidade plena do adolescente (COSTA e VIEIRA, 2006, p.219).

— To fechando...

— Oh, dona Vilma, a gente precisa explicar um pouco melhor essa relagdo entre Direitos

Humanos e Governamentalidade, o povo vai ficar confuso...

— Vai nada, vocé ja colocou uma nota de rodapé explicando que esse debate acontece na
préxima colecdo. Quem quiser que va até la para entender. Tenho mesmo que fechar: foram

oito cervejas...

— Deixa s6 eu fazer uma breve introducdo...

— Pra que?

— Para que as pessoas criem um agenciamento com o capitulo que a senhora mencionou...
— Nada disso. Aqui ndo adianta latir, meu querido, precisa morder...

— Boa dona Vilma — Pablo Corazza cai na gargalhada, Edio Raniere engole a seco uma pélida

concordancia.

— E depois, como € que vais estabelecer, numa breve introducdo, uma relacdo entre

governamentalidade, direitos humanos e cidadania?
— Cidadania? — Pergunta Pablo Corraza com dificuldade de conter o riso.

— Claro, teu amigo contou a histéria pela metade. Mas ele vai explicar isso tudo bem

direitinho na proxima colecéo, ndo vai?
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— Acho que sim...

— Entdo, agora chega, vamos indo, que eu quero ver 0 jogo em casa.

— Tens mais dois pila ai?

— Té aqui dona Vilma — contando as cédulas e pagando a conta — desculpa a gente se alongar.
— Tem nada ndo, querido. Até mais...

— Tchau dona Vilma...

— Tchau...

— E ai, t& a fim de caminhar um pouco? Vou aproveitar que esta cedo e dar uma passada na

biblioteca da psico; preciso pegar uns livros.

— Cara, acho que vou indo nessa. Oriana estd chegando de Trés de Maio daqui a pouquinho —

olhando no relégio — tenho que passar em casa ainda e depois sair para busca-la na rodoviaria.
— Beleza! Falamos na sequéncia.
— Valeu, manda um beijo pra Lili.

— Mando sim, até mais...
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1.8 A Invengéo das Medidas Socioeducativas

Uma vez armados, nossos adolescentes em fuga roubam um carro. Com o destino soprando a
favor, tanque cheio, dirigem por horas, evitando rastros a policia ja em diligencia. Souza foi
quem tragou o plano: seguir até a gasolina terminar. Neste on the road roleta russa, Porto
Alegre acabou sendo a escolha. Proximo ao cruzamento da Avenida Ipiranga com a Ramiro
Barcelos o carro para. Ambos se olham, nenhuma palavra, apenas um leve aceno com a
cabeca. Sabem que chegou o momento. Desembarcam, conferem as armas. Para onde? Um

minuto de impasse, dois, trés...
— Uau, que mina! Olha isso primo....

Afectados pelo corpo de uma adolescente transeunte deixam-se guiar por Seus passos
cadenciais, adentrando assim, ao campus da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. No
bar da psicologia a garota encontra colegas de curso, parando para conversar. Silva e Souza

sentam-se a mesa ao lado, deslumbrados também com as amigas.
— Conseguiu fazer o trabalho de Psicologia Social?

— Era pra hoje?

— Sim — risos...

— Ai! Estou ferrada — levantando-se num susto

— Aonde vocé vai?

— Na biblioteca ver se acho o livro...

Silva e Souza entreolham-se, enquanto a palavra ‘biblioteca’ faz ecoar, suavemente deixam
seus assentos, passando a seguir, novamente, a bela estudante de psicologia. Na porta do
prédio encontram um funcionario da seguranca, que barra a entrada afobada da adolescente,
solicitando identificacdo. Estudam o caso. A porta da biblioteca a esquerda, ao fundo dois
segurancas protegendo as chaves, a direita o responsavel pela vistoria de entrada. Acendem
um cigarro, aguardam. La pelas tantas, do prédio ao lado — Faculdade de Bioquimica — outro
funcionario faz um aceno, pede ajuda aos colegas de trabalho, mas apenas um deles deixa o

posto.



90

— Vocé faz a frente, eu fico de campana...

Silva faz sinal positivo com a cabeca. Souza invade o prédio dando voz de assalto. Ao apontar
a arma para o guardido das chaves permite que Silva direcione sua pistola a cabeca do
responsavel pela vistoria. Ambos os adolescentes exigem que todos, inclusive os funcionérios
da fotocdpia, deitem-se no chdo. Uma breve pausa — perplexidade imdvel — obriga Souza a
disparar o primeiro tiro, a compreensdao é imediata: corpos espraiados ao solo. Dando
cobertura ao amigo, conforme combinado, o emissor do disparo captura a chave indicada.
Silva entra na biblioteca, seguido pelo comparsa. Imediatamente, Souza tranca a porta com a
chave e arrasta o balcdo criando uma escora. Na biblioteca repetem o procedimento, exigindo
agora acesso aos livros. A bibliotecaria, em prantos, tenta explicar que se trata de uma
instituicdo publica, onde os livros sdo de todos, que ndo existe motivos para violéncia. Os
adolescentes acham graca e explicam a ela que se fosse assim ndo haveria necessidade de
segurancas na porta de entrada. Em meio a risos e tremores, ruidosas sirenes esfriam as
conversacOes, tudo indica ndo se tratar do melhor momento para debater o papel da
universidade publica. Uma vez no péatio a policia inicia a negociacdo. Os adolescentes
ameacam matar a todos, caso a policia invada a biblioteca.

— Vocés tém a minha palavra de honra que ndo iremos invadir — no megafone, em longos
bigodes, fala o capitdo da brigada — Vamos negociar, 0 que VOCés querem em troca dos

reféns?
— Queremos ler os livros...
— Quantas pessoas estdo ai dentro com vocés?

Eram duas bibliotecarias, quatro estudantes que por sorte do destino realizavam suas

pesquisas naguele instante e mais dois funcionarios da biblioteca.
— Oito!

— Vamos combinar o seguinte: para cada refém libertado damos a vocés quinze minutos de

leitura.
— Nada disso, queremos uma hora em troca de cada refém...

— Uma hora é impossivel, ndo tenho como garantir todo esse tempo.
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— Trinta minutos entdo, ou mato um por um — gritando, exaltado, Souza dispara trés tiros

estracalhando o vidro da porta.

— Tranquilo, figuem calmos; fiquem calmos. Garanto os trinta minutos por refém. Esta certo.

Dou minha palavra. Mas precisamos iniciar a libertacdo imediatamente...

Nossos infratores, em répida deliberacdo, decidem soltar duas pessoas. Silva escolhe libertar a
bela estudante de psicologia, que assustada abaixo da mesinha do computador, havia urinado
em sua calca de couro carmim. Souza, que coordena a operacao, percebe que a liberacdo da
porta necessita de certa forca fisica, decidindo-se assim por um dos funcionarios. Ao lhe
passar a chave, ordena que afaste a escora da porta lentamente. Durante todo procedimento
mantém a arma apontada as cabecas de ambos os reféns. Uma vez libertados volta a trancar a
porta e protegé-la com o balcdo. O capitdo da brigada se irrita com a estratégia, exige que
todos os reféns sejam soltos imediatamente. Souza garante que todos serdo libertados caso a
policia ndo cometa nenhuma bobagem. Apds um agressivo bate boca o capitdo cede. Os

infratores possuem agora uma hora de leitura. Por onde comegar? Eram muitos livros...
— Que tal esse primo?

— Poema Pedagdgico? Ai ndo vai ter nada pra gente, veio. Poesia vai nos ajudar em qué?
— Mano, as mina pira nas poesia, ta ligado?

— Nunca li essas coisas...

— Por isso que tu ndo pega ninguem — risos — sem mancada ai primo. Mas lembra daquele

irmdozinho do Parana que puxou provisdria com a gente na galeria dos sentenciados?
— Verdade, o Neves. Que é que tem ele?

— Ele pegou a MC Belli...

— Aquela que canta ‘As mina também sdo do crime’?

— Pior! E sabe como?

—Dé4aletraai...

— Fez uma poesia pra ela...
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— Firmeza! — um tanto incrédulo — Fica ai com tuas poesias que vou garimpar um livro sobre

quadrada...

Silva inicia a leitura do classico de Makarenko, Souza caminha pelos corredores da biblioteca
revirando um acervo que a respeito de armas de fogo nada tinha a lhe oferecer. Depois de

varios minutos...
— Veio! Corre — entusiasmado Silva chama pelo amigo — cola ai, primo, encontrei o pilantra...
— Encontrou? Mas nesse livro de poesia?

— O livro n&o fala de poesia, conta a caminhada de um educador que montou uma unidade de

internacao...

— Entéo é ele? E esse educador que manda prender a gente? Eu sabia que s6 podia ser coisa de

educador...

— Nao € isso, mano. Escuta a parada aqui oh:

Nos primeiros dias eles nem mesmo nos ofendiam, simplesmente nos ignoravam. A tarde,
saiam livremente da coldnia e voltavam de manhd, sorrindo contidamente diante da minha
compenetrada reprimenda sdcio-educativa (MAKARENKO, 2012, p.19).

— O que tem iss0?

— Como chama a cadeia de onde a gente pegou o beco?

— Centro de internagdo socioeducativo, por qué?

— E quando o Juiz mandou te prender, o que ele disse que tu ias cumprir?

— Disse que eu ia cumprir uma medida socioeducativa de internacdo. Mas e dai, d& o papo

reto, mano...
— Socioeducacao, veio, socioeducacdo...se liga na fita ai...
— Quem manda prender os menor € esse tal de socioeducagéo?

— Tem outro trecho aqui onde o educador recebe uma ordem do chefe dele, olha essa letra:
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O principal é que, sabe... ndo se trata de alguma colbnia de delinquentes juvenis
qualquer, mas, vocé entende, é a Educacdo Social... Precisamos de um homem novo
assim... um que seja nosso! E vocé trate de construi-lo (MAKARENKO, 2012, p.13).

— Olha s0, ele é bem azul. Inverte os nomes achando que a gente ndo se liga, s6 pra d& um

perdido. Entdo a parada dele é prender os menor para fazer lavagem cerebral...
— Lavagem cerebral?

— O chefe ndo mandou prender os manos pra criar novos homens?

— Mandou, e dai?

— Como € que ele vai fazer isso nos irmaozinho? S6 mesmo com lavagem cerebral...entrando

na mente dos di menor igual os psicélogo |4 da unidade.
— N&o, primo, ndo é lavagem cerebral, chama-se educacdo social...

— Sei l4, da na mesma; temos € que achar o educador que inventou isso e apagar logo o

VEerme...

— J& se passaram cinquenta minutos — no megafone a voz do capitdo — esta na hora de vocés

soltarem os refens.
— Quem vamos soltar agora?
— Tanto faz primo, pode ser esses dois ali, ganhamos mais uma hora...

— Calma, mano. Isso aqui é tipo uma escola, esses playboys leem um monte de livro. Vai que

algum deles — apontando as pessoas no ch&o — conhece o socioeducacéo...

— Isso é facil de saber — Souza caminha em direcdo aos reféns, retira a arma da cintura numa
dramética demonstracdo de poder e diz — tem muita gente aqui dentro, eu e 0 mano ali
decidimos matar vocés — o0 panico se alastra; gritos, choro. Souza exige siléncio, ninguém se
cala. A coronhada nos alvos dentes de um aluno que fazia o estilo amigo dos bichinhos de
estimacdo resolve o problema. O vermelho do sangue pinga como tinta. Uma boca
delicadamente esculpida por décadas de arte odontoldgica, agora completamente arruinada.
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— Assim é melhor — diz Souza — a parada é a seguinte: vou sentar o dedo em todo mundo aqui,

exceto quem me dar a letra sobre um pilantra...como é mesmo o vulgo dele Silva?
— Socioeducacao...

— Isso, quem me der a letra sobre esse pilantra eu ndo mato, 0s outros vdo pro zinco agora

mesmo...

Em meio aos estudantes, choro contido, gritos abafados, ergue-se uma mao tremula. L& fora o
Capitdo inicia a contagem dos Ultimos cinco minutos, ameaca invadir a biblioteca. Silva se
aproxima do amigo, ambos analisam, com calma, o receoso sujeito. Uns 35 anos,
aproximadamente, barba, cabelos revirados, curiosamente trajava bermuda, camiseta e chapéu
panama: uma combinagdo um tanto insolita aos infratores olhares. N&o parecia, contudo,

representar-lhes nenhum tipo de risco.
— Levanta! Mandei levantar playboy, é surdo?

Com ambas as maos, mais trémulas que antes, sobre a cabeca, 0 sujeito ergue-se entre 0 medo

e a curiosidade.

— O que ta fazendo aqui, comedor de sucrilho?

— Eu estudo aqui, fago doutorado em psicologia social...
— Teu nome?

— Edio... Edio Raniere

— De onde tu conhece o Socioeducacao?

— Minha pesquisa de doutorado é sobre Medidas Socioeducativas, talvez eu possa ajudar

VOCES...

Faltava apenas um minuto na contagem regressiva feita pela policia. Silva percebe a
oportunidade que tem em mé&os. Propde a Souza que soltem dessa vez quatro pessoas,

mantendo como reféns apenas uma das bibliotecérias e o doutorando. Souza aceita a sugestdo



95

do amigo. Com a troca realizada a ampulheta € invertida mais uma vez, a areia que comeca

escorrer dispara duas horas de tensao.

— Dé& atua letra ai playboy, o que vocé sabe sobre o socioeducagao?

— Bem, as medidas socioeducativas aparecem pela primeira vez no Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA —, tornando-se pouco a pouco sindnimo de politica publica direcionada a
adolescente em conflito com a lei no Brasil. Em 2006 a Secretaria Especial de Direitos
Humanos — SEDH — em parceria com o Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do
Adolescente — Conanda — oficializa a utilizacdo do conceito com a publicacdo do Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE. Em 2012 é promulgada a lei N° 12.594,
DE 18 DE JANEIRO DE 2012 que Institui o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo, regulamentando a execucdo das medidas socioeducativas destinadas a

adolescente que pratique ato infracional em todo territorio nacional.
— Té vendo primo, falei que ele colava numa pa de lugares — diz Silva ao seu comparsa.

— Essa conversa ta fazendo curva, quer dizer que o socioeducacdo aparece assim do nada e

pula pra se esconder dentro desse tal de Estatuto?

— Essa é uma grande questdo. Venho pesquisando a entrada deste conceito no Estatuto a um
bom tempo. Descobri que em nenhum documento oficial, antes de 1990, h& qualquer
referéncia a ele. Ndo ha nenhum indicio sobre socioeducacdo no Cddigo de Mello Matos, nas
normativas das Escolas de Reforma, do Servico de Atencdo ao Menor — SAM — da Funabem
ou do codigo de menores de 1979. Também ndo existe nenhuma referéncia a ele nos

documentos internacionais que serviram de apoio para criacdo do Estatuto.
— T6 achando que esse comedor de sucrilho ta tirando uma onda com a nossa cara...
— O papo aqui tem que ser reto, playba — encostando o cano da arma na orelha do doutorando.

— Calma, calma...eu, eu ndo sei mesmo, venho lendo todas as teses e dissertacOes defendidas

sobre o tema, ndo achei nada até agora — chorando — por favor ndo me matem...
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Apreensiva com a situacdo a bibliotecéria se propde a ajudar. Sugere uma busca em varias
bases de dados. Os adolescentes, desconfiados, seguem-na até o computador. Apo6s dois tapas
na cara o doutorando é arrastado na mesma direcdo. Scopus, Proquest, World Politics Review,

Lexis Nexis, Web of Science, Ebsco, Portal da Pesquisa, Portal da Capes...

— Incrivel! — diz a bibliotecaria, ap6s varios minutos de pesquisa — ndo aparece nada a

respeito.

— Vai negar voz pra gente? — depois de um cotovelaco, novamente a arma na cabeca — Melhor
desembuchar de uma vez playboy ,ou vocé fala ou eu sento o dedo e tua tese acaba aqui

mesmo...

— Eu ndo sei mais o que fazer — chorando compulsivamente — li tudo que encontrei, conversei
com todos os pesquisadores préximos ao tema, ninguém sabe, ninguém ouviu falar, nem ao

menos uma pista me deram...

— Nosso tempo ta acabando, o teu vai acabar também. Dez minutos, se em dez minutos esse

papo ndo for reto vais pro zinco...

Edio Raniere corre ao computador, tropeca, levanta. Onde buscar? Entra no metabuscador do
Portal da Capes, na Scielo, procura alguma publicacdo recente. Nada. Nervoso, bate com as
mé&os na mesa e machuca os dedos. Silva acha graga. Para quem perguntar? Quem ainda nédo
havia consultado entre todos os pesquisadores? Em sua caixa de e-mails vasculha pessoas, de
alguma forma, relacionadas as medidas socioeducativas. Desesperado abre também, sabe-se la
porque, talvez desorientado pelo habito diario em verificar as atualizagfes, sua pagina do

Facebook. Entre os amigos online encontra Thelma Alves de Oliveria. Resolve arriscar:

Edio Raniere:

Oi Thelma; td joia? T0 pesquisando a entrada do conceito de socioeducagdo no eca.
Tu tens alguma pista de como aconteceu? Descobri que no cddigo de mello matos de

1927 e no codigo de menores de 1979 em nenhum momento se fala de medidas


http://www.scopus.com/scopus/home.url
http://www.worldpoliticsreview.com/
http://www.portaldapesquisa.com.br/databases/sites?authtype=ip&cust=capes&perfil=ufrgs
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socioeducativas; achei curiosa essa questdo e comecei a pesquisar. Ja passei pelas
legislagOes internacionais (regras minimas das nagdes unidas, regras de beinjing,
diretrizes de riad e todas as outras); também pelos cddigos brasileiros e nada. Nem
uma linha se quer. Sei que a educacdo social tem uma longa historia, sei também da
influéncia de Makarenko sobre o pensamento de Antoénio Carlos Gomes das Costa.
Mas ndo estou conseguindo cruzar os dois mundos. Ou seja, como foi que 0 conceito
de socioeducagdo entrou no ECA, quem o trouxe, com que finalidade? Qualquer

pista me ajuda. Grande beijo

Thelma Alves Oliveira:

Ola querido.

Vou te contar o que ouvi. O Anténio Carlos Gomes da Costa disse que ele cunhou o
termo socioeducacdo, que foi um insight dele quando da escrita do ECA.
Como foi ele que me disse ISSO sempre acreditei.
Talvez um contato com o povo dele, ou outros escribas do ECA podem confirmar
essa origem. E o conceito é exatamente o que ele diz. Tem um material que ele
trabalhou para SDH sobre socioeducacdo, deve ter no site. (parametros ou algo

assim) se vc tiver dificuldade de achar me diga que procuro por aqui uma cépia, ok?

— Insight?

Estupefacto, Edio Raniere, permanece em frente a tela do computador. Sem conseguir fechar
a mandibula escorre pelo canto esquerdo de seus labios um longo filete de saliva. A
bibliotecaria, que assiste a espessa e translicida cena, preocupada, dirige-se ao doutorando

sem chamar a atencdo dos adolescentes.

— Esté tudo bem?

— Eu, eu... — engolindo a baba — acho que encontrei...olha isso! — em siléncio, ela faz a leitura.
— Uma pena! Dificilmente vais conseguir usar essa entrevista na tese...

— O que? — Edio Raniere sai do transe, discute com a bibliotecaria, os adolescentes percebem

a movimentacéo.
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— O que t& pegando ai Playboy?

— Eu encontrei. Tudo faz sentido agora. Foi Antdnio Carlos Gomes da Costa quem trouxe o

conceito para o Estatuto...

— Na verdade essa postagem néo vale de muita coisa — diz a bibliotecaria — pois ndo ha como
valida-la.

— Validar o que Dona? A mulher t& dizendo ai que esse Antdnio Carlos inventou a parada, ela
conhecia ele, porque vocé ndo bota fé? — pergunta Silva a bibliotecéria...

— Na&o sou eu, uma pesquisa académica exige procedimentos...

— Procedimento? — Souza empunha a arma novamente — vou dar um procedimento pra
senhora — com a arma raspando a orelha da bibliotecaria — Que porra é essa Dona? Ja falei

que aqui o papo tem que ser reto...

— Precisa, precisa — nervosa a bibliotecaria deixa cair o mouse do computador — ser validado

por pares...
— Pares? Dona, vou meter bala agora se essa conversa continuar assim...

— Outras pessoas, ele precisa encontrar outras pessoas que confirmem o depoimento da

Thelma.
— Ai Playboy, sacou a parada? Tens mais dez minutos...

Empolgado com a descoberta, o doutorando retorna a rede social e redige basicamente o
mesmo texto ao paranaense Dr. Olympio de S& Sotto Maior Neto e ao gaucho Dr. Jodo Batista
Costa Saraiva. Ambos redatores, ao lado de Antonio Carlos Gomes da Costa, do Estatuto da
Crianca e do Adolescente. Hoje, referéncias nacionais em se tratando de direitos da crianga e

do adolescente.

Edio Raniere:

Bom dia Dr. Olympio. Sou pesquisador na Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Estou finalizando minha tese de doutorado em Psicologia Social. O tema que
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venho pesquisando sdo as Medidas Socioeducativas. E estou tendo bastante
dificuldade em encontrar informacOes a respeito da entrada deste conceito
(socioeducacdo) no Estatuto da Crianca e do Adolescente. Numa conversa com
Thelma Alves de Oliveira, com quem tive a honra de trabalhar na Secretaria de
Estado da Crianca e da Juventude do Parana, me foi sugerido entrar em contato com
0 senhor. Tomei a liberdade de Ihe escrever por sugestdo de sua secretaria, Raquel.
Pois bem, no decorrer desta pesquisa descobri que no cédigo de Mello Matos de
1927 e no Cédigo de Menores de 1979 em nenhum momento se fala de medidas
socioeducativas; achei curiosa essa questdo e comecei a aprofundar. Ja passei pelas
legislacOes internacionais (regras minimas das nagdes unidas, regras de beinjing,
diretrizes de riad e todas as outras); também pelos codigos brasileiros e nada. Nem
uma linha se quer. Sei que a educacdo social tem uma longa historia, sei também da
influéncia de Makarenko sobre o pensamento de Antonio Carlos Gomes das Costa.
Mas ndo estou conseguindo cruzar os dois mundos. J& que ndo encontro nada
publicado a esse respeito. Sabendo de sua participacdo na elaboracdo do ECA é que
pergunto: o senhor teria memoria deste momento? Ou seja, teria alguma lembranca
de como foi que o conceito de socioeducacdo entrou no ECA, quem o trouxe, com

que finalidade? Grato pela atencéo, Edio Raniere.

Olympio Sotto Maior Neto:
Caro Edio,

Em primeiro lugar, registro minha alegria em saber que futuramente teremos na
nossa bibliografia da Infancia e Juventude tua tese sobre as medidas socio-
educativas. Tenho para mim que quem trouxe o0 conceito de socio-educacdo foi
mesmo o Antdnio Carlos Gomes da Costa, com a ideia de que, para além de um
carater sancionatorio, as medidas socioeducativas se direcionam a atender as
necessidades pedagogicas do adolescente que praticou um ato infracional, sempre na
perspectiva de melhor compreenséo da realidade e de efetiva integracédo social. Vou
tentar encontrar material do Antonio Carlos se referindo especificamente a isso.

Manterei contato. Forte abraco
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Edio Raniere:

Bom dia Dr. Saraiva. Sou pesquisador na Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Estou finalizando minha tese de doutorado em Psicologia Social. O tema que
venho pesquisando sdo as Medidas Socioeducativas. E estou tendo bastante
dificuldade em encontrar informacGes a respeito da entrada deste conceito
(socioeducacdo) no Estatuto da Crianca e do Adolescente. Numa conversa com
Gerson Pereira, me foi sugerido entrar em contato com o senhor. Tomei a liberdade
de Ihe escrever entdo. Pois bem, no decorrer desta pesquisa descobri que no codigo
de Mello Matos de 1927 e no Codigo de Menores de 1979 em nenhum momento se
fala de medidas socioeducativas; achei curiosa essa questdo e comecei a aprofundar.
Jé& passei pelas legislacGes internacionais (regras minimas das nagfes unidas, regras
de beinjing, diretrizes de riad e todas as outras); também pelos codigos brasileiros e
nada. Nem uma linha se quer. Sei que a educacédo social tem uma longa historia, sei
também da influéncia de Makarenko sobre o pensamento de Antdnio Carlos Gomes
das Costa. Mas ndo estou conseguindo cruzar os dois mundos. Ja que ndo encontro
nada publicado a esse respeito. Sabendo de sua participacdo na elaboracdo do ECA é
que pergunto: o senhor teria memoria deste momento? Ou seja, teria alguma
lembranca de como foi que o conceito de socioeducacdo entrou no ECA, quem o

trouxe, com que finalidade? Grato pela atencdo, Edio Raniere.

Jodo Batista Costa Saraiva:

Bom dia Edio. A ideia veio capitaneada por Antdnio Carlos Gomes da Costa. Foi ele
guem trouxe o conceito e trabalhou sob o viés pedagdgico. A Pastoral do Menor

encampou a ideia.

Petrificada, desde o convite silencioso para segunda leitura a bibliotecaria permanece em
frente ao computador. Sorrindo, Raniere, convida a celebragdo, também, os pesquisadores em

conflito com a lei.
— Ai dona, que cara gardenal é essa?

— Foi ele mesmot!!
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— Mas a gente ja sabia, por que s6 agora a senhora ficou de cara?
— Porque agora tem comprovacao cientifica...
— Dona, a senhora esta chapada de ciéncia...

Todos riem. O clima torna-se menos tenso. A bibliotecaria ndo consegue aceitar o fato de ndo
haver publicacGes a respeito. Enquanto ela retoma as pesquisas em suas bases de dados, Silva

apanha o livro de Makarenko, sentando-se ao lado de Raniere.

— Muito antes desse tal Antonio Carlos Gomes da Costa o Makarenko ja falava em
socioeducagéo...

— Sim! Claro que sim — impressionado com a perspicécia do adolescente
— Porque, entdo, quem assina o B.O é o Antbnio Carlos?

— Por que Antonio Carlos reinventa o conceito.

— Solta o verbo...

— Vocés me ajudaram a encontrar a peca que faltava num imenso quebra cabecas, agora tudo

faz sentido. Olha so:

1 — Em 1977 Antbnio Carlos Gomes da Costa assume a dire¢do da Escola Febem Baréo de
Camargos. Apesar da formacdo em pedagogia e da paixdo por Paulo Freire depara-se com

uma barreira pedagdgica intransponivel. Como educar adolescentes em conflito com a lei?

2 — Em parceria com sua esposa, Maria José, também pedagoga na mesma institui¢éo, inicia
uma pesquisa: que método, que conceitos, que respostas dar aos problemas que enfrentavam

naquela instituicao. *

3 — Encontram, por fim, no Poema Pedagdgico de Makarenko um possivel:

* Foi por essa época que, pela primeira vez, ouvi falar num certo Makarenko, educador soviético, autor de um
livro chamado Poema Pedagdgico. Encontrei um exemplar em espanhol. A encomenda demorava a chegar. Eu
me impacientava. A verdade é que os livros da minha pequena estante, leituras do curso de Pedagogia, ndo
continham respostas para os problemas que o dia-a-dia nos colocava. E o sufoco, cada vez mais, s6 fazia
aumentar. Na verdade, eu temia que a gente ndo fosse durar muito tempo por ali. Ao caos interno somavam-se as
pressdes das “forgas morais” de Ouro Preto pela nossa demissdo. As coisas ndo estavam nada faceis (COSTA,
2001, p.12).
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(...) nas minhas mdos ndo existia nenhuma ciéncia nem teoria nenhuma, e que a teoria tinha de
ser extraida da soma total dos fenbmenos reais que se desenrolavam diante dos meus olhos.
No comeco eu nem sequer compreendi, mas simplesmente vi, que eu precisava ndo de
formulas livrescas, as quais ndo poderia aplicar aos fatos de qualquer maneira, mas sim de
uma andlise imediata e uma acdo ndo menos urgente (MAKARENKO, 2012, p.21 e 22).

4 — Esta abertura as forcas, em contra partida as formulas livrescas, incitada por Makarenko
encoraja Anténio Carlos a fazer o mesmo, o pedagogo mineiro inicia um experimento muito
bem sucedido, que lhe traz notoriedade nacional, a presidéncia da Febem e o convite para

relatoria do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

5 — Durante os debates que levaram a criagdo do ECA, Antbnio Carlos expde um conceito
retirado do Poema Pedagdgico de Makarenko: Socioeducacdo. Este conceito permite enfatizar
0 caracter pedagogico das novas politicas publicas direcionadas aos adolescentes em conflito
com a lei e ao mesmo tempo realizar uma critica aos cddigos anteriores. Este novo conceito,
ao lado da terminologia ja disposta pelos Cédigos de Mello Matos e Cdodigo de Menores —

Medidas — estabelece a fusdo: Medidas Socioeducativas.

6 — Contudo, em Makarenko educacao social, socioeducacédo, educacgdo socialista e educacao
para o socialismo possuem a mesma conotacdo. O periodo, poés-revolucdo bolchevique, em
gue Makarenko esta atuando tem na educacéo social o modelo oficial de pedagogia Soviética.

O que este pedagogo ucraniano ird desenvolver serd um profundo debate com esta pedagogia.

(...) a minha pedagogia era uma pedagogia bolchevique, e que o tipo do ser humano que eu
sempre tive por modelo ndo era apenas uma bonita invencdo e um belo sonho meu, mas uma
realidade auténtica e verdadeira, tanto mais perceptivel para mim, na medida em que se tornou
parte integrante do meu trabalho (MAKARENKO, 2012, p.624).

(...) eles trouxeram consigo uma colecdo de achados, tradigdes e adaptagdes, todo sortimento
de técnica coletiva, a jovem técnica do homem liberto do dominio de outro homem. E sobre
um solo novo e sadio, cercada pelos cuidados dos tchequistas, diuturnamente apoiada pela sua
energia, cultura e talento, a comuna cresceu e se transformou num coletivo de ofuscante
beleza, verdadeira riqueza obreira, elevada cultura socialista, ndo deixando sobrar quase
nada do ridiculo problema da ‘reforma do ser humano’ (MAKARENKO, 2012, p.640;
grifo nosso).
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7 — No Brasil, a tradi¢do da reforma, explicitamente aplicada no periodo de Mello Matos, via
Escolas de Reforma, Servigo de Atengdo ao Menor, na ditadura militar via Fundagdo do Bem
Estar do Menor, e durante a vigéncia do Codigo de Menores através da doutrina da situacéo
irregular adentra ao Estatuto da Crianca e do Adolescente através da Educacdo Social. Ou
seja, paradoxalmente, a Socioeducacdo, conceito oficial da educacdo bolchevique sera

utilizada como atualizagdo a utopia correcional, a reforma do ser humano.

8 — A entrada deste conceito no Estatuto da Crianca e do Adolescente cria um novo possivel
em termos de reforma. O qual ndo estara mais determinado pela administracdo do tempo,
passando a ser agenciado, também, pela identidade do adolescente em conflito com a lei. Esta
utopia correcional, longe de ter como modelo 0 homem socialista, apoia-se no mercado, no
empreendedorismo, no protagonismo juvenil, na criacdo e conclusdo de metas. Uma maquina
de reformar infratores cujo funcionamento se da pelo agenciamento da estranha adaptacéo de
um conceito bolchevique com trés grandes tecnologias do capitalismo mundial integrado:

Responsabilidade, Identidade e Direitos Humanos.*

9 — Assim, apesar da incontestavel influéncia de Makarenko sobre o pensamento de Anténio
Carlos torna-se evidente que o pedagogo brasileiro praticava, em ultima instancia, uma

pedagogia liberal. *°

* Cabe ressaltar que a aposta na ética deontolégica — responsabilidade individual, dever — j& aparece em
Makarenko, sendo ele inclusive, extremamente criticado, por outros pedagogos marxistas, por esta opgdo. “O
camarada Makarenko quer construir o processo pedagdgico sobre a ideia do dever. E verdade que ele acrescenta
a palavra “proletario”, mas isto ndo pode camaradas, ocultar de nés a verdadeira esséncia da ideia.
Aconselhamos o camarada Makarenko a examinar atentamente a génese histdrica da ideia do dever. Ela é uma
ideia de relagBes burguesas, uma ideia de ordem profundamente mercantilista. A pedagogia soviética procura
educar no individuo a manifestacéo livre das forgas e inclinagdes criativas, a iniciativa, mas de maneira alguma a
categoria burguesa do dever” (MAKARENKO, 2012, p.633). Contudo, em nenhum momento Makarenko se
presta a fazer da responsabilidade uma estratégia de mercado, tal qual encampada pelo Plano Individual de
Atendimento — PIA — proposto pelo Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo.

*® A pedagogia liberal sustenta a ideia de que a escola tem por fungdo preparar os individuos para o desempenho
de papéis sociais, de acordo com as aptidfes individuais, por isso os individuos precisam aprender a se adaptar
aos valores e as normas vigentes na sociedade de classes através do desenvolvimento da cultura individual. A
énfase no aspecto cultural esconde a realidade das diferencas de classes, pois, embora difunda a ideia de
igualdade de oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade de condicGes. Historicamente, a educacéo liberal
iniciou-se com a pedagogia tradicional e, por razdes de recomposi¢do da hegemonia da burguesia, evoluiu para a
pedagogia renovada (também denominada escola nova ou ativa), o que ndo significou a substituicdo de uma pela
outra, pois ambas conviveram e convivem na pratica escolar (LUCKESI, 1994, p, 55).
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Mais uma vez se ouve a voz rouca do capitdo em seu cronolégico megafone.
— O tempo acabou! VVocés tém cinco minutos para sair...

— Acabou coisa nenhuma seu verme; a gente ainda tem dois reféns.

— Soltem os reféns e saiam com as maos para cima.

— Dona, é a vez da senhora...

— SO0 um minuto, eu ndo acredito nisso, a0 menos um artigo escrito deve haver em algum

lugar. Talvez se eu mudar a categoria...

— A senhora pesquisa no teu barraco, dona. Se a gente ndo te soltar agora 0s porcos vao

invadir e pegar a gente...

— Sim, eu sei, s6 mais um minuto — ansiosa digitando nas bases de dados, sem nada

encontrar...
—Vamos invadir em trinta segundos, soltem os reféns — no megafone a voz do capitéo...
— Talvez aqui, ndo, quem sabe esse, também nédo — a bibliotecaria ndo consegue se convencer;

— Chega dona — puxando a bibliotecaria pelo braco Souza a conduz até a porta. Pede que ela
retire a escora, mas o peso é demais as delicadas maos livrescas. Souza decide retirar, ele
mesmo, a escora. Enquanto realiza o procedimento a bibliotecaria foge novamente ao
computador, seduzida pela questdo de pesquisa, Souza € obrigado a pega-la no colo

carregando-a para porta.

— E impossivel que ndo haja — batendo com ambas as maos nas costas de Souza — deve haver
alguma publicagéo, eu ndo acredito — em estado bastante alterado, esperneia, grita, urra. Com
a remocéo do balcdo Souza se torna um alvo facil, ao destravar a porta, no exato instante que
a bibliotecaria pisa do lado de fora uma bala certeira atinge a fronte de Souza. O sangue

escorre sobre os livros, o papel branco encharca-se de vermelho...

— Filhos da Puta — Silva corre para socorrer 0 amigo, o chute na porta, o vidro estilhagado, a
policia invade a sala. Silva apanha o revolver das méos ensanguentadas de seu comparsa,
retorna ao doutorando para utiliza-lo como escudo humano — VVou matar esse desgracado aqui,

é melhor vocés sairem ou esse playba ja era...
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Perfilados, lado a lado, empunhando cada qual sua escopeta, os atiradores do choque
aguardam a ordem do Capitdo. Edio Raniere pensa em Dostoievski, seu grande mestre, o
aguardado dia do fuzilamento, a morte anunciada. Em meio aos brutamontes mascarados uma
voz feminina pede passagem. Sem conseguir convencé-los a ceder um centimetro de espaco,

por entre pernas e coturnos pretos, surge, Bruna Comel...
— Meu, o que voceés estdo fazendo? Ninguém pode chegar aqui e matar as pessoas...

— Era s6 um personagem moga, da licenca que a gente precisa fazer o nosso trabalho —

responde um dos soldados.

— N&o interessa se € personagem ou Se ndo €, matar € crime e vocés nao tem autorizacédo pra

1SSO...

— Temos sim — responde 0 mesmo soldado

— Ah, é? E de quem, quem autorizou vocés a matarem esse menino?
— O autor!

— Toda autoria € um crime, meu filho — Bruna desafia o soldado que continua mirando a arma
a cabeca de Silva, em posicdo de ataque como o0s demais — a criacdo € sempre coletiva e vocés
ndo vao matar mais ninguém — Puxando uma cadeira, entre 0s destrogos da biblioteca, Bruna
se coloca entre o batalhdo de soldados e o escudo humano forjado por Silva. Cruza as
perninhas, acende um cigarro sem dar muita bola aos atiradores de elite, passando a
encaminhar varios torpedos ao Coletivo Profanagcdes. Em menos de cinco minutos doze

guerrilheiros, em trajes coloridos, invadem a biblioteca cantando:
C#m

Tenho receio do que vejo,

A Ab

Medo de profanar nada!!

C#m

Faco da minha face esconderijo



A Ab

Sou palhaco venha dar uma olhada

A Ab B C#m
Sendo esgotado, e que o toque explique mais que a razéo
A Ab B C#m
Aquarela em meu rosto, que carrego como um fragil cristal
A Ab

Muito e pouco a dizer

A Ab

Vergonha frente a vocés

A Ab

Muito e pouco a dizer

A Ab

Vergonha frente a vocés®’
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A cangéo contamina os atiradores que saem dangando com o grupo. Sozinhos, finalmente, na

Biblioteca Silva e Edio Raniere conversam...

— Eles mataram o Souza, vao acabar comigo também...

— Nao, acho que ndo. Seria um desfecho shakespeareano demais...

— Qual vai ser entéo, seu?

— Que tal vocé se entregar...

*" Musica de Valmir Dor Vasconcelos, utilizada no espetaculo Nietzsche Theatrum — jogos cénicos in genealogia

da moral. Espetéaculo produzido pelo Coletivo Profanagdes sob direcdo de Edio Raniere.
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— Se voltar pra unidade vou pegar medida uns trés meses; na primeira semana me colocam de

porquinho; quero nédo Seu...
— O que vocé gostaria de fazer, entdo?

— Queria mesmo era ficar sossegado que nem o Seu, aqui de boa, lendo livro, curtindo com as
mina, de milhares esse negdcio de pesquisa hein, Seu? Também queria escrever tese, ia fazer

uma sobre a Vida Loka, é nois — sorrindo...
— E porque vocé néo tenta?
— D4 ndo, Seu. Nem acabei a quarta serie ainda. N&o nasci pra viver essa vida.

— Quem sabe a gente possa dar um jeito nisso...

Silva olha intrigado para o doutorando que ja em pé o convida para segui-lo. Ambos se
dirigem & sala das bibliotecérias. Raniere acessa sua caixa de e-mails, encontra um PDF da
tese que por seguranca, havia encaminhado como BKP. Baixa a arquivo, imprime e entrega a

Silva, dizendo:

— Vamos trocar de roupa. Eu me visto de Silva e vocé de Edio Raniere — deixando chapéu,

bermuda e camiseta sobre a mesa...
— Pra que isso, Seu?

— Para vocé assumir o meu lugar, aqui na UFRGS como doutorando. Quando a policia voltar

vao encontrar apenas vocé em trajes de Edio Raniere...entendeu?
— Entendeu! Mas se 0 Seu colocar meus panos vai acabar preso...
— Esta tudo bem, eu tenho um plano...

— O que o Seu vai fazer?

—Vou entrar na tese...— vestindo rapidamente as roupas de Silva
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— Pensei que o personagem fosse eu — diz Silva ao doutorando em devir. Edio Raniere
mergulha na tese, transformando-se em autor. Sozinho, com o megafone em mados, chutando

os destrocos espalhados pelo chao da biblioteca, retorna o Capestao.

— Sabemos que quatro anos é pouco tempo meu caro, sinto muito. Infelizmente é o que

conseguimos financiar. VVocé sabe que por mim ndo haveria problema em continuar...

— Sim, mas o senhor percebe que essa pressdo dos prazos nos impede de avancar sobre

algumas questdes importantes?
— Ah! Eu sei como é, mas no pds-doutorado vocé podera retoma-las...

— Bem - respirando fundo — de qualquer forma, acho que consegui organizar alguma coisa
para defesa — o doutorando entrega a versdo impressa da pesquisa ao Capestdo que a folheia
sorrindo — esta dividida em dois blocos, esta pagina onde estamos marca a separacdo entre
eles. Logo apos o Glossério o senhor vai encontrar a Segunda Colecéo.

— Segunda Colecéo?

— Sim! Aqui termina a Primeira Colegdo, onde procuramos mapear as condi¢fes de
possibilidade que deram emergéncia as Medidas Socioeducativas. A partir de agora vamos
entrar na segunda, onde tentaremos problematizar o funcionamento das Medidas

Socioeducativas...
— Um tanto excéntrico para 0 meu gosto, mas parece relevante...
— O senhor vai gostar da Segunda Colecdo, ela € menos dramatica que esta...

— Otimo, deixe-me ver — virando a pagina.



Glossario “Vida Loka”*®

EXPRESSAO

SIGNIFICADO

“Amor s6 de mae”

Amor incondicional; a mde como o mais

sagrado de todos os seres.

“Biqueira”

Local onde se vende crack.

GEB.O’,

Confusdo

“Bronca”

Responsabilidade.

“Caminhada reta”

Agir segundo as leis do Vida Loka.

“Com todo respeito”

Expressdo obrigatdria sempre que se falar
e/ou perguntar sobre a familia de outro

interno.

G‘Coruj a”

Cueca, roupa intima masculina.

“Dar a Letra”

Explicar.

“De Milhares”

Massa, legal, joia.

“Desacerto”

Algo que deu errado, complicacao,

confusao.

“Desenrolar”

Acerto de contas.

“Di Menor”

Adolescente em conflito com a lei

“Estar no mofo”

Expresséo usada para se referir ao interno
gue cumpre uma medida disciplinar muito

longa, geralmente isolado dos demais.

99, ¢

“Estoque”; “estocar alguém”

Arma branca fabricada dentro da unidade;

utilizar esta arma para agredir ou matar.

“Enxergado”; “Ser enxergado”

Chamar a atencéo negativamente, ficando
visado pelos educadores e/ou pelos outros

internos.

“Fazer um adianto”

Assaltar, roubar.

“Ficar azul”

Ficar esperto, ligeiro.

*8 Glossério elaborado a partir da experiéncia profissional do autor em colaborag&o com o psicélogo Leandro
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Muller, atualmente responsavel pelo Centro de Internagdo Socioeducativa Fazenda Rio Grande, no municipio de

Fazenda Rio Grande, Parana.



“Ficar de porquinho”

Contencéo onde as maos sdo algemadas

nas costas junto aos pés.

“Gardenal”

Louco, loucura.

“Inferno” Unidade Socioeducativa.
“Jega” Alojamento, cela.
Auto referéncia dos adolescentes em
“Ladrao” conflito com a lei; ndo possui sentindo
pejorativo, mas sim afirmativo.
“Noia” Usuario de crack.

“Madeireiro”

Educador Social que age gentilmente com
os adolescentes. Essa expressdo tem
sentido pejorativo.

“Marrocos” P3o.
“Moca” Café
Mocado Escondido

“Parasita”

Palavrdo, xingamento.

“Passar o0 pano”

Fazer um favor, ajudar, colaborar.

“Pedra”

Crack.

“Pegar o beco do inferno”

Fugir da unidade.

“Pinha”

Cabeca, cérebro, mente.

‘GPira”

Pensamento, coisa, delirio.

“Pilantra”

Palavrdo, xingamento.

“Primo” Amigo.

“Quadrada” Arma de fogo, pistola.

“Rato” Palavrédo, xingamento.

“Rachar” Ser parceiro, colaborar com alguém

99,

“Seguro”; “tirar pra seguro”

Adolescentes que cometeram crimes
proibidos pelas leis dos “Vida Loka” (ex:

estupro); ameacar de espancamento ou

morte.
“Tatu” Escavacéo criada com finalidade de fuga.
“Truta” Amigo.

110



“Vida Loka”

Identidade que muitos adolescentes
internos de unidades socioeducativas se

atribuem. Expressao aberta, onde cada

adolescente imprime um sentido proprio.

“Virar a cadeia”

Complicar a vida, agredir alguém, criar

confusdo para alguém.

G‘X”

Alojamento, cela.

“Xeretar cueca embaixo do brago”

Questionar; reprovar uma agéo.

66X9”

Delator, dedo-duro.

99, ¢

“Zinco”; “mandar pro zinco”

Mesa do necrotério; matar alguém.
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COLECAO FUNCIONAMENTOS

Denominar o amansamento de um animal sua
‘melhoria’ é, aos nossos ouvidos, quase uma piada.
Quem sabe o que acontece no Zooldgico duvida de
que ali a besta seja melhorada.

NIETZSCHE

Ha tdo somente maquinas em toda parte, e sem
qualquer metafora: maquinas de maquinas, com
seus acoplamentos, suas conexdes.

DELEUZE e GUATTARI
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2 Maquinas Socioeducativas: Responsabilidade, Identidade e Direitos Humanos

2.1 Comecar *°

Comecar! Comecar uma tese, comecar uma cangdo, comegar uma cole¢do. Se no
comeco quase sempre balbuciamos, uma boa saida pode ser convidar alguém que nos ajude a
comecar. Pode-se comecar uma tese cantando; uma cangdo colecionando, ou ainda, uma
colecdo tes[c]endo. Comecar é sempre dificil. Ou o mais correto seria dizer que comegar é
impossivel?

Estranho esse nosso comec¢o? Vamos tentar outro:

Em Grande Sertdo Veredas Guimardes Rosa percorre mais de cem péaginas tentando
comegar, indo e voltando ao comego. Indo e voltando a um comego que sempre retorna
diferente, tentando contar, tentando achar um jeito de falar o que ele pretendia falar. Mas é
apenas na pagina duzentos que ele define o seu problema: “Contar ¢ muito, muito dificultoso.
N&o pelos anos que se ja passaram. Mas pela astlcia que tém certas coisas passadas de fazer
balancg, de se remexerem dos lugares” (ROSA, 2001, p.200).

Melhorou? Continua estranho, ndo é mesmo? Talvez esse descompasso esteja
acontecendo aqui porque nao estamos mais exatamente num comeco. Ja passamos por aquilo
gue vem antes, pela bricolagem como método, pela primeira colecéo, alguns mais audaciosos,
até uma cang¢do ouviram. Quem sabe estejamos no meio, ou no comego do meio, por que bem
no meio seria a vontade. Isso! Quem sabe esta seja a saida: vamos tentar um comeco pelo
meio:

Ao proferir em 1970, no College de France, o seu hoje famoso texto “A Ordem do
Discurso” é quase provavel que Michel Foucault estivesse se deparando com o problema

apontado por Guimardes Rosa. Foucault comeca essa fala assim:

No discurso que hoje eu devo fazer, e nos que aqui terei de fazer, durante anos talvez, gostaria
de neles poder entrar sem se dar por isso. Em vez de tomar a palavra, gostaria de estar a sua
mercé e de ser levado muito para la de todo o comeco possivel. Preferiria dar-me conta de que,
no momento de falar, uma voz sem nome me precedia desde hd muito: bastar-me-ia assim
deixé-la ir, prosseguir a frase, alojar-me, sem que ninguém se apercebesse, nos seus

* Antes de iniciar a leitura deste preAmbulo & segunda colec&o, sugerimos ouvir a misica O Meio, de Luiz Tatit.
A mesma ¢ faixa do album “O Meio” e esta disponivel em: http://letras.terra.com.br/luiz-tatit/164839/



http://letras.terra.com.br/luiz-tatit/164839/
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intersticios, como se ela me tivesse acenado, a0 manter-se, um instante, em suspenso. Assim
ndo haveria comego; e em vez de ser aquele de onde o discurso sai, estaria antes no acaso do
seu curso, uma pequena lacuna, o ponto do seu possivel desaparecimento (FOUCAULT, 1996,

p.5).

Foucault toma a si proprio, como sujeito do discurso, huma tentativa de demonstrar a
qguem lhe ouve que aquilo que ele fala ja o precedia. Que seu discurso é apenas uma pequena
lacuna, o ponto do seu possivel desaparecimento. Que a ideia de comeco, de inicio, de
origem, tdo presente e por vezes até sagrada em algumas psicologias, parece funcionar
acoplada a identidade, ao Eu, ao sujeito. Assim, ao questionar 0 comeco Foucault questiona
também o ponto inicial de onde se fala, se escolhe, se quer, se é.

Plagiando a estrutura foucaultiana, para dizer de uma forma ainda mais direta: eu,
Edio, nesse exato momento estou falando com vocg, caro Leitor. Vocé Concorda? Estou aqui
e falo. Tudo bem? Porém, vocé deve ter percebido, que nesse meu falar escrito apareceram
vozes que me precedem hd um bom tempo. Vozes de Luiz Tatit, de Guimardes Rosa, de
Michel Foucault. Veja: se hd em minha escrita-discurso vozes que me precedem, entdo esse
discurso ndo € meu. Mas sim dessas vozes. Estou aqui apenas deixando passar 0 que elas ja
disseram. Certo? Errado. Pois como nos ensina o prdprio Foucault essas vozes também
precedem os autores citados.

Resumo da Opera: Se ndo somos a origem de nosso préprio discurso entdo o que
falamos, o que desejamos, 0 que escolhemos ndo comecou em nds. Mas antes de nds. Somos
espécies de meio de nés. E mais, se isso que falamos, que queremos, que desejamos, nao
comegou em nos, entdo vem de fora de nds. Contudo isso também néo estd num outro, iSSO
n&o esté fixo dentro de um outro. Isso que Edio escreve ndo é propriedade privada do discurso
de Foucault. Pois ha no discurso de Foucault muitas vozes a lhe preceder. Vozes como a de
Guimarées Rosa, que Foucault provavelmente nunca ouviu.

Realmente, parece que:

Isso funciona em toda parte: as vezes sem parar, outras vezes descontinuamente. Isso
respira, isso aquece, isso come. Isso caga, isso fode. Mas que erro ter dito o isso. Ha tdo
somente maquinas em toda parte, e sem qualquer metafora: maquinas de maquinas, com seus
acoplamentos, suas conexdes (DELEUZE e GUATTARI, 2010, p.11).
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Assim comeca 0 Anti-Edipo de Deleuze e Guattari. Livro que FOUCAULT (1993)
apelidou de Introducdo & Vida N&o Fascista. Um livro de Etica, o primeiro livro de ética
escrito desde muito tempo. Como o proprio titulo-apelido antecipa, este livro se opbe ao
fascismo. Seu grande inimigo é o fascismo. Mas nédo apenas o fascismo historico de Hitler e
Mussolini, que souberam tdo bem mobilizar e utilizar o desejo das massas, mas também o
fascismo que esta em todos nds, que ronda nossos espiritos e nossas condutas cotidianas.
Ainda para Foucault uma das grandes questdes colocadas por Deleuze e Guattari neste livro
de Etica seria “Como fazer para ndo se tornar fascista mesmo e, sobretudo, quando se acredita
ser um militante revolucionario? Como livrar do fascismo nosso discurso e nossos atos,
nossos coragdes e nossos prazeres? Como desentranhar o fascismo que se entranhou em nosso
comportamento?” (FOUCAULT, 1993, p.199). Em nosso caso, como escapar da seducgéo
fascista ao analisar a problematica contemporanea que envolve o adolescente em conflito com
alei?

Alguns fascismos, que vamos chamar provisoriamente de fascismos molares™, séo tio
evidentes que sobre eles se pode despejar as mais intensas e combativas acOes. Esses
Fascismos molares aparecem, constantemente, colados em essencialismos identitarios e por
isso somos levados a acreditar na facilidade de Ihes localizar e combater. Por exemplo:
quando a voz fascista atravessa alguns setores da midia para reclamar que “esses adolescentes
sdo criminosos e precisam ser mais severamente responsabilizados por suas escolhas
individuais”. De pronto um imenso exército de agdes discursivas se pdem em movimento
repelindo essas vozes. Ou seja, ndo € tdo dificil demonstrar que muitos atos ditos criminosos
possuem uma relacdo quase direta com os 500 anos de expropriacdo que Ihes foram impostos.
Uma crianga, cujos antepassados foram escravos, que cresceu assistindo sua avé mendigar
remédios nas filas do SUS, que acompanhou o arduo trabalho de sua mae como empregada
domeéstica, sem nunca conseguir morar, comer, vestir direito, que ndo conheceu o pai,
assassinado pela policia na guerra do trafico de drogas, tem grandes chances de exigir
dignidade com uma arma na méo. N&o seriam essas experiéncias, portanto, a origem de suas
mazelas? Dizendo de outra forma, quando um adolescente comete uma infracdo todos

cometemos juntos. Ele ndo escolhe executar uma infragdo sozinho, mas em companhia de

%0 Molecular/molar: os mesmos elementos existentes nos fluxos, nos estratos, nos agenciamentos, podem
organizar-se segundo um modelo molar ou segundo um modelo molecular. A ordem molar corresponde as
estratificacBes que delimitam objetos, sujeitos, representacdes e seus sistemas de referencia. A ordem molecular,
ao contrario, é a dos fluxos, dos devires, das transi¢des de fase, das intensidades (GUATTARI E ROLNIK, 2000,
p.321).
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toda sociedade, de todo um modelo politico econémico (consumista/individualista/liberal) que
Ihe oferece pouquissimas possibilidades a ndo ser agir dessa forma. Todos somos
responsaveis, todos somos culpados. Esta forma de combate, contudo, escamoteia trés grandes
problemas nessa guerra contra o fascismo:

1- O comeco, a causa, a origem, aparentemente esvaziados pela critica a consciéncia
isolada, sdo abstraidos num coletivo — todos — fazendo retornar a mesma resposta ao conflito.
Ou seja, a crenca no comego ndo é problematizada, ela continua operando através de um
deslocamento da culpa e da responsabilidade, inerentes a pergunta pela origem, que passa do
sujeito-um ao sujeito-todos, sujeito-nos.

2 — Disfarga nossa fragilidade conceitual. Ou seja, as ferramentas humanistas que
dispomos sdo boas para criar compaixdo, mas ndo para problematizar o presente. Servem para
consolar, desfazer a tensdo, apaziguar e quase sempre estdo mergulhadas em afecces tristes.
Assim, enguanto a experiéncia fascista se alimenta de uma tensdo que promove limpeza para
resolver o conflito — seja matando judeus ou prendendo/internando os insatisfeitos — o
discurso do “somos todos responsaveis, todos culpados”, nos carrega para uma
despotencializacdo da experiéncia.

3 — Dificulta nossa percepcao sobre o fascismo molecular. Para que possamos pensar
este terceiro problema, convidamos o Leitor a ouvir a musica “Isso Aqui ¢ uma Guerra” do
grupo Facgdo Central. A Musica estd no disco “Versos Sangrentos” e também pode ser

encontrada em: http://www.youtube.com/watch?v=kTO0iic4-4YQ

Tomemos uma experiéncia. Retorna a cena, neste momento, Silva, n0sso personagem
quase ficticio. Silva vem de uma familia muito pobre. Avos maternos e paternos trabalhadores
rurais, seus pais - primeira geragdo a sair do campo - ndo conseguem completar a quarta série
do ensino fundamental, talvez por isso nunca tenham alcan¢ado ganho superior ao salario
minimo mensal. Silva teve uma adolescéncia dificil, mas seus melhores amigos tiveram
adolescéncias terriveis. P6de acompanhar bem de perto o alcoolismo paterno, a depressao
materna, a tentativa de sobreviver do trafico e acabar se afundando no vicio, as internacées no
hospital psiquiatrico, o medo da policia, etc. Hoje, Silva recebe uma bolsa de doutorado e com
ela, pela primeira vez, se experimenta classe média. Silva publica artigos, as pessoas leem o
que ele escreve, comentam, elogiam e criticam. O fascista em Silva sussurra: “Agora ¢ a hora
da vinganga meu caro. Vamos I4, faga uma tese defendendo o crime, fazendo apologia a ele...
Vocé sempre foi humilhado, nunca pbde ter nada, a vida toda foi roubado pela burguesia.


http://www.youtube.com/watch?v=kT0iic4-4YQ
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Sofreu, sentiu na pele o que esses adolescentes passam. Vocé sabe melhor do que ninguém do
que Faccéo Central esta falando, ndo sabe? E preciso roubar e matar a burguesia para que eles
entendam o quanto teus familiares e teus amigos sofrem. N&o existe outra forma, apenas o
crime vai distribuir riqueza nesse pais. Se a burguesia ndo sangrar nada vai mudar, cara. E a
tua tese Silva, chegou a hora de vocé tomar posicdo e combater esse grande mal. A Burguesia
€ ma, logo vocé é bom. Mostre a todos que € legitimo sentir 6dio de quem tem grana, mostre a
todos que é legitimo matar quando se sente esse 6dio, mostre a todos que chegou a hora de
cobrar a divida historica. E hora da burguesia pagar com sangue a divida que tem conosco.

Nos, os miseraveis”.

Esse terrivel fascismo é assustador. E é assustador porque nos fascina. Porque, em
muitos de nos sobrevive colado em nosso devir revolucionario. Esse fascista em nos acha
correto usar o 6dio, usar o ressentimento para exigir dignidade a quem ndo tem. Esse fascista
em nos quer transformar a sociedade em algo bom e justo para todos — assim como Hitler e
Mussolini também queriam — e para realizar essa transformacdo ele se apoia em duas
identidades que se contrapde: uma boa, humilhada, vitima das circunstancias historicas, e
outra sacana, perversa, algoz, usurpadora de direitos.

O Fascista em nos s6 consegue defender a identidade boa culpabilizando a identidade
ma. Sua grande formula é o que Nietzsche chamou de A Moral do Escravo. Onde o jogo €
sempre Ele é Mau, logo eu sou Bom. Cada uma dessas posi¢des identitarias possui uma
esséncia. Boa ou ma em si. Mas, no caso de Silva, o que faz a identidade boa possuir essa
esséncia é justamente sua condicao de vitima: ser vitima é ser bom. Ja o que faz a identidade
ma& possuir essa esséncia € sua condicdo de contraponto nesse jogo dialético. A experiéncia
politica mais completa da moral do escravo que conhecemos € o Nazismo, onde o Judeu é o
Mal em esséncia, para que logo o Ariano Seja Bom em esséncia. Ndo ha metafora nenhuma
na moral do escravo. Sdo maquinas agenciando outras maquinas. Maquinas cristds que
cobram os pecados judaicos, maquinas juridicas que transformam esses pecados em dividas
sociais, maquinas cientificas que autorizam eliminar a esséncia ma e pecadora dos judeus para
que a raca ariana fique limpa, pura, em sua esséncia indenitaria boa.

Como criar linhas de fuga a moral do escravo? Como negar aquilo que nega a vida?
Como agenciar em nossas batalhas diarias pela vida uma discussdo ética que ao tensionar
esses varios fascismos — tanto os molares como os moleculares — consiga, mesmo que de

forma preliminar, expor seus funcionamentos? Dizendo de outra maneira, como problematizar
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o0 presente das Medidas Socioeducativas a ponto de mapear aquilo que Ihe permite subsistir e
ao mesmo tempo ndo ser apanhado por armadilhas fascistas?

Nossa hipdtese é de fascismos molares e moleculares, em se tratando de
socioeducacdo, se mantem em funcionamento gracas a trés grandes dispositivos. Um
dispositivo de captura ética, a responsabilidade; um dispositivo de captura existencial, a
identidade e um dispositivo de governamentalidade ou de captura politica, os direitos
humanos. Ao mesmo tempo, pensamos que sdo justamente estas maquinas, possivelmente as
trés principais, que produzem condic¢des de permanéncia as Medidas Socioeducativas.

Nossa intencdo, portanto, nesta segunda colecdo — Funcionamentos — serd a de
investigar tais tecnologias. Num primeiro momento analisaremos a questdo da
‘Responsabilidade’, tendo em Friedrich Nietzsche nosso principal articulador. Passaremos,
entdo, a um debate sobre o conceito de ‘ldentidade’ e sua relacdo com o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo — SINASE — onde Michel Foucault e Francisco Varela seréo
chamados a contribuir. Por fim apresentaremos uma conversagdo entre quatro grandes
pensadores — Karl Marx, Hannah Arendt, Gilles Deleuze e Giorgio Agamben — sobre 0s
‘Direitos Humanos’.

Cabe ressaltar, que esta segunda colecdo esta organizada de forma bastante distinta da
primeira. Os trés capitulos mencionados seguem uma estética préxima as usualmente
adotadas em textos académicos.

Sem mais delongas, passemos a problematica da responsabilidade.
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2.2 Sobre a Vontade de Imputar — Nietzsche e o problema da responsabilidade

Uma analise costumeiramente empregada, entre 0s que pesquisam a obra de
Nietzsche, parte de um corte cronoldgico.>* Entre 1869 e 1876 estaria situada, segundo esta
analise, uma primeira fase do pensamento nietzscheano — tendo o nascimento da tragédia e as
quatro consideracGes extemporaneas como principais referéncias. Nesta primeira fase o
pensamento de Nietzsche estaria profundamente agenciado pelo trabalho de Shopenhauer e
pela amizade de Richard Wagner. Os principais problemas desenvolvidos aqui envolvem a
estética — arte tragica, a oposicao entre as forcas dionisiacas e apolinias, a metafisica de artista

e a metafisica racional socratica.

Numa segunda fase — situada entre 1876 e 1882 — acontece o rompimento radical com
Wagner. Nietzsche ndo suporta a conversdo do maestro ao cristianismo e aos ideais
antissemitas. Wagner acusa Nietzsche — apds publicacdo de Humano Demasiado Humano —
de filiacdo a Israel. Em 1873 — trés anos antes da publicacdo de Humano Demasiado Humano
— Nietzsche conhece o filésofo Aleméo e Judeu Paul Réé. Toda a segunda fase do pensamento
de Nietzsche é notoriamente marcada pela influencia e forte amizade de Paul Réé. Os debates
envolvendo ciéncia, o naturalismo, a guinada positivista, bem como a problematica da Moral
surgem na filosofia de Nietzsche em meio a estes acontecimentos. Em 1881, Nietzsche, Paul
Réé e Lou Andreas Salomé realizam o famoso passeio pelo Norte da Italia. Nietzsche lhes
propde um projeto existencial, o qual nomina “Claustro para os Espiritos Livres”. A recusa de

Paul Réé e de Salomé inicia o rompimento desta produtiva amizade.

Por fim a terceira fase — inaugurada com Assim Falava Zaratustra em 1883 — sera
encerrada em 1888 com a publicacdo de Ecce Homo e Nietzsche contra Wagner. Para boa
parte dos estudiosos, essa seria a fase mais importante de Nietzsche, onde estariam
concentrados seus principais trabalhos. Além do Bem e do Mal (1886), Crepusculo dos idolos
(1888), O caso Wagner (1888) o Anti Cristo (1888), além dos ja citados e de Genealogia da
Moral (1887). Obra que iremos explorar, inicialmente, a fim de criar abertura ao problema da

responsabilidade.

5! peter Gast, Lou Andréas Salomé, Charles Andler, entre tantos. Em MARTON (1990), por exemplo, os trés
momentos seriam o pessimismo romantico, o positivismo cético, e o periodo da maturidade.
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Numa pesquisa de grande folego Noéli Correia de Melo Sobrinho organiza, em ordem
cronoldgica, todo material produzido por Nietzsche sobre o tema. Essa publicacdo recebe o
nome de “Escritos sobre Direito” e percorre todas as obras publicadas, as correspondéncias
incluindo os fragmentos pdstumos. Além de uma colecdo completa, onde se reinem todos 0s
aforismos deixados sobre a tematica, € possivel acompanhar o desenvolvimento do proprio
filésofo, de junho de 1850 a janeiro de 1889, sobre trés grande eixos: Genealogia da Justica e
do Direito; Genealogia do Crime e do Castigo; Livre-Arbitrio, Responsabilidade e Culpa.

O trabalho de Noéli Correia nos permite sustentar que hd em Nietzsche um intenso
debate sobre o que estamos chamando de vontade de imputar. Para sermos mais precisos,
“(...) O envolvimento filos6fico de Nietzsche com a responsabilidade e imputagdo iniciou-se
com a fébula da liberdade inteligivel (aforismo nimero 39 de Humano, Demasiadamente
Humano); ela culmina numa volatizagdo da culpa moral, quando, com o Crepusculo dos
fdolos, é todo o “verdadeiro mundo”, este também inteligivel, que acabou por revelar-se como

uma fabulacdo (GIACOIA JR., 2012, p.241).

Acreditamos encontrar na Genealogia da Moral, livro situado justamente entre as
publicacdes de Humano Demasiado Humano e Crepusculo dos idolos, boas paisagens para
abrir o debate. O percurso que tentaremos realizar, portanto, parte de uma leitura sobre
Genealogia da Moral — onde veremos como 0 ressentimento entra em ressonancia com um
determinado tipo de justica, capturando para si a responsabilidade — passando, logo na
sequencia, pela critica que Nietzsche realiza ao pensamento de Kant — ao analisar a questdo da

imputacdo — chegando por fim ao conceito de Inocéncia do Devir.

Nossa intencao, de uma forma geral, sera avancar sobre a questdo da responsabilidade,
problematizando-a como fundamentacao ética capaz de legitimar a imputacdo — carater tutelar
da responsabilidade — a qual costumeiramente encontramos atrelada a ilusdes seculares acerca
do processo de subjetivacdo tais como Alma, Eu, Ego, Identidade. Com este movimento
parte-se, para, entdo, verificar as possiveis poténcias da responsabilidade quando agenciada
ndo mais pelo ressentimento, mas sim pela doutrina da inocéncia do devir — na qual encontra
seu carater emancipatdrio. Ou seja, nossa hipotese é de que a inocéncia do devir ao mesmo
tempo permite ao agir humano uma fuga da responsabilidade tutelada — cuja maquinaria se
pbe em movimento através de conceitos como liberdade, vontade e culpa — e uma

aproximacdo com a responsabilidade emancipatoria — invencao de si, onde livre arbitrio e
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determinismo ndo fazem mais o menor sentido, onde tudo passa a ser necessidade,

contingéncia, viabilidade.

2.2.1 Genealogia da Moral

Muitas das teses apresentadas em Genealogia da Moral estdo presentes ja& em Humano
Demasiado Humano. O préprio Nietzsche o anuncia no segundo aforismo de seu prélogo:
“Meus pensamentos sobre a origem de nossos preconceitos morais (...) tiveram sua expressao
primeira, modesta e proviséria na coletanea de aforismos que leva o titulo Humano,
demasiado humano” (NIETZSCHE, 2009 a, p.7e 8).

E logo na sequéncia, no aforismo quarto, explica o que o teria motivado a escrever

sobre estas questoes:

O primeiro impulso para divulgar algumas das minhas hipéteses sobre a procedéncia da moral
me foi dado por um livrinho claro, limpo e sagaz — e maroto — no qual uma espécie contraria e
perversa de hipdtese genealdgica, sua espécie propriamente inglesa, pela primeira vez me
pareceu nitidamente, e que por isso me atraiu — com aquela forca de atragdo que possui tudo o
que é oposto e antipoda. O titulo do livrinho era A origem das impressées morais; seu autor, 0
Dr. Paul Rée (NIETSZCHE, 2009 a, p.9).

Como se sabe Paul Rée é de origem Alema, nascido na antiga Pomerania. O que torna
curiosa a localizacdo que Nietzsche faz dele como uma espécie Inglesa. Espéecie oposta ao seu
método Genealdgico. Nietzsche insiste que os ingleses erram ao ndo levarem em conta a
historia. Mas ao mesmo tempo atribui aos tais ‘psicologos ingleses’ as Unicas tentativas, até
entdo, de reconstrucdo da génese da moral. Qual seria, contudo, exatamente o erro da anélise
inglesa? Segundo Nietzsche, o erro estaria em atribuir ao altruismo a origem do conceito de

Bom.

O autor da Genealogia da Moral combate o argumento que relaciona a origem de Bom
com o altruismo através de uma minuciosa analise etimologica das duplas Bom/Ruim;
Bom/Mau.
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A indicacdo do caminho certo me foi dada pela seguinte questdo: que significam exatamente,
do ponto de vista etimologico, as designagdes para “bom” cunhada pelas diversas linguas?
Descobri entdo que todas elas remetem a mesma transformacdo conceitual — que, em toda
parte, “nobre”, “aristocratico”, no sentido social, ¢ o conceito basico a partir do qual
necessariamente se desenvolveu “bom” (NIETZSCHE, 2009 a, p.18).

Seguindo essa analise o filésofo relaciona a origem de Bom com Bonus, palavra
utilizada na Grécia antiga cujo sentido era o guerreiro, 0 homem da disputa, da dissencéo, o
qual pertencia a certa aristocracia, a certa nobreza. Cabe perguntar, ja que tantas e tantas
confusdes esta terminologia tem gerado, a que aristocracia Nietzsche estaria se referindo, que
nobreza seria esta? Segundo MARTON (2013) a mesma aristocracia descrita por Homero, na
Odisseia ou em lliada. Ou seja, trata-se de uma nobreza muito particular, a casta dos

guerreiros gregos.

O argumento comeca a se complexificar quando Nietzsche coloca ao lado desta
nobreza uma segunda aristocracia: a dos sacerdotes, a qual estaria sempre em torno da
primeira. O filésofo mantém ambos os grupos na mesma esfera, mas atribui aos sacerdotes
uma impoténcia, um oOdio espiritual, uma propensdo a vinganga, € a0 mesmo tempo uma
sagacidade que teria transformado a humanidade em algo “mais interessante”, e tornado a

alma humana mais profunda. Aqui aparecem os faquires e os Bramanes.

Contudo, se ambos os grupos aparecem ligados a castas nobres, a quem Nietzsche
estaria reservando o territério escravo? Quem seria considerado, a partir desta analise, a
origem do conceito Ruim? O homem comum, 0 sem sorte, aquele que nasceu escravo e ou
sujeito aos mandos e desmandos de outros. Desta forma Nietzsche nos apresenta uma
primeira Moral, a qual se estabelece pela dupla Bom/Ruim. Onde Bom seria 0 guerreiro, 0
nobre, aquele que combate a afronta; ja Ruim em contra ponto, seria, 0 comum, 0 medroso,
aquele que se sujeita aos mandos e desmandos de alguém, que necessita de um terceiro (Deus)
que interceda por ele, que faca justica, ja que ele ndo possui forcas para tal. Numa estranha
fronteira aparece a nobreza sacerdotal, a0 mesmo tempo impotente e ativa, 0s representantes

de Deus.

A grande inversdo desta Moral — tida por Nietzsche como moral dos nobres — é

realizada ndo por uma aristocracia sacerdotal, mas por um povo sacerdotal, por uma
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comunidade, consciéncia sacerdotal. Trata-se do povo Judeu em fuga do antigo Egito, onde

eram escravos.

Assim convinha a um povo sacerdotal, 0 povo da mais estranha sede de vinganca sacerdotal.
Foram os Judeus que, com apavorante coeréncia, ousaram inverter a equacdo de valores
aristocratica (bom = nobre = poderoso = belo = feliz = caro aos deuses), e com unhas e dentes
(os dentes do 6dio mais fundo, o 6dio impotente) se apegaram a esta inversdo, a saber, “os
miseraveis somente sdo 0s bons, apenas os pobres, impotentes, baixos sdo bons, os sofredores,
necessitados, feios, doentes sdo os beatos, 0s Unicos abencoados, unicamente para eles ha
bem-aventuranga — mas vocés nobres e poderosos, Vocés serdo por toda eternidade os maus, 0s
cruéis, os lascivos, os insaciaveis, os impios, serdo também eternamente os desventurados,
malditos, danados” (NIETZSCHE, 2009 a, p.23).

Nesse sentido, € que Nietzsche aponta o cristianismo como grande herdeiro da
inversdo dos valores morais. A dupla Bom/ruim criada pela moral dos nobres se converte, na
moral dos escravos em Bom/mau. Agora o oposto de bom ndo pode mais simplesmente ser
ruim. A moral do escravo, também tida como moral do ressentido, necessita de uma categoria
dialética, ja que sua propria condicdo existencial depende sempre de um outro. Enquanto o
nobre, através de sua moral, sustenta “Eu sou bom, pois sou Bonus, sou o guerreiro”. O
ressentido para ser bom precisa de um outro que seja, antes de mais nada julgado como mau.
Para experimentar sua existéncia junto aos Bons, para sentir-se pertencendo ao mundo dos

bons, 0 escravo precisa encontrar um outro para definir como mau.

Mas quem seria considerado “mau”, a partir desta segunda moralidade, a partir da
moral do ressentimento? “A resposta, com todo rigor: precisamente o ‘bom’ da outra moral, o
nobre, o poderoso, 0 dominador, apenas pintado de outra cor, interpretado e visto de outro
modo pelo olho de veneno do ressentimento” (NIETZSCHE, 2009 a, p.29). A férmula

sagrada do ressentido, portanto, sempre diz: Ele é mau, logo eu sou bom.

Formula que ir4 agenciar a ideia de Justica, tal qual a conhecemos e festejamos

atualmente.

Compreendo; vou abrir mais uma vez os ouvidos (ah! e fechar o nariz). Somente agora escuto
0 que eles tanto diziam: ‘Nos, bons — n6s somos 0s justos’ — 0 que eles pretendem néo
chamam acerto de contas, mas triunfo da justica; o que eles odeiam nédo é o seu inimigo, ndo!
Eles odeiam a injustica, a falta de Deus; o que eles creem e esperam ndo é a esperanca de
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vinganga, a doce embriaguez da vingan¢a (- mais doce que mel, ja dizia Homero), mas a
vitdria de Deus, do deus justo sobre os ateus (NIETZSCHE, 2009 a, p.35 € 36).

Assim, enquanto ele, que é mau, cruel, acerta contas por si mesmo, eu que sou bom
deposito num terceiro (deus/justica e mais tarde no estado) minha esperanca em ser vingado.
Terceiro que me protege, que me tutela, que me governa. O golpe de génio, o grande triunfo
da moral do escravo estaria, além de dialetizar maus e bons, em a0 mesmo tempo terceirizar o
governo de si e atribuir livre arbitrio ao sujeito. Abrindo assim a uma escolha particular e livre
a responsabilidade em ser Bom (do Bem) ou Mau (do Mal). Aos que escolhem o Mal, o
pecado, pois sdo dotados de liberdade para assim o fazer, estaria reservado o julgamento de
Deus. Aos que escolhem infracionar as leis, ja que sdo livres para assim o fazer, reservadas

estdo as punicdes de cada época.”

Sobre este ponto gostariamos de nos deter com mais calma. Utilizaremos como
referéncia o ensaio ‘Nietzsche: entre o servo e o livre arbitrio’ e o livro, recentemente
publicado, ‘Nietzsche X Kant: uma disputa permanente a respeito de liberdade, autonomia e
dever’, ambos de autoria de Oswaldo Giacoia Junior. Nossa intengdo € a de compreender a
andlise feita por Nietzsche sobre a responsabilidade. Sabendo que boa parte desta analise se
pde em movimento através da critica, por ele realizada, a interpretacdo kantiana do problema,
nos parece importante, apresentar, mesmo que de forma sucinta, alguns pontos relevantes
sobre a ética deontoldgica de Kant. O que nos permitird avancar com maior clareza, na

sequéncia, sobre os principais argumentos nietzscheanos.

2.2.2 Kant — uma ética do dever

GIACOIA JR. (2012) problematiza duas concepcdes de liberdade — e por decorréncia
também de responsabilidade —, as quais estariam, segundo ele, em permanente disputa na
contemporaneidade. Atribuindo a dois grandes pensadores, Kant e Nietzsche, um lugar de

referéncia no debate. Embora encontre posi¢Oes radicalmente divergentes entre ambos 0s

52 Segundo FOUCAULT (2005) as trés grandes formas juridicas seriam a Prova, o Inquérito e o Exame. Sendo a
prova o saber caracteristico da Grécia Arcaica e das Sociedades Feudais, o inquérito da Grécia Antiga e das
Sociedades de Soberania e 0 exame das Sociedades Disciplinares. A partir de uma interpretacdo de Nietzsche,
Foucault desenvolve o argumento de que a terceirizacdo judicial do acerto de contas estaria agenciada pelas
formas de saber inquérito e exame, estando ausente na prova.
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filosofos, que muitas vezes chegam a um confronto direto, acredita que seja possivel localizar
tanto em Kant como em Nietzsche um mesmo conjunto de problemas. Este poderia ser

condensado da seguinte maneira:

(...) sob quais condi¢cdes podemos atribuir um ato ao seu agente? Em que sentido pode-se
considerar um individuo o sujeito responsavel por suas a¢cdes? Como pode ser racionalmente
justificada a imputacdo, que pressuple justamente a consisténcia da atribuicdo acima
mencionada? (GIACOIA JR., 2012, p.37).

Uma classica resposta ao problema, a qual continua habitando ainda hoje o senso
comum, seria atribuir ao sujeito uma origem, uma causa a a¢do. Dessa forma, o ato realizado
pelo sujeito nada mais seria que um efeito de uma vontade, de uma escolha livre, de um
querer do sujeito que age. A origem, portanto, do ato € o proprio sujeito e este, por ser livre ao
pratica-lo, deve ser individualmente responsabilizado, e se necessario for juridicamente
imputado pela acdo. Dizendo de outra forma, este sujeito pode ser imputado, ja que foi por
vontade prdpria, por escolha propria, em plena liberdade, que agiu. Se sua acao é livre deve
também responder, assumir toda responsabilidade por ela. Todo funcionamento deste
pensamento esta em atribuir ao sujeito a propriedade da liberdade e por consequéncia um tipo

muito especial de causalidade: a vontade.

Ao enfrentar o tema Kant problematiza o sujeito como origem da acdo. Percebe que o

homem também é efeito de muitas causas. Ou seja,

(...) sob esse ponto de vista, ‘todos os fendmenos da natureza, inclusive as agdes humanas e o
comportamento animal, sdo invariavelmente determinados de acordo com a atuag&o regular de
causas especificas. O que diferencia as acBes humanas das a¢Bes animais é que elas sdo
especificadas por um modo particular de causalidade, dependente de um principio interno, ou
voluntario (GIACOIA Jr., 2012, p.42 e 43).

Mas se as agOes do sujeito sdo determinadas por uma série de causas que lhe
antecedem, a grande questdo passa a ser em que medida o sujeito é livre para agir e em

consequéncia responsavel por suas agdes.

Segundo GIACOIA JR. (2012) Kant responde a questdo de duas formas diferentes.

Num primeiro Kant — A fundamentacao da metafisica dos costumes , livro publicado em 1785
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— apenas as ac¢les que o sujeito realiza através de regras aceitas por ele seriam livres. A este
conjunto de acgBes Kant nomina liberdade inteligivel. Todas as demais agBes estariam
determinadas pelo campo empirico, ndo sendo, portanto livres e ndo podendo, da mesma

forma, resultar em responsabilizacao.

Sendo assim, poderiamos considerar livres unicamente aquelas agdes determinadas por uma
regra gque o arbitrio receba da razdo, transformando-se, com isso, em vontade — nesse sentido
restrito, livres seriam unicamente agdes determinadas em conformidade com uma maxima
derivada da razdo préatica, que o arbitrio acolhe como seu principio de determinagdo. Apenas
tais acGes poderiam, nessas condicOes, ser imputadas a nds, na qualidade de sujeitos agentes.
Todas as demais seriam derivadas de uma lei inerente a condicdo natural de nossa
sensibilidade particular, sobre a qual, em derradeira instancia, ndo temos poder algum,
sobretudo poder de escolha, uma vez que a recebemos passivamente da natureza. (...)
Imputéaveis seriam unicamente as ac@es livres, posto que s6 agiriamos livremente quando o
principio do agir fosse determinado de maneira espontanea por uma regra da razdo (GIACOIA
JR., 2012, p.52 e 53).

Num segundo Kant — A religido nos limites da simples razéo, livro publicado em 1793
e também em Metafisica dos Costumes, publicado em 1797 — haveria um alargamento do
conceito de liberdade e por consequéncia da possibilidade de imputacdo. “De acordo com
essas obras, todas as nossas acOes seriam livres, na medida em que essa propriedade — a
liberdade — deve sempre ser referida a determinacdo do arbitrio com vistas a acdo, e ndo a

prépria acdo, ou ao objeto por ela visado” (GIACOIA JR., 2012, p.53).

De uma forma ou de outra, podemos concluir que “(...) a ética de Kant é uma ética do
dever, (...) Ela é concebida e formulada como uma ética normativa, que prescreve regras para
0 agir tendo como referéncia valores que reivindicam para si validade e forca cogente
universal. A filosofia de Kant ¢, nesse sentido, deontolégica”. (GIACOIA JR., 2012, p.32 e
33).

Assim, o sujeito pode ser imputado sempre que estiver em condic¢es de perceber tais
regras. Ou seja, sempre que estiver consciente de si. Sendo que em apenas quatro situagdes

distintas esta condicdo nédo estaria dada. Sao elas:
1) Insensatez (amentia)

“(...) definida por Kant como a incapacidade — particularmente notavel no sexo

feminino”,
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2) Delirio (dementia)

“(...) aquela perturbagdo do animo na qual tudo o que o insensato narra se conforma

com a possibilidade da experiéncia”,
3) Insano (insania)

“(...) que sofre uma perturbagao incuravel da faculdade de julgar”,
4) Vesania (vesania)

“(...) a doenga da razdo perturbada” (GIACOIA JR., 2012, p.96-97).

Em todos os demais casos 0 sujeito estd em posse de si e pode por isso ser imputado.
Dessa forma, Kant, legitima a imputacdo, dando a ela um fundamento, uma razédo ético moral
de ser. Trata-se, portanto, de uma ética deontoldgica, a qual se sustenta na razdo pratica e na
liberdade como propriedade inerente ao sujeito. Sendo a razdo pratica uma vontade pura,
possibilitada a espécie humana pelo sentimento de respeito aos costumes, as obrigaces, ao
dever. A razdo préatica, dessa forma, garante uma escolha livre as a¢fes humanas. Pois
enquanto o carater empirico experimenta tais acdes como efeitos de muitas causas, sendo por
elas carregado, o carater inteligivel da razdo pratica permite governar as mesmas acdes,
imprimindo a elas um ponto facultativo e original. Este ponto original, contudo, é dependente,
em Kant, do principio de dever. Ou seja, 0 que nos permitiria escolher, tomar decisées por nds

mesmos seria a lei, os costumes, o dever.

Sem uma lei moral — universalmente boa — estariamos sendo carregados pelas
sensagdes, tais como folhas ao vento, fantoches do carater empirico, marionetes das
necessidades. Ao mesmo tempo, como estamos, exceto nas quatro situacbes acima
mencionadas, conscientes de si, 0 que seria 0 mesmo que dizer cientes do dever, somos

deontologicamente livres e, portanto, da mesma forma, responsaveis por nosso agir.
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2.2.3 Nietzsche e a Inocéncia do Devir

Para Nietzsche a imputagdo € invidvel. Pois ndo h4, eticamente, como fundamenté-la.
Ou seja, para o filésofo em questdo ndo existe legitimidade ético-filosofica para que alguém
possa ser juridicamente responsabilizado. Se ainda o fazemos € simplesmente pelo habito
moral, pelos costumes sociais, por um saber disciplinar como tdo bem expds Michel Foucault
em Vigiar ¢ Punir. “Assim, a justica penal, por exemplo, s6 se justifica como meio de
prevencdo, intimidacdo ou pedagogia, ndo por razdes ou fundamentos ético-morais”
(GIACOIA JR., 2012, p.153 e 154).

Ao perceber que também o homem é efeito de muitas causas Kant abre uma
problematizacdo sobre as agdes humanas, buscando compreender em que medida o sujeito age
livremente, chegando por fim ao conceito de liberdade inteligivel. Nietzsche, por sua vez,
tratara este conceito a golpes de martelo, localizando-o como um dos quatro grandes erros da

humanidade — abrindo, assim, toda experiéncia de vida a inocéncia do devir.

Qual pode ser a nossa doutrina? Aquela para a qual ninguém da ao homem suas qualidades:
nem Deus, nem a sociedade, nem os pais ou 0s antepassados, nem ele préprio. [A absurda
ideia que repudiamos foi ensinada, com o nome de “liberdade inteligivel”, por Kant e talvez ja
mesmo por Platdo]. Ninguém é responsavel pelo fato de existir dessa ou daquela maneira,
nesta ou naquela condicéo, neste ou naquele meio. Ndo podemos excetuar o carater fatal do
seu ser do carater fatal de tudo que foi e de tudo que sera. O fato ndo € a consequéncia de uma
intencdo particular, de uma vontade, de uma finalidade; ele ndo constitui uma tentativa de
alcancar um “ideal humano”, um ideal de felicidade, um ideal da moralidade — é absurdo
querer empurrar seu ser essencial para uma finalidade longinqua qualquer. Fomos nés que
inventamos a noc¢do de “fim”: na realidade ndo existe fim. Somos necessarios, somos um
fragmento da fatalidade, fazemos parte de um todo, existimos nesse todo — ndo ha nada que
possa julgar, avaliar, comparar, condenar o todo... Mas fora do todo néo existe nada. Que
ninguém seja mais tomado como responsavel, que o modo de existir ndo possa mais levar a
uma prima causa, que 0 mundo, nem como Ssensorium nem como espirito, seja mais uma
unidade: isto e somente isto é a grande libertacdo — é por isso e unicamente por isso que foi
restaurada a inocéncia do devir... A Ideia de Deus foi até agora a principal objecdo contra a
existéncia... NOs negamos Deus, negamos em Deus a responsabilidade: é com isso e
unicamente com isso que salvamos o mundo (NIETZSCHE, 2009 b, p.348-349).

Ao negar Deus — causa primeira, vontade originaria, comeco de todo movimento —
Nietzsche coloca em questdo um antigo pressuposto: a liberdade como propriedade humana.
Deus esteve servindo, durante muitos séculos, como modelo — vontade livre primeira — as

acoes humanas. Ao abandona-lo como referencia, as acdes humanas deixam de ser vistas
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como consequéncia direta de uma intencdo particular, experimentando-se, finalmente, como
necessarias. Ou seja, se tais acdes ndo partem mais de uma vontade livre, mas sempre de uma
relacdo com um todo, se nada existe fora deste todo, tais acdes acontecem por que Sao
contingentes, viaveis dentro do contexto que as produziu. Dizendo ainda de uma outra forma,
abandonar Deus é abandonar o livre arbitrio, a vontade, o querer, e por consequéncia a
responsabilidade tutelada.

Da mesma forma, a ética deontoldgica de Kant tem seu funcionamento alterado. Sem
um deus que sirva como fundamento original a liberdade inteligivel comeca a emperrar.
Afinal, seria possivel creditar ainda a razdo pratica uma escolha completamente livre? O
sentimento de respeito aos costumes, as obrigagdes, ao dever tidos por Kant como base da
vontade pura — vontade livre, distanciada do cardter empirico — ndo estariam ligados
intimamente ao saudoso conceito teologico? Dizendo de outra maneira, agir de acordo com
aquela maxima — imperativo categérico — cuja universalidade se possa querer como lei
universal, seria possivel na auséncia de Deus?

E o mais importante: o sonho de uma lei boa para todos, uma mesma regra, um dever
por todos compartilhados, a velha obsessdo pelo comum, utopia de tantos tdo bem
intencionados, vemos agora: trata-se de um modelo de ética e de justica que tem suas
condic@es de possibilidade — como diria Kant — atreladas a metafisica, mais que isso, de forma
bastante direta, a religido crista.

Trata-se, pois, de uma ética deontoldgica, uma ética do dever onde a lei moral deve
reinar acima de todos. Trata-se de uma Justica do ressentimento, que busca ndo o acerto de
contas, mas o triunfo de si mesma. Espécie de judicializacdo progressiva da vida, onde toda e
qualquer acdo humana possa ser responsabilizada por um terceiro. Uma vida tutelada, vigiada,
minuciosamente controlada.

Tais modelos emergem como vimos, na Genealogia da Moral, daquilo que Nietzsche
chama de moral do escravo. Sendo esta a moral dos pobres de espirito, dos desvalidos de si,
dos que clamam por um comando externo, dos que espalham aos quatro ventos uma

existéncia reativa, uma eterna vinganca que costumam chamar de justica.

Somos levados, cotidianamente, a acreditar que sem estes modelos tutelares a
experiéncia humana se tornaria terrivel, que retornariamos ao que se convencionou chamar de
barbarie, que todos os ganhos obtidos com a civilizagdo estariam perdidos. Mas sera mesmo?

A impressao de Nietzsche € justamente a oposta:
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(...) toda amenidade e humanidade consistem no fato de que atribuimos todas as coisas muito
mais as circunstancias do que a alguém! E no fato de deixarmos prevalecer, por outro lado, o
egoismo e de ndo o considerarmos mais como sendo mal e reprovavel em si (tal como tinha
sido reprovado na comunidade). Portanto: € no relaxamento da nossa crenca na absoluta
responsabilidade da pessoa, no carater reprovavel do individual, que consiste 0 nosso
progresso ao sair da barbarie! (NIETZSCHE, 2009 b, p.332).

Seria possivel, aqui, imitando Deleuze em Nietzsche e a Filosofia, criarmos uma

formula nietzschiana, a qual poderia ser apresentada da seguinte maneira:

1) Uma sociedade se torna mais civilizada & medida que consegue responsabilizar
menos o0s seus cidadaos.
2) Uma sociedade se torna menos civilizada a medida que necessita responsabilizar

mais os seus cidadaos.

A ligacdo entre ressentimento e responsabilidade vai se tornando mais clara. Em
sociedades onde as politicas de tolerancia zero tém gestdo sobre as ilegalidades, um forte 6dio
a injustica embriaga a todos. Ja em sociedades mais tolerantes, esta relacdo é suavizada.
Quanto mais responsabilidade individual se cobra, mais ressentimento se gera. Quanto mais

odio se experimenta, maior se torna a vontade de imputar.

Mas seria possivel desativar o ressentimento da responsabilidade? Nietzsche acredita
que sim. No décimo aforismo da segunda dissertacdo da Genealogia da Moral, temos um

esboco do que poderia vir a ser uma sociedade governada pela Inocéncia do Devir.

O “credor” se torna sempre mais humano, na medida em que se torna mais rico; e o quanto de
injaria ele pode suportar sem sofrer é, por fim, a propria medida de sua riqueza. N&o é
inconcebivel uma sociedade com tal consciéncia de poder que se permitisse 0 seu mais nobre
luxo: deixar impunes os seus ofensores. Que me importam meus parasitas? Diria ela. Eles
podem viver e prosperar — sou forte o bastante para isso! A justica, que iniciou com tudo é
resgatavel, tudo tem que ser pago, termina por fazer vista grossa e deixar escapar 0s
insolventes — termina como toda coisa boa sobre a terra, suprimindo a si mesma
(NIETZSCHE, 2009 a, p.57).

O devir é sempre inocente. Culpar, reprovar é apenas uma maneira humana de criar
sentido, uma forma de responder ao que acontece, uma invencdo da moral do escravo.
Responsabilizar alguém por uma acéo é depositar a origem desta acdo num sujeito que nada

mais € que invencdo, numa outra temporalidade, de circunstancias, ndo raramente muito
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proximas. “A total irresponsabilidade do homem por seus atos e Seu Ser € a gota mais amarga
que o homem do conhecimento tem de engolir se estava habituado a ver na responsabilidade e
no dever a carta de nobreza de sua humanidade” (NIETZSCHE, 2005, p.76).

Trata-se de deslocar o sujeito do polo ativo x passivo. De pensé-lo também como
contingéncia, uma invencdo das circunstancias. Ndo mais como aquele que tudo decide, nem
0 que tudo obedece, nem como meio termo entre ambos 0s polos. A absoluta responsabilidade
do individuo — tal qual a vimos em Kant — cede lugar ao viavel, ao que pode resultar do

conflito entre as muitas tensdes presentes.

Percebe-se, entdo, como o circulo se fecha: a metafisica da alma e a religido da culpa
inventaram a liberdade da vontade para dar fundamento aos juizos de imputacdo — a invengao
da liberdade (mesmo aquela inteligivel) é parte da metafisica de carrasco. Tendo dado inicio a
historia espiritual da Europa, ela termina, consuma-se e esgota-se ao se transformar em seu
contrério, na doutrina da inocéncia do devir. A negacdo da responsabilidade — que Nietzsche
empreendera, ainda que sob formas diferenciadas, desde o Nascimento da tragédia — constitui
portanto o pivd, o centro nevralgico da Ultima e mais radical versdo de seu programa
filosofico. Esse eixo tedrico se mantém na negacgéo radical de toda justificativa racional para
0s conceitos de responsabilidade, culpabilidade e, portanto, de todo fundamento para juizos a
respeito do valor ético-moral de nossas agdes (GIACOIA JR., 2012, p.239 e 240).

Aqui temos, por fim, um momento de rara beleza. Ao esgotar a metafisica de carrasco
a doutrina da inocéncia do devir desativa na responsabilidade, o ressentimento. Livre das
amarras tutelares que o cercavam o conceito de responsabilidade pode ser experimentado de

forma afirmativa.

Quando a voz da culpa ndo mais d& forma ao nucleo intimo da consciéncia moral, entdo a
responsabilidade sublima-se em autonomia, a ser entendida na acep¢éo nietzschiana do termo;
a saber como consciéncia ética do individuo soberano, que s6 obedece a lei de seu proprium et
ipsissimum; ndo se trata portanto, tal como em Kant, de uma “lei moral universal acima de
nés” atuando como imperativo categorico, mas de uma lei personalissima, propria de um
senso de responsabilidade tornado “extramoral”, cujas exigéncias converteram-se em segunda
natureza, libertada dos grilhGes da culpa, do veneno do ressentimento, do aguilhdo da mé
consciéncia (GIACOIA, 2012, p.241).

Uma responsabilidade para além da moral do rebanho, para além do bem e do mal.
Trata-se de dizer sim a si mesmo: eterno retorno a invencdo de uma lei prépria. No aforismo

341 de A Gaia Ciéncia, aforismo intitulado ‘O Peso Mais Pesado’ a grande chave: Queres isso
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mais uma vez, queres? Este grande peso, esta imensa responsabilidade por si mesmo, onde
ndo h& mais subterflgio possivel, nem pais, nem deus, nem histdria, é carregada sobre o
primeiro animal, apresentado nas trés metamorfoses de Zaratustra. N&o € a toa que se trata do
Camelo. Este animal quer ser bem carregado, sua grande questao é encontrar o maior de todos
0s pesos. “O que ¢ pesado? Assim pergunta o espirito resistente e se ajoelha, como um

camelo, e quer ser bem carregado” (NIETZSCHE, 2011, p.27).

Uma vez bem carregado marcha em direcdo ao deserto. Chegando ao seu destino
acontece a segunda transformacdo. O animal de carga se transforma em ledo. Rugindo,
solitario, em meio ao deserto o ledo encontra seu grande inimigo, o dragdo do ‘Nao-Faras’.
Mesmo ainda sem poder criar novos valores, ao ledo é concedido criar espacos de liberdade,
adquirir o direito a novos valores, colocar-se contra a lei do rebanho, gritar contra 0 N&o
Faras. E isso que ele faz. “Criar liberdade para si e um sagrado Ndo também ante o dever:
para isso meus irmaos ¢ necessario o ledo”. (NIETZSCHE, 2011, p.28) Ele separa a

responsabilidade tutelar — “Tu Deves’ — da responsabilidade emancipatoria — ‘Eu Quero’.

A ultima e mais profunda das trés metamorfoses, a Unica capaz de transformar o ‘Eu
Quero’ do ledo num ‘Sim, mais uma vez’ € a crianca. A responsabilidade que s6 pode ser
trazida pela crianca é a de conquistar o seu préprio mundo, de tornar-se o que se é, de manter
0 jogo entre liberdade e necessidade em movimento. Inocéncia que neutraliza a culpa.

Responsabilidade como libertacdo a moral do rebanho.

Mas dizei-me, irmdos, que pode fazer a crianga, que nem o ledo pode fazer? Por que o ledo
rapace ainda tem de se tornar crianca? Inocéncia é a crianga, e esquecimento; um novo
COmego, UM jogo, uma roda a girar por si mesma, um primeiro movimento, um sagrado dizer
sim. Sim, para 0 jogo da criagdo, meus irmaos, € preciso um sagrado dizer sim: o espirito quer
agora sua vontade, o perdido para o mundo conquista seu mundo (NIETZSCHE, 2011, p.
28 e 29. grifo meu).

Mas e se este perdido para 0 mundo fosse um adolescente em cumprimento de medida
socioeducativa, ainda assim a responsabilidade seria possivel? Dizendo de outra forma, as
medidas socioeducativas colaboram para que os adolescentes em conflito com a lei tornem-se

mais responsaveis?
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Na primeira colecdo vimos que Antonio Carlos Gomes da Costa prople que a
responsabilizacdo do adolescente infrator seja o territdrio comum entre juristas e pedagogos
(COSTA, 2011). Territorio sobre o qual, ambas as categorias profissionais deveriam
desenvolver suas agdes.”® Para MENDEZ (1998) um dos grandes avancos da doutrina da
protecdo integral, adotada pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, estaria justamente em
atribuir responsabilidade penal ao adolescente pela pratica de ato infracional. Modelo que
passou a ser utilizado em varios paises da América Latina

A partir da aprova¢ao do ‘Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente’~ ECA — no Brasil, em
1990, todas as novas legislagOes latino-americanas contemplaram (com maior ou menor
refinamento técnico) a criagdo de um modelo juridico-institucional de responsabilidade penal
aplicado aos adolescentes (de doze ou quatorze anos de idade até dezoito anos incompletos)
(MENDEZ, 2008, p.20).

Numa direcdo muito proxima estda CILLERO (2013) para quem seria “(...) necessario
promover uma interpretacdo que torne compativeis o0 interesse superior da crianca e a
responsabilidade penal” (p.23) Bem como varios documentos normativos a exemplo de
‘Socioeducagdo: adolescentes em conflito com a lei’, organizado pelo Tribunal de Justica do
Estado do Parana em 2012 onde se agencia a responsabilizacdo do adolescente com as
praticas pedagdgicas, retornando mais uma vez aos pressupostos defendidos por Antonio

Carlos Gomes da Costa.

Também a Lei 12.594, que institui o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo — SINASE — aponta a responsabilizacdo do adolescente infrator como

primeiro objetivo das Medidas Socioeducativas:

§ 2° Entendem-se por medidas socioeducativas as previstas no art. 112 da Lei n. 8.069, de 13
de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), as quais tém por objetivos: | - a
responsabilizacdo do adolescente quanto as consequéncias lesivas do ato infracional, sempre
que possivel incentivando a sua reparacdo (BRASIL, 2012).

53 «A dimensdo pedagodgica da responsabilizacdo deve ser uma extensdo da sua dimensdo juridica. Se na
dimensdo juridica, a responsabilizacdo se da pelo devido processo com todas as garantias basicas
asseguradas, no plano pedagogico a responsabilizacdo se da por um processo de conscientizagdo acerca de si
mesmo, de suas iniciativas, de sua liberdade e do seu compromisso consigo mesmo e com 0S outros na
familia, na escola, no trabalho, na comunidade e na sociedade em sentido mais amplo” (COSTA,
s/d).Disponivel em: <http://www.abmp.org.br/textos/2522.htm>.
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Responsabilizagdo que se justifica, para além do castigo e da puni¢do, como a melhor
maneira de conscientizar o adolescente infrator que seus atos foram lesivos a comunidade.
Conscientizacdo que se buscara alcancar, sobretudo, através do Plano Individual de
Atendimento — PIA. O qual se tornou obrigatério, apds aprovacao da lei em questdo, a todo

adolescente que esteja cumprindo medida socioeducativa.

Veja-se que a responsabilizac¢do, no enunciado legal, é quanto as consequéncias lesivas do ato
infracional praticado. Tem-se claro aqui a tomada de consciéncia quanto a lesividade da
conduta, como algo que justificard a submissdo a compromissos Vvarios que o vinculam ao
plano individual de atendimento. A dimensédo da responsabilizacéo e da limitagdo de direitos
esta clara, transcendendo-se, todavia, e em muito, os limites do mero castigo e da punigdo
(FRASSETTO et al, 2012, p. 32).

Estariam, assim, as Medidas Socioeducativas contribuindo para que adolescentes
perdidos para o mundo conquistem o0 seu mundo ou na verdade paralisando a

responsabilidade, tal qual vimos em Kant, no dever ser?

A segunda op¢do nos parece uma resposta mais honesta. Nossa hipotese é de que a
ética deontoldgica esteja impedindo o adolescente em conflito com a lei de responsabilizar-se
efetivamente. Mantendo-o sobre permanente tutela do dever ser, bloqueando os segundos e
terceiros movimentos apresentados pelas trés metamorfoses de Zaratustra. Transformando
responsabilidade em submissdo ao dever e responsabilizacdo em justificativa para o

aprisionamento.

Contudo, a exposicéo realizada pelo capitulo nos permite, agora, avancar questionando
0 que aconteceria com as Medidas Socioeducativas se o caracter deontoldgico, que lhe
permite funcionamento, fosse desativado. Ainda assim haveria socioeducagdo ou estariamos
diante de outros possiveis? Estaria, uma vez desativado o dever ser das medidas

socioeducativas, a responsabilidade acessivel a tais adolescentes?

De qualquer forma, no contexto atual das Medidas Socioeducativas a justificativa da
responsabilizacdo, para funcionar, necessita estar articulada com um dispositivo existencial: a

identidade. Conceito que permite individualizar a responsabilizagdo, creditando ao
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adolescente — de forma isolada — a origem de seus atos. Nosso proximo capitulo ira tratar,
justamente, da relacdo deste estranho conceito com as Medidas Socioeducativas.
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2.3 Socioeducacao e Identidade: Onde se utiliza Michel Foucault e Francisco Varela
para problematizar o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE>,

O Contemporaneo imp&e alguns limites. Entre eles, ou talvez perpassando muitos
deles, estd uma imagem-conceito de muitos nomes: homem, identidade, eu, self,
personalidade, ego, alma, psique, subjetividade, individualidade. Questionada e pulverizada
pela ciéncia cognitiva, pela filosofia da diferenca e combatida veementemente por estudiosos
das mais diversas areas, mas, a0 mesmo tempo extremamente valorizada pelo senso comum e
pela literatura de auto-ajuda, tal imagem-conceito vem fabricando, nos parece, danosas

intervengdes sobre a vida de muitos.

Este capitulo propde discutir algumas das ressonancias dessa imagem-conceito, seus
prejuizos e vicissitudes, quando aplicada diretamente as politicas publicas. Por objeto de
analise elencou-se como exemplo o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo —

SINASE. Sancionado em 2012, tornando-se uma politica publica de &mbito nacional.

A analise do SINASE revela a manutencdo da centralidade dessa imagem-conceito. O
que vamos tentar demonstrar no transcurso da argumentacdo é que nao se trata de uma
questdo meramente tedrica, mas de invencao, producao e gestdo de modos de vida. Ou seja,
qgue quando incorporada a uma politica publica tal imagem-conceito produz sentido, leis,
normativas, espacos de interacdo, praticas de conducao, politicas de financiamento, agentes,

atores, enfim, produz modos de viver.

O capitulo esta dividido em quatro secdes. Em ‘Identidade e Socioeducagdo: De
guando uma imagem-conceito acoplada a uma politica publica cria o Sujeito Socioeducativo’
retomaremos alguns pontos j& apresentados na primeira colecdo com a finalidade de
problematizar o aparecimento do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo. Na
sequencia, em ‘Morte de Deus X Nascimento do Homem: Onde Michel Foucault nos ajuda a
localizar o aparecimento do homem’ faremos uma leitura de ‘As Palavras e as Coisas’, nesta
buscaremos ferramentas a compreensdo da problematica em questdo. Da mesma forma, no
capitulo seguinte ‘A inexisténcia Identitaria: De quando os estudos da cogni¢do ndo

encontram um “Eu”’ pretende-se uma analise de A Mente Incorporada. Obra que evidencia a

O presente capitulo toma como base o artigo ‘Socioeducacio e identidade: onde se utiliza Foucault e Varela
para pensar o Sinase’, publicado na revista Katalysis, v. 14, n. 1, p. 95-103, jan./jun. 2011.
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impossibilidade cientifica de localizar o suposto homdnculo que nos habita. Por fim, em
‘Prejuizos Corporificados: Onde um conceito abstrato prejudica o corpo socioeducativo’
pretendemos problematizar o agenciamento entre o conceito de identidade e as politicas

publicas direcionadas aos adolescentes em conflito com a lei.

2.3.1 Identidade e Socioeducacdo: De quando uma imagem-conceito acoplada a uma politica
publica cria o Sujeito Socioeducativo

As medidas socioeducativas, previstas no artigo 112 do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), sao aplicaveis ao ato infracional praticado por adolescente entre 12 a 18
anos. As medidas podem abranger desde adverténcia; obrigacdo de reparar dano; prestacao de
servicos a comunidade; liberdade assistida; até a insercdo em regime de semiliberdade ou a

internacdo em estabelecimento educacional (BRASIL, 1990).

No trabalho realizado com adolescentes infratores a proposta Socioeducativa vem a
tona a partir de 1990 com a promulgacdo do ECA, momento historico a partir do qual fomos
levados a pensar numa ruptura conceitual. Ou seja, passamos a acreditar que o0s preceitos base
do codigo de menores cederam espaco aos da garantia de direitos. Quase vinte anos depois
uma importante sequéncia desse movimento entra em cena. Em 2006, o Conselho Nacional
dos Direitos da Crianca e do Adolescente — CONANDA — em parceria com a Secretaria
Especial dos Direitos Humanos — SDH — publica um documento regulatério cuja pretensdo
seria a de padronizar a execucdo das Medidas Socioeducativas em todo pais. Este documento
recebe o nome de Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE. Em 2007, o
poder executivo encaminha um projeto de Lei a cAmara dos deputados, que passa a tramitar
como PL 1.627/07. Aprovado na camara 0 projeto passa a tramitar no Senado como PLC
134/09. Em 25 de maio de 2010 o senado aprova o relatdério do Senador Flavio Arns sobre o
referido projeto. Em 18 de janeiro de 2012, finalmente, é promulgada a lei N° 12.594, que

institui o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo em todo territério brasileiro.

A necessidade de estabelecer um padrdo para os procedimentos socioeducativos

evidencia a existéncia, atual, de varios modos-modelos em funcionamento. As maquinas de


http://www.senado.gov.br/sf/atividade/materia/detalhes.asp?p_cod_mate=92028
http://www.senado.gov.br/sf/atividade/materia/detalhes.asp?p_cod_mate=92028
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compreensdo-execucdo do trabalho socioeducativo s6 funcionam acopladas a outras

méaquinas. Esses hibridos geram vérios sistemas-planos-platos socioeducativos®>.

Partindo de uma experiéncia socioeducativa de trés anos — dois anos como
coordenador de medidas socioeducativas da Secretaria de Estado da Crianca e da Juventude
do Parana e um ano como Psicélogo no Centro de Internacdo Provisoria de Blumenau —
arrolamos abaixo, de forma bastante resumida, o que poderiam ser alguns exemplos desses

platos:

1) Platé Romantico-Humanista: Onde se pretende um adolescente protagonista de sua
prépria histéria. Trabalha-se no sentido de lhe proporcionar inclusdo e autonomia.

2) Platd Juridico-Garantista — Onde se pretende legalizar o adolescente em conflito
com a lei. Trabalha-se no sentido de lhe proporcionar os beneficios e as responsabilidades
legais.

3) Platd Midia-Senso Comum — Onde se pretende punir com mais rigor o adolescente
infrator. Trabalha-se no sentido de Ihe submeter castigos mais intensos, por exemplo, atingir a
maioridade penal aos 16 anos.

4) Platd Assistencialista-Protecionista — Onde se pretende proteger o adolescente das
mazelas sociais. Trabalha-se no sentido de lhe oferecer condigdes ideais para seu
desenvolvimento.

5) Platd Religioso-Correcional-Resgatante-Salvacionista — Onde se pretende
evangelizar o adolescente pecador. Trabalha-se no sentido de lhe converter a uma nova vida.

6) Platd ldeoldgico-Militante — Onde se pretende politizar o adolescente oprimido.
Trabalha-se no sentido de lhe conscientizar sobre as desigualdades sociais.

7) Platd Escolar-Disciplinar-Profissionalizante — Onde se pretende fabricar um
adolescente-corpo-ddcil. Trabalha-se no sentido de lhe possibilitar o cumprimento das
normativas do ensino formal e a inser¢do no mercado de trabalho.

8) Platd Self-Empreendedor — Onde se pretende que o adolescente desenvolva e
cumpra metas.

A distincdo desses diferentes platds poderia revelar um vetor convergente a todos eles
que poderiamos chamar de Rizoma Socioeducativo? E possivel colocar a mesma questdo de

outra forma: haveria algo em comum entre o codigo de Mello Matos de 1927, o codigo de

A9

% Chamamos de “plat6” toda multiplicidade conectavel com outras hastes subterraneas superficiais de maneira a
formar um rizoma (DELEUZE e GUATTARI, 1995, p.33).
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menores de 1979 — Baseado na Doutrina da Situagéo Irregular — o Estatuto da Crianca e do
Adolescente de 1990, e o proprio SINASE? Poderia um conceito ter escapado as reformas
legais, e estar sendo sistematicamente aperfeicoado por elas? Seria o0 SINASE a radicalizacéo
de um processo de regulacdo/dominacdo sobre o adolescente infrator iniciado ha quase cem

anos?

Ou ainda:

O homem de que nos falam e que nos convidam a liberar ja é em si mesmo o efeito de uma
sujeicdo bem mais profunda que ele. Uma "alma" o habita e o leva a existéncia, que € ela
mesma uma peca no dominio exercido pelo poder sobre o corpo. A alma, efeito e instrumento
de uma anatomia politica; a alma, prisdo do corpo (FOUCAULT, p. 29, 2007).

Em todos os Platds percebe-se que a execucdo da medida, esteja ela amarrada a um
carater punitivo, re-educativo, restaurativo, protagonista, garantista, s6 funciona quando
acoplada a este difuso de varios nomes: psique, personalidade, identidade, individualidade.
Cabe ressaltar que um dos eixos, sendo o principal, do Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo, é o Plano Individual de Atendimento — PIA. Obrigatdrio a todo adolescente

em cumprimento de medida:

As acgdes socioeducativas devem exercer uma influencia sobre a vida do adolescente,
contribuindo para a construcéo de sua identidade, de modo a favorecer a elaboragdo de um
projeto de vida, o seu pertencimento social (...). Para tanto, é vital a criagdo de acontecimentos
que fomentem o desenvolvimento da autonomia, da solidariedade e de competéncias pessoais
relacionais, cognitivas e produtivas. Nesse sentido, a elaboracdo do Plano Individual de
Atendimento (PIA) constitui-se numa importante ferramenta no acompanhamento da evolugéo
pessoal e social do adolescente e na conquista de metas e compromissos pactuados com esse
adolescente (SINASE, p.52, 2006. Destaque nosso).

O Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE — muito bem
fundamentado em conceitos e tratados humanistas, estabelece a identidade do adolescente
infrator como territorio privilegiado as acfes socioeducativas. Dessa forma, até que ponto a
pratica socioeducativa tem seu funcionamento atrelado ao conceito de Identidade? Caso este
conceito fosse sumariamente extirpado das praticas socioeducativas haveria ainda

possibilidade de socioeducac¢do? Ou como diz Varela, quando inflamos as dimensdes do viver
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de ego (identidade) as esvaziamos de experiéncia? Poderia a experiéncia ser um articulador

distinto da identidade no operar da politica?

No intuito de dar sequéncia a essas indagacOes provocativas vamos retomar
brevemente em Michel Foucault e em Francisco Varela a discussdo identitaria. Tal escolha ira

possibilitar a compreensdo da invencdo e do constante esfacelamento da identidade/sujeito.

2.3.2 Morte de Deus X Nascimento do Homem: Onde Michel Foucault nos ajuda a localizar o
aparecimento do homem

O livro, As Palavras e as Coisas € bastante complexo e multiplo. Complexo por conter
uma exaustiva analise com base em documentos sem duvida distantes de nosso cotidiano; e
maltiplo por pensar e apontar em varias dire¢fes. Cabe, portanto, uma distin¢éo inicial. O que
pretendemos realizar, ndo € mais que um mero recorte com a 6bvia finalidade de analisar o
tema proposto. Ou seja, ndo existe aqui uma pretensdo totalizante — com relacdo a
compreensdo da obra — a intencdo € a de pincar, recortar e acoplar alguns fragmentos dela a
analise sobre a operacdo da experiéncia, do cotidiano, no conhecer. Feita a ressalva passemos

a analise.

Em As Palavras e as Coisas, Foucault nos presenteia com duas imagens-territério,
imagens que percorrem todo o livro. Em qualquer momento de ddvida ou de embarago
filoséfico-literario é possivel recorrer a elas. Assim, além dos inimeros exemplos que o autor
nos apresenta para cada questdo posta, ainda temos essas imagens, sempre disponiveis para
retornar. S&o espécies de boias flutuantes, onde é possivel se segurar um pouco para respirar,
para descansar 0s bracos durante a travessia intempestiva de As Palavras e as Coisas. Essas
Imagens-Boias sdo: 1 — O Emporio Celestial do Conhecimento Benevolente. 2 — O Quadro de

Veldzques.

Cada uma com seu funcionamento proprio. Através da benevolente enciclopédia
chinesa enxergamos claramente a problematica do livro. Ou seja, de que a “(...) ordem, sobre
cujo fundamento pensamos, nao tem o mesmo modo de ser que a dos classicos”

(FOUCAULT, 1995, p. XIX).
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E atraves da segunda imagem, o quadro Las Meninas, percebemos o desaparecimento
necessario daquilo que fundava a representagdo classica. Desaparecimento ““(...) daquele a
guem ela se assemelha e daquele a cujos olhos ela ndo passa de semelhanca. Esse sujeito
mesmo — que € o mesmo — foi elidido. E livre, enfim, dessa relacdo que a acorrentava, a

representacdo pode se dar como pura representacdo” (FOUCAULT, 1995, p.21).

O melhor, contudo, consegue-se agenciando as duas imagens, fazendo com que
funcionem juntas, cada qual trabalhando como parte de uma mesma maquina. Imagens
engrenagens que ao serem ligadas langam, tal qual um projetor cinematogréfico, uma terceira
imagem tela. E nessa tela que transcorre, a nosso ver, boa parte de As Palavras e as Coisas.
Foucault inicia essa obra dizendo que ela teria nascido da primeira imagem: ou seja, do conto
de Borges. Despreocupado com o ponto original ou talvez ironizando seu préprio processo de
trabalho, o pensador francés poderia estar utilizando o conto de Borges como um mero
recurso didatico. Ou seja, 0 que queremos dizer € que talvez essa terceira imagem possa ter
desencadeado a escrita de As palavras e as Coisas com muito mais violéncia do que o conto
em questdo. A essa altura, acreditamos, alguns leitores devem estar curiosos. Bem, vamos |
entdo: lhes apresentamos, ou melhor recordamos, pois todos, de uma forma ou de outra,
conhecem bem a terceira imagem. Trata-se do Aforismo 125 de A Gaia Ciéncia. Aforismo

intitulado ‘O Insensato’:

Para onde foi Deus? Exclamou... Vou lhes dizer! N6s o matamos, vocés e eu! Somos nds 0s
seus assassinos! Mas como fizemos isso? Como conseguimos esvaziar o0 mar? Quem nos deu
uma esponja para apagar o horizonte inteiro?(...) Havera ainda um "em cima" e um
"embaixo"? N&o estamos errando através de um vazio infinito? Néo sentimos na face o sopro
do vazio? N&o se tornou ele mais frio? Nao anoitece eternamente? N&o seré preciso acender 0s
candeeiros logo de manhd? N&o ouvimos ainda o barulho dos coveiros que enterram Deus?
Ainda ndo sentimos o cheiro da decomposicao divina?...0s deuses também apodrecem! Deus
morreu! Deus continua morto! E n6s o matamos! Como havemos de nos consolar, nos,
assassinos entre os assassinos! O que o mundo possuia de mais sagrado e de mais poderoso até
hoje sangrou sob 0 nosso punhal; quem nos limpara este sangue? Que agua nos podera lavar?
Que expiacOes, que jogo sagrado seremos obrigados a inventar? A grandeza deste ato é
demasiado grande para nds (NIETZSCHE, 2012, p.115).

Como havemos de nos consolar, nds, assassinos entre 0s assassinos? Para algumas
interpretagdes, esse acontecimento, que Nietzsche chama de Morte de Deus, foi tdo forte, tdo

violento que seria o responsavel por toda a producéo artistica, filosofica e cientifica desde a
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renascencga. Estariamos todos, cada um, a sua maneira, elaborando, produzindo formas de

superar o grande trauma.

Espécie de imagem subsolo, imagem transversal que percorre desde a primeira até a
ultima pagina de As Palavras e as Coisas. Na pagina 319 da entrevista que ficou conhecida
como Estruturalismo e P6s Estruturalismo, Foucault diz que seu “(...) problema nao ¢ estudar
a historia das ideias em sua evolugdo, mas sobretudo ver debaixo das ideias como puderam
surgir tais objetos como objetos possiveis de conhecimento.” Em As Palavras e as Coisas o
objeto em questdo é o proprio homem; Foucault se pergunta como foi possivel o surgimento
do homem como objeto de estudo; quais as condi¢bes de possibilidade que o levaram a
emergir de seu sono profundo e milenar? A fim de responder essa questdo se utiliza de uma
metodologia muito propria: a arqueologia do Saber. Trata-se de metodologia aplicada por
Foucault em a Histdria da Loucura (1961), O Nascimento da Clinica (1963), As Palavras e as
Coisas (1966)*°, e A Arqueologia do Saber (1969). Segundo Roberto Machado, no prefacio
escrito a Microfisica do Poder, a tentativa deste método é a de descrever os nascimentos dos
saberes e suas transformacdes, privilegiando para isso as inUmeras discursividades e suas

articulagdes com as instituigdes.

Mas, especificamente, em As Palavras e as Coisas como Foucault faz isso? Como ele
demonstra o nascimento da instituicdo Ciéncias Humanas? Como ele faz sua Arqueologia

funcionar?

Para responder sua questdo, Foucault ndo parte das Ciéncias Humanas ja consolidadas,
ele ird buscar nas instituicdes de conhecimento que as antecederam sua possibilidade de
nascimento. Dessa forma se pbe a estudar trés grandes instituicOes da idade cléssica e
demonstrar como essas instituicbes, ao se transformarem, ao se viabilizarem nos séculos

XVII1 e XIX abriram caminho para a invencdo das Ciéncias Humanas.

Assim, este autor nos mostra como a Gramatica Geral (instituicdo consolidada na

idade classica) se transforma (a partir do século XVIII) em Filologia; nos mostra como a

% A consideracdo desses trés livros revela claramente a homogeneidade dos instrumentos metodolégicos
utilizados até entdo, como o conceito de saber, o estabelecimento das descontinuidades, os critérios para datacdo
de periodos e suas regras de transformacao, o projeto de inter-relagcdes conceituais, a articulacdo dos saberes com
a estrutura social, a critica da ideia de progresso em histéria das ciéncias, etc (MACHADO, 1979, p.IX).
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instituicdo Andlise das Riquezas se transforma em Economia Politica e como a Histdria

Natural se transforma em Biologia:

Quando o quadro da histéria natural foi dissociado, os seres vivos ndo foram dispersados, mas
reagrupados, ao contrério, em torno do enigma da vida; quando a analise das riquezas
desapareceu, todos 0s processos econdmicos se reagruparam em torno da producao e do que a
tornava possivel; em contra partida, quando a unidade da gramatica geral — o discurso — se
dissipou, entdo a linguagem apareceu segundo modos de ser maltiplos, cuja unidade, sem
davida ndo podia ser restaurada (FOUCAULT, 1995, p.419).

Contudo, importante lembrar, ndo se trata de forma alguma de evolucdo, de
continuidade, mas de quebra, de ruptura, de descontinuidade. Nesse sentido além de tudo ha
aqui uma critica muito bem estruturada por Foucault a respeito do progresso da historia das
ciéncias. Através desta metodologia, através da analise destas institui¢cbes, Foucault nos faz
visualizar uma linha transversal; uma linha que perpassa a transformacdo destas trés

instituicdes do conhecimento. Esta linha seria A FINITUDE:

(...) para o pensamento dos séculos XV1I e XVIII, era sua finitude que constrangia 0 homem a
viver uma existéncia animal, a trabalhar com o suor de seu rosto, a pensar com palavras
opacas; era essa mesma finitude que o impedia de conhecer de modo absoluto os mecanismos
de seu corpo, 0s meios de satisfazer suas necessidades, 0 método para pensar sem 0 perigoso
auxilio de uma linguagem toda tramada de habitos e de imaginacbes (FOUCAULT, 1995,
p.435).

Finitude que s6 pode ser liberada com o grande acontecimento que Nietzsche chamou
de Morte de Deus. Contudo, se a Morte de Deus € que libera 0 homem como objeto de
conhecimento, ela a0 mesmo tempo o esvazia. Foucault nos chama a atencdo para a
possibilidade de que da mesma forma como surgiu o homem, este estaria fadado a

desaparecer. Chegando ao extremo de nos perguntar se 0 homem verdadeiramente existe.

A todos que pretendem ainda falar do homem, de seu reino ou de sua libertacdo, a todos os
que formulam ainda questGes sobre o que é o homem em sua esséncia, a todos 0s que
pretendem partir dele para ter acesso a verdade, a todos os que, em contrapartida, reconduzem
todo conhecimento as verdades do proprio homem, a todos que ndo querem formalizar sem
antropologizar, que ndo querem mitologizar sem desmistificar, que ndo querem pensar sem
imediatamente pensar que é 0 homem quem pensa, a todas essas formas de reflexdo canhestras
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e distorcidas, s6 se pode opor um riso filoséfico — isto é, de certo modo, silencioso
(FOUCAULT, 1995, p.473).

Este pressuposto, sempre desconstruido, mas insistente é o objeto de analise de
Francisco Varela e seus colaboradores em A Mente Incorporada. Trata-se de um estudo
minucioso e profundo sobre a auséncia. A obra demonstra a impossibilidade cientifica de
localizar o suposto homunculo que nos habita, bem como sobre a insisténcia que sua
acoplagem realiza, através da crenca, da esperanca, do medo, da sacralizacdo, com o mundo-

pensamento ocidental.

2.3.3 A inexisténcia Identitaria: De quando os estudos da cogni¢do ndo encontram um “Eu”

VARELA, THOMPSON E ROSCH (2003) propdem que as ciéncias da mente
poderiam ser enriquecidas se incluissem a experiéncia vivida. Com esse intuito produzem
uma conversa entre as ciéncias cognitivas com tradigdes meditativas orientais. Ao retomar
algumas das principais abordagens do entendimento da mente nas ciéncias cognitivas —
cognitivismo, conexionismo e enagdo — vao deixando claro o quanto “o self ou o sujeito
cognoscente ¢ fundamentalmente fragmentado, dividido ou ndo unificado” (VARELA;

THOMPSON E ROSCH, 2003, p. 15).

Nosso propésito nessa secdo é retomar brevemente os argumentos dos autores para
afirmar que a ideia de um sujeito (cognitivo), como desdobrada na se¢do anterior, embora seja
questionada pelas abordagens das ciéncias cognitivas se mantém persistente entre os proprios
pesquisadores da area. Essa espécie de retorno fantasmagorico animaria modos de pensar nos
quais se reafirmariam padrbes identitarios e de self que dariam guarida ao que estamos
denominando de sujeito socioeducativo. O desenrolar da discussdo também possibilita
evidenciar que esse conceito-imagem — “Egoinsisténcia” — persiste no SINASE e nos levara a
questionar o que aconteceria se as proprias politicas publicas fizessem um deslocamento do eu

para a experiéncia.

O primeiro ponto de parada no percurso dos autores é o Cognitivismo, que é entendido
como a forma classica das ciéncias cognitivas, baseado no modelo computacional. Para essa

abordagem a cogni¢do pode ser definida “como computacdes de representacdes simbolicas”
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(VARELA; THOMPSON E ROSCH, 2003, p. 55). Uma computagdo é uma operacdo
realizada com simbolos — elementos que representam o que eles significam. A cognicdo s
pode ser explicada no pressuposto que um agente age representando padrdes relevantes de sua
situacdo. Quanto mais precisa a representacdo e mais inequivocas as regras da operacao, mais
bem sucedida serd a cognicdo. Mas esse agente ndao é consciente de suas computagdes.
Nenhum agente teria qualquer consciéncia de computacdo em um meio simbolico interno,
pois a consciéncia ndo é necessaria para se ter representacdes ou estados representacionais.
Para os autores, o cognitivismo adota a ideia de um eu fragmentado ao postular processos
cognitivos em relacdo aos quais ndo podemos ter consciéncia. Mas vai mais além, como nao
ha relacdo entre cognicdo e consciéncia, pode decorrer a ideia de que o eu “ndo seja nem
mesmo necessario para a cognicdo” (VARELA; THOMPSON E ROSCH, 2003, p. 65).
Jackendoff (2002), cientista muito referenciado no campo cognitivo, chega a ser categorico:
“(...) a consciéncia ndo serve para nada.” Embora uma parcela dos cognitivistas admita a cisdo
entre computagdo simbdlica inconsciente e experiéncia consciente as relacfes entre as
mesmas permanecem indecidiveis, postulando-se que mesmo a consciéncia ndo seja

unificada.

O segundo ponto de parada é o Conexionismo que concebe a operatividade cerebral
como uma miriade de conexdes massivas e distribuidas que mudam com a historia de suas
ocorréncias. Os conjuntos de conexdes apresentam uma capacidade auto-organizativa. O
ponto de partida da abordagem conexionista ndo € mais os simbolos e as regras, mas uma
multiddo de componentes ndo-inteligentes, que quando adequadamente conectados,
apresentam propriedades globais que podem ser traduzidas pelas capacidades cognitivas
conhecidas. O significado é entendido como efeito de um estado global do sistema. Em um
sistema assim concebido, “ndo ha necessidade de uma unidade de processamento central para
orientar toda a operacdo” (VARELA; THOMPSON E ROSCH, 2003, p. 102). Outra
caracteristica dos agregados de neur6nios — redes — é que 0s mesmos desaparecem e surgem
constantemente por meio de interacBes cooperativas. Nesses agregados cada neurdnio pode
ter maltiplas respostas dependendo do contexto, do que fazem outros componentes. Os
agregados s@o concebidos como padrdes ressonantes — acontecimentos da emergéncia — que
demandam tempo para surgir, pois envolvem ciclos de atividades entre todas as redes locais
participantes. Um sistema assim concebido nédo resulta de um planejamento minimalista e

unificado, mas “se assemelha a um mosaico de sub-redes reunidas por um processo complexo
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de composicdo” (VARELA; THOMPSON E ROSCH, 2003, p.117). Para os autores, ciéncia e
experiéncia se separam na medida em que 0 conexionismo ao mesmo tempo que conclui néo
haver espacgo para postular um self, admite que ndo podemos abandonar a convic¢do nesse

self. Tal dualidade leva a um impasse.

Os pontos de parada anteriores permitem observar que nenhum deles resolve a questao
da inexisténcia do self e da crenca em sua existéncia. Os autores perguntam: se ndo temos self
como seguimos pensando, sentindo e agindo como se tivessemos um self? A formagdo
historica de padrdes e de tendéncias em nossas vidas (que chamamos de self) seria correlativa
a uma vida ndo-reflexiva do dia-a-dia. A um modo de vida condicionado por esses padrdes.
Os autores chegam entdo a uma interessante proposic¢do: quanto mais nos apegamos a ideia de
um self (padrdes condicionados) menos somos sensiveis & experiéncia. E a partir dessa

instigante proposi¢do que seguimos o debate.

2.3.4 Prejuizos Corporificados: Onde um conceito abstrato prejudica o corpo socioeducativo

Aqui uma importante questdo se coloca: se ndao hd uma justificativa solida que
sustente a imagem-conceito debatida quais 0s riscos de sustentar, através dela, um projeto de
ambito nacional? O Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE — aponta
como meta para todo o pais a execucdo de medidas socioeducativas, fundamentadas em
concepgdes humanistas, onde a identidade, a esséncia individual de cada um dos adolescentes
em cumprimento destas medidas é o alvo. Este trabalho, chamado de Plano Individual de
Atendimento (PI1A), pretende que cada adolescente configure para si um projeto particular de
vida, que lhe sirva para dentro e fora dos muros socioeducativos. Nas palavras do senador
Flavio Arns, relator do projeto no Senado, “(...) a proposta busca individualizar a0 maximo o

plano de execucdo da medida socioeducativa aplicada a cada adolescente” (SENADO, 2010).

Nossa hipotese é de que o SINASE aponte para uma mudanca e/ou aperfeicoamento
no paradigma correcional. Visto que a tecnologia de correcdo aplicada atualmente sobre o0s
adolescentes infratores ndo se reduz aquela tecnologia nascida no século XVIII, que ainda
hoje, em especial nos casos de internagéo e internacéo provisoria, continua bastante em voga.

O funcionamento da utopia correcional “pré-sinase” estd agenciado pelo regulamento da
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instituicdo, suas rotinas, suas praticas diarias. Tal hora levantar; tal hora rezar, tal hora
trabalhar, tal hora estudar.

Ou seja, 0 que possibilitava, neste paradigma, ao Estado executar uma intervengéo
sobre o0 adolescente era a promessa de que a rotina — administragdo do tempo — iria
transformar, através do habito, o adolescente indisciplinado em um corpo legalizado e docil.
A crenca depositada nessa maquina correcional era a de que seria possivel utilizar algumas
engrenagens da escola, da religido, do esporte, das artes para que o adolescente infrator fosse
reprogramado em suas tendéncias indisciplinadas e ilegais. Nesse paradigma, tal
reprogramacao seria facilitada quando o adolescente cumprisse o0 programa-rotina da

instituicdo. A base desta utopia correcional era, portanto, a rotina.

Com o SINASE, contudo, um novo paradigma correcional se enuncia e a rotina pode,

finalmente, ceder espaco a identidade.

Algumas perguntas se colocam: o que possibilita esta recente e ainda insipiente
mudanga de programa? O que esta fazendo com que a identidade assuma o lugar antes dado,
dentro das préaticas correcionais, a rotina? O que é isto que esta destituindo a casa de correcao
e instaurando a identidade? O que quer o SINASE quando estabelece um Plano Individual de
Atendimento que faz da identidade do adolescente infrator a esséncia do trabalho
socioeducativo? E fundamentalmente caberia perguntar: Essa identidade existe realmente ou é
um mero efeito do poder que se aloja sobre este adolescente?

Se, conforme FOUCAULT (1995), o homem tende a desaparecer, se 0 sujeito €
apenas um efeito do poder, se todas as quimeras humanistas estdo fadadas ao riso, talvez o
programa de execucdo nacional do SINASE com seu forte conceito de identidade, além de
despertar gracejos possa estar tropecando em algo ficcional, necessitando, nesse sentido, de
uma analise mais profunda. Contudo, o risco que nos parece eminente, conforme analise de
VARELA, THOMPSON E ROSCH (2003), é de que toda uma politica puablica, de
abrangéncia nacional, para a qual, provavelmente, muito recurso sera destinado, traz como
tecnologia, como maquina central, como motor correcional uma entidade abstrata, pouco
reconhecida pela ciéncia e alimentada pelo senso comum. O mais assustador € perceber que a
intervencdo do Estado sobre um adolescente dar-se-a através de um conceito abstrato: poder
em pleno funcionamento, poder que produz pessoas, poder criativo, poder que legitima a

infracdo como uma questédo de escolha individual.
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N&o importa que proposicdo seja usada para explicar a origem da conduta do
adolescente em conflito com a lei: se ele nasceu com uma esséncia ma que deve ser capturada,
pedagogicamente corrigida, para que progressivamente seja extirpada; se ele é resultado de
uma série de negligéncias, abandonos e maus tratos sociais que o forcam a desenvolver uma
personalidade infratora. Ndo importa que justificativa seja utilizada para buscar solu¢des: uma
responsabilidade ética que busca defender os direitos humanos daqueles que foram
sociamente excluidos; ou se a defesa de tais direitos, como propaga a midia, seja ultrajante as
pessoas de bem — “pois apregoa que bandido vai ser sempre bandido” — parece que uma
mesma e Unica convicgdo sustenta todas essas posicdes: a certeza inabalavel da existéncia
desse difuso de varios nomes: alma, eu, personalidade, identidade. Um eu que pode ser
responsabilizado, recuperado, ressocializado; um eu vitima ou ndo que tem seus direitos
individuais garantidos por lei, sendo o direito a propriedade privada o mais legitimos de

todos.

Por que o membro da sociedade burguesa é chamado de “homem” pura e simplesmente, € por
gue os seus direitos sdo chamados de direitos humanos? A partir de que explicaremos este
fato? A partir da relacéo entre o Estado politico e a sociedade burguesa, a partir da esséncia da
emancipacdo politica. (...) A aplicagdo pratica do direito humano a liberdade equivale ao
direito humano a propriedade privada. (...) nenhum dos assim chamados direitos humanos
transcende o homem egoista, 0 homem como membro da sociedade burguesa, a saber, como
individuo recolhido ao seu interesse privado e ao seu capricho privado e separado da
comunidade (MARX, 2010, p.48-49-50).

Constantemente aperfeigoado este conceito nos possibilita aceitar que recaia sobre
ombros privados todas as misérias e riquezas que a humanidade tem produzido. Mais que
aceitar, naturalizamos o processo. E igualmente correto prender o bandido, ele,
individualmente, escolheu roubar, e idealizar o milionéario, ele, individualmente, escolheu

enriquecer. A alma, principio da propriedade privada e de todo direito humano.

Este Eu que pouco importa se é socialmente construido ou se é uma esséncia inata,
vem sendo cada vez mais utilizado no exercicio de dominagdo-domesticacdo da vida. Do
periodo que FOUCAULT (2007) tratou como Sociedade Disciplinar, a este que DELEUZE
(1992) chamou Sociedade de Controle, foi sempre 0 homem acoplado aos seus direitos a pega

principal.
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Na Sociedade de Soberania — seculos XII e XIII — a cabeca de todos dependia de um
unico Homem-Guilhotina. O déspota ndo era apenas gestor, decidia pela vida ou pela morte
de seus suditos. Nessa época a producéo de si, producdo de sentidos era agenciada por uma
virtualidade: como devo proceder para que O rei ndo corte meu pesco¢o? Esta pergunta,
ferramenta vital, forjou corpos, fez sentir, amar, desejar de certo modo. Era o Eu Unico, o Eu-

Tirano do rei produzindo formas de ser.

Na Sociedade Disciplinar — séculos XVIII, XIX com apogeu no século XX — O
homem tiranico é substituido pelo homem pandptico. A decisdo sobre a vida cede lugar ao
controle sobre a existéncia. Na Sociedade de Soberania a vida valia muito pouco, mas agora
se ganha dinheiro com ela. E preciso, portanto, conservar as pessoas aptas ao trabalho, molda-
las, docilizé-las, produzir bons empregados. O advento do capitalismo exige bracos, suor e
disciplina. A norma substitui a guilhotina. O Virtual é transferido: como devo agir para que
me considerem normal? Um pai normal, um empregado normal, um sujeito normal. Esta
pergunta, fabrica personalizante, produz corpos doceis, Uteis, bons trabalhadores. Trata-se de
um Eu Instituicdo — familia, escola, exercito, fabrica, hospital, prisdo — produzindo formas de

ser institucionalizadas.

Para DELEUZE (1992), contudo, haveria ainda um terceiro momento, chamado por
ele, em homenagem a William Burroughs, de Sociedade de Controle. Nela os espacos
fechados-institucionalizados detentores do olhar na Sociedade Disciplinar sdo multiplicados
ao infinito. Olho/rua, olho/bomba de gasolina, olho/caixa eletrdnico; olho/BR, olho/sala de
aula, olho/TV senado; olho/blog, olho/prateleira de supermercado, olho/reality show;

olho/webhcam, olho/satélite, olho/camaledo.

Segundo este ‘olhar’ deleuziano, estariamos nos deslocando do panoptismo, do
homem/olho/centro, homem/olho/referéncia, homem/olho/norma, para um sistema rizomatico
de controle onde somos vigiados, intermitentemente, por multiplos olhos-alma em rede. No
comego do panoptismo ainda havia a rua, o mar, a floresta, espagos abertos onde
respiravamos sem tanto acometimento disciplinar. Nesses espacos lisos era possivel produzir
diferenciacfes, pois ali a normalidade tinha dificuldades para chegar. Hoje, com a
quadriculacdo milimétrica instaurada pela sociedade do olho — auge do panoptismo — todos os
espacos estdo tomados. Para essa opressiva Clausura do Fora uma nova virtualidade: sera que

fiqguei bem na foto? Essa pergunta, atualizacdo narcisica, edita corpos fetichizados,
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empacotados e vendidos alegremente pelos Shoppings Centers da alma. Livre da tirania
despdtica e da normalidade institucional a alma pode enfim tornar-se a dobra ideal do poder.

Esta alma real e incorpérea ndo é absolutamente substancia; é o elemento onde se articulam os
efeitos de um certo tipo de poder e a referéncia de um saber, a engrenagem pela qual as
relacBes de poder ddo lugar a um saber possivel, e o saber reconduz e reforca os efeitos de
poder. Sobre essa realidade-referéncia, varios conceitos foram construidos e campos de andlise
foram demarcados: psique, subjetividade, personalidade, consciéncia, etc.; sobre ela técnicas e
discursos cientificos foram edificados; a partir dela, valorizaram-se as reivindicagbes morais
do humanismo (FOUCAULT, 2007, p.28 e 29).

Aqui uma cena perturbadora se insinua: estariamos direcionando nosso trabalho
socioeducativo a uma espécie de Capitdo do Mato da Sociedade de Controle? Na sociedade
escravocrata brasileira a principal funcdo desse profissional era capturar o escravo fugitivo.
Ao capitdo do mato cabia resgatar um “corpo ndo humano”, um corpo “sem alma” que nao
aceitava as leis da época, leis humanas, boas para todos que eram humanos. O que autorizava
tamanha barbéarie era justamente o conceito de alma: nessa época era possivel escravizar
aqueles que nao possuiam alma. Atualmente, onde a alma foi democraticamente distribuida
para todos, um adolescente/favela, descendente ou ndo dos anteriormente despossuidos de
direitos-alma e que por ventura da sorte se encontra em conflito com a lei — ou seria a lei que
se encontra em conflito com o adolescente? — repete esse ndo aceitar as leis. A diferenca é que
com a ascensdo dos direitos humanos o corpo ndo pode mais ser tocado. E sobre a alma,
portanto, que se deve agir. Uma alma que precisa ser resgatada. Se o capitdo do mato
resgatava, as leis senhoris, um corpo sem alma, o risco que corre a socioeducagédo é de vir a
ser um instrumento para resgatar almas as leis deste déspota que GUATTARI (2000)

nominou Capitalismo Mundial Integrado.
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2.4 Direitos Humanos: conversagoes entre Marx, Arendt, Deleuze e Agamben

Para além dos fascismos molares, de localizacdo quase imediata em maquinarias de
responsabilizacdo e identificagdo, acreditamos que o funcionamento das Medidas
Socioeducativas seja agenciado, também, por fascismos moleculares. Bem mais sutis e
dificeis de mapear, tais fascismos estariam, a nosso ver, criando condi¢des de possibilidade
para que trabalhadores desse campo — socioeducadores — governem a vida de noventa mil
jovens, exercendo ao mesmo tempo, um governo sobre si.”’ Tais fascismos moleculares
compdem ambas as maquinas analisadas — responsabilidade e identidade — entretanto, nos
parecem, um tanto mais cartografaveis quando problematizados sob uma terceira maquina: a

dos direitos humanos.

Neste ultimo capitulo da colecdo funcionamentos, buscaremos, portanto, cartografar
em quatro grandes pensadores, Karl Marx, Hannah Arendt, Gilles Deleuze e Giorgio
Agamben, variagdes sobre as Declaragdes de Direitos Humanos. Atraveés de uma linha
cronoldgica do tempo, procuraremos expor as principais criticas bem como as possiveis linhas
de fuga apontadas por cada um dos autores. Essa cartografia nos permitira aprofundar
algumas problematicas socioeducativas desenhadas em capitulos anteriores, passando por um
deslocamento do conceito de cidadania; por uma critica a responsabilizacdo individual que o
direito e o Estado Democratico fazem incidir sobre 0s jovens; e por uma espécie de
profanacdo — no sentido apontado por Agamben — aos Direitos Humanos. O mapeamento
proposto evidencia algumas das condicGes de possibilidade que ddo emergéncia a dispositivos
de controle, bem como abre caminho, para futuras pesquisas, no sentido de se pensar o

adolescente infrator ndo mais como cidad&o, mas sim como refugiado.

2.4.1 Contextualizacdo

Datar é sempre um risco, perigo abismal. Antes de qualquer coisa, portanto, uma

ressalva. Seria preciso entender as datas que seguem como condensagdes de fendmenos,

57 Conforme o Gltimo levantamento nacional da SDH, realizado em 2011, a populagdo de adolescentes em
privacdo e restricdo de liberdade no Brasil é de 19.595, enquanto a populagdo de adolescentes em cumprimento
de medida socioeducativa em meio aberto é de 69.650 (SDH, Relatorio Sinase de 2011).
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juncdes, pontos de apoio, convergéncia de multiplicidades e nunca como origem, comeco,
inicio de algo. Nesse sentido, recorre-se aos anos de 1776 — Declaracdo de Independéncia dos
Treze Estados Unidos da América — e 1789 — Declaracdo dos Direitos do Homem e do
Cidaddo — a fim de disparar a problematica que se pretende tratar. A escolha destes
pontos/datas, e ndo de outros, se deve ao fato de que Karl Marx, primeiro intercessor a ser
procurado pelo artigo, as ter utilizado como momento de “descoberta” dos Direitos Humanos
em seu ensaio ‘Sobre a Questao Judaica’, escrito em outubro de 1843. Da mesma forma, Lynn
Hunt em seu livro ‘A Invencdo dos Direitos Humanos’ — 2009 — localiza nestes dois
documentos o que ela tenciona chamar de um “comeg¢o” aos direitos humanos. Apesar de se
ter ciéncia da grande influéncia do cristianismo e de tratados a exemplo da Carta Magna da
Inglaterra, de 1215 e da Carta de Mandém, de 1222 sobre a invencéo dos Direitos Humanos,
ndo se intentara aqui tais retornos. A intencdo, portanto, deste trabalho sera utilizar o ensaio
de Marx como ponto de partida, que como todo comeco, se inicia pelo meio, uma vez que

sempre podemos lhe atribuir suas condic¢des de possibilidade precedentes.

2.4.2 Karl Marx e os Direitos Humanos — entre 0 Homem e o Cidadéo

Em 1843, Bruno Bauer publica Die Judenfrage — A Questdo Judaica. Karl Marx se
utiliza deste ensaio para, através de um intenso debate com o autor, enunciar seu ponto de
vista sobre a tematica. No artigo que publica em 1844, o qual ficara conhecido pelo mesmo
titulo, abre sua exposicdo trazendo a tona o0s principais argumentos de Bauer para
sistematicamente desconstrui-los um a um. Ao final da primeira parte, aparecem
sistematizadas as suas proposicdes principais. Assim, se Bauer acredita que a emancipacgao
politica seria conquistada pelo Judeu quando este se emancipasse de sua religido, Marx
sustenta que é justamente o fato de ser possivel ao Judeu emancipar-se politicamente sem se
emancipar de sua religido que faz com que a emancipacdo politica seja algo diferente da
emancipacdo humana. O mesmo se daria com o Cristdo e, por conseguinte com qualquer

outro religioso.

Partindo desta distingdo entre emancipacdo humana e emancipacdo politica Marx
inicia sua andlise sobre os direitos humanos. O desenvolvimento da argumentacéo atinge seu

apice ao problematizar a divisdo entre 0s droits de [’homme e 0s droits du citoyen.
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Quem é este homme que € diferenciado do citoyen? Ninguém mais ninguém menos que 0
membro da sociedade burguesa. Por que o membro da sociedade burguesa é chamado de
“homem” pura e simplesmente, e por que os seus direitos sdo chamados de direitos humanos?
A partir de que explicaremos este fato? A partir da relacdo entre o Estado politico e a
sociedade burguesa, a partir da esséncia da emancipacao politica. Antes de tudo constatemos o
fato de que os assim chamados direitos humanos, 0s droits de I’homme, diferentemente dos
droits du citoyen, nada mais sdo do que os direitos do membro da sociedade burguesa, do
homem egoista, do homem separado do homem e da comunidade (MARX, 2010, p.48).

Ou seja, a experiéncia individual do homem - territério que desde muito vinha
recebendo especial atencdo das religides — pdde, com as Declaracdes de Direitos Humanos,
bem como com a Escola Cléssica do Direito Penal, libertar-se de sua priséo secular e legalizar

sua forma na polis, distinguindo-se da experiéncia politica do cidad&o®®.

Tanto a Escola Classica do Direito Penal como as Declaragdes de Direitos humanos
tem como base conceitual a Natureza Humana. Desta suposta natureza emanam direitos e
deveres. Contudo, se o Livre Arbitrio — capacidade humana de distinguir entre o bem e o mal
— é 0 conceito central na Escola Classica de Direito Penal® — conceito a partir do qual se torna
possivel localizar, julgar e condenar as a¢fes no sujeito — as declaracdo de direitos humanos
estariam, segundo o autor de O Capital, girando em torno de quatro grandes eixos —
Liberdade, Propriedade, Igualdade e Seguranca. Estende-se, agora a analise por este
defendida.

Sobre a Liberdade:

(...) o direito humano a liberdade ndo se baseia na vinculagdo do homem com 0s demais
homens, mas, ao contrério, na separacdo entre um homem e outro. Trata-se ao direito a essa
separacao, o direito do individuo limitado, limitado a si mesmo. A aplicacdo préatica do direito
humano a liberdade equivale ao direito humano a propriedade privada (p.49).

Sobre a Propriedade:

O direito humano a propriedade privada, portanto, é o direito de desfrutar ao seu bel prazer (a
son gré), sem levar outros em consideracdo, independentemente da sociedade, de seu

%8 O tratamento no plural se refere tanto a Declaracio de Independéncia dos Treze Estados Unidos da América
como a Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadé&o.
% Teoria do Crime, José Geraldo da Silva.
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patrimonio e dispor sobre ele, é o direito ao proveito prdprio. Aquela liberdade individual
junto com esta sua aplicacdo pratica compde a base da sociedade burguesa. Ela faz com que
cada homem veja no outro homem, ndo a realizacdo, mas, ao contrério, a restricdo de sua
liberdade. Mas, acima de tudo, ela proclama o direito humano, “de gozar e dispor a vontade de
seus bens, rendas, fruto de seu trabalho e de sua indistria” (p.49).

Sobre a lgualdade:

A égalité, aqui em seu significado ndo politico, nada mais € que igualdade da liberté acima
descrita, a saber: que cada homem é visto uniformemente como mdnada que repousa em Si
mesmo. A constituicdo de 1795 define esse conceito de igualdade fazendo justica a sua
relevancia, nos seguintes termos: Artigo 3 (constituicdo de 1795): “a igualdade consiste em
que a lei ¢ mesma para todos, quer ela esteja protegendo, quer esteja punindo” (p.49).

Sobre a Seguranca:

A seguranga é o conceito social supremo da sociedade burguesa, o conceito da policia, no
sentido de que o conjunto da sociedade sé existe para garantir a cada um de seus membros a
conservacgdo de sua pessoa, de seus direitos e de sua propriedade. (...) Através do conceito da
seguranca, a sociedade burguesa ndo se eleva acima do seu egoismo. A seguranca é, antes, a
asseguracdo do seu egoismo. Portanto, nenhum dos assim chamados direitos humanos
transcende o homem egoista, 0 homem como membro da sociedade burguesa, a saber, como
individuo recolhido ao seu interesse privado e ao seu capricho privado e separado da
comunidade (p.50).

Em resumo, seria possivel dizer que o homem postulado pelos Direitos Humanos
tornou-se a base e também o pressuposto do Estado politico moderno. Tais declaracbes
permitem a entrada do individuo — corpo natural — membro até entdo da sociedade civil na
politica do estado. N&o se trata, portanto, de um movimento exclusivamente emancipatorio, ja
que a liberdade proclamada em tais tratados tende a legitimar elementos tradicionalmente
arraigados pela cultura. Assim (...) “o homem ndo foi libertado da religido. Ele ganhou a
liberdade de religido. Ele ndo foi libertado da propriedade. Ele ganhou a liberdade de
propriedade. Ele ndo foi libertado do egoismo do comércio. Ele ganhou a liberdade de
comercio” (MARX, 2010, p.53).

Marx finaliza o ensaio argumentando que os Tratados de Direitos Humanos néo

conseguiram promover a emancipacdo humana, que para iSSO Seria preciso a0 homem
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real/individual conquistar em si o cidaddo abstrato. Ou seja, a emancipa¢do humana, segundo
analise deste autor, poderia ocorrer somente quando ““(...) o homem individual real tiver
recuperado para si 0 cidaddo abstrato e se tornado ente genérico na qualidade de homem
individual na sua vida empirica, no seu trabalho individual, nas suas relagdes individuais,
quando o homem tiver reconhecido e organizado suas “forces propres” [for¢as proprias]
como forgas sociais e, em consequéncia, ndo mais separar de si mesmo a forca social na
forma da forca politica” (MARX, 2010, p. 54).

No século seguinte a esta analise, pouca novidade surgiu no campo dos Direitos
Humanos. Somente no século XX, com a luta campesina e operaria, € que Nnovos e
importantes postulados serdo introduzidos na discussdo. Nesse sentido, cabe ressaltar a
Revolugdo Mexicana de 1910 e a Revolugdo Russa de 1917. Contudo, 0 momento mais
importante desta segunda fase dos Direitos Humanos, sem ddvida é 1948, ano que a
Declaracdo Universal dos Direitos do Homem foi aprovada pela Assembléia Geral das
Nacdes Unidas. Marco histdrico onde a versdo contemporanea dos Direitos Humanos aparece

consolidada.

A Declaracdo de 1948 incide sobre circunstancias nao debatidas por Marx: o
despotismo e o arbitrio do Estado. Sua maior justificativa sdo os horrores causados pela
segunda guerra, em especial o Holocausto dos Judeus. A Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos surge em meio a uma tentativa mundial de elaborar a insuportavel ferida aberta na
alma humana pelas atrocidades nazistas. Os campos de concentracao, o sofrimento de mais de
seis milhdes de pessoas, a morte em série financiada, planejada e executada pelas méos de um
Estado soberano traz, ao debate internacional, a urgéncia de se evitar futuros massacres como

€SSes.

Dessa forma, em meio a um grande sentimento de culpa e de compaixdo vem a tona
um documento, de carater universal, cujas principais motivac6es seriam promover a dignidade
e defender o ser humano da opressdo. Trés anos mais tarde, Hannah Arendt publica “Origens
do Totalitarismo”, onde entre tantas questdes ira debater, brevemente, a problematica dos
Direitos Humanos. Contudo, ao contrario do que era de se esperar, em virtude da comocdao da
época, ao invés de uma andlise entusiastica Arendt aprofunda a critica iniciada por Marx. Sua
analise toma a distincdo fortemente criticada por Marx entre Cidaddo e Homem como ponto

nevralgico do debate.
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2.4.3 Hannah Arendt e os Direitos Humanos — ou quando tudo se perde, exceto o direito de
ser humano.

Hannah Arendt, pensadora alemd@ de origem judaica, € testemunha da crueldade
nazista. Depois de ser presa, por um breve periodo, em 1933, procura refugio na Franca, onde,
em 1937, sua nacionalidade sera cacada pelo Estado Alem&o. Foge mais uma vez, agora para
os Estados Unidos, onde sera repatriada em 1951. Os horrores desencadeados pela politica
nacional socialista, os milhares de corpos encontrados nos campos de concentracdo, as
perseguicOes e privacdes de direitos vivenciados pela prépria Arendt forcam seu pensamento

a problematica dos Direitos Humanos.

O conceito de direitos humanos, baseado na suposta existéncia de um ser humano em si,
desmoronou no mesmo instante em que aqueles que diziam acreditar nele se confrontaram
pela primeira vez com seres que haviam realmente perdido todas as outras qualidades e
relacOes especificas — exceto que ainda eram humanos. O mundo nédo viu nada de sagrado na
abstrata nudez de ser unicamente humano. E, em vista das condic¢fes politicas objetivas, é
dificil dizer como teriam ajudado a resolver o problema os conceitos do homem sobre os quais
se baseiam os direitos humanos — que é criado a imagem de Deus (na formula americana), ou
gue representa a humanidade, ou que traz em si as sagradas exigéncias da lei natural (na
formula francesa) (ARENDT, 1989, p.333).

O que os Direitos Humanos poderiam ter feito pelos seis milhdes que morreram nos
campos de concentracdo nazistas? Para esses que perderam tudo, a natureza humana, a
qualidade de ser humano, pode muito pouco. Uma vez abandonados em sua cidadania politica
0 que restaria a0 humano em si? N&o seria esse um mero conceito abstrato, um conceito mais
préximo da metafisica do que da politica? Util talvez para a religiosidade humana. Contudo, o
mais importante aqui, seria perguntar se na férmula dos Direitos Humanos haveria algum
grande perigo, algum grande risco que seria necessario, 0 quanto antes, detectar com precisdo

para num futuro proximo investir em sua desativacao.

Os sobreviventes dos campos de exterminio, os internados nos campos de concentragdo e de
refugiados, e até os relativamente afortunados apatridas, puderam ver, (...) que a nudez
abstrata de serem unicamente humanos era o maior risco que corriam. Devido a ela, eram
considerados inferiores e, receosos de que podiam terminar sendo considerados animais,
insistiam na sua nacionalidade, o ultimo vestigio da sua antiga cidadania, como o Gltimo lago
remanescente e reconhecido que os ligaria a humanidade. Sua desconfianca em relacdo aos
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direitos naturais e sua preferéncia pelos direitos nacionais advém precisamente da sua
compreensdo de que os direitos naturais sdo concedidos até aos selvagens. Burke ja havia
temido que os direitos naturais "inalienaveis" somente confirmariam o "direito do selvagem
nu“, e, portanto, reduziriam as nagdes civilizadas a condigdo de selvageria (ARENDT, 1989,
p.333).

Este humano nu, despido de sua cidadania, ocupa um territério passivel de ser
inferiorizado por aqueles que possuem a cidadania como direito. Assim, apesar de
defenderem causas nobres, as Declaragdes de Direitos Humanos quando afastadas dos direitos
de cidadania podem também possibilitar uma espécie de racismo humanitario; ou ainda,
quando apropriadas por um Estado, tal como Foucault enuncia em seu “Em Defesa da
Sociedade” aparecer como “Racismo de Estado”. A aposta de Arendt passa por uma
aproximacéo entre Direitos Humanos e a Cidadania. Nas palavras de CARMELITA FELICIO
(2009) “(...) Arendt insistiu no fato de que os direitos humanos s3o um principio nobre, mas
vazio, se eles ndo sdo ampliados com os direitos do cidaddo, isto é, daquele que pode se
manifestar pela palavra e pela acdo na constituigdo de um mundo comum”. Nesse sentido, a
tese de Arendt parece apontar a consolidacdo dos Direitos do Cidaddo. Ou seja, de que o que
poderia garantir o Direito de se ter Direito seria a cidadania e ndo a humanidade nua, o

simples pertencimento a espécie humana.

Cabe ressaltar que a Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 avanca
justamente nesse sentido ao postular que todo ser humano tem direito ao trabalho, a cultura,
ao lazer, a educacdo, a saude, a moradia. Dessa forma, se as declaracfes anteriores dirigiam
suas linhas aos direitos civis e politicos, a declaracdo de 1948 preocupa-se efetivamente em
garantir a todos um minimo de igualdade social. Segundo GUARESCHI, LARA E ADEGAS
(2010) a declaracdo de 1948 teria levado o Estado a criagdo de varias politicas publicas numa
tentativa de responder as necessidades sociais da popula¢do, movimento que ao mesmo tempo
intensifica os investimentos do Estado sobre a vida. Investimentos que, por sua vez, acabam
distribuidos entre diversas categorias elaboradas a partir de caracteristicas de género, faixa

etaria, classe social, funcdo social, raga, localizagdo geogréfica.

Primeira questdo: estaria no agenciamento entre Direitos Humanos e Cidadania a
resolucdo para o conflito apontado? Ou esse arranjo estaria possibilitando, a exemplo das

politicas publicas para juventude brasileira, desviar o foco de atengdo de um problema ainda
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mais profundo e delicado? A relagdo entre Direitos Humanos e Cidadania poderia dar guarida
a politicas de controle de uma populacgéo?

2.4.4 Gilles Deleuze e os Direitos Humanos — da falha do contrato a ingenuidade do axioma

Em 1953, Gilles Deleuze publica sua primeira obra, “Empirisme et Subjectivité: essai
sur La nature humaine selon Hume”. Como o proprio titulo enuncia, a tentativa do filésofo
passa por uma analise do pensamento de David Hume, privilegiando a problematica da
natureza humana. No segundo capitulo — O mundo da cultura e as regras gerais — Deleuze
dedica boa parte de sua atencdo aos Direitos Naturais. Ao aceitar a tese de Hume de que
haveria uma falha nas teorias contratuais, desenvolve o argumento levando o leitor a perceber

a contradig@o que repousa sobre os conjuntos de direitos que se pretendem preexistentes.

A falha das teorias contratuais é apresentar uma sociedade cuja esséncia é a lei, que s6 tem
como objeto apenas garantir certos direitos naturais preexistentes e que ndo tem outra origem a
ndo ser o contrato: o positivo é posto fora do social; o social é posto em outro lado, no
negativo, na limitacdo, na alienacdo. Toda a critica que Hume faz do estado de natureza, dos
direitos naturais e do contrato equivale a mostrar que é preciso reverter o problema. Por si
mesma, a lei ndo pode ser fonte de obrigacdo, porque a obrigacéo da lei supde uma utilidade.
A sociedade ndo pode garantir direitos preexistentes: se 0 homem entra em sociedade, é
justamente porque ele ndo tem direitos preexistentes (DELEUZE, 2001, p.42).

Ou seja, em se tratando de Socioeducacdo, boa parte das politicas publicas, cujas
bandeiras giram em torno da “Garantia de Direitos”, estaria aqui colocada em questdo por
Deleuze. Afinal, como seria possivel garantir um conjunto de direitos aos adolescentes sejam
eles legitimados pela natureza humana ou pela autoevidencia®, se estes direitos preexistem ao
nascimento de um adolescente que nasce no social? Dizendo de outra forma: para se garantir
direitos preexistentes seria necessario alienar, limitar, pensar a imanéncia social como um
mero recurso passivo, o qual poderia vir a ser, ou ndo, utilizavel na producédo de subjetividade
deste adolescente. Utilizando o paradoxo apontado por Arendt, mais uma vez, percebe-se 0
guanto de Vida Nua ha na preexisténcia dos direitos, ja que é o nascimento bioldgico que o
sustenta e ndo o nascimento social — “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos” (Artigo 1 da Declaracao Universal dos Direitos Humanos, 1948) — Dessa

forma, a garantia de direitos preexistentes s6 pode ser legitimada atraves da vida nua.
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Contudo, o que produz singularidade, maquinas de subjetivacao, opera no social e ndo
no sujeito. O sujeito seria praticamente irrelevante nesse contexto. Se o homem entra em
sociedade é por ser parcial, por ndo estar egoicamente definido o que, sem davida torna a
questdo muito mais complexa. Se a natureza humana fosse simplesmente egoica, 0s contratos,
as leis, os direitos bastariam. Como vimos, boa parte da critica de Marx aos direitos humanos
incide sobre este ponto. Também a anélise de Deleuze, baseada em Hume, pbe em evidencia a
ineficacia da teoria contratual. E assim, quando as férmulas, ovacionadas pelo direito — limitar

e garantir — se mostram insuficientes, a lei e o contrato cedem espaco a instituicao.

Em 1955, Deleuze publica “Instincts et institutions”, onde continua desenvolvendo

alguns dos argumentos ja apresentados na obra anteriormente comentada.

A instituicio se apresenta sempre como um sistema organizado de meios. E ai que esta, alias,
a diferenca entre a instituicdo e a lei: esta € uma limitagdo das acles, aquela, um modelo
positivo de agdo. Contrariamente as teorias da lei, que colocam o positivo fora do social
(direitos naturais) e o social no negativo (limitacdo contratual), a teoria da instituicdo pde o
negativo fora do social (necessidades) para apresentar a sociedade como essencialmente
positiva, inventiva (meios originais de satisfacdo). Tal teoria nos dard, enfim, critérios
politicos: a tirania € um regime onde ha muitas leis e poucas institui¢cdes, a democracia é um
regime onde ha muitas instituicGes e muito poucas leis. A opressdo se mostra quando as leis
sdo aplicadas diretamente sobre os homens, e ndo sobre as instituices prévias que
garantem os homens (DELEUZE, 2006, p.29-30, grifo nosso).

Quando o positivo esta fora do social, 0 que resta € a vida nua, o corpo bioldgico, o
individuo. Assim, a lei e o contrato precisam necessariamente operar sobre este corpo
individual, ndo existe outra saida, trata-se de uma limitacdo conceitual. Deleuze, contudo,
diferentemente de Marx, que aponta como saida o sujeito abstrato e também de Arendt que
aponta a Cidadania, vai criar uma linha de fuga a partir da instituicdo. E interessante perceber
0 quanto o sujeito abstrato bem como a cidadania ainda repousam suas positividades fora do
social, ou seja, suas acdes, em Ultima instancia, continuam sendo dirigidas a um individuo. O
que permite que a responsabilidade ainda seja pensada sobre o sujeito. Postulados que
permitem que um adolescente, mesmo cidad&o, possa ser individualmente responsabilizado
pela Lei sempre que descumprir os acordos por ela estabelecidos. Acordos, como o da
propriedade privada, garantidos pelos Direitos Naturais e também pelos Direitos Humanos.
Ironicamente, sobrevive, portanto, no sujeito abstrato e na cidadania um tanto do sistema de

limitacOes legais e contratuais fortemente combatidas tanto por Marx, como por Arendt.
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Nesse sentido, Rodrigo Lages e Rosane Neves demonstram o quanto o conceito de
Cidadania pode ser perverso e mesmo legitimador do sistema de limitacGes legais. Ja que ao
ser aproximado da ldentidade, este conceito tende a localizar no sujeito, a responsabiliza-lo
individualmente por uma violéncia que ¢ social. “De certa forma, a expressao maxima de uma
identidade funcional, uma identidade que conduza a uma boa sociabilidade é a identidade
cidadd. Conjugando-se com o conceito de identidade, a cidadania constitui polo oposto aquele
onde se situariam a violéncia, o comportamento anti-social, a delinquéncia” (SILVA E
SILVA, p. 139, 2008). Tal aproximacdo permite a realizacdo de inumeros projetos, cuja
pretensdo ¢ quase sempre ‘resgatar a cidadania’, ‘desenvolver a cidadania’, ‘promover a
cidadania’ de adolescentes em situacdo de risco para que assim se possa ‘prevenir’ a
violéncia. E claro, as justificativas destes projetos estdo fundamentadas na defesa dos direitos
humanos. Assim, ao se promover a cidadania dos jovens com a intencdo de prevenir a
violéncia, tais projetos acabam por depositar sobre os ombros nus dos mesmos a
responsabilidade pela violéncia. A operacdo acontece como se tudo fosse uma questdo de
escolha pessoal, “cada um de vocés terd que fazer uma escolha: ser violento ou ser um
cidaddo”. A violéncia deixa de ter uma positividade social e passa a preexistir, amalgamada,
individualizada, interiorizada em cada um desses jovens. Extirpada do social, ela somente
apareceria na conduta anti-social. Um argumento semelhante, onde a cidadania aparece como
tecnologia de domesticacdo — politica publica — a determinadas juventudes, pode ser
encontrado em SPOSITO E CARRANO (2003).

Também ORIANA HADLER (2010), bem como NIKOLAS ROSE (1988) localizam
no conceito de Cidadania um dispositivo através do qual o controle de determinadas
populacbes seria facilitado. Em uma analise muito préxima, ambos 0s pesquisadores,
problematizam a cidadania como um tipo de regulamentacdo moral que viria a tona sempre
gue necessario para enunciar a forma como os individuos devem se governar. As politicas
publicas, voltadas para a juventude, tenderiam, portanto, a fazer uso da cidadania sempre que

necessario fosse solicitar moralidades e habilidades pré-sociais ao jovem.

Segunda Questdo: Quando o Estado investe recurso publico no sentido de promover a
cidadania, justificando sua necessidade na defesa dos direitos humanos o que efetivamente

estaria realizando?
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Seguindo a analise de Deleuze sobre as teorias do contrato, h&d um artigo publicado em
1972, intitulado Hume, onde o filésofo francés retoma a discussdo iniciada nos trabalhos
acima mencionados, desenvolvendo um pouco mais sobre o paradoxo entre as limitacdes

legais e a natureza parcial do homem.

(...) o fundo da paix@o ndo é o egoismo, mas, 0 que € ainda pior, a parcialidade: nds nos
apaixonamos inicialmente por nossos pais, Nossos proximos e nossos semelhantes
(causalidades, contigliidades, semelhancas restritas). E isso € mais grave do que se fossemos
governados pelo egoismo. Os egoismos exigiriam apenas que fossem limitados para que a
sociedade fosse possivel: é nesse sentido que, do século XVI ao XVIII, as célebres teorias do
contrato colocaram o problema social como devendo ser o de uma limitacdo dos direitos
naturais, ou mesmo de uma renuncia a esses direitos, donde nasceria a sociedade contratual.
Mas, quando Hume diz que o homem ndo é naturalmente egoista, que ele é naturalmente
parcial, ndo se deve ver nisso uma simples nuanca nas palavras, é preciso que se veja ai uma
mudangca radical na posicéo préatica do problema social. O problema ndo é mais: como limitar
0s egoismos e os direitos naturais correspondentes?, mas sim: como ultrapassar as
parcialidades, como passar de uma — ‘simpatia limitada’ a uma — ‘generosidade ampliada’,
como estender as paixdes, dar-lhes uma extensdo que elas ndo tém por si mesmas? A
sociedade ndo é mais absolutamente pensada como um sistema de limitacdes legais e
contratuais, mas como uma invenc¢do institucional: como inventar artificios, como criar
instituicGes que forcem as paixdes a ultrapassar sua parcialidade e que formem outros tantos
sentimentos morais, juridicos, politicos (por exemplo, o0 sentimento de justica) etc.?
(DELEUZE, 2006, p.216-217).

Novamente a aposta de Deleuze desloca o sujeito do foco, seja este o da punigédo ou da
garantia de direitos, para pensar as instituicdes como um territorio aberto, em processo. O
conceito de vontade, inventado por antigos sacerdotes com o intuito de culpar e castigar
considera 0 homem livre para agir ou nao agir, a escolha de realizar ou ndo uma acéo depende
unica e exclusivamente de sua consciéncia individual. Se uma instituicdo inventou este
conceito e através dele, tornou-se possivel julgar e culpabilizar milhares de pessoas ao longo
da histéria, seria possivel também ultrapassar o mito do livre arbitrio e da consciéncia
individual com a criacdo de outras instituicGes? Seria possivel criar Instituicbes a ponto de
reorganizar as forcas em voga, inclusive as forgas que nos mantém reféns de um Estado de
direito, da punicdo individualizada? Seria possivel retirar do sujeito e depositar sobre estas
instituicOes a responsabilidade legal? Que instituicdes seriam essas? E mais, o que fazer com
as instituicbes que forcaram o aparecimento da culpa, do ressentimento, da vinganga, da
propriedade, do homem e todo aparato juridico criado para lidar com estas invencdes?
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Em “Qu’est-ce que la philosophie?”, livro escrito em parceria com Felix Guattari,
Deleuze ird problematizar diretamente, no capitulo Geo-Filosofia, a questdo dos Direitos
Humanos, ainda em consonancia com Hume, contudo agora questionando a utilidade e até
mesmo certa relacdo dos direitos humanos com os Estados Totalitarios, com o mercado, com

a producao da miseria.

Os direitos do homem sdo axiomas: eles podem coexistir no mercado com muitos outros
axiomas, especialmente na seguranca da propriedade, que os ignoram ou ainda os suspendem,
mais do que os contradizem: "a impura mistura ou o impuro lado a lado", dizia Nietzsche.
Quem pode manter e gerar a miséria, e a desterritorializacdo-reterritorializagdo das favelas,
salvo policias e exércitos poderosos que coexistem com as democracias? Que social-
democracia ndo da a ordem de atirar quando a miséria sai de seu territério ou gueto? Os
direitos ndo salvam nem os homens, nem uma filosofia que se reterritorializa sobre o Estado
democratico. Os direitos do homem n&o nos fardo abengoar o capitalismo. E é preciso muita
inocéncia, ou safadeza, a uma filosofia da comunicacdo que pretende restaurar a sociedade de
amigos ou mesmo de sabios, formando uma opinido universal como "consenso" capaz de
moralizar as nagdes, os Estados e o mercado (DELEUZE e GUATTARI, 1992, P.138).

Como se viu no primeiro tdpico deste ensaio, a analise realizada por Marx ndo deixa
duvida sobre a centralidade que a propriedade privada possui nas Declara¢fes de Direito. Um
paradoxo, no minimo irénico quando se leva em conta, que 0 mesmo adolescente atualmente
protegido pelas declaracdes de direito, e por documentos produzidos com base nelas, possa
estar cumprindo medida socioeducativa de internacdo por furto. Ou seja, a mesma Declaracao
de Direitos que permite garantir ao adolescente preso alimentagdo, higiene, educacéo, cultura,
bem estar fisico e psicoldgico protege antes a propriedade privada que este adolescente furtou.
Contudo, a propriedade pesa mais na balanca juridica, ja que € o adolescente, por desrespeita-
la, que acaba privado de sua liberdade e nunca o contrario. Dizendo de outra forma, o que se

protege de fato € a propriedade.

Ao pensar os Direitos Humanos como axiomas, Deleuze critica a autoevidéncia que
fundamenta tais declaragdes. Essa tese foi minuciosamente investigada e debatida por Lynn
Hunt em A Invencdo dos Direitos Humanos (2009).° Ou seja, se um axioma é um principio
evidente e justamente por isso ndo necessita ser demonstrado, pensar os direitos humanos

como axiomas que coexistem no mercado com outros axiomas — a exemplo da propriedade

% Um dos principais argumentos de Lynn Hunt, em A Invencéo dos Direitos Humanos, é de que a autoevidencia
seria a base fundamental dos Direitos Humanos. Segundo a pesquisadora estes direitos se sustentam em axiomas
como “isso nao € mais aceitavel”, “ndo se pode mais tolerar isso”, etc. Haveria, portanto, na fundamentagio dos
Direitos Humanos uma inegavel circularidade onde somente seria possivel conhecer seu significado quando uma
violacdo dos mesmos despertaria sentimentos como indignagéo, compaixao, aflicéo.
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privada e de todo arsenal de seguranca que a cerca — sugere, para além de uma ingenuidade
conceitual que estaria na base destas declaragcdes, uma espécie de mascaramento da miséria,
quase que sua autorizacdo, seu aceite. Trata-se, mais uma vez de um paradoxo, 0 mesmo
direito que protege o oprimido torna aceitavel a miséria que o oprime. Nesse sentido, agenciar
conceitos e ou, muitas vezes, formulas méagicas que prometem construir uma paz universal,
um consenso entre todas as nagdes, atraves do qual seria possivel fazer com que o mercado e

o0 Estado respeitem todas as pessoas igualmente, parece mesmo uma grande safadeza.

Terceira Questdo: Estaria o Estado Democratico se utilizando dos Direitos Humanos
como autorizacdo, como aquilo que torna aceitavel o capitalismo, a producdo de miseéria, a
divisdo de classes, a desigualdade social, e até mesmo a prisdo de adolescentes? Sem o0s
direitos humanos, estas “safadezas™ seriam toleradas? Estaria a defesa de sujeitos/identidades

oprimidos favorecendo de alguma forma um sistema que produz opressao?

Na letra G, de gauche (esquerda), uma das letras que compde a série de entrevistas
cedidas por Gilles Deleuze a Claire Parnet,® o filosofo francés sintetiza, de forma um tanto

polémica, alguns de seus principais argumentos sobre os Direitos Humanos:

Claire Parnet: E o respeito aos Direitos Humanos que esta tdo em voga hoje em dia? E o
contrario do devir revolucionario, ndo?

Gilles Deleuze: A respeito dos Direitos Humanos, tenho vontade de dizer um monte de coisas
feias. Isso tudo faz parte deste pensamento molenga (...) E puramente abstrato. O que quer
dizer “Direitos Humanos™? E totalmente vazio. Existem determinadas situagdes como, por
exemplo, a da Arménia. (...) Os arménios se refugiam em sua Republica. Corrija-me se estiver
errado. E ai, ocorre um terremoto. Parece uma historia do Marqués de Sade. Esses pobres
homens passaram pelas piores provas, vindas dos proprios homens e, mal chegam a um local
protegido, é a vez da natureza entrar em acdo. E ai vém me falar de Direitos Humanos, é
conversa para intelectuais de meia tigela, intelectuais sem ideia. Notem que essas declaragdes
dos Direitos Humanos ndo sdo feitas pelas pessoas diretamente envolvidas: as sociedade e
comunidade arménias. Pois para elas séo o problema e ndo os Direitos Humanos. Eis um caso
de agenciamento. O desejo se faz sempre através de um agenciamento. O que se pode fazer
para eliminar esse enclave ou para que se possa viver nesse enclave? E uma questio de
territério. N&o tem nada a ver com Direitos Humanos e sim com organizacdo de territério.
Supondo que Gorbatchev tente safar-se dessa situacdo, como ele vai fazer para que esse
enclave arménio, ndo seja entregue aos turcos que o cercam. Ndo é uma questdo de Direitos
Humanos, nem de justica, e sim de jurisprudéncia. Todas as abominag@es que 0 homem sofreu
sdo casos e ndo desmentidos de direitos abstratos. Sdo casos abominaveis. Pode haver casos
gue se assemelhem, mas é uma questdo de jurisprudéncia. (...) Agir pela liberdade e tornar-se

81 Documentério dirigido e produzido por Pierre-André Boutang, filmado em 1988 e transmitido pela primeira
vez em 1996, um ano apds a morte de Deleuze. O documentario ficou conhecido como Abecedario de Gilles
Deleuze.


http://fr.wikipedia.org/wiki/Pierre-André_Boutang
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revoluciondrio é operar na area da jurisprudéncia! A justica ndo existe! Direitos Humanos nao
existem! O que importa é a jurisprudéncia. Esta é a invencdo do Direito. Aqueles que se
contentam em lembrar e recitar os Direitos Humanos séo uns débeis mentais! Trata-se de criar
e ndo de se fazer aplicar os Direitos Humanos. Trata-se de inventar as jurisprudéncias em que
para cada caso tal coisa ndo sera mais possivel (ABECEDARIO de Gilles Deleuze, 1988, letra
G).

2.4.5 Giorgio Agamben e os Direitos Humanos — Quando o cidadao reconhece o refugiado
que ele mesmo é

Em “Al dila dei diritti dell'uomo”, breve e provocativo artigo publicado em 1998,
Agamben se mostra convencido da impossibilidade de evitar o desmantelamento do Estado-
Nacdo. O Leviatd teria alcancado seu limite, esgotado suas possibilidades. O principal
personagem nesta andlise é o refugiado, utilizado pelo autor para demonstrar uma crise que

envolveria Estado-Nacéo, soberania e direitos humanos.

Se o refugiado representa, no ordenamento do Estado-nacdo, um elemento de tal sorte
inquietante €, sobretudo, porque ao estilhacar a identidade entre homem e cidaddo, entre
natividade e nacionalidade, coloca-se em crise a invengdo originaria da soberania. Singulares
excecOes a esse principio, naturalmente, sempre existiram: a novidade do nosso tempo, que
ameaca 0 Estado-Nacdo em seu proprio fundamento, é que porcles crescentes da
humanidade ndo sdo mais representaveis em seu interior. Por isso, ao passo em que é
destruida a velha trindade Estado-Nac&o-Territorio, o refugiado, essa figura aparentemente
marginal, merece ser, ao revés, considerado como a figura central de nossa histéria politica
(AGAMBEN, 2010b, p.5 - grifo nosso).

Se o funcionamento da soberania estd atrelado ao mesmo tempo a um simples
nascimento bioldgico em determinado territério e as Declaracbes de Direito, colocar o
refugiado sob holofotes analiticos faz projetar em uma tela conceitual uma imagem
aterradora: a real funcéo das declaracdes de direito nos Estados Modernos seria transformar a

vida nua no principal fundamento da soberania.

E tempo de deixar de olhar a Declaragfo dos direitos de 1789 até hoje como proclamacéo de
valores eternos, meta-juridicos, tendentes a vincular o legislador a seu respeito, e de considera-
la segundo aquela que é a sua funcdo real no Estado Moderno. Os direitos do homem
representam, em verdade, sobretudo a figura originaria da inscri¢do da vida nua natural na
ordem juridico-politica do Estado-nacdo. Aquela vida nua (a criatura humana) que, no Ancien
Régime, pertencia a Deus e, no mundo classico, era claramente distinta (como zoé) da vida
politica (bios), entra agora em primeiro plano no controle do Estado e se torna, por assim
dizer, o seu fundamento terreno. Estado-nagdo significa: Estado que faz da natividade, do
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nascimento (isto é, da vida nua humana) o fundamento da propria soberania (AGAMBEN,
2010b, p.4).

Dessa forma as Declaracdes de Direitos Humanos estariam possibilitando a insercédo
da vida nua, legitimando sua presenca, proporcionando ao Estado Moderno o fundamento de

uma estranha soberania. Mas o que Agamben, afinal, estd chamando de Soberania?

Em 1995, Agamben publica “Homo Sacer. Il potere sovrano e La nuda vita”, livro
polémico que Ihe rendeu inGmeras criticas, mas também uma impressionante repercusséo
internacional. Partindo da definicdo de soberania elaborada por Carl Schmitt — “soberano ¢é
aquele que decide sobre o estado de excegdo” — este que talvez tenha sido 0 mais importante
dos Juristas nazistas torna-se um irénico ponto de partida para analise do paradoxo: “o
soberano estd ao mesmo tempo, dentro e fora do ordenamento juridico”. Para Schmitt, é
preciso sustentar o paradoxo, pois ndo se pode aplicar norma ao caos. Ou seja, inicialmente se
faz necessario o estabelecimento de uma ordem: para que assim o ordenamento juridico faca
sentido. “E preciso criar uma situagio normal, e soberano ¢ aquele que decide de modo
definitivo se este estado de normalidade reina de fato.” O que demonstra que o soberano nao

precisa do “direito para criar o direito” e assim que a esséncia da autoridade estatal é a

excecdo e 0 monopolio da decisdo.

Esta analise leva o filosofo italiano a duas importantes constatacdes:

1) Que as declaracdes de direito representam um lugar de passagem: “da soberania
régia de origem divina a soberania nacional”. Ou seja, que elas “asseguram a exceptio da vida
na nova ordem estatal que devera suceder & derrocada do ancien régime” (AGAMBEN, 2010,
p.125).

2) Que “O retorno do estado de excecédo efetivo em que vivemos ao estado de direito
ndo € possivel, pois 0 que estd em questdo agora sdo o0s proprios conceitos de “estado” e de
“direito” (AGAMBEN, 2004, p.131-132).

Quarta Questdo: Se atualmente vivemos num Estado de Excecdo de onde ndo é mais
possivel retornar ao Estado de Direito, que dispositivo seria este que nos mantém
convencidos, dia ap06s dia, de estarmos habitando um Estado Democratico de Direito? Que

poderoso véu é este que mantém nossos olhares ofuscados?
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Para além do argumento de que a vida nua seria a pe¢a chave nessa reconfiguracéo e
de que o refugiado estaria colocando em crise a invengdo, ou mesmo esta reorganizacgao da
soberania, a conexdo mais assombrosa, enunciada por Agamben nesta obra, é de que haveria
uma necessaria relacdo entre esta reterritorializacdo da soberania e as politicas de extrema

direita.

Fascismo e nazismo sdo, antes de tudo, uma redefinicdo das relagdes entre 0 homem e o
cidaddo e, por mais que isto possa parecer paradoxal, eles se tornam plenamente inteligiveis
somente se situados sobre o pano de fundo biopolitico inaugurado pela soberania nacional e
pelas declarac6es dos direitos (AGAMBEN, 2010, p.126-127).

Aparentemente, tudo vem se organizando como se “a partir de um certo ponto, todo
evento politico decisivo tivesse sempre uma dupla face: os espacos, as liberdades e os direitos
que os individuos adquirem no seu conflito com os poderes centrais simultaneamente
preparam, a cada vez, uma tacita porém crescente inscricdo de suas vidas na ordem estatal,
oferecendo assim uma nova e mais temivel instancia ao poder soberano, do qual desejariam
liberar-se” (AGAMBEN, 2010, p.118).

LYNN HUNT (2009), apesar de ndo se utilizar do método arqueoldgico de
Agamben®, chega, através de uma minuciosa pesquisa historiogréfica, a0 mesmo paradoxo

gue envolve Direitos Humanos e Nacionalismos de Extrema Direita.

No quinto capitulo de “A Invengdo dos Direitos Humanos — a for¢ca maleavel da
humanidade” — a historiadora norte-americana problematiza as principais forgas
desencadeadas pelas declaracbes de direitos. Forcas que fazem funcionar, por exemplo, o
nacionalismo. Num primeiro momento, um nacionalismo de esquerda, a exemplo do utilizado
por Simon Bolivar na América Latina, e mais tarde, o nacionalismo de direita de Hitler e

Mussolini.

Esse trabalho explicita como “a propria nogdo de direitos humanos nos abriu
inadvertidamente a porta para formas mais virulentas de sexismo, racismo e antissemitismo”
(HUNT, 2009, p.188). Para a pesquisadora norte-americana 0 que estaria em jogo seria uma

violenta disputa entre forgas liberais e conservadoras. Quando as forcgas liberais vencem uma

%2 Numa entrevista concedida em 2004, Giorgio Agamben é enfatico: “Meu método ¢ arqueoldgico e
paradigmatico num sentido muito préximo ao de Foucault, mas ndo completamente coincidente com ele”
(OLIVEIRA, 2010).
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primeira batalha onde se afirma a igualdade natural de toda a humanidade, as forcas
conservadoras reagem suscitando “asser¢Oes igualmente globais sobre a diferenga natural,
produzindo um novo tipo de opositor aos direitos humanos, até mais poderoso e sinistro do
que os tradicionalistas” (HUNT, 2009, p.188). O embate entre ambas as forcas desenvolve
estranhas doutrinas bioldgicas, as quais mais tarde serdo utilizadas para legitimar

cientificamente a superioridade ariana.

Como exemplo, a pesquisadora cita a restricdo de direitos enfrentada pelos judeus do
século XVIII, na Franga. Na época, tais restrigdes provavam apenas que o “habito e os
costumes exerciam grande poder, e ndo que tais restricdes fossem autorizadas pela razdo. Da
mesma forma, para os abolicionistas a escraviddo ndo demonstrava a inferioridade dos
africanos negros: revelava meramente a ganancia dos escravagistas e cultivadores brancos”
(HUNT, 2009, p.191).

Dessa forma, apesar dos inegaveis beneficios trazidos pelas Declara¢Ges de Direito, a
exemplo do constitucionalismo moderno, de seu carater emancipatdrio, da efetiva resisténcia

contra os despotismos de Estado, os direitos humanos trouxeram:

(...) na sua esteira toda uma sucessdo de gémeos malignos. A reivindicacdo de direitos
universais, iguais e naturais estimulava o crescimento de novas e as vezes fanaticas ideologias
da diferenga. Alguns novos modos de ganhar compreensdo empatica abriram o caminho para
um sensacionalismo da violéncia. O esforco para expulsar a crueldade de suas amarras legais,
judiciais e religiosas tornava-a mais acessivel como uma ferramenta diéria de dominacéo e
desumanizacdo. Os crimes inteiramente desumanos do século XX s se tornaram concebiveis
quando todos puderam afirmar serem membros iguais da familia humana (HUNT, 20009,
p.215.)

Este paradoxo quando analisado por Osvaldo Giacoia em seu rigoroso ensaio “Direitos
Humanos na Era da Biopolitica”, recebe o nome de “carater bifrontal” o qual estaria desde a
revolugdo francesa participando de “todo evento politico decisivo”. Para o filosofo brasileiro,
este carater bifrontal das Declaracdes de Direito possibilita que tais declara¢es sejam a outra

face do racismo bio-politico.

Talvez uma imagem mais acessivel possa ser encontrada no filme O Poderoso Cheféo,
em especial o terceiro da serie. Quando Michel trava o famoso dialogo com Kay, sua esposa
que o havia abandonado por medo. Os argumentos de Michel séo objetivos e claros, ele diz

que fez tudo o que fez para proteger a familia, e com um pouco de atencdo € possivel perceber
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que realmente Michel ndo esté interessado em grandes fortunas, em sexo ou em alimentar

qualquer outro vicio pessoal. O que ele realmente quer é proteger sua familia.

Uma segunda imagem possivel vem da velha disputa entre Isld e América do Norte.
Para muitos fundamentalistas, a circunciséo (castracdo feminina), a obrigacdo de uso da
Burca, bem como da submissdo da mulher ao homem esta relacionada a protecdo. O
argumento € de que enquanto os ocidentais prostituem suas mulheres, os mulgumanos

protegem as suas.

Seriam formas equivocadas de protecdo? Formas ultrapassadas para alguns,
fundamentais para outros. A formula, contudo, parece a mesma: ‘Eu te protejo para que vocé
se sujeite ao meu despotismo’. Talvez, o que se proteja, efetivamente, em todos os caso0s seja

o Poder.

Nesse contexto, cabe, mais uma vez problematizar as politicas pablicas voltadas a

juventude:

(...) tendo em vista que as politicas publicas de juventude sdo maneiras de garantir os direitos
da populagdo juvenil, compreende-se que sO se pode pensar em praticas como estratégias de
governamentalidade sobre o sujeito jovem no momento em que existe um sujeito de direitos
sobre o qual intervir. (...) Nesse contexto, os direitos humanos sdo vistos como estratégias de
governamentalidade expondo a maneira que o Estado encontra para intervir na populagdo. Sob
um discurso de um sujeito de direitos é possivel novamente gerir a vida, proteger a sociedade,
manejar a circulacdo de individuos, entrar na familia e nas praticas diarias e controlar sujeitos
(HADLER, 2010 p.81).

Estaria este Estado de Excecdo, que supostamente habitamos, se utilizando de nogdes
como cidadania e direitos humanos, tal qual um poderoso chefao? Com o discurso e mais que
isso, com a efetiva promocéo de politicas publicas, obscurecendo, iludindo, ofuscando nossa
percepcao? Se a “cidadania ndo identifica agora simplesmente uma genérica sujeicdo a
autoridade real ou a um determinado sistema de leis (...) ela nomeia o0 novo estatuto da vida
como origem e fundamento da soberania (...) Dai a centralidade (e a ambiguidade) da nocdo
de “cidadania” no pensamento politico moderno” (AGAMBEN, 2010, p.125/126).

Dizendo de outra forma: ndo estaria justamente neste encontro entre Direitos Humanos
e Cidadania a grande estratégia de Governamentalidade do Estado Moderno? Nossa hipotese
¢ de este encontro esteja agenciando um dos mais importantes dispositivos deste século.

Dispositivo que seduz boa parte do pensamento contemporéneo a uma espécie de Culto ao
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Estado. Dispositivo que além de nos fazer abencoar o capitalismo — no sentido criticado por
Deleuze — embriaga nosso olhar tal qual o véu de Maia, impedindo, com camadas e mais
camadas de neblina, uma percepcéo real sobre o Estado de Excecdo que estamos habitando.

Em meio a escuriddo de um quadro tao labirintico, haveria, também em Agamben um
pouco de possivel?

Nossa interpretacdo é de que o filésofo italiano estaria investindo em duas linhas de
fuga. A primeira vai ao encontro de uma espécie de nomadismo mundial. Ao inves de pensar
o refugiado como aquele que necessita ser repatriado, Agamben empresta a esta categoria um
tom messianico, dizendo que ali se encontra o povo que vem. Chegando em alguns momentos
a propor a troca do conceito de cidadania pelo de éxodo. Assim, ao invés do em-si do cidadao
alemao, italiano, brasileiro teriamos um estar-em-éxodo. “Apenas em uma terra em que 0s
espacos dos Estados serdo estados desse modo perfurados e topologicamente deformados, e
nos quais o cidadao tera sabido reconhecer o refugiado que ele mesmo €, é pensavel, hoje,

a sobrevivéncia politica dos homens” (AGAMBEN, 2010b, p.7. grifo nosso).

J& a segunda linha de fuga, a nosso ver, seria a profanacdo. Em Elogio da Profanacéo
(2007) Agamben sustenta que a etimologia de religio esta ligada a relegere — formulas que
devem ser respeitadas ao separar o sagrado do profano — e néo a religari — aquilo que une o
humano ao divino. Ou seja, religido ndo € propriamente aquilo que liga ou que religa o
homem a deus, mas sim justamente o que separa o sagrado do profano, que delimita o limite

entre o que é de uso comum daquilo que esta consagrado ao uso exclusivo.

Nesse sentido, profanar seria restituir algo religioso, que fora separado a uma esfera
sagrada ao uso comum. “A profanacdo implica, por sua vez, uma neutralizacdo daquilo que
profana. Depois de ter sido profanado, o que estava indisponivel e separado perde a sua aura e
acaba restituido ao uso. (...) desativa os dispositivos do poder e devolve ao uso comum 0s
espacos que ele havia confiscado” (AGAMBEN, 2007, p.68).

Partindo da tese de Benjamin de que o contemporéneo tem por religido o capitalismo,
que este seria para além de uma continuacdo direta do cristianismo, sua mais plena realizagéo,
Agamben problematiza algumas das garantias dadas aos cidaddos pelo Estado de Direito, a
exemplo da propriedade privada, como impossibilitadoras do uso comum. Ou seja, a religido
do capital, atraveés da posse, estaria separando, sacralizando, colocando toda e qualquer

relagdo com o mundo num altar inviolavel. Num momento onde 0 uso comum estaria barrado
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pela relacdo com o sagrado a tarefa das proximas geracOes, para o filosofo italiano, seria
justamente encontrar meios para profanar o que hoje parece improfanavel. Contudo, “profanar
ndo significa simplesmente abolir e cancelar as separacdes, mas aprender a fazer delas um uso
novo, a brincar com elas. A sociedade sem classes ndo é uma sociedade que aboliu e perdeu
toda memoria das diferencas de classe, mas uma sociedade que soube desativar seus
dispositivos, a fim de tornar possivel um novo uso, para transformé-las em meios puros”
(AGAMBEN, 2007, p.75).

Nesse sentido, 0 que se procurou realizar no presente capitulo estaria relacionado a
uma profanacao dos direitos humanos, a um deslocamento do conceito de cidadania para o de
refugiado e a uma critica a responsabilizacdo individual que o direito e as politicas publicas
fazem incidir sobre os jovens. Assim, tentou-se aqui deslocar o adolescente, dito em conflito
com a lei do foco juridico para colocar em seu lugar as instituicdes; tentou-se mapear nas
Declaracdes de Direitos Humanos as condi¢bes de possibilidade que ddo emergéncia a
dispositivos de controle e também abrir a possibilidade, para futuras pesquisas, de se pensar 0

adolescente infrator ndo mais como cidad&o, mas sim como refugiado.
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BRICOLAGEM

O fragmento é para o pesquisador o que o sampler é
para o muasico: um exercicio de liberdade, mais um
elemento desmantelador da nocdo de autoria, ao
representar a criacdo como um jogo de pirataria,
uma colagem feita por DJs.

DENILSON LOPES
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Todos somos Bricoleurs

Temos agora, a nossa disposicao, duas cole¢des. A primeira reline uma diversidade de
materiais sobre a emergéncia das medidas socioeducativas, a segunda sobre o funcionamento
das mesmas.

Nossa proposta inicial seria a de aguardar este precioso momento para, em posse de
ambas as colec@es, iniciar a bricolagem. O que ndo sera possivel, visto que ao longo da
catalogacdo, nosso ansioso bricoleur fora recortando e colando pedacos, criando e recriando
constantemente vérias bricolagens.

Sabemos que esta composicdo fora prometida, o que nos causa um grande
constrangimento. Pedimos desculpas em especial a nossa orientadora Cleci Maraschin que
acreditou nesse processo e esperamos que a banca examinadora seja tolerante com este
pequeno fracasso. Como nada mais nos resta fazer, resolvemos convidar o Bricoleuer para
uma conversa franca sobre o acontecido. E preciso dizer que ndo foi facil convencé-lo, ele é

bastante timido e por vezes arredio ao convivio social.

Edio Raniere — O senhor prometeu organizar duas colecdes e ao findar da tarefa
desenvolver uma bricolagem. Acabou, contudo, realizando vérias bricolagens enquanto
organizava as cole¢des. Por que isso aconteceu?

Bricouler — Cara, eu ndo prometi nada. Quem criou esse formato foi vocé, com essa
mania académica de deixar tudo limpo, objetivado, repartido em estruturas distintas. A
bricolagem e a vida ndo acontecem assim. Nao ha como impor controle sobre aquilo que esta
em devir.

Edio Raniere — Minha intencdo nunca foi controlar o processo, mas permitir ao leitor
uma melhor compreenséo do trabalho.

Bricouler — Compreender ndo é algo passivo, meramente contemplativo, compreender
é criar, compor, inventar...

Edio Raniere — VVocé esta querendo dizer que nosso leitor também precisa inventar
para compreender 0 que aqui expomos?

Bricouler — Exatamente! Enquanto organizava as cole¢des a bricolagem era minha,

mas agora deixo de ser o Bricouler, passo adiante, outros assumem esse lugar.
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Edio Raniere — Outros? Mas quem?

Bricouler — Quem quiser...

Edio Raniere — N&o sei se as pessoas V30 se sentir a vontade para isso.

Bricouler — N&o ha com o que se preocupar. As colecdes estdo montadas. Basta ir até
uma delas e recortar um pedaco, acoplar um conceito aqui outro ali, recortar mais um retalho
e ir compondo a bricolagem. N&o se trata de compor uma obra perfeita, toda bricolagem tem
um ‘Q’ frankensteiniano.

Edio Raniere — O senhor ndo poderia, a0 menos, nos dar um exemplo de como fazer
iSS0?

Bricouler — Ja dei varios exemplos durante a organizacao das colecdes.

Edio Raniere — Mas agora ¢é diferente. Com o material catalogado o processo de
composi¢cdo muda um pouco, ndo?

Bricouler — Tenho receio de que ao apresentar uma bricolagem final, feita ao meu
modo as pessoas a tomem como mais verdadeira que as suas. Ndo me parece, politicamente
falando, producente.

Edio Raniere — Tudo bem! Concordo com o senhor. Mas podemos facilmente resolver
a questdo. Basta alertarmos a todos que ndo se trata de uma escrita com pretensdes
totalizantes, conclusivas. Mas sim de uma humilde colaboracdo do senhor no sentido de
agucar outras bricolagens. Um mero exemplo ilustrativo onde se demonstra como é féacil
bricolar. Penso que assim, todos seriam convidados & um ‘faga vocé mesmo’.

Bricouler — Sim! Sim, € isso.... — sorrindo.

Edio Raniere — O senhor concorda, entdo? Vai montar a bricolagem final?

Bricouler — Eu ndo, vocé! Faca vocé mesmo...

Edio Raniere — Eu?

Bricouler — Obviamente! A intengdo ndo € mostrar aos nossos leitores como é simples
0 processo da bricolagem?

Edio Raniere — Mas...mas...

Bricouler — Vou te emprestar essa tesoura, esse tubo de cola e vou me deitar ali
naquela rede. Qualquer coisa é s6 me chamar...

Edio Raniere — Seu Bricouler, por favor, espere. O senhor poderia me dar a0 menos
uma dica? N&o sei bem por onde comecar...

Bricouler — (Deitando-se na rede) Comece pelo meio.
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Retalhos de uma Historia

Vigiar e Punir, conhecida obra de Michel Foucault, traz como abertura a distancia
entre dois estilos penais: suplicio e prisdo. Como suplicio Foucault apresenta o caso de
Damiens, ocorrido em 1757, como exemplo de prisdo, o regulamento da Casa dos Jovens
Detentos de Paris. Entre ambos, Foucault nos chama atencdo, uma separacdo de apenas trés
décadas. Ou seja, ja no século XVIII havia na Franca uma Casa de Correcao especifica para
0s jovens. O que no Brasil tera legitimidade somente a partir do Decreto n. 16.272 de 20 de
dezembro de 1923, incluido posteriormente no primeiro Codigo de Menores, o qual ficard
conhecido como Cddigo de Mello Matos — Decreto nimero 17.493-A de 12 de outubro de
1927. Antes disso os jovens sentenciados eram encaminhados as Casas de Correcdo, onde
cumpriam penas em conjunto com adultos®.

Conforme RIZZINI (1995) desde 1830 — cddigo criminal do Império — estaria em
discussdo a separacdo dos apenados, debate que ganha forca nos anos que precedem a
promulgacdo do codigo penal brasileiro (1890). Contudo, tanto sob regéncia do império como
da recém criada republica o problema ndo é resolvido. No codigo criminal de 1830 o0s
menores de quatorze anos ndo respondem por crime, sdo inimputaveis, exceto quando ha
comprovacao de terem agido com discernimento. Ja no cédigo penal de 1890 a maioridade
penal passa a ser fixada aos nove anos, sendo que desta idade aos quatorze continua valendo o
critério de discernimento. Em ambos o0s casos, ao ser comprovada infracdo os adolescentes
eram aprisionados junto com os adultos.

Cabe ressaltar que o Codigo de Mello Matos acumula importantes mudancas neste
sentido, como o projeto de lei apresentado por Alcindo Guanabara em 1906; o projeto N.94 de
17 de junho de 1912 de Jodo Chaves; o | Congresso Brasileiro de Protegcdo a Infancia em
1922; entre tantos outros. Unificando e os convertendo em uma unica lei. Trata-se de um
momento decisivo onde o aprisionamento, até entdo realizado na Casa de Correcédo, serad
abandonado emergindo em seu lugar a internacdo como acdo pedagdgica. Medida cuja
pretensdo deixa de ser o castigo e passa a ser a educagao, a “reforma” do carater.

Neste, 0 recorte que estamos propondo, sobre a origem das medidas socioeducativas,

aparece atravessado por dois quadros: 1) A criacdo das Escolas de Reforma, as quais se

® O presente texto é uma versdo modificada e expandida de ‘Sobre a Invengio das Medidas Socioeducativas:
Pequena Colegdo de Arquivos Infames’ escrito a convite dos organizadores do livro ‘Testemunhos da Infamia:
Rumores do Arquivo’. Cuja publicagdo esta prevista para 2014.
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tornardo algumas décadas mais tarde Febems e atualmente Centros de Socioeducacao; 2) O
fato de que nos 231 artigos dispostos pelo Cédigo de Mello Matos ndo exista, em nenhum
momento, referéncia as medidas socioeducativas. No lugar destas aparece, curiosamente, uma
Unica medida: a internacao.

O capitulo VII do Codigo de Mello Matos, reservado aos “Menores Delinquentes”,
exp0e, de forma bastante clara, em seu artigo 69, o privilégio dado & internacdo. E apesar do
mesmo capitulo apresentar como medida, também, a Liberdade Vigiada, a aplicacdo desta,
como se pode ver no artigo 81 ndo se trata propriamente de uma acdo educativa, mas de um
momento reservado ao que atualmente nominamos progressdo de medida. Ou seja, uma vez
sentenciado, 0 adolescente necessariamente deveria passar pela internagdo, para num segundo
momento, como prémio por boa conduta, ser encaminhado & Liberdade Vigiada. A Unica
excecdo prevista € arrolada pelo artigo 82, onde a Liberdade Vigiada é colocada lado a lado
com a absolvicdo e com dois procedimentos destinadas aos menores abandonados, a guarda e
a educacao.

Temos assim, um interessante paradoxo: este territério, aberto juridicamente — medida
de internacdo — vem sendo progressivamente desativado pelo Cédigo de Menores de 1979,
pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, pelo SINASE ou pelo contrério, cada vez mais
fortalecido, estruturado, legitimado pelos mesmos instrumentos?

Facamos uma rapida contextualizagdo histérica. Em 1926 é sancionado o Decreto n°
5.083 que institucionaliza o Codigo de Menores, no ano seguinte acontece a aprovacao do
Decreto numero 17.493-A que consolida as leis de assisténcia e protecdo aos menores,
incorporando-as no cadigo sancionado. Em 1941 é criado o Servigo de Assisténcia ao Menor
(SAM) que passa a gerenciar todas as Escolas de Reforma do Pais. Em 1964, apés responder
por inumeras acusacdes de maus tratos 0 SAM é desativado e surge em seu lugar a Fundacéo
do Bem Estar do Menor — FUNABEM. Em todo este periodo, mais de cinguenta anos, a
medida de internacdo foi sinénimo do que hoje conhecemos como medidas socioeducativas.
No final da década de setenta, finalmente, acontece a promulgagdo do Codigo de Menores
(LEI 6.697 de 10 de outubro de 1979). O qual ira ampliar a medida de internacdo as

instituicdes ndo educacionais e tornara aplicaveis cinco novas medidas.®

% TITULO V - Das Medidas de Assisténcia e Protecdo | CAPITULO | - Das Medidas Aplicaveis ao Menor:
Art 13. Toda medida aplicavel ao menor visara, fundamentalmente, a sua integracdo socio-familiar. Art 14. Sdo
medidas aplicaveis ao menor pela autoridade judiciaria: | — adverténcia; Il - entrega aos pais ou responsavel, ou a
pessoa idénea, mediante termo de responsabilidade; 111 - colocacdo em lar substituto; 1V - imposicdo do regime
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Pecas de uma Problematica

Com o Codigo de Menores a internacdo deixa de ser a Unica referéncia e ao seu lado
passam a gravitar outras medidas, passiveis, também, de aplicacdo. Se na passagem da
Sociedade de Soberania para Sociedade Disciplinar o suplicio se torna prisdo (FOUCAULT
2007), uma marca da travessia em curso — Disciplinar para Controle — esta na gestao
extramuros, nos sistemas ultrarrapidos de controle ao ar livre (DELEUZE 1992). Assistimos,
dessa forma, uma unica medida em regime fechado — internagdo — sendo ampliada a cinco
novas medidas em meio aberto. Contudo, diferentemente da passagem da Soberania para a
Disciplina, onde a prisao desativa o suplicio, 0 meio aberto ndo encerra o regime fechado.
Tornando a medida de internacdo uma entre muitas, mas a0 mesmo tempo uma espécie de
modelo, lugar primordial implicito. Este aprofundamento da sociedade disciplinar estaria nos
levando a uma sociedade de controle generalizado, onde o regime fechado, mantido como
ideia origem — virtualizado numa espécie de demiurgo — é permanentemente atualizado pelo
agenciamento com o meio aberto, que o acessa, multiplicando-o, produzindo simulacros. Uma
imensa prisdo ao ar livre, aonde a vigilancia — td0 necessdria ao intramuros — vai
gradualmente cedendo espaco a cifra, a senha. Neste confinamento generalizado qualquer
acesso, seja a caixa de e-mails, aos servicos de saude de um plano privado, ao saque do bolsa
familia no caixa eletrénico, depende de uma senha de acesso. Talvez seja nesse sentido que
AGAMBEN (2008) reconheca em Auschwitz uma insignia do contemporaneo. Segundo o
filésofo italiano a politica do campo de concentracdo ndo fora completamente desativada e
por isso estarfamos todos, de certa maneira, habitando um Estado de Excec&0.®® Neste lager,
onde passamos nossos dias, alguns privilegiados acessam um prato a mais de sopa, cobertores
no inverno e uniformes limpos. Em troca se submetem a vergonhosas fungdes que mantém o
funcionamento do campo mesmo sem intervencdo da policia nazista. Deste Estado de
Excecdo, onde residimos, um retorno efetivo ao estado de direito parece impossivel, sugere
AGAMBEN (2004), j& que 0 que estaria em questdo agora sdo os préprios conceitos de
Estado e de Direito.

N&o se trata, porém, como seriamos levados a pensar se o0 cddigo nédo tivesse sido

aprovado em plena ditadura militar, de punir menos e ou de suavizar a aplicacdo da medida de

de liberdade assistida; V - colocacdo em casa de semiliberdade; VI - internagdo em estabelecimento educacional,
ocupacional, psicopedagdgico, hospitalar, psiquiatrico ou outro adequado. (Cédigo de Menores, 1979).

8 Auschwitz é exatamente o lugar em que o estado de excecéo coincide, de maneira perfeita, com a regra, e a
situacdo extrema converte-se no proprio paradigma do cotidiano (AGAMBEN, 2008, p.57).
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interna¢do. Mas sim de “reeducar” de forma mais efetiva, de poder aplicar a medida mais
adequada a cada tipo e nivel de infracdo, de avancar sobre as brechas deixadas pelo codigo de
Mello Matos, de corrigir mais e melhor. Contudo, o Codigo de Menores de 1979, em seus 123
artigos, ndo traz nenhuma referéncia a Socioeducagdo. Nada, nem ao menos uma nota. Além
do estranhamento causado pela auséncia deste conceito este documento assusta, em especial
no capitulo acima apresentado, pela semelhanca com os artigos dedicados as Medidas
Socioeducativas do Estatuto da Crianca e do Adolescente, este sim, aprovado em periodo
democratico. %

No comeco da década de noventa, como popularmente se sabe, acontece a
promulgacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei 8069 de 13 de Julho de 1990).
Uma literatura, bastante consolidada, dedicada ao tema, sustenta que a grande revolucdo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente est4 na adogdo da Doutrina da Protecdo Integral.®” Ja
que a partir dela fora possivel retirar o adolescente em conflito com a lei do decalque objeto
de protecdo e transforma-lo em sujeito de direitos. No paradigma da doutrina da situacdo
irregular, utilizado pelo cédigo de menores de 1979, o adolescente era objeto de uma agéo do
Estado — menor em situacdo irregular. Ja no paradigma da Doutrina da Protecdo Integral,
adotado pelo ECA, os adolescentes sdo sujeitos de direito, habitantes de um Estado
Democratico. Trata-se efetivamente de uma profunda mudanca. Um adolescente, a partir
deste momento, s6 pode ser privado de liberdade em duas situacGes: a) pego em flagrante; b)
por ordem estrita e fundamentada de autoridade judiciaria competente. As garantias
constitucionais, até entdo acessadas apenas pelos adultos, passam a valer, também, para os
adolescentes. Ou seja, um adolescente que agora € acusado de infracdo tem garantido por lei
ampla defesa em seu processo, inclusive recurso a instancia superior. E mesmo quando
internado precisa ter seus direitos, saude, educacgdo, respeito a dignidade, convivéncia familiar
e comunitaria, respeitados. Caso ocorra um descumprimento destes direitos 0 ministério
publico pode ser acionado e os negligentes punidos.

Entretanto, para além das grandes transformacdes operacionalizadas pelo ECA, um

conceito menor o atravessa quase sem ser percebido. Um conceito estranho que parece servir

% Capitulo 1V - Das Medidas Sécioeducativas | Secéo | - Disposicdes Gerais. Art. 112. Verificada a pratica de
ato infracional, a autoridade competente podera aplicar ao adolescente as seguintes medidas: | - adverténcia; I1 -
obrigacdo de reparar o dano; Il - prestagdo de servicos a comunidade; IV - liberdade assistida; V - insercdo em
regime de semiliberdade; VI - internacdo em estabelecimento educacional; VII - qualquer uma das previstas no
art. 101, I a VI.

%7 Entre outros: Antonio Carlos Gomes da Costa, Emilio Garcia Mendez, Carmen Silveira de Oliveira, Jodo
Batista Costa Saraiva, Mario Volpi.
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a atualizacdo de um dispositivo nunca desativado, dispositivo que escapou a todas as
reformas, ou que talvez venha sendo sutilmente aperfeicoado por elas. Dispositivo que
podemos, ainda que provisoriamente, compreender como Utopia Correcional.

Uma tecnologia que nasce no século XVIII e que ainda hoje, continua bastante em
voga, tem como base a rotina institucional: tal hora acordar, tal hora rezar, tal hora trabalhar,
tal hora estudar, etc. De uma forma geral todas as praticas bem intencionadas — salvar,
reeducar, socializar — direcionadas aos adolescentes infratores antes da década de noventa, no
Brasil, depositam neste equipamento sua grande esperanca. A rotina como maquina
correcional, a rotina como ferramenta de ajuste comportamental, a rotina como peca chave a
reeducacdo do individuo. Contudo, a partir do advento da Socioeducacdo a Utopia
Correcional tende a avangar cada vez mais sobre a “identidade” do adolescente. Ndo mais
uma identidade fixa que remeteria sempre a um determinado individuo, a uma assinatura, Gtil
a producdo de corpos doceis — 0s bons operarios nas fabricas das sociedades disciplinares —,
mas sim a uma identidade movel, fluida, que possibilite ao adolescente torna-se
empreendedor, obter lucro com seu projeto de vida, fazer de si mesmo uma empresa. Ou seja,
o dispositivo parece se deslocar e/ou estar sendo aperfeicoado tal qual a passagem da
Sociedade Disciplinar a Sociedade de Controle apresentada por DELEUZE (1992). Um bom
exemplo pode ser encontrado no SINASE - Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo — que torna o PIA — Plano Individual de Atendimento — obrigatério em todas
as unidades. Trata-se de um planejamento estratégico no qual o adolescente estabelece metas
a curto e longo prazo. Quando conquista as metas recebe progressdo de medida e/ou é
premiado com visita a familia aos finais de semana, permissdao para participar de atividades
externas, festa de aniversario; quando ndo atinge é chamado para uma reunido, geralmente
com o psicologo de referencia, onde serdo avaliados os motivos de seu “fracasso”.®®

Assim, um segundo paradoxo se instala: se as Medidas ja estavam presentes desde
1927 no codigo de Mello Matos, se continuaram sendo utilizadas no Codigo de Menores, 0

que quer o ECA, nos capitulos dedicados aos adolescentes em conflito com a lei, nominando-

% As agBes socioeducativas devem exercer uma influéncia sobre a vida do adolescente, contribuindo para a
construgdo de sua identidade, de modo a favorecer a elaboracdo de um projeto de vida, 0 seu pertencimento
social [...] Para tanto, é vital a criagdo de acontecimentos que fomentem o desenvolvimento da autonomia, da
solidariedade e de competéncias pessoais relacionais, cognitivas e produtivas. Nesse sentido, a elaboracdo do
Plano Individual de Atendimento (PIA) constitui-se numa importante ferramenta no acompanhamento da
evolucdo pessoal e social do adolescente e na conquista de metas e compromissos pactuados com esse
adolescente (SINASE, 2006, p. 52).
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as, agora, como Socioeducativas? *° Afinal, se o Cédigo de Mello Matos encaminhava
adolescentes ao cumprimento de ‘Medidas’, se o Codigo de Menores também encaminhava
adolescentes ao cumprimento de ‘Medidas’, e hoje — sob vigéncia do Estatuto da Crianca e do
Adolescente — os adolescentes sdo encaminhados as ‘Medidas Socioeducativas’
aparentemente a localizacdo destas forcas parece depender muito mais do conceito de
socioeducacdo do que propriamente das medidas. J& que as Medidas permanecem, e a
novidade, a diferenca inaugurada pelo Estatuto, é a introducdo deste conceito. Ou seria
justamente o contrario, seria a socioeducacdo um eufemismo criado para aperfeicoar,
reordenar, fortalecer um dispositivo inaugurado pelo Coédigo de Mello Matos? Estaria na
manutencdo do mesmo, na permanéncia daquilo que parece mudar, mas que continua
operando de forma similar, a grande questdo? Estranho paradoxo, estranho conceito este de
Socioeducacdo. Contudo o mais estranho é ndo haver nenhuma publicacdo, seja ensaio,
dissertacdo, tese, problematizando sua entrada no Estatuto da Crianca e do Adolescente. O
que temos ouvido desde o inicio da pesquisa como um desconcertante siléncio.

Seguindo nossa contextualizacdo histérica chegamos a 2006, ano da publicacdo do
SINASE e seis anos depois a promulgacdo da lei 12.594 de 18 de janeiro de 2012, a qual
institui o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo. Apesar de se utilizar do conceito,
0 SINASE o apresenta de forma naturalizada, como se todos o conhecessem de antemao. Tal
qual os Direitos Humanos a socioeducacdo parece, neste documento, repousar sobre a
autoevidencia.”

Contudo, se sabemos que este conceito aparece pela primeira vez no ECA, nao seria
razoavel rastrear sua origem através dos tratados que fundamentaram o Estatuto? A doutrina
da protecdo integral, apesar de popularizada pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente no
Brasil, tem sua base conceitual em quatro instrumentos internacionais. Muitas vezes,

inclusive, a Doutrina da Protecdo Integral recebe o0 nome de Doutrina das Nagdes Unidas Para

% Desta forma de pergunta deriva um método. Sendo dados um conceito, um sentimento, uma crenca, serdo
tratados como os sintomas de uma vontade que quer alguma coisa. O que quer aquele que diz isso, que pensa ou
experimenta aquilo? Trata-se de mostrar que ndo poderia dizé-lo, pensa-lo ou senti-lo se ndo tivesse tal vontade,
tal maneira de ser. O que quer aquele que fala, que ama ou que cria? (...) O método consiste no seguinte: referir
um conceito & vontade de poténcia para dele fazer o sintoma de uma vontade sem a qual ele ndo poderia hem
mesmo ser pensado (nem sentimento ser experimentado, nem a acdo ser empreendida) (...) € o método de
dramatizacéo (DELEUZE, 1976, p.64).

" Um dos principais argumentos de Lynn Hunt, em A Invencéo dos Direitos Humanos, é de que a autoevidencia
seria a base fundamental dos Direitos Humanos. Segundo a pesquisadora estes direitos se sustentam em axiomas
como “isso nao € mais aceitavel”, “ndo se pode mais tolerar isso”, etc. Haveria, portanto, na fundamentagéo dos
Direitos Humanos uma inegavel circularidade onde somente seria possivel conhecer seu significado quando uma
violacdo dos mesmos despertaria sentimentos como indignacéo, compaixao, aflicéo.
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Protecdo dos Direitos a Infancia’®. Trata-se basicamente de quatro documentos: 1) As Regras
Minimas das Na¢des Unidas para a Administracdo da Justica de Jovens, adotadas pela
Assembleia Geral na sua resolugdo 40/33 de 29 de novembro de 1985. 2) A Convencao das
Nacdes Unidas sobre os Direitos da Crianca, aprovada pela Assembléia Geral das Nacdes
Unidas, em 20 de novembro de 1989. 3) As Diretrizes das Na¢des Unidas para a prevencao da
delingtiéncia juvenil. 4) As Regras Minimas das Na¢des Unidas para a protecdo dos jovens
privados de liberdade.

Nestes quatro tratados, mais uma vez, ndo existe referencia alguma a socioeducacao,
nem uma Unica linha, absolutamente nada. Curioso, ndo? Este mutismo dos arquivos, esta
impossibilidade de nos dizerem algo, esta perturbadora escuriddo nos empurrou ao

testemunho.

Fragmentos Testemunhais

Enquanto a constituicdo do arquivo pressupunha deixar fora do jogo o sujeito, reduzido a
simples fun¢do ou a uma posicdo vazia, e 0 seu desaparecimento no rumor anénimo dos
enunciados, no testemunho a questdo decisiva se torna o lugar vazio do sujeito. (...) De que
maneira pode ser atestada, como tal, uma possibilidade de dizer? Precisamente porque o
testemunho é a relagdo entre uma possibilidade de dizer e o fato de ter lugar, ele s6 pode
acontecer por meio da relagdo com uma impossibilidade de dizer, ou seja, unicamente como
contingencia, como um poder ndo-ser (AGAMBEN, 2008, p.146, 147).

N&o se trata, propriamente, de um Mugulmano — testemunha ideal segundo
AGAMBEN (2008) — mas de um dos profissionais que mais admiramos, pelo trabalho, pela
ética, pela dedicacdo historica ao complexo tema aqui abordado. Thelma Alves de Oliveira foi
Secretaria de Estado durante o governo Requido, 2006 a 2010. A ela tivemos a honra de
assessorar na Secretaria de Estado da Crianca e da Juventude do Parana. Segue um breve, mas

importante, fragmento sobre a histéria da socioeducacdo brasileira:

Ola querido. Vou te contar o que ouvi. O Anténio Carlos Gomes da Costa disse que

ele cunhou o termo socioeducacdo, que foi um insight dele quando da escrita do

"1 Para saber mais a esse respeito consultar a obra “Das Necessidades aos Direitos” de Emilio Garcia Mendez e
Antonio Carlos Gomes da Costa.
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ECA. Como foi ele que me disse isso sempre acreditei. Talvez um contato com o
povo dele, ou outros escribas do ECA podem confirmar essa origem.

Por sugestdo de Thelma, entramos em contato, também, com Dr. Olympio de S&
Sotto Maior Neto, procurador geral da justica do Estado do Parana, que ao lado de Antonio
Carlos Gomes da Costa, colaborou na redagdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente.
Nesta conversa Dr. Olympio nos fala o seguinte:

Tenho para mim que quem trouxe o conceito de socio-educacdo foi mesmo o
Antbnio Carlos Gomes da Costa, com a ideia de que, para além de um carater
sancionatério, as medidas socioeducativas se direcionam a atender as necessidades
pedagdgicas do adolescente que praticou um ato infracional, sempre na perspectiva

de melhor compreensao da realidade e de efetiva integracéo social.

Em 29 de maio de 2013, recebemos, durante o seminario Nietzsche Psic6logo e a
Clinica do Ressentimento’ Dra. Carmen Silveira de Oliveira,” que ap6s belissima exposicao
sobre a temética dos encontros, generosamente nos atendeu, confirmando as versGes de
Thelma e Olympio. A mesma confirmagdo obtivemos, por telefone, de Mauro Roberto
Ribeiro Pinto, consultor da Modus Faciendi,’* apés entrevista com a pedagoga Maria José,
vilva de Anténio Carlos.

Segundo Maria José a origem da socioeducacdo brasileira, realizada com
adolescentes em conflito com a lei, estaria registrada em Aventura Pedagogica: caminhos e
descaminhos de uma acdo educativa. Livro publicado em 1990, onde Antonio Carlos
cartografa sua experiéncia como diretor da Escola Febem Bardo de Camargos, em Ouro Preto,
Minas Gerais. Apesar de ainda utilizar, nesta obra, o conceito de a¢do educativa e nédo
propriamente de socioeducagdo, Anténio Carlos dedica o livro a Anton Makarenko, pedagogo
ucraniano que entre 1925 e 1935 redige o seu Poema Pedagdgico. Nesta obra, hoje um grande

classico, Makarenko, da mesma forma que Antdnio Carlos Gomes da Costa, narra sua

"2 Seminério oferecido pela Professora Dra. Simone Mainieri Paulon & Pos Graduacdo em Psicologia Social da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
73 Carmen Oliveira foi Secretaria Nacional de Promogao dos Direitos da Crianca e do Adolescente na Secretaria
Especial dos Direitos Humanos. Autora de Sobrevivendo no Inferno, livro que conta sua experiéncia como
presidente da Febem no Rio Grande do Sul.

Empresa criada por Antdnio Carlos Gomes da Costa. Para saber mais consultar:
http://www.modusfaciendi.com.br/#



http://www.modusfaciendi.com.br/
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experiéncia como diretor da Colbnia Gorki, instituicdo que, em periodo comunista, atendia
jovens abandonados e infratores na Unido Soviética. Um dos conceitos centrais deste trabalho

é 0 de educacéo social.

Colagembric

Assim, tudo indica que a invencdo das medidas socioeducativas, siga um roteiro
proximo a este. Em 1977 Antdnio Carlos Gomes da Costa assume a diregdo da Escola Febem
Bardo de Camargos. Apesar da formagdo em pedagogia e da paixdo por Paulo Freire depara-
se com uma barreira pedagogica intransponivel: como educar adolescentes em conflito com a
lei? Em parceria com sua esposa, Maria Jose, também pedagoga na mesma instituicéo, inicia
uma pesquisa: que método, que conceitos, que respostas dar aos problemas que enfrentavam
naquela instituicdo’. Encontram, por fim, no Poema Pedagégico de Makarenko um possivel:

(...) nas minhas méos ndo existia nenhuma ciéncia nem teoria nenhuma, e que a teoria tinha de
ser extraida da soma total dos fenémenos reais que se desenrolavam diante dos meus olhos.
No comeco eu nem sequer compreendi, mas simplesmente vi, que eu precisava ndo de
formulas livrescas, as quais ndo poderia aplicar aos fatos de qualquer maneira, mas sim de
uma analise imediata e uma a¢do ndo menos urgente (MAKARENKO, 2012, p.21 e 22).

Esta abertura as forgas, em contra partida as formulas livrescas, incitada por
Makarenko, encoraja Anténio Carlos a fazer o mesmo. O pedagogo mineiro inicia um
experimento muito bem sucedido, que lhe traz notoriedade nacional, a presidéncia da Febem e

0 convite para relatoria do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Durante os debates que levaram a criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente —
década de 80 — Antbnio Carlos expde um conceito retirado do Poema Pedagdgico de
Makarenko: Socioeducacdo. O qual permitira enfatizar o caracter pedagogico das novas

politicas publicas direcionadas aos adolescentes em conflito com a lei e a0 mesmo tempo

" Foi por essa época que, pela primeira vez, ouvi falar num certo Makarenko, educador soviético, autor de um
livro chamado Poema Pedagdgico. Encontrei um exemplar em espanhol. A encomenda demorava a chegar. Eu
me impacientava. A verdade é que os livros da minha pequena estante, leituras do curso de Pedagogia, ndo
continham respostas para os problemas que o dia-a-dia nos colocava. E o sufoco, cada vez mais, s6 fazia
aumentar. Na verdade, eu temia que a gente ndo fosse durar muito tempo por ali. Ao caos interno somavam-se as
pressdes das “forgas morais” de Ouro Preto pela nossa demissdo. As coisas ndo estavam nada faceis (COSTA,
2001, p.12).
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realizar uma critica aos cddigos anteriores. Este novo conceito, ao lado da terminologia ja
disposta pelos Cadigos de Mello Matos e Cadigo de Menores — Medidas — estabelece a fusdo:

Medidas Socioeducativas.

Contudo, em Makarenko, educagdo social, socioeducacdo, educacdo socialista e
educacdo para o socialismo possuem a mesma conotacdo. O periodo, poés-revolucdo
bolchevique, em que Makarenko estd atuando tem na educacdo social o modelo oficial da
pedagogia Soviética. O que o pedagogo ucraniano desenvolve parte de um profundo debate

com esta pedagogia.

(...) a minha pedagogia era uma pedagogia bolchevique, e que o tipo do ser humano que eu
sempre tive por modelo ndo era apenas uma bonita invengdo e um belo sonho meu, mas uma
realidade auténtica e verdadeira, tanto mais perceptivel para mim, na medida em que se tornou
parte integrante do meu trabalho (MAKARENKO, 2012, p.624).

(...) eles trouxeram consigo uma cole¢do de achados, tradigdes e adaptacdes, todo sortimento
de técnica coletiva, a jovem técnica do homem liberto do dominio de outro homem. E sobre
um solo novo e sadio, cercada pelos cuidados dos tchequistas, diuturnamente apoiada pela sua
energia, cultura e talento, a comuna cresceu e se transformou num coletivo de ofuscante
beleza, verdadeira riqueza obreira, elevada cultura socialista, ndo deixando sobrar quase
nada do ridiculo problema da ‘reforma do ser humano’ (MAKARENKO, 2012.p.640;
grifo nosso).

No Brasil, a tradicdo da reforma, explicitamente aplicada no periodo de Mello Matos
via Escolas de Reforma e Servigo de Atencdo ao Menor, na ditadura militar via Fundagéo do
Bem Estar do Menor, e durante a vigéncia do Codigo de Menores pela doutrina da situacdo
irregular, adentra ao Estatuto da Crianca e do Adolescente através da Educacdo Social. Ou
seja, paradoxalmente, a Socioeducacdo, conceito oficial da educacdo bolchevique, sera
utilizada como abertura a utopia correcional, a reforma do ser humano. A entrada deste
conceito no Estatuto da Crianca e do Adolescente cria um novo possivel em termos de
reforma. O qual ndo estara mais determinado pela administracdo do tempo, passando a ser
agenciado, tambem, pela identidade do adolescente em conflito com a lei. Esta utopia
correcional, longe de ter como modelo o homem socialista, apoia-se no mercado, no
empreendedorismo, no protagonismo juvenil, na criagdo e conclusdo de metas. Uma maquina

de reformar infratores cujo funcionamento se da pelo agenciamento da estranha adaptacédo de
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um conceito bolchevique com trés grandes tecnologias do capitalismo mundial integrado:
Responsabilidade, Identidade e Direitos Humanos.

Assim, apesar da incontestavel influéncia de Makarenko sobre o pensamento de
Antbnio Carlos, o que as Medidas Socioeducativas apregoam, em ultima instancia, parte de

uma pedagogia liberal.

A pedagogia liberal sustenta a ideia de que a escola tem por fungdo preparar os individuos
para o desempenho de papéis sociais, de acordo com as aptidGes individuais, por isso 0s
individuos precisam aprender a se adaptar aos valores e as normas vigentes na sociedade de
classes através do desenvolvimento da cultura individual. A énfase no aspecto cultural
esconde a realidade das diferencas de classes, pois, embora difunda a ideia de igualdade de
oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade de condi¢Bes (LUCKESI, 1994, p, 55).

Tendo como horizonte esta adaptacdo dos adolescentes em conflito com a lei aos
valores e normas vigentes, as Medidas Socioeducativas encontram no conceito de
responsabilidade, via ética deontoldgica, uma potente maquina. A qual, como vimos no
capitulo dedicado ao tema, impede o sujeito de responsabilizar-se efetivamente, mantendo-o
sobre permanente tutela do dever ser, bloqueando os segundos e terceiros movimentos
apresentados pelas trés metamorfoses de Zaratustra. Transformando-se, assim,
responsabilidade em submissdo ao dever e responsabilizacdo em justificativa para o

aprisionamento.

Acoplada a maquina de responsabilizar funciona a maquina identitaria. Tal qual um
antigo moedor de carne, a maquina identitaria recebe formas e forgcas das mais variadas,
produzindo um resultado homogéneo, pastoso e apaziguador. Sua alavanca manual permite
movimentos circulares em torno de disputas, tensdes em jogo. Por exemplo, ao se introduzir
na maquina identitaria a tese de que adolescentes infratores nascem com esséncias mas, as
quais precisam ser capturadas, pedagogicamente corrigidas, para que progressivamente sejam
extirpadas, junto com a tese de que estes adolescentes sdo resultado de uma série de
negligéncias, abandonos e maus tratos sociais que os forcam a desenvolver personalidades
infratoras, acionando-se a alavanca da maquina chega-se a mesma pasta. Dizendo de outra
forma, uma mesma e Unica convicg¢do sustenta ambas as posi¢des: a certeza inabalavel da
existéncia de um difuso de varios nomes: alma, eu, personalidade, identidade. Um eu que

pode ser responsabilizado, recuperado, ressocializado; um eu vitima ou ndo que tem seus
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direitos individuais garantidos por lei, sendo o direito a propriedade privada o mais legitimos
de todos.

Por fim, para que os trabalhadores deste campo — socioeducadores — suportem a
estranha misséo a qual estdo empregados, uma terceira maquina entra em funcionamento: 0s
Direitos Humanos. Os direitos humanos camuflam o capitdo do mato, disfarcam o Kapo,

embelezam as rotinas de governamentalidade que envolvem as Medidas Socioeducativas.

Se vocé fizer essa escolha ética e acrescentar a ela vontade politica (vontade de somar esforcos
e agir para fazer acontecer o que é o certo) vocé estara contribuindo para criar novos usos e
costumes, orientados, essencialmente, pelos direitos humanos (COSTA, 2006, p.12).

Estas trés maquinas — Responsabilidade, Identidade e Direitos Humanos — ligadas em
conjunto ddo condicbes de possibilidade a Utopia Correcional. Enquanto as engrenagens
destas maquinas estiverem bem lubrificadas, livres de ferrugem ou de sabotagem a Utopia
Correcional continuara agenciando as Medidas Socioeducativas. Contudo, talvez venha o dia
em que ndo haja mais nenhum horizonte para se caminhar em direcdo, nenhuma terra
prometida para se chegar, nenhuma esperanca de corrigir 0s que “necessitam” de correcao.
Nesse dia sombrio e festivo, as Medidas Socioeducativas serdo, finalmente, flagradas num

para além de seus véus, plumas e paetés.

Dizendo de outra forma, em ultima instancia, a Utopia Correcional é o que permite
funcionamento as Medidas Socioeducativas. Trata-se de uma utopia projetista, no sentido
empregado por BLOCK (2006) e CIORAN (2011), que impele a acreditar num possivel:
reformar no individuo aquilo que esta coletivamente danificado. Este projeto ideal, esta terra
prometido, este lugar a se chegar permite continuar tolerando as Medidas Socioeducativas,
pois relaciona os tantos fracassos que envolvem a nobre tarefa de adaptar infratores as normas
vigentes ndo a uma fantasia tedrica, mas sim ao fato de que ainda ndo encontramos a técnica
correta, de que nos falta ainda alguns conceitos e claro, maiores investimentos financeiros a

politica publica.

Entretanto, desativar a Utopia Correcional, afirmar o niilismo que disto advirg,
suportar a falta de sentido que tais movimentos desencadeardo € uma tarefa que pertence as

proximas geracdes. A presente pesquisa ndo esta a altura deste acontecimento, ela se coloca a
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sua espera, sabendo que ainda ndo chegou 0 momento, mas que um dia ele vira. Tratar-se-ia,
entdo, de outro possivel? Talvez de enfrentar o ideal do projeto com seu avesso. J& que “(...)
agimos sobre a fascinacdo do impossivel: isto significa que uma sociedade incapaz de gerar
uma utopia e de consagrar-se a ela esta ameacada de esclerose e de ruina” (CIORAN, 2011,
p.90).

Resistir a Utopia Correcional a imagem de Bartleby — preferiria ndo. Resistir ao
projeto ideal, cada dia mais palpével, da sociedade de controle criando brechas, vacuolos,
suturas na linguagem. Resistir ao aprisionamento do agora com o ‘daqui a pouco’ da
liberdade.

N&o € inconcebivel uma sociedade com tal consciéncia de poder que se permitisse 0 seu mais
nobre luxo: deixar impunes 0s seus ofensores. Que me importam meus parasitas? Diria ela.
Eles podem viver e prosperar — sou forte o bastante para isso! A justi¢a, que iniciou com tudo
é resgatavel, tudo tem que ser pago, termina por fazer vista grossa e deixar escapar 0s
insolventes — termina como toda coisa boa sobre a terra, suprimindo a si mesma
(NIETZSCHE, 2009 a, p.57).

Resistindo, aguardamos a comunidade que vem. Por estarmos, assim, a espera, quase a
deriva, achamos prudente ndo oferecer solugdes ou possibilidades aos complexos problemas
socioeducativos. Nossa singela contribuicdo ao debate se reduziu a uma tentativa de
cartografar a invencdo de um conceito — medidas socioeducativas — amplamente utilizado na
contemporaneidade, bem como apontar algumas das linhas de forca — Responsabilidade,

Identidade, Direitos Humanos — que permitem, a nosso ver, seu funcionamento.
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