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(IN) JUSTICAS NA SELECAO E DISTRIBUICAO DE CONHECIMENTOS PARA
EDUCACAO BASICA: LEITURAS SOBRE A "SOCIEDADE DO CONHECIMENTO"

Aline Rabelo Marques — UFMS / Vetor Brasil

A globalizagdo implica em um fenomeno articulado a partir de desigualdades, que produz e
reproduz logicas de poder e injustigcas. Nesses “[...] tempos de globalizacao e de desencanto com as
utopias libertarias, qual € o papel que a educacdo escolar pode cumprir num projeto independente,
mais justo e mais igualitario?” (VAGO, 2009, p.11-12). Esta ¢ a provocacdo que da origem a este
texto, que tem por objetivo discutir a arquitetura do desenvolvimento curricular, no bojo das
configuragdes da chamada Sociedade do Conhecimento, justamente pela articulacdo de poder
envolvida na selecdo e distribuicdo de conhecimentos. Partimos da premissa que para além da
escolarizagdo (seguridade do direito ao acesso a escola), processos educativos menos injustos
requerem justica na escolaridade (estrutura do conhecimento, a selecdo e a distribuicdo de
conhecimentos). A base tedrica para as analises ¢ construida com autores da Teoria Critica do
Curriculo (APPLE, 2003; SACRISTAN, 2011; YOUNG, 2011, dentre outros). Mas sobretudo a
partir das contribui¢des de Dubet (2008), com a nogao/ conceito de escola justa (ou menos injusta).
Dos resultados, destacamos: a justica curricular se interessa pelo empoderamento dos sujeitos. A
funcdo critica da educacdo sera cada vez mais visivel quanto mais sua organizacdo curricular
centrar-se em outras dimensdes humanas, ¢ nada mais humano do que o préprio conhecimento,

como produto de relagdes histdricas e sociais.

Palavras-chave: Educacao Basica; Curriculo; Sociedade do Conhecimento; Justiga Curricular.

NOTAS INTRODUTORIAS

A globalizacdo implica em um fenomeno articulado a partir de desigualdades, e que nao,

inesperadamente, reproduziu suas logicas de poder e injusticas.

Inscreve-se no tempo: a desigualdade de oportunidades — especialmente no
acesso a alimentagdo basica, a saude, a educacdo e ao lazer — segrega
cruelmente as criangas e faz com que os filhos dos pobres de hoje tenham
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probabilidade altissima de serem os pobres de amanha. (BENJAMIN, 1998,
p. 15).

As desigualdades no processo de escolaridade fomentam defasagens, desigualdade de
oportunidades e cooperam com a producdo e perpetuagdo de profundas desigualdades sociais, tao
marcantes na sociedade brasileira. De acordo com Thomas (2004), ha trés fatores responsaveis pela
desigualdade brasileira: "(i) os niveis desiguais de educagdo entre ricos e pobres; (ii) os altos
retornos a educacdo (o mercado de trabalho remunera muito mais os que tém formagao) e; (iii) a
incidéncia das transferéncias publicas". (THOMAS, 2004, p. 5).

Infelizmente, ndo ha como negar que a desigualdade se constituiu como uma das marcas do
sistema educativo brasileiro. Segundo economistas como Vinod Thomas (2004), estreitamente
ligados as articulagdes das agéncias internacionais, uma das responsaveis pela desigualdade esta na
desigualdade dos processos educativos. Para ele, os déficits na educacdo fomentam déficits na
tecnologia e na produtividade. As politicas de inclusdo — e de certa forma seguridade de direitos —
implicam melhor incidéncia dos tributos e das transferéncias de renda geridas pelo Estado nacional.
Um Brasil mais equitativo se constituiria por meio da combinagdo capital humano e
desenvolvimento social. Ou seja, mais conhecimento e melhor preparo. Em parte, concordamos.

Em tese, ¢ na escola que os sujeitos acessam codigos para a apropriacdo do conhecimento
cientifico. No entanto, ela se configurou, ao longo da historia, como espago de (re) producdo de
desigualdades, sobretudo pela desigualdade na distribuicdo dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade.

Sem extremismos ou fatalismos, a desigualdade na distribuicao de conhecimentos no inicio
da Educagdo Bésica (Educacdo Infantil e Ensino Fundamental) tende a repercutir, negativamente,
nas demais etapas. Assim como, ao longo da vida dos sujeitos, extrapolando os limites das
trajetdrias escolares.

Devemos nos perguntar: “Nestes tempos de globalizacdo e de desencanto com as utopias
libertarias, qual ¢ o papel que a educagdo escolar pode cumprir num projeto independente, mais
justo e mais igualitdrio?” (VAGO, 2009, p. 11-12). Este texto se organiza a partir desta
problematizagdo, tendo como premissa que para além da escolarizagdo, processos educativos
menos injustos requerem justica na escolaridade, tendo em vista que, que a escolaridade esté ligada
a estrutura do conhecimento, a selecdo e a distribuicdo de conhecimentos (justa ou injusta).

Apesar do texto tratar-se de uma pesquisa bibliografica, temos por certo que a discussao

sobre selecdo e distribui¢do de conhecimentos implica em um posicionamento politico, ancorado no
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preceito de que ao se problematizar a escolha dos conhecimentos se lida diretamente com as

questdes das desigualdades.

I globalizacao e/ sociedade do conhecimento

De acordo com Santos (1997 apud OLIVEIRA, 2009, p. 239), “[...] globalizacdo ou
mundializagdo do espaco geografico tem por base a ciéncia, a tecnologia e a informacdo, que
produzem uma ordem racional e uma natureza instrumentalizada de modo regular o uso e o

funcionamento do territério de acordo com a légica do capital.”

Nesse contexto, o conhecimento, o saber e a ciéncia adquirem papel muito mais
destacado do que anteriormente. Tornam-se cada vez mais evidentes que as
transformacdes tecnologicas estdo contribuindo para a constituicdo de uma
sociedade marcada pela técnica, pela informagdo e pelo conhecimento. Desse
modo, essa sociedade ¢é caracterizada por um novo paradigma de producdo e de
desenvolvimento que tem como elemento basico a centralidade do conhecimento e
da educagdo. (OLIVEIRA, 2009, p. 239).

As ultimas décadas do século XX foram de intensas transformagdes na relacdo da
humanidade com o conhecimento, resultando em ilustres inovagdes e aprimoramentos nas midias e
nas tecnologias. Essas transformagdes impactaram a organizagdo social, que passou a ser
reconhecida por Sociedade do Conhecimento, justamente pela importancia que a informagdo e o
conhecimento assumiram nas relagdes sociais.

Em tempos recentes de mundializagdo dos espagos geograficos, os projetos de sociedade
passaram a se basear, discursivamente, nas relagdes com conhecimentos considerados validos. Tese
fundante da Sociedade do Conhecimento.

“O que move as economias modernas ¢ o conhecimento. Estas economias dependem da
capacidade de promover a inovagdo para chegar mais perto da fronteira tecnolégica, ponto crucial
para reduzir a distdncia entre os paises industrializados e os em desenvolvimento.” (THOMAS,
2004, p.14). Compreendemos que essa Sociedade langou, discursivamente, suas bases em uma
economia gerida por conhecimentos. Ou seja, a escola e os processos educativos vivenciados por
meio dela passaram a ser considerados indispensaveis para a sustentabilidade do desenvolvimento

econOmico e, por conseguinte, social e cultural.
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De acordo com Hargreaves (2003), a expressdao “Sociedade do Conhecimento” ¢ uma
designacdo incorreta. “Na verdade, uma sociedade baseada no conhecimento ¢é, realmente, uma

sociedade da aprendizagem.” (HARGREAVES, 2003, p. 16).

[...] estas sociedades processam a informagao e o conhecimento de uma forma que
maximiza a aprendizagem, estimula a criatividade e a invengdo e desenvolve a
capacidade para iniciar ¢ para lidar com a mudanga. Na economia baseada no
conhecimento, a riqueza ¢ a prosperidade dependem da capacidade das pessoas
para inventarem e serem mais perspicazes do que os seus competidores, para se
sintonizarem com os desejos € as exigéncias do mercado dos consumidores e para
mudarem de emprego ou desenvolverem novas competéncias, quando as flutuagdes
e os ciclos economicos descendentes assim o exijam. Na economia baseada no
conhecimento, estas capacidades ndo sdo propriedade exclusiva dos individuos:
sd0-no, também, das organizagdes que dependem da inteligéncia colectiva e ndo
apenas da individual. As organizagdes da sociedade do conhecimento desenvolvem
estas capacidades propiciando aos seus membros oportunidades alargadas de
aquisicdo de maiores qualificagdes e de nova formagdo; derrubando as barreiras a
aprendizagem e a comunicacdo ¢ fazendo com que as pessoas trabalhem em
equipas flexiveis e que se interpenetram; encarando os problemas e os erros como
oportunidades de aprendizagem mais do que como ocasides para a culpabilizagdo;
envolvendo toda a gente na definicdo geral do rumo da organizagdo ¢
desenvolvendo o “capital social” das redes e das relagdes interpessoais que
propiciam aos individuos apoio adicional e maiores aprendizagens.
(HARGREAVES, 2003, p. 16).

Em verdade, as conformacdes sociais estdo muito mais na légica da Economia do
Conhecimento. A Sociedade do Conhecimento limita-se ao plano discursivo. No decorrer deste
relato de pesquisa faremos uso da expressdo “Economia do Conhecimento”, sem abrir mao de
“Sociedade do Conhecimento”. Isto pela importancia que este conceito adquiriu a partir dos
delineamentos dos anos de 1990, em particular na reorganizacao curricular.

A economia do conhecimento ¢ movimentada pelos bens intangiveis (softwares, produtos da
industria cultural, consultoria, entre outros). O conhecimento passa a ser o fator de producao mais

importante do que terra, capital, matéria-prima e energia juntos.

Segundo a OCDE, o conhecimento gerou, em 1999, cerca de 55% da riqueza
mundial. Os restantes 45% estavam relacionados aos fatores tradicionais de
produgdo: terra, capital, matéria-prima, energia e trabalho. Alguns paises parecem
estar mais bem preparados para a competi¢do global nesta nova sociedade onde o
conhecimento passa a ser o principal fator de producao. (CAVALCANTI, 2002, p.

1).

Todavia neste aspecto o pais parece nao ter entrado nesta logica. Isto porque as questoes dos
conhecimentos continuam a ser marginais no pais, perdendo seu lugar para questdes como

competéncias e diferenga, por exemplo.
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No bojo da sociedade do conhecimento, as organizagdes dos documentos curriculares
articularam novas perspectivas para a distribuicdo dos conhecimentos, atrelada, sobretudo, para as
habilidades, competéncias,indicando fundamentos para uma formagdo, hipoteticamente, cidada,
para a justica, para a diferenca, para o trabalho.

A medida que as exigéncias de formagdo passa a requerer da escola a distribuicdo de
conhecimentos que levassem os individuos a uma concep¢do pratica e nao apenas intelectual,
constituindo competéncias, habilidades por meio da organizagdo curricular, o curriculo real se
esvaziou de conhecimentos cientificos, conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade,
dando maior espago para discussdes que em génese, no curriculo prescrito, seriam transversais
como a etnia, a cidadania, a ética, a diversidade, etc.

Percebemos que no movimento de redesenho da arquitetura do desenvolvimento curricular
quase nada se discutiu sobre a estrutura cientifica do conhecimento. Em vez disso, colocou-se em
questdo como o conhecimento poderia servir no cotidiano (sob a forma dos temas transversais e/ou
do desenvolvimento das competéncias). Nao que os conhecimentos cientificos ndo estivessem na
escola, mas eles foram pensados para a organizacdo curricular. Contudo, acabaram nao sendo
distribuidos na profundidade necessaria, em nome de uma discussdo marcadamente ligada pela

perspectiva das diferencas.

De fato, o elevado grau de competitividade ampliou a demanda por conhecimentos
e informagdes e, em decorréncia, a educacao foi eleita estratégica para fazer face a
velocidade das mudangas. Se o mundo virou pelo avesso, a educacdo deve
acompanha-lo na reviravolta. A escola tradicional, a educag¢do formal, as antigas
referéncias educacionais, tornam-se obsoletas. E preciso, agora, elaborar uma nova
pedagogia, um projeto educativo de outra natureza. O discurso é claro: ndo basta
apenas educar, ¢ preciso assegurar o desenvolvimento de “competéncias”
(transferable skills), valor agregado a um processo que, todavia, ndo ¢ o mesmo
para todos. Para alguns, exige niveis sempre mais altos de aprendizagem, posto que
certas “competéncias” repousam no dominio tedrico-metodologico que a
experiéncia empirica, por si sO, ¢ incapaz de garantir. Para a maioria, porém,
bastam as “competéncias” no sentido genérico que o termo adquiriu hoje em dia, e
que permitem a sobrevivéncia nas franjas do nucleo duro de um mercado de
trabalho fragmentario, com exigéncias cada vez mais sofisticadas e niveis de
exclusdo jamais vistos na historia. (MORAES, 2001, p. 8).

No campo educativo, a probleméatica da competéncia se deu nos principios e finalidades que
orientaram sua incorporacdo nos documentos curriculares, pois a questdo nao estava nas
competéncias em si, mas na primazia do tratamento e na sua naturalizagdo nos/para os processos
educativos.

“As competéncias ndo podem ser entendidas como algo que se tem ou nao se tem, nao

representam estados ou metas alcancadas, mas estados em processo de evolugdo.” (SACRISTAN,
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2011, p. 28). As competéncias devem ser conquistas praticas, resultado de experiéncias com a
construcao do conhecimento. Neste caso, 0 movimento ¢ o inverso do operacionalizado neste tipo
de desenvolvimento curricular, isto €, as competéncias se ddo a partir do conhecimento, como
resultado das relagoes estabelecidas com ele, ndo finalidades em si mesmas.

Essa seria outra possibilidade de perspectiva no tratamento das competéncias. Tratando-as
como parte do processo formativo, mas que na ldgica da organizagdo da aprendizagem teriam por
funcdo consolidar os conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade.

Sabemos, e concordamos com os documentos curriculares, que os processos de selecdo e
distribuicdo de conhecimentos tém implicagdes nas concepgdes de identidade, cidadania,
democracia, entre outros. No entanto, divergimos de qualquer andlise ou constru¢do discursiva que
submeta a importancia dos conhecimentos apenas a um dos papéis que ele possa desempenhar.
Principalmente, a papéis de cunho extremamente utilitaristas, como pensamos terem sido tratadas as
competéncias nos aspectos educacionais.

Se, por um lado, os discursos curriculares oficiais e os processos de escolarizacdo ligados a
selecdo e distribui¢do de conhecimentos fizeram mencao a obsolescéncia de conhecimentos, por
outro, os legitimou, visto que eram considerados necessarios no desenvolvimento das tais

competéncias e habilidades necessarias.

Agora, na transi¢ao da sociedade industrial para a sociedade do conhecimento, que
papel queremos desempenhar? Os numeros de nossa balanga comercial parecem
indicar que trilhamos o mesmo caminho: exportamos produtos de baixo valor
agregado e importamos produtos de maior valor agregado. A diferenca ¢ que hoje
exportamos café, soja, minério de ferro e também produtos industrializados como
automoveis ou aparelhos celulares, mas que, na verdade, sdo commodities,
produtos de baixo valor agregado. E continuamos a importar produtos de maior
valor agregado, produtos intensivos em conhecimento como software, consultoria,
produtos da industria cultural (filme, musica, programas de televisdo), pagamentos
de royalties e patentes. (CAVALCANTI, 2002, p. 4).

Sobre o Brasil, outro fator que contribui para a precaria inser¢do do pais na globalizagdo ¢ o
baixo investimento em ciéncia e tecnologia, em meios para a investigagdo e producdo de
conhecimentos cientificos. Por vezes, confunde-se o acesso a informagdo com acesso ao
conhecimento. Vale dizer que sdo acessos distintos. “Num mundo onde o processo de criagdo de
riqueza passa, principalmente, pelo conhecimento, seria um equivoco ndo nos preocuparmos com a
reducdo da brutal desigualdade no acesso e uso do conhecimento.” (CAVALCANTI, 2002, p.7).

A internet conseguiu se disseminar e chegar, depois de apenas uma década, a um bilhdo de

usudrios. Expostos a uma quantidade incalculdvel de informacao, eles estdo expostos a um meio de

Promocao:

Apoio:

aculdade de : Programa de Pos-Graduacio
i :
" 5 gy ms\x Educa(;ao RAD em Direito - UFPel FU RG

GRIO GRANDE

Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico

C APES



V SEMINARIO INTERNACIONAL

IMAGENS DA JUSTICA

CURRICULO E PEDAGOGIA JURIDICA

Justica e(m) imagens: resisténcias democraticas contemporaneas

comunica¢do de um para muitos. Ou ainda, de muitos para muitos, pela convergéncia de pessoas
que consegue operar.

Ainda assim, ¢ um equivoco pensar que a quantidade de informagdo tem efeito de
causalidade nos aspectos do conhecimento. O processo de conhecimento exige mais do que entrar
em contato com um volume de informagdes, requer codigos de decodificag@o e recodificacdo das

informagdes, em um processo continuo de produgdo.

II justica curricular

Neste ponto vale perguntar, ha como ser “competente” sem conhecimento? Defendemos, em

concordancia com Young (2011),

[...] que, se pretendemos conferir qualquer significado sério a importincia da
educac¢do em uma sociedade do conhecimento, precisamos fazer do conhecimento
nossa preocupacao central — e isso envolve desenvolver uma abordagem do
curriculo voltada para o conhecimento e para as disciplinas, e ndo, como grande
parte da ortodoxia corrente assume, uma abordagem voltada para o aluno. Além
disso, defenderei que essa ¢ a opcdo “radical” — e ndo, como alegam alguns, a
conservadora — desde que tenhamos clareza do que entendemos por conhecimento.
(YOUNG, 2011, p. 396).

Para uma educagdo critica, as questdes do conhecimento t€ém primazia. O projeto de
formagdo da Sociedade do Conhecimento também conta com o conhecimento como elemento
principal das relagcdes. Mas entendemos que ha possibilidades distintas de se vivenciar esse projeto
e esse tipo de sociedade.

A partir das incursdoes de Young (2007) sobre “conhecimento poderoso” e “conhecimento
dos poderosos”, entendemos que a mais marcante distingdo entre eles estd no processo de selegdo e
distribuicao, decorrente das (dé€s) legitimagoes.

O termo “poderoso” revela um

[...] carater de incompletude desse conhecimento, sempre sujeito a revisdes, o que
identifica como o diferencial de sua perspectiva em relagdo a uma visao tradicional
de curriculo: Em contraste com a visdo tradicional, as disciplinas ndo sdo vistas
como parte de algum cénone fixo definido pela tradi¢do, com contetiidos e métodos
imutaveis. [...] Ao adquirirem conhecimentos das disciplinas, [os estudantes] estdo
ingressando naquelas “comunidades de especialistas”, cada uma com suas
diferentes historias, tradicdes e modos de trabalhar. (YOUNG, 2011 apud
GALIAN; LOUZANO, 2014, p. 1112-1113).
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A proposicdo do autor ¢ uma distribui¢do baseada em conhecimentos especializados,
conhecimentos poderosos, que permitam os sujeitos problematizarem praticas sociais pouco
questionadas. Justamente essas construgdes sociais tao naturalizadas, como conhecimento, curriculo
e avaliacao.

A perspectiva de discussdao dos conhecimentos poderosos esta pensada na dire¢do contraria a
defesa de eficacia dos documentos curriculares, no que diz respeito ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias a partir da operacionalizada sele¢do e distribui¢do de conhecimentos.
Contraria ao curriculo instrumental, cuja qualidade foi atribuida como resultado de avaliagdes
estandardizadas.

As classificacdes, resultantes dos testes de avaliacdo, expressaram as relagdes de poder
envolvidas na defini¢cdo do que foi ou ndo considerado legitimo. Nas avaliagdes, especificamente no
resultado delas, esteve localizado poder de adjetivar com ou sem “qualidade”. Qualidade discutida
em termos de posicdo na escala, nas listas de rankeamento. (SACRISTAN, 2011, p.21).

Consideramos incoerente discutir qualidade de um conhecimento s6 por ele poder ser
avaliado. A concepc¢do de qualidade ndo foi definida nem explicitada com mais profundidade nos
textos curriculares. O que ndo € uma questdo meramente técnica, mas politica; a no¢ao de qualidade
nao pode ser desvinculada das relagdes de poder, interesse e dominagao, pois esta atrelada a adogao
de politicas econdmicas e sociais que ataquem na raiz as causas dos desempenhos educacionais
inferiores dos grupos excluidos e marginalizados.

“Infelizmente ¢ muitissimo frequente que as formas mais usadas para avaliar o ‘sucesso’ das
reformas educacionais sejam os resultados de provas padronizadas. Isso simplesmente ndo serve.”
(APPLE, 2003, p. 92). As avaliacdes padronizadas acabam contradizendo a premissa fundante para
a organizagdo de documentos curriculares prevista na Constituicdo Federal de 1988 de integrar base
comum nacional com as especificidades da arte diversificada, visto que ¢ praticamente impossivel
formular uma Unica avaliacdo que consiga ser justa com todas as regides do pais. Desencadeando
assim um amplo processo de massificacdo e de mensuragao falha dos conhecimentos curriculares.
No entanto, as avaliagdes unificadas ndo contemplam as diversidades regionais, teoricas, entre
outros.

A qualidade genuina prevé democratizagdo de conhecimentos. Isto ¢, uma educagdo de
qualidade deve ter como principio norteador tornar o lugar em que o individuo estd inserido
compreensivel por meio de uma selecdo e distribuicdo igualitdria do conhecimento. “Ela €, assim,
condicdo para a emancipacdo social e deve ser concebida numa perspectiva democratica e de
qualidade, no contexto de um projeto de inclusao social mais amplo”. (OLIVEIRA, 2009, p.238).

Segundo Hargreaves (2003, p. 131), “[...] a reforma baseada em padrdes de desempenho ndo
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partir de resultados de desempenho pouco resultam positivamente.
No contexto do desenvolvimento curricular nacional, entendemos a necessidade de uma
educacdo que ensine para além da Sociedade do Conhecimento que se propde para os paises de

economias periféricas. De posse deste entendimento,

O curriculo deve excluir o conhecimento do dia a dia dos alunos, ja que esse
conhecimento é um recurso para o trabalho pedagogico dos professores. Os alunos
ndo vao a escola para aprender o que eles ja sabem [...] os professores, no seu
trabalho pedagdgico, e ndo os criadores de curriculos, que recorrem ao
conhecimento cotidiano dos alunos para ajuda-los a engajar-se com 0s conceitos
estipulados pelo curriculo e a ver sua relevancia. Finalmente, o conhecimento
estipulado pelo curriculo deve basear-se no conhecimento de especialistas,
desenvolvido por comunidades de pesquisadores. (YOUNG, 2011, p. 402-403).

Rompendo com as naturalizagdes hegemonicas, € preciso ter claro que: o curriculo ¢ a
definicdo dos conhecimentos considerados vélidos; a pedagogia ¢ transmissdo considerada valida
dos conhecimentos eleitos e a avaliagdo a forma legitimada de aferir o previsto a ser ensinado.
Conhecimento, curriculo e avaliagdo sdo construgdes sociais.

Ao reafirmar uma justica curricular baseada na selecdo e distribuicdo de conhecimentos
cientificos ndo temos por finalidade cooperar com possiveis dualismos curriculares, os quais Silva

(2000) chamou de “Curriculo esquizofrénico”. Com um possivel

[...] dualismo curricular pelo qual o curriculo ficaria dividido entre dois campos: o
da ciéncia ¢ o da cultura. No primeiro se localizaria o ensino das ciéncias,
presumidamente feito de forma objetiva, inquestionavel, neutra, imparcial. No
outro, o ensino da cultura, no qual, segundo o relatdrio Bourdieu, “se prestaria
aten¢do a pluralidade dos modos de vida e das tradi¢Ges culturais”. Presume-se que
num lado desse curriculo esquizofrénico esteja em formagao um ser cognoscente
cuja atitude caracteristica € a aceitacdo passiva dos fatos da ciéncia tais como eles
sd0; no outro, um ser cultural cuja virtude principal consiste na aceitagdo da
pluralidade das culturas. De um lado desse curriculo cartesiano, a natureza e o
objeto, os fatos, a objetividade; do outro, a cultura e o sujeito, a variabilidade
social, a subjetividade. Num lado da divisoéria, presumidamente nobre, superior, o
universalismo das ciéncias; no outro, presumidamente secundario, inferior, o
relativismo das culturas. (SILVA, 2000, p. 72).

A questdo reside na conciliagdo entre o universal e o relativo. Nao podemos abrir mao dos
conhecimentos universais, mas também ndo podemos deixar de entender a relacdo que os

individuos estabelecem com esses conhecimentos.
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A peca curricular pode atender aos interesses do capital, mas também, pode servir a
emancipa¢do dos sujeitos. Uma selec@o e distribuicdo ndo sdo apenas de conhecimentos, mas de
valores, principios de igualdade, coragem moral, humildade, tolerancia, confianca,
responsabilidade, sinceridade, solidariedade, entre outros. Resultando em um comprometimento
com a constru¢do de uma cidadania aberta, cultura, critica e comprometida, capaz de analisar a
realidade, tomar decisoes e buscar alternativas.

Os conhecimentos passaram a ser alimentados, sobremaneira, por discursos ideoldgicos, em
vez de serem alimentados pelas estruturas da ciéncia. As questdes circundaram em torno da
identidade dos alunos, mas que ndo alcancaram questdes como: classe, producdo e reproducdo de
desigualdades, etc. Esse movimento tem contribuido para a (re) producdo de desigualdades,
especialmente escolares, ao distribuir de forma precaria os conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade.

Os conhecimentos poderosos, por meio de distribui¢des justas, tém em si o potencial de
empoderar os sujeitos para além de entenderem as diferengas, poderem entender criticamente suas
condi¢des de existéncia.

Segundo Dubet (2008), uma escola justa demanda uma escola de oportunidades. Mas o que

consideramos como uma escola justa?

[...] Ndo uma escola perfeita numa sociedade perfeita, destinada a individuos
perfeitos, mas em uma escola tdo justa quanto possivel ou, melhor ainda, uma
escola 0o menos injustica possivel. A modéstia da expressdo € proporcional a
dificuldade e a gravidade do programa. De um lado, porque a escola goza de uma
grande legitimidade na nossa sociedade. Do outro, porque repensar a justica da
escola ¢ ir a procura de novas articulagdes entre principios e realidades. (DUBET,
2008, p. 9).

Cientes de que a escola ndo ¢ apenas uma parte da sociedade, mas toda ela, em suas
contradi¢des e conflitos, € possivel que ndo seja coerente esbogar um projeto de escola justa no bojo
de conformagdes sociais injustas. Por essa razdo, ndo negar a possibilidade do mérito em contextos

que promovam igualdades de oportunidades.

[...] a igualdade das oportunidades ¢ a Uinica maneira de produzir desigualdades
justas quando se considera que os individuos sdo fundamentalmente iguais e que
somente o mérito pode justificar as diferencas de remuneragdo, de prestigio, de
poder... que influenciam as diferencas de performance escolar. (DUBET, 2008,
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Discordamos de sistemas que fundamentem seus processos educativos no mérito, formando
rigidas meritocracias, sem levar em consideragdo as desigualdades entre os sujeitos. Os
documentos curriculares nacionais consubstanciaram os discursos do que chamamos de mérito
desinteressado, ao privilegiar os resultados dos desempenhos das avaliagdes (internas e em larga

escala).

[...] a igualdade das oportunidades ndo se realiza ndo ¢ somente porque a sociedade
¢ desigual, mas também porque o jogo escolar € mais propicio aos mais
favorecidos. E preciso, portanto, desenvolver a igualdade distributiva das
oportunidades, isto €, zelar pela equidade da oferta escolar, as vezes dando mais
aos menos favorecidos, de qualquer maneira tentando atenuar efeitos mais brutais
de uma competicao pura. (DUBET, 2008, p. 12, grifo do autor).

A meritocracia desinteressada pelas condi¢des de desigualdade dos sujeitos contribui, em
grande maioria, com o sucesso dos mais favorecidos e o fracasso dos menos favorecidos. Engrossa
discursos de louvor para com uns e discursos de culpabilizagdo para com os outros,

respectivamente. Fortalece desigualdades duplamente injustas.

NOTAS FINAIS

A discussdo da justica nao pretendeu ir ao encontro da constituicdo de uma sociedade em
outros modos de produgdo, como socialismo e comunismo. Nao entramos nesse mérito. A discussao
de justiga articulada até aqui intentou problematizar aspectos especificos deste modelo produtivo no
qual ainda vivemos e discutir dentro dele a possibilidade de uma escola menos injusta. A
terminologia “igualdade meritocratica” ¢ coerente neste sentido.

Para muitos, escolas menos justas, igualdade meritocratica das oportunidades, desigualdades
justas podem ser termos/concepgdes/ideias que soem estranhos. Contudo, remetem a coerente
articulagdo entre principios educativos e realidades, mencionados por Dubet (2008), e necessarios
para se pensar uma escola mais justa (ou menos injusta) na demanda de oportunidades,
principalmente, de acesso ao conhecimento.

Escola justa, justi¢a curricular, por sua vez, sdo conceitos que nos remetem ao processo de
seguridade de direitos basicos do individuo, seguridade do direito a educagdo. Esta ¢ uma das
evidéncias da discussdo. No que diz respeito a justica social, os ordenamentos juridicos que

prevéem a educagdo como direito fundamental dos individuos.
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Compreendemos que a seguridade deste direito exigiu normatizagdes legais, mas precisam ir
além. A seguridade do direito a educagdo, na perspectiva de justica social, conta com concepgdes
sobre curriculo e distribui¢ao de conhecimentos mais iguais entre as classes sociais.

A justica curricular se interessa pelo empoderamento, de modo que os sujeitos sejam levados
a posi¢des de maior controle sobre suas vidas e que tenham a capacidade de transformacao por meio
da tomada de consciéncia.

Nesse sentido, a fun¢do critica da escola serd cada vez mais visivel quanto mais sua
organizacao curricular centrar-se em outras dimensdes humanas, para além da cognitiva. Nada mais
humano do que o proprio conhecimento, como produto de relagdes historicas e sociais.

Questionamos a arquitetura do desenvolvimento curricular justamente pela articulacdo de
poder envolvida na selecdo e distribuicdo de conhecimentos. Os conhecimentos selecionados de
forma interessada e enderegada, pouco, ou nada, promovem a compreensdo da totalidade dos
processos de constitui¢do e organizacao social, por isso dificilmente servirdo a emancipagao politica
dos sujeitos.

Os conhecimentos tidos, discursivamente, como fundamentos dos processos educativos,
passam a ser principios e finalidades a serem perseguidas por ndo propiciarem o alcango da
democracia, a vivéncia da diferenca, ou mesmo proporcionado a cidadania e legitimando

oportunidades iguais.
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