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Apresentagao

Este Caderno de Resumos reune relatos de experiéncia de Estagio
Supervisionado no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, desenvolvidos como
componente obrigatério do curso de Licenciatura em Historia da Universidade
Federal de Pelotas. Os textos, apresentados na forma de resumos expandidos,
foram socializados durante o Il Seminario de Estagio Supervisionado, realizado
concomitantemente a IV Mostra de Ensino de Histéria e Praticas Docentes, nos dias
17, 18 e 19 de novembro de 2025, na Universidade Federal de Pelotas.

Os eventos resultam da articulagdo entre o Grupo de Pesquisa HEDUCA
(CNPq), o Programa de Po6s-Graduagao em Histéria (PPGH/UFPEL) e o Laboratério
de Ensino de Histéria (LEH/UFPEL), com o propdsito de promover reflexdes sobre
os desafios de ensinar e aprender Histéria no tempo presente. Nesse horizonte,
destacam-se debates sobre praticas e metodologias de ensino, bem como
pesquisas que investigam os processos de aprendizagem histoérica.

O Il Seminario de Estagio Supervisionado reuniu 45 relatos de experiéncia,
que evidenciam a diversidade tematica, os recursos didaticos empregados e as
metodologias de ensino e aprendizagem desenvolvidas durante os estagios. O
Estagio Supervisionado em Histéria constitui um espaco privilegiado de articulacao
entre teoria e pratica, no qual os estudantes podem experimentar, observar e
analisar criticamente as dinamicas do ensino historico no espacgo da sala de aula.
Em conjunto, esses trabalhos reafirmam a importancia da experiéncia vivenciada no
Estagio Supervisionado para a formacéao inicial de professores e professoras de
Historia, assim como, a relevancia deste Seminario para o intercambio de
experiéncias e o fortalecimento de praticas docentes comprometidas com as

demandas atuais.

Lisiane Sias Manke
(Departamento de Historia / UFPEL)
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RELATO DE EXPERIENCIA: ENSINO DE HISTORIA DA AFRICA ANTIGA E
CULTURA AFROBRASILEIRA EM PELOTAS PARA UMA TURMA DO 1° ANO DO
ENSINO MEDIO DA E.E.E.M CEL PEDRO OSORIO

ALBERT CIGOGNINI DALCURTIVO'; LAZARO VARGAS DE AVILA?
ALESSANDRA GASPAROTTO?

"Universidade Federal de Pelotas' — albercigog1611@gmail.com
2Universidade Federal de Pelotas? — lazaroevargaseavila@gmail.com
Alessandra Gasparotto® — sanagasparotto@gmail.com

1. INTRODUGAO

O presente relato tem como intuito descrever e refletir sobre as experiéncias
de regéncia dos estudantes Albert Cigognini Dalcurtivo e Lazaro Vargas de Avila do
curso de licenciatura em Histéria da Universidade Federal Pelotas (UFPel) durante
as disciplinas de Estagio Supervisionado do Ensino Médio 1 — 2, ministradas pela
Profa. Dra. Alessandra Gasparotto. O estagio docente foi realizado na Escola
Estadual de Ensino Médio Coronel Pedro Osorio, Pelotas—RS, entre os dias 30 de
maio e 17 de outubro de 2025, com uma turma de 1° ano do ensino médio (106),
sob a supervisao da professora titular Clarissa Macedo Gomes da Silva.

Para este relato de experiéncia, optou—se por focar em uma sequéncia didatica
de trés aulas sobre Africa antiga, onde foram trabalhados os aspectos culturais,
econdmicos, politicos e sociais de trés civilizagdes: Egito, Reino de Cuxe e Império
de Axum, bem como em uma visita guiada ao museu do Doce em Pelotas e a
exposi¢cao do Museu do Hip-hop no dia 10 de outubro. As aulas mencionadas foram
aplicadas entre os dias 08 e 29 de agosto, e se caracterizam por uma abordagem
decolonial e pelo uso diverso de recursos didaticos — slides, mapa mental, material
impresso e QR Code com conteudo das aulas.

As atividades desenvolvidas ao longo das trés aulas se enquadram nas
diretrizes da lei n® 10.639/2003, que tornou obrigatdrio o ensino de Cultura e Histéria
Africana e Afrobrasileira na educagao basica (BRASIL, 2003). Para o preparo das
aulas, se fez o uso de autores como BRAICK e MOTA (2006), MACEDO (2013),
MOKHTAR (2010) e VAZ (2013).

2. ATIVIDADES REALIZADAS

O planejamento foi estruturado em trés eixos. Iniciamos com o estudo aula a
aula dos reinos africanos: Egito, Cuxe e Axum, utilizando materiais impressos,
imagens de fontes historicas, uso pedagdgico de tecnologias, além de conteudos
escrito no quadro branco. Essa variacado de recursos didaticos fez com que as aulas
nao se tornarem monodtonas, garantindo o interesse dos(as) alunos(as) nos
conteudos propostos, mas também forcou o desenvolvimento dos licenciandos na
producido de materiais diversos.

As abordagens dialégicas utilizadas, permitiram que os alunos se
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mostrassem, em sua maioria, engajados e participativos; trazendo questionamentos
sobre as herancgas e influéncias culturais destes povos em nossa sociedade; tais
questionamentos que levam a desconstru¢cao de visdes eurocéntricas. Durante uma
das aulas foi percebido a forte presenga de religiosidades e outras expressdes
culturais que se relacionam com a proposta da sequéncia didatica, como o
conhecimento cultural da religido umbandista, mas também, o conteudo sobre a
adogao de cristianismo pelo Reino de Axum, sendo primeiro reino cristdo da Africa,
se tornou necessario o aprofundamento do tema e a conceituagao de sincretismo
religioso que pode ser compreendido como o resultado do contato e da fusédo entre
diferentes tradicdes culturais e espirituais, que se transformam mutuamente ao
longo do tempo (BASTIDE, 1971).

Para culminar o ciclo de aprendizagem, organizamos uma saida pedagogica
a fim de materializar os conceitos trabalhados. A visita ao Museu do Doce permitiu
que os alunos ligassem a histéria local a heranga africana, compreendendo o papel
fundamental das mulheres negras na manutencdo e ressignificagcdo de tradigdes
culinarias. Na sequéncia, a ida a sala do Museu do Hip-Hop trouxe a discussao para
o presente, onde, discutimos como a cultura Hip-Hop, representadas no RAP e no
grafite, funciona como expressdes contemporaneas de resisténcia e afirmagao
identitaria. Tal experiéncia permitiu aos alunos tracarem um fio condutor, onde
puderam visualizar, na pratica, a ligacdo entre o passado antigo do continente
africano, a resisténcia cultural durante o periodo escravista e as formas
contemporaneas de expressao e luta.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

De modo geral, podemos perceber que os(as) estudantes se mostraram
engajados e participativos diante das atividades que lhes foram propostas,
demonstrando particular interesse nos aspectos culturais e religiosos dos povos
estudados, em especial no que diz respeito ao sincretismo e as herancas africanas
no Brasil contemporanea, especialmente na forma de musica e religiao. Também foi
possivel perceber que a turma se mostrou mais participativa durante a realizagao
das atividades praticas do que nos momentos expositivos—dialogados, com poucos
alunos e alunas participando, o que pode sugerir certa insegurancga e dificuldade de
falar em grupo. Tais pontos sdo reforgados pelos relatos fornecidos pelos(as)
estudantes em uma auto avaliagdo realizada ao final do estagio, onde alguns
revelaram que entre as poucas dificuldades que tiveram ao longo da regéncia
estavam atreladas justamente a falar em grupo. Contudo, nos mesmos relatos se
afirma que se desenvolveu a melhor a capacidade do dialogo em grupo, o que pode
ser percebido pelos professores estagiarios em aulas futuras durante a regéncia.

A saida pedagdgica ao Museu do Doce e a exposicao do Museu do Hip-hop
representou um momento significativo, conectando os conteudos abordados com as
manifestagcdes locais e contemporaneas ao longo da histéria, sendo o ponto alto do
estagio. De forma ampla, a experiencia reforgcou a importancia do papel social e
politico do(a) professor(a) de Histéria, indo além da transmissao de conteudos e
assumindo um compromisso com uma educacgao antirracista transformadora.

10
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O ESTAGIO NO ENSINO MEDIO: UM RELATO DE EXPERIENCIA DE ESTAGIO
NO CURSO TECNICO EM ELETRONICA DO INSTITUTO FEDERAL
SUL-RIO-GRANDENSE CAMPUS PELOTAS

AMANDA RODRIGUES GUELSOQY; ALESSANDRA GASPAROTTO?

"Universidade Federal de Pelotas — amandaguelso123@gmail.com
2Universidade Federal de Pelotas — sanagasparotto@gmail.com

1. INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta uma experiéncia de estagio no Ensino Médio,
realizada no Instituto Federal Sul-rio-grandense — Campus Pelotas (IFSul), em uma
turma de segundo semestre do curso técnico em Eletrénica. A turma era composta
por cerca de 20 alunos, majoritariamente do género masculino, com faixa etaria
entre 15 e 17 anos. A disciplina de Historia contava com dois periodos semanais,
ocorrendo as quintas-feiras, das 13h30 as 15h00, na sala 610 A.

O Projeto Politico-Pedagodgico da instituicdo, no qual o estagio foi
desenvolvido, compromete-se com uma perspectiva social do ensino, defendendo a
ideia de que seus estudantes “... como cidadaos criticos e solidarios, possam utilizar
o conhecimento, o potencial da ciéncia e o método cientifico, comprometendo-se
politicamente com um projeto de sociedade mais justa” (INSTITUTO FEDERAL
SUL-RIO-GRANDENSE, 2020, p. 18). Dessa forma, o instituto reafirma seu
compromisso com o desenvolvimento integral do ser humano, visando formar
alunos mais conscientes, criticos e questionadores da sociedade.

Alinhando-se a essa perspectiva institucional, buscou-se planejar aulas que
estivessem em consonancia com a concepcao de ensino baseada na pratica da
educacao critica freiriana. Segundo Freire (2022, p. 42), a educacgao critica
reconhece que o aluno deve se assumir como um “... ser social histérico, como ser
pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter
raiva porque € capaz de amar”. Assim, o planejamento das aulas do estagio foi
centrado na experiéncia do aluno, objetivando que este assumisse papel ativo em
seu proprio processo educacional e na constru¢ao do conhecimento histérico.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

Os cursos técnicos do IFSul possuem curriculo e calendario organizados por
semestre. Dessa forma, a turma na qual ocorreu a experiéncia de estagio nao
contaria com a disciplina de Histéria no semestre seguinte. Como o estagio
iniciou-se proximo ao final do semestre, surgiu a questao sobre a possibilidade de
cumprir as horas minimas exigidas. Apdés andlise das aulas restantes até o inicio
das férias, verificou-se que seria possivel realizar apenas 8 horas/aula.

Considerando a burocracia envolvida em assumir uma nova turma no
semestre subsequente, devido a emissdo de nova documentagao e a necessidade
de realizar uma observagao antes do inicio da regéncia, foi autorizado que o estagio
fosse concluido com as 8 horas/aula previamente mencionadas.
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Dessa forma, o periodo destinado ao estagio foi reduzido, limitando a
realizacdo de atividades planejadas. Além disso, devido a proximidade do
encerramento do semestre, avaliagdes e notas ja haviam sido acordadas com o
professor regente, restringindo a aplicacdo de novas avaliagdes durante o estagio.

O conteudo definido pelo professor regente para o estagio abordou o periodo
do Brasil Império. Diante do tempo limitado, optou-se por concentrar a discussao em
um tema central desse periodo: a escravidao.

Apos uma breve explanacido sobre o contexto e as caracteristicas da
escraviddo no Brasil Império, os alunos foram organizados em grupos para
desenvolver um trabalho em que deveriam, de maneira critica e analitica, responder
a perguntas com enfoque geral e sobre a resisténcia cotidiana dos escravizados,
conforme indicado na Figura 1.

Figura 1 - Atividade sobre escravidao

Responda as perguntas a seguir:

1 - Compare a escravidao no periodo colonial e no Brasil Império.

e Como era a economia de cada periodo, quais foram suas mudancgas
e suas permanéncias.

e O gue se manteve em comum nos dois periodos histodricos.

2 - Qual foi a influéncia da Inglaterra no fim do trafico de escravizados no
Atlantico?

3 - Explique as caracteristicas da escraviddao no Rio Grande do Sul,
destacando:

e Suas particularidades em relacdo ao resto do Brasil.
e Qual é a regido do estado com o maior contingente de
escravizados? Explique o porqué.

4 - Analise as formas de resisténcia cotidiana dos escravizados,
utilizando o trecho abaixo e as imagens como exemplos:

"...a estar por todos os artigos acima, e conceder-nos estar sempre de
posse da ferramenta, estamos prontos para o servirmos como dantes,
porque nao queremos seguir os maus costumes dos mais Engenhos.
Podemos brincar, folgar, cantar em todos os tempos que quisermos sem
que nos empecga e nem seja preciso licenga."

Elaborado pelo autor.

A proposta teve como objetivo compreender como os alunos apreenderam o
conteudo, analisando se estabeleciam conexdes entre as aulas e as questbes

13



IV Mostra de Ensino de Historia e Praticas

Docenles Realizagéo: Apoio:
11 Seminario de Estagio leh g &) PPGH(T)
i SRR heduca e, FvrTes LS
Supervisionado
19 de Nove -2025 Y\
17,18 e 19 de Novembro de 2025 UFPEL PAPERGS

propostas. Apesar de a atividade nao gerar nota, a turma apresentou postura
participativa, dedicando-se a sua realizagdo. Como resultado, os alunos
demonstraram eficiéncia, especialmente na analise do trecho do texto apresentado
em relagédo as imagens disponibilizadas. Por meio de suas respostas, evidenciaram
ter feito relacbes entre a atividade e o conteudo trabalhado nas discussdes
anteriores, destacando aspectos da barganha como exemplo de resisténcia
cotidiana dos escravizados.

Além disso, foi realizada uma atividade dindmica sobre fontes histéricas, com
o objetivo de ampliar a compreenséo dos alunos sobre o conceito de fonte histdrica.
Foram disponibilizados livros, cartas, fotografias e alguns objetos. A partir de uma
discussdo conjunta, demonstrou-se como o0s historiadores ampliaram sua
compreensao sobre o que poderia ser considerado fonte histérica. Durante a
atividade, também foram apresentados exemplos de como essas fontes poderiam
ser utilizadas em pesquisas, visando que os alunos assimilassem o funcionamento
do trabalho do historiador.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Devido ao tempo reduzido disponivel para o estagio, foram propostas
atividades mais simples e de execucao rapida. Desde as observagodes iniciais, 0s
alunos demonstraram-se confortaveis e receptivos a presenca do estagiario,
participando ativamente das atividades propostas.

Embora as atividades realizadas ndo fossem as inicialmente planejadas
como principais para o estagio, mostraram-se eficazes. A observagdao do
comportamento dos estudantes, especialmente sua postura ativa e critica durante
as discussoes, evidenciou que, mesmo com o tempo limitado, as aulas atenderam
aos objetivos do estagio e a concepgao de ensino critico freiriana.

Descrever a experiéncia de estagio em sua totalidade poderia torna-la
limitada. A cada momento vivido em sala de aula, o educador se transforma,
deixando de ser quem era a cada nova licado apreendida no exercicio de ensinar.
Encerramos este trabalho reforcando que, apesar das limitagdes, em consonancia
com Freire, que afirma que o educador deve, em “... sua pratica docente, reforcar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao” (Freire, 2022, p.
28), buscou-se, em cada atividade e aula planejada, contribuir para a formacéao de
estudantes capazes de se perceberem como seres histéricos e de transformarem a
realidade em que vivem.

4. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 72. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2022.

FREIRE, Paulo. O sonho da transformagao social: como comegar segunda-feira
de manha? Temos o direito de mudar a consciéncia dos alunos? In: FREIRE, Paulo;
SHOR, Ira. Medo e ousadia. O cotidiano do professor. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1986, p. 103-112.
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APRENDER JOGANDQ: JOGOS DE TABULEIISO COMO RECURSO DIDATICZO
NAS AULAS DE HISTORIA SOBRE REVOLUCAO INDUSTRIAL E REVOLUCAO
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ANDREINA HARDTKE CORPES?; WILIAN JUNIOR BONETE?

"Universidade Federal de Pelotas — andreinahardtkecorpes@gmail.com
2Universidade Federal de Pelotas — wjbonete@gmail.com

1. INTRODUGAO

Na contemporaneidade, em que os estudantes estdo cada vez mais imersos
em ambientes digitais e expostos a velocidade das informagdes, constitui-se um
desafio constante para os professores desenvolver estratégias pedagodgicas
capazes de captar sua atencdo, estimular a participagdo ativa e promover uma
aprendizagem historicamente significativa. Diante desse cenario, torna-se essencial
transformar a sala de aula em um espaco que favorega a interagao efetiva dos
alunos no processo de construgdo do conhecimento, superando o modelo
tradicional de ensino, muitas vezes pouco atrativo e incapaz de despertar o
interesse dos estudantes.

Nesse sentido, o ensino de Histéria ndo pode se restringir ao livro didatico,
devendo articular-se as demandas do tempo presente. A aprendizagem historica
deve ir além da memorizagcdo de conteudos, buscando construir sentidos que
dialoguem com as experiéncias individuais dos alunos e com sua compreensao
critica do mundo (SEFFNER, 2018, p. 22). Nessa perspectiva, Pereira e Giacomoni
(2018, p. 9-10) refletem sobre o desafio de despertar o interesse dos estudantes
pelas aulas de Histdria e questionam como é possivel encontrar o “tempo dos
alunos” e encanta-los com o conteudo histérico. Para os autores, o desinteresse
frequentemente decorre do distanciamento entre o ensino e as vivéncias dos
estudantes, sendo o encantamento pela Histéria resultado da capacidade do
professor de estabelecer relagdes significativas entre o conteudo abordado e a
experiéncia historica dos discentes. Conforme ressalta Rusen (2010, p. 44):

somente quando a histéria deixar de ser aprendida como a mera
absor¢do de um bloco de conhecimentos positivos, e surgir
diretamente da elaboragdo de respostas a perguntas que se fagam ao
acervo de conhecimentos acumulados, é que podera ela ser apropriada
produtivamente pelo aprendizado e se tornar fator de determinagao
cultural da vida pratica humana (RUSEN, 2010, p.44)

Nessa diregdo, os jogos se apresentam como uma estratégia pedagogica
capaz de tornar a aprendizagem mais leve, ludica e significativa, estimulando a
criagao de estratégias, sentidos e novas descobertas. Pereira e Giacomoni (2018, p.
15) destacam que o ato de jogar implica um deslocamento - do espago, da ordem,
dos horarios, das imposi¢cdes disciplinares e das avaliagdes - representando, em
sintese, um afastamento da obrigacdo e uma aproximagdo com o prazer de
aprender. De forma complementar, Meinerz (2018, p. 76) argumenta que o uso de
jogos em sala de aula deve promover uma interacédo dialégica, tanto no aspecto
social quanto no intelectual, integrando pesquisa e docéncia. Para a autora, o jogo
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deve oportunizar aos alunos pensar, escolher, cooperar, trocar saberes e refletir
sobre regras e tradigbes, sempre dentro de um planejamento pedagogico
intencional, mediado pelo professor. Elementos como liberdade, diversdo e acaso
sao fundamentais, pois € justamente a imprevisibilidade que confere ao jogo seu
carater formativo, significativo e transformador.

Com base nessas reflexdes, foram desenvolvidos jogos de tabuleiro tematicos
relacionados aos conteudos de Revolugédo Industrial e Revolugdo Russa, com o
objetivo de estimular o interesse e facilitar a aprendizagem por meio de um recurso
pedagogico diferenciado, de facil produgdo e aplicagdo em sala de aula. Entre os
diferentes tipos de jogos, os de tabuleiro destacam-se por sua acessibilidade e
versatilidade, permitindo adaptagdes conforme o contexto e as necessidades da
turma (MEINERZ, 2018, p. 78).

A aplicagdo dos jogos ocorreu em trés turmas de escolas da rede municipal e
estadual da cidade de Morro Redondo - duas turmas de 8° ano do ensino
fundamental e uma de 3° ano do ensino médio - com o propdsito de revisar os
conteudos previamente estudados. No caso das turmas do ensino fundamental, o
jogo também foi utilizado como uma estratégia pedagogica voltada a favorecer a
atengao dos alunos nas aulas de Historia e promover uma aproximagao mais efetiva
com os conteudos, especialmente por se tratarem de grupos com dificuldades de
aprendizagem, interacao limitada e baixo engajamento com a disciplina. Assim, o
jogo de tabuleiro funcionou como um recurso complementar ao ensino, contribuindo
para a rememoragdo e a consolidagao dos conhecimentos de maneira ludica e
envolvente, tornando o processo de aprendizagem mais atrativo, participativo e
proximo da realidade dos estudantes.

2. ATIVIDADES

A aula de Historia pode ser compreendida como um espaco de interagao e
experimentacgéo, planejado para promover aprendizagens diversificadas (FREITAS;
PEREIRA, 2021, p. 9-10). Nesse contexto, o uso de jogos se apresenta como um
instrumento metodoldgico relevante na construgdo do pensamento historico,
favorecendo a participagao, a cooperacao e a reflexdo. Para Meinerz (2013), o jogo
€ uma pratica cultural baseada na interacdo social, que permite a circulagdo de
saberes e a aprendizagem significativa. Assim, sua utilizagao deve estar vinculada a
um planejamento pedagodgico intencional, e ndo ser vista apenas como atividade
recreativa.

Freitas e Pereira (2021, p. 8) ressaltam que a aprendizagem historica
significativa ocorre por meio do contato com diferentes fontes e dinamicas
pedagogicas. O uso de jogos favorece a elaboragdo de novas narrativas e o
desenvolvimento da consciéncia historica, tornando o estudante capaz de
compreender criticamente o mundo. Nessa mesma linha, Seffner (2018, p. 23)
afirma que o ensino de Histdria deve possibilitar ao aluno refletir sobre sua propria
historicidade, articulando o conhecimento sobre o passado a compreensao de sua
realidade.

Com base nestes pressupostos, foram desenvolvidos jogos de tabuleiro
tematicos como estratégia de revisdo e consolidagdo dos conteudos de Revolugao
Industrial e Revolugdo Russa. Antes da aplicagdo dos jogos, realizaram-se quatro
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aulas expositivas-dialogadas (50 minutos cada), nas quais os conteudos foram
trabalhados e retomados por meio de atividades discursivas.

Diante da escassez de jogos historicos no mercado, seguiu-se a proposta de
Meinerz (2018, p. 78), adaptando modelos tradicionais de tabuleiro. As casas e
cartas foram elaboradas a partir dos conteudos estudados, e os materiais utilizados
- papel sulfite, papel fotografico e plastificagao - foram escolhidos por sua viabilidade
e baixo custo, garantindo facil reprodu¢cado em diferentes contextos escolares. Cada
tabuleiro continha 28 casas e um conjunto de cartas com perguntas referentes ao
tema.

O jogo da Revolugao Industrial, aplicado as turmas de 8° ano do ensino
fundamental (25 e 16 alunos), abordou o processo de industrializagéo, as inovagdes
tecnolégicas e as transformacgdes sociais decorrentes desse periodo historico,
contemplando temas como exploracdo do trabalho, condi¢des insalubres, trabalho
feminino e infantil. Os estudantes avancavam no tabuleiro a medida que respondiam
corretamente as perguntas, sendo vencedor o grupo que alcangasse o final
primeiro.

A atividade mostrou-se especialmente eficaz para essas turmas, compostas
por alunos com baixo engajamento e dificuldades de aprendizagem, uma vez que o
carater ludico do jogo despertou o interesse, ampliou a participagao e favoreceu a
aproximacado dos estudantes com o conteudo histérico, tornando o processo de
aprendizagem mais dindamico, prazeroso e significativo.

O jogo da Revolugao Russa, aplicado a turma de 3° ano do ensino médio,
composta por 16 alunos, seguiu o mesmo formato do anterior, mas apresentou trés
tipos de casas: neutras, de desafio e de evento. Diferentemente das turmas do
ensino fundamental, esses estudantes demonstravam elevado interesse e
engajamento nas aulas de Histéria, o que favoreceu uma participagao ativa e
colaborativa durante a atividade.

O tabuleiro, elaborado a partir do modelo tradicional, simulava o “caminho da
revolucao”, e as cartas representavam fatos histéricos marcantes, como o Domingo
Sangrento, a abdicacao de Nicolau Il e a ascensado de Lénin. As casas de evento
correspondiam a fases e acontecimentos da revolugdo, enquanto as casas de
desafio propunham que os alunos respondessem as questdes de forma criativa,
assumindo papéis ou interpretando situagdes historicas.

Durante a aplicagao, os alunos foram organizados em grupos de quatro a cinco
integrantes, recebendo tabuleiros, cartas, dados e pedes. Cada participante langava
o dado e avangava o numero de casas indicado, cumprindo as acgobes
correspondentes. A professora atuou como mediadora, orientando o andamento e
estimulando a reflexao coletiva.

Dessa maneira, os jogos funcionaram como recursos complementares ao
ensino, possibilitando a revisdo e a consolidagdo dos conteudos de forma ludica e
envolvente. Além de favorecer o aprendizado cognitivo, a experiéncia promoveu a
cooperagao, O respeito as regras e o prazer em aprender Histéria, demonstrando
que praticas pedagdgicas diferenciadas podem tornar o ensino mais significativo e
proximo da realidade dos estudantes.
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Segundo Meinerz (2018, p. 74), “a aula de Historia € assim compreendida
como espaco de interagao e de experimentagao, lugar pensado e organizado para a
realizagdo de multiplas e diferenciadas aprendizagens, em que o jogar é admitido e
valorizado.”

Diante do exposto, torna-se evidente que os jogos educativos, especialmente
os de tabuleiro, podem ser utilizados em sala de aula como estratégia
complementar ao ensino de Histéria. Entre as possibilidades de aplicacao,
destacam-se o reforco de conteudos ja trabalhados, a introdugédo de novos temas ou
a verificagdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos. O aspecto ludico
desempenha papel fundamental nesse processo, pois estimula o interesse, fortalece
a conexao dos estudantes com o conteudo e facilita a aprendizagem.

Durante a aplicagdo dos jogos, observou-se que os alunos demonstraram
empenho em acertar as questdes, revisando seus cadernos e retomando conteudos
previamente estudados com o objetivo de obter melhor desempenho e vencer o
jogo. Dessa forma, a aprendizagem ocorreu de maneira prazerosa e significativa,
unindo diversao e conhecimento.

Além de favorecer o desenvolvimento cognitivo, a proposta também estimulou
habilidades socioemocionais, como cooperacao, respeito as regras e trabalho em
equipe. Em consondncia com os autores que fundamentam esta pesquisa,
compreende-se que 0 uso de jogos no ensino de Histdria constitui uma estratégia
pedagogica potente, capaz de aproximar o estudante dos conteudos, despertar o
prazer de aprender e reforcar o papel da Histéria como ferramenta essencial para
compreender o presente e atuar criticamente na sociedade.

Dessa forma, evidencia-se que o uso dos jogos em sala de aula ultrapassa o
carater meramente recreativo, consolidando-se como uma pratica pedagdgica
significativa, capaz de integrar o conhecimento histérico a experiéncia ativa e
participativa dos alunos.
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1. INTRODUGAO

O estagio docente constitui uma etapa fundamental na formacédo de
professores, pois possibilita a vivéncia pratica da docéncia e o contato direto com a
realidade escolar. Durante o periodo de observacao e regéncia na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Olavo Bilac, em Pelotas/RS, foi possivel identificar um
desafio recorrente: a falta de interesse dos alunos pela disciplina de Historia. Essa
constatacdo levou a reflexdo sobre o papel do professor e sobre 0 modo como o
ensino de Historia pode (ou ndo) despertar o envolvimento dos estudantes.

Flavia Caimi (2025), em seu texto “O que precisa saber um professor de
Histéria?”, ressalta que ensinar Histéria ndo é apenas transmitir fatos e datas, mas
promover a compreensao do mundo a partir de uma perspectiva historica e critica.
Para a autora, o professor precisa transformar o conhecimento académico em um
saber escolar acessivel e significativo, mediando a constru¢do de sentido entre o
passado e o presente.

De modo complementar, bell hooks (1994), em “Ensinando a transgredir, a
educacado como pratica da liberdade”, defende uma pedagogia critica e engajada,
baseada no dialogo e na escuta ativa. Para a autora, ensinar é um ato politico e
libertador, que deve romper com praticas autoritarias e promover a autonomia
intelectual e emocional dos estudantes. Assim, o estagio tornou-se um espaco de
experimentacdo e reflexdo sobre como construir uma pratica docente que una
criticidade, sensibilidade e compromisso social.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

Durante a observagao e o inicio da regéncia com duas turmas de 6° ano do
Ensino Fundamental, foi possivel identificar que muitos alunos apresentavam
resisténcia as aulas de Histdria, associando a disciplina apenas a memorizagao de
conteudos. As aulas anteriores eram predominantemente expositivas, centradas em
copias extensas e leituras pouco interativas, o que resultava em desatencao e
desmotivagéo.

Com base nas reflexbes de Caimi (2025) e bell hooks (1994), foram
elaboradas propostas pedagdgicas voltadas a valorizagdo da participagdo dos
alunos e a construgdo coletiva do conhecimento. As atividades priorizaram
metodologias ativas e o uso de materiais impressos com textos curtos, imagens,
questbes abertas e atividades interpretativas. A intencao foi transformar a aula em
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um espacgo de dialogo, onde os estudantes pudessem relacionar o conteudo
historico com situagdes de seu cotidiano.

Ao abordar as civilizagdes antigas, por exemplo, propés-se uma comparagao
entre a organizagao social da época e as estruturas contemporaneas, promovendo
debates sobre desigualdade, cultura e poder. Essa abordagem dialdgica, inspirada
em bell hooks (1994), buscou incentivar a fala dos alunos, valorizando suas
experiéncias e perspectivas. Como resultado, houve um aumento perceptivel na
interacdo em sala: os estudantes demonstraram curiosidade, participaram das
discussoes e passaram a associar os conteudos histéricos a sua proépria realidade.

Além disso, a observagao revelou a importancia da escuta atenta e da
empatia docente. Muitos alunos, especialmente os que enfrentam dificuldades de
concentracdao, como um estudante com diagndstico de TDAH, responderam melhor
quando estimulados com atividades visuais e participativas. A experiéncia reforcou a
necessidade de uma pratica inclusiva, que reconheca a diversidade e promova a
equidade no processo de aprendizagem.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A vivéncia no estagio docente permitiu compreender que o desinteresse dos
alunos pela disciplina de Histéria ndo estd necessariamente relacionado ao
conteudo, mas as metodologias utilizadas. O ensino tradicional, baseado na
memorizagdo e na transmissao unilateral de informagdes, distancia os estudantes
da reflexdo e da criticidade. Em contrapartida, quando o professor assume o papel
de mediador, como defendem Caimi (2025) e bell hooks (1994), e cria um ambiente
de dialogo e problematizacdo, o aprendizado se torna mais significativo e
transformador.

A experiéncia de sala de aula evidenciou que o ensino de Historia deve ir
além da cronologia dos fatos, buscando promover a consciéncia histérica e a
compreensao do presente a partir do passado. O professor, nesse contexto, atua
como um facilitador do pensamento critico, estimulando os alunos a questionarem e
interpretarem o mundo ao seu redor.

Por fim, este estagio reafirmou a docéncia como pratica reflexiva e
socialmente comprometida. Inspirada nas reflexdes de bell hooks e Caimi, a
experiéncia mostrou que ensinar Historia € também um ato de resisténcia e de
esperanca, uma forma de contribuir para a formagdo de sujeitos criticos,
conscientes e capazes de transformar sua realidade.

4. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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HOOKS, bell. Ensinando a transgredir: a educagao como pratica da liberdade.
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1. INTRODUGAO

Durante meu estagio na Escola Jodo da Silva Silveira, com uma turma do 6°
ano do Ensino Fundamental, trabalhei conteudos de Histoéria relacionados a Grécia
Antiga, abordando temas como politica, democracia e cultura. Essa experiéncia,
parte da minha formacgao em Licenciatura Plena em Histéria, me permitiu vivenciar o
ambiente escolar, observar a participacdo dos alunos e refletir sobre formas de
tornar o ensino mais acessivel e interessante. As aulas foram baseadas no livro
HISTORIAR: 6° ANO (COTRIM; RODRIGUES, 2015), que serviu como principal
referéncia para o desenvolvimento das atividades.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

A atividade teve como objetivo abordar o conteudo sobre democracia em
Atenas e Esparta, voltada para alunos do ensino fundamental. Para isso, utilizei
slides ilustrativos com figuras e legendas explicativas, que serviram de apoio a
explanagdo oral sobre o tema. Em seguida, propés uma dindmica com crachas,
representando os diferentes papéis sociais nas duas cidades-estado, a fim de
facilitar a compreensao das diferengas entre suas formas de governo. Finalizamos
com exercicios escritos e duas variagdes de atividades para reforgar o aprendizado
e promover a participacao dos alunos.

3. CONSIDERAGOE FINAIS

Este trabalho, realizado durante meu estagio com a turma do 6° ano, permitiu
explorar de forma pratica e didatica a importancia da Grécia para a formacgao da
cultura ocidental. Os alunos demonstraram interesse e curiosidade ao conhecer
temas como democracia, mitologia e filosofia, o que refor¢a o valor de abordar
conteudos historicos de maneira acessivel. A experiéncia foi tranquila e
enriquecedora, contribuindo para meu desenvolvimento como educador. Para
futuras atividades, seria interessante aprofundar a influéncia grega em areas como
ciéncia, arte e politica moderna, ampliando ainda mais o repertorio dos estudantes.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

COTRIM, Gilberto; RODRIGUES, Jaime. Historiar: 6° ano. 2. ed. Sdo Paulo:
Editora Saraiva, 2015.
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SUPERVISIONADO NO ENSINO MEDIO

CAROLINE MELO ARMESTO?; ALESSANDRA GASPAROTTO?

"Universidade Federal de Pelotas — meloarmesto8@gmail.com
2Universidade Federal de Pelotas — sanagasparotto@gmail.com

1. INTRODUGAO

O ensino de Histdria tem um papel de fundamental importancia na formacao
de sujeitos criticos e conscientes, uma vez que possibilita compreender as
transformacgdes sociais, politicas e culturais que moldaram as sociedades ao longo
do tempo. Por meio dessa disciplina, o estudante passa a reconhecer que os
acontecimentos histéricos ndo acontecem ao acaso, mas sao fruto de agdes
humanas marcadas por interesses, disputas e resisténcias.

Com base nessa perspectiva, a utilizagcdo de metodologias ativas e recursos
didaticos diversos, como os jogos, amplia as formas de ensino e aprendizagem em
Histéria. Quando elaborados de forma planejada, os jogos contribuem para a
apropriacdo do conhecimento historico de modo mais dindmico e envolvente. De
acordo com Carla Meinerz (2018), as aulas podem e devem configurar-se como
espagos de troca e experimentagdo, nos quais o conhecimento €& construido
coletivamente. Essa perspectiva rompe com a ideia de um ensino centrado apenas
na exposicdo de conteudos e valoriza praticas que despertam o interesse e a
autonomia.

Dessa forma, o presente trabalho tem por objetivo apresentar um relato de
experiéncia durante o estagio supervisionado no Ensino Médio. A proposta consistiu
na aplicagado de um jogo educativo sobre a Roma Antiga.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

O estagio foi realizado em uma turma de 1° ano do Ensino Médio do Colégio
Estadual Félix da Cunha, situado na cidade de Pelotas, Rio Grande do Sul,
composta por estudantes com idades entre 14 e 16 anos. A proposta de
desenvolver uma atividade diferenciada surgiu da observacdo de algumas
dificuldades recorrentes entre os alunos, especialmente em relagao a interpretacao
de textos e ao engajamento com os conteudos de Histdria. Diante desse cenario,
buscou-se elaborar uma dindmica que tornasse o aprendizado mais atrativo e
participativo.

A atividade escolhida foi um jogo didatico inspirado no “Perfil”, adaptado para
trabalhar temas sobre Roma Antiga, como sua origem, a organizagao social e a
passagem da monarquia para a republica. A professora estagiaria atuou como
mediadora, apresentando um “perfil misterioso” a cada rodada (como Rémulo,
Senado Romano, Patricios, ou Lei das Doze Tabuas). As pistas eram lidas uma a
uma, comegando pela mais dificil e seguindo até a mais facil. Apds cada pista, as
equipes tinham trés minutos para discutir e apresentar uma unica resposta. A
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pontuagdo variava conforme a rapidez do acerto, o que tornava o jogo mais
desafiador e estimulava o raciocinio coletivo:

Realizagéo: Apoio:

5 pontos para quem acertasse na primeira pista;
4 pontos na segunda;

3 pontos na terceira;

2 pontos na quarta;

1 ponto na ultima pista.

As cartas foram elaboradas previamente e foram impressas e plastificadas,
garantindo maior durabilidade e facilidade de manuseio pelos alunos. O clima de
cooperagao favoreceu a aprendizagem, pois 0 jogo, além de revisar o conteudo
estudado, estimulou o didlogo e a construgao coletiva do conhecimento. Ao final,
realizou-se uma breve conversa sobre as respostas e o que cada perfil representava
dentro da histéria de Roma.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A realizacao da atividade evidenciou como o uso de jogos pode ser um recurso
didatico eficaz para tornar o ensino de Histéria mais atrativo. A proposta permitiu
que os alunos revisassem o conteudo sobre Roma Antiga de maneira dinamica e
participativa, favorecendo o envolvimento da turma como um todo. Durante a
aplicacdo, observou-se um aumento no interesse dos estudantes, que participaram
ativamente, demonstrando curiosidade, colaboracdo e disposigao para discutir e
refletir sobre os temas abordados. A experiéncia também destacou a importancia de
diversificar as metodologias de ensino, especialmente em turmas que apresentam
dificuldades de concentragdo ou interpretacao de textos.

4. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
MEINERZ, C. B. Jogar com a Histéria na sala de aula. In: GIACOMONI, M. P,

PEREIRA, N. M. (orgs.). Jogos e ensino de histéria. Porto Alegre: Editora da
UFGRS, 2018, p. 73-86.
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OS DESAFIOS DO ENSINO DE HISTORIA NA EJA: DO PLANEJAMENTO A
REALIDADE DA SALA DE AULA

CHELSEA COUTO RODRIGUES?; LISIANE SIAS MANKE?
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1. INTRODUGAO

O presente trabalho aborda os desafios do Ensino de Histéria na Educacgao de
Jovens e Adultos (EJA), enfocando o contraste entre o planejamento pedagdgico
considerado ideal e as possibilidades de aplicacdo diante da realidade da sala de
aula. Situado na area da Educacgao, especificamente no campo da Didatica da
Histéria e do EJA, o estudo problematiza as realidades enfrentadas durante um
estagio docente, tais como o alto indice de faltas, a baixa participagéo efetiva dos
estudantes e as mudancas frequentes nos horarios escolares, que exigem
adaptagdes constantes das estratégias didaticas para lidar com trajetdrias escolares
interrompidas, baixa autoestima e vulnerabilidade social dos educandos.

A fundamentacgao tedrica da experiéncia baseia-se em proposi¢cdes de autores
que discutem a pratica docente na EJA e o ensino de Historia, como Miguel Arroyo
(2004; 2017) nas reflexdes sobre as identidades no ambiente escolar, Paulo Freire
(1996) que destaca o dialogo como elemento fundamental do processo educativo,
Isabel Solé (1998) com estratégias para a autonomia e competéncia leitora e
Cipriano Luckesi (2011) para reflexdes acerca dos modos de avaliagdo. Esses
referenciais sustentam a compreensao de que o ensino na EJA vai além do dominio
tedrico, exigindo uma postura respeitosa, de escuta e flexibilidade para transformar
a sala de aula em espaco de acolhimento e reconstrugéo da dignidade.

O objetivo deste relato de experiéncia é refletir sobre o estagio docente
realizado na Etapa 7 da EJA, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Piratinino
de Almeida, em Pelotas/RS, entre o inicio de Agosto e o final de Outubro de 2025. A
sequéncia didatica foi desenvolvida a partir dos conteudos histéricos sobre o
lluminismo, a crise do Antigo Regime e as Revolugdes Inglesa e Francesa, e teve
como objetivo inicial desenvolver a competéncia leitora e a compreensao critica dos
processos historicos. Diante os obstaculos encontrados, a busca por adaptagdes
que viabilizassem a aplicagdo da sequéncia didatica diante das singularidades
tomou um lugar central no planejamento, movimento que resultou em
aprendizagens pedagogicas e reflexdes sobre os limites e potencialidades da
pratica docente nesse contexto.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

O estagio docente se deu numa turma de estudantes da Etapa 7 da Educagéao
de Jovens e Adultos (EJA), na Escola Municipal de Ensino Fundamental Piratinino
de Almeida, em Pelotas/RS. Inicialmente constavam dez estudantes matriculados,
porém apenas trés adolescentes foram efetivamente conhecidos durante o periodo,
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com apenas duas alunas mantendo assiduidade. Entre trajetdrias escolares
interrompidas, reprovagdes sequenciais e vulnerabilidade social, todos
apresentaram baixa autoestima intelectual e resisténcia a participacao. Tais fatores,
somados ao alto indice de faltas e mudangas frequentes nos horarios escolares,
influenciaram diretamente o desenvolvimento do conteudo nas aulas, exigindo
adaptacdes constantes para promover o acolhimento e um envolvimento gradual.

As atividades foram realizadas durante o periodo de regéncia do estagio, que
teve inicio em 11 de Agosto de 2025 e se estende até o final de Outubro deste
mesmo ano. Os conteudos abordados sao relativos ao lluminismo, a crise do Antigo
Regime e as Revolugdes Inglesa e Francesa, sendo o método utilizado baseado em
uma abordagem dialogica e flexivel, inspirada em Freire (1996), que enfatiza o
didlogo como elemento fundamental do processo educativo, e em Arroyo (2017),
que propde uma postura respeitosa e de escuta para humanizar a aprendizagem na
EJA. As estratégias visam transformar a sala de aula em espacgo de reconstrucao da
dignidade, articulando o conteudo historico as experiéncias dos estudantes e
utilizando linguagens diversificadas para contornar dificuldades de leitura e timidez.

A primeira atividade proposta foi 0 uso da cancao “Ah ca ira!”, hino popular da
Revolugdo Francesa, como ponto de partida para introduzir o tema das
transformagdes politicas do século XVIIl. O processo de execugdo envolveu a
reprodugdo da musica em audio e a discussao coletiva sobre sua letra,
relacionando-as as emocdes e lutas populares. Materiais utilizados incluiram um
notebook e copias das letras da cangdo. Embora a participagao tenha sido timida, a
escuta atenta dos estudantes indicou interesse, gerando reflexdes pertinentes.

Na aula seguinte, foi realizada uma leitura guiada de excertos dos principais
pensadores iluministas. O método consistiu em uma abordagem mediada devido as
dificuldades de leitura apresentadas pelos estudantes e a inseguranga, que por
vezes resultavam em recusa de participacdo. Procedimentos adotados incluiram a
leitura em voz alta pela docente, intercalada com explicagbes e perguntas para
impulsionar a interpretagdo das ideias. Materiais utilizados foram trechos impressos
de textos iluministas, distribuidos em copias. Essa adaptagdo evitou
constrangimento, respeitando o ritmo da turma e transformando a leitura em
exercicio coletivo, conforme Solé (1998), que afirma que leitores autbnomos
precisam aprender a partir dos textos, mas em contextos de vulnerabilidade, a
mediacao € essencial para garantir acesso e evitar reforcar a recusa associada a
experiéncias negativas e compulsorias.

Buscando diversificar as linguagens e descontrair o ambiente nas aulas
subsequentes, foi proposta uma dramatizagdo sobre a Revolugédo Inglesa. O
processo de execucdo envolveu a distribuicdo de cartdbes com personagens
histoéricos, como o Rei Carlos | e membros do Parlamento, e a encenagdo de um
breve debate entre grupos. Materiais utilizados incluiram cartdes impressos e um
espaco fisico na sala de aula para a movimentagao. Os estudantes preferiram ler as
falas em vez de improvisar, mas a atividade promoveu envolvimento, riso e
rompimento com o siléncio inicial, ressignificando a relagdo com o conteudo de
maneira proxima e experiencial. Essa estratégia também fundamentou-se em
Arroyo (2004), que destaca a necessidade de praticas pedagodgicas que articulem o
histérico a humanizacéao, reconstruindo vinculos e confianga.

27



IV Mostra de Ensino de Historia e Praticas
Docentes

Realizagéo: Apoio:

7
1l Seminario de Estagio leh < ©  PPGH (T
i i gl SRR heduca it MQ
Supervisionado
17,18 e 19 de Novembro de 2025 UFPEL FA\PE:GS

Outra atividade relevante foi a analise de fontes historicas, utilizando o panfleto
“The world turned upside down” (1647), de John Taylor, e o frontispicio com gravura
de autoria de John Smith. O método adotado foi a leitura e interpretacéo coletiva
das imagens e expressdes antigas, resultando na construgdo de um glossario e em
reflexdes sobre valores e criticas da época. Procedimentos incluiram a
apresentagcao das fontes em copias impressas, seguida de discussdo guiada. A
curiosidade despertada demonstrou o potencial de fontes visuais para envolver
estudantes com dificuldades de leitura, alinhando-se a Solé (1998), que propde
estratégias de leitura que vao além do texto escrito.

Complementarmente, foi realizado um quiz com perguntas curtas sobre os
conteudos abordados, servindo como avaliagao formativa. O processo de execugao
envolveu a aplicagao escrita do quiz, com correcao coletiva e discussao dos acertos
e erros. Materiais utilizados incluiram folhas com perguntas impressas. Os
estudantes superaram a inseguranga, arriscando respostas e demonstrando
satisfacdo ao acertar, demonstrando avangos no envolvimento. Essa pratica
fundamentou-se em Luckesi (2011), que defende a avaliagdo como momento de
aprendizagem e reflexdo, ndo como puni¢do ou mera mensuragao, promovendo
reflexdo sobre os limites e potencialidades da pratica docente.

Por fim, foi proposta uma atividade comparativa entre fontes historicas sobre a
Revolugdo Francesa, analisando a Declaracdo dos Direitos do Homem e do
Cidadao e, posteriormente, a Declaracdo dos Direitos da Mulher e da Cidada, de
Olympe de Gouges. O método consistiu em apresentagdo das trajetdrias de
mulheres envolvidas no processo revolucionario, seguida de discussdo sobre a
exclusdo das mulheres dos ideais revolucionarios e permanéncias de desigualdade.
Procedimentos adotados incluiram leitura coletiva, debate e compartilhamento de
percepcodes criticas sobre o papel da mulher na sociedade atual. Materiais utilizados
foram coépias dos documentos historicos, assim como notebook e projetor para
exibicdo de slides. A discussdao despertou um envolvimento ainda maior, com
participacdo espontanea, ilustrando o potencial transformador do ensino de Historia
quando vinculado a realidade dos sujeitos, conforme Freire (1996), que enfatiza a
importancia da valorizagao das experiéncias dos estudantes.

Essas atividades demonstraram que o desenvolvimento da agao na EJA exige
flexibilidade metodolégica, com adaptagcbes para lidar com evasédo, timidez e
inseguranca, sempre pautadas pela escuta e empatia. A fundamentacao
metodoldgica, embasada em Arroyo (2004; 2017), Freire (1996), Solé (1998) e
Luckesi (2011), esclarece que os procedimentos adotados visam nao apenas
transmitir conteudos, mas promover aprendizagens humanas e pedagdgicas,
reconhecendo os estudantes como sujeitos ativos no processo educativo.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Os principais resultados obtidos neste relato de experiéncia evidenciaram
avangos qualitativos no envolvimento dos estudantes da EJA durante o estagio
docente, apesar dos obstaculos iniciais. Embora o trabalho ainda nao se defina por
resultados mensuraveis, como notas ou indices de aprovacgao, foram observadas
aprendizagens humanas e pedagodgicas significativas: a transicdo gradual do
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siléncio e recusa para acolhimento, riso, reflexdes criticas e até a participacao
espontanea. Atividades como a dramatizagcdo da Revolugdo Inglesa e a analise
comparativa de fontes sobre a Revolugao Francesa promoveram a ressignificagao
do conteudo, tornando-o mais proximo e experiencial, o que resultou numa maior
confianca dos estudantes em sua capacidade de aprender. Esses desfechos
reforcam que, mesmo com baixa assiduidade e vulnerabilidades sociais, € possivel
viabilizar a construgéo coletiva do conhecimento por meio de estratégias adaptadas
e respeitosas.

As implicagdes desses resultados apontam para a relevancia de praticas
pedagodgicas pautadas pela humanizacido e flexibilidade no contexto da EJA,
contribuindo para a reconstrugdo de identidades fragilizadas e a promogéo de
inclusdo social. No ambito mais amplo da Educacdo, os achados destacam a
urgéncia de repensar o ensino de Histéria ndo como transmisséo de fatos isolados,
mas como ferramenta para dialogar com as trajetérias dos educandos, suas
vivéncias e 0 meio no qual estao inseridos, combatendo a excluséo escolar e social.
Como afirma Arroyo (2017), reconhecer os estudantes da EJA como portadores de
saberes e historias transforma a escola em espaco de resisténcia, impactando nao
apenas o aprendizado académico, mas também a autoestima e o pertencimento
social.

Os resultados também tém implicagdes para politicas educacionais, sugerindo
a necessidade de formagdes docentes que priorizem a escuta e a empatia,
potencializando o papel da EJA como modalidade de uma outra chance educativa.
Refletindo sobre os desafios encontrados, o alto indice de faltas, a baixa
participacado efetiva e as mudancgas frequentes nos horarios escolares revelaram a
complexidade de lecionar em um contexto marcado por trajetorias interrompidas e
vulnerabilidade social. Dificuldades de leitura e timidez inicial exigiram adaptacdes
constantes, como a mediacdo de textos e o uso de linguagens diversificadas,
evidenciando que o planejamento tedrico muitas vezes colide com a realidade da
sala de aula.

As licdes aprendidas enfatizam a importadncia de uma postura ética e
respeitosa e o compromisso em humanizar os processos de aprendizagem. Arroyo
(2004) nos convida a questionar o papel da escola na autoimagem fragilizada de
seus alunos, sendo que essa experiéncia demonstrou que ensinar na EJA vai além
do dominio de contetdos. E preciso ter flexibilidade para transformar desafios em
oportunidades de crescimento coletivo, aprendendo que a avaliagdo formativa,
como proposto por Luckesi (2011), pode ser um momento de aprendizagem e
reflexdo e reconhecimento, em vez de mera mensuracao.
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RELATO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO DO ENSINO MEDIO II: RELATOS E
REFLEXOES SOBRE OS NOVOS MODELOS DE RECUPERAGAO NO ENSINO

EDUARDO SCHAUN DUARTE"; WILIAN JUNIOR BONETE?

"Universidade Federal de Pelotas — eduschaun@gmail.com
2Universidade Federal de Pelotas — wjbonete@gmail.com

1. INTRODUGAO

O presente artigo tem como objetivo apresentar um relato dos estudos de
recuperacéo, durante a experiéncia do estagio supervisionado do ensino médio Il,
realizado na escola Amilcar Gigante, localizada no bairro Getulio Vargas. O trabalho
tem como objetivo relatar a experiéncia na aplicagdo das atividades compensatorias
para os estudantes que nao atingiram a média necessaria para progredirem para o
proximo trimestre, elencando os principais pontos da aplicagdo das novas
metodologias e abordagens de estudos compensadores denominados de E.A.C.
Convidando para uma reflexdo acerca dos pontos positivos e negativos no emprego
desta forma moderna de avaliagao escolar.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

No periodo da disciplina de estagio a elaboracdo dos estudos
compensatoérios, recentemente denominados pela sigla E.A.C abreviagdo para
(Estudos de Aprendizagem Continua), tem por objetivo se tornar o novo modelo
para recuperacao de alunos que nio obtiveram a média ou a frequéncia em sala de
aula necessaria para a aprovagao no respectivo trimestre. Utilizando o emprego das
chamadas Metodologias Ativas como, por exemplo, trabalhos de pesquisas e
desenvolvimento de mapas mentais trabalhados durante a aula, aula invertida,
“‘gamificagao” etc. O intuito é trazer novas abordagens para resgatar o discente que
nao atingiu os indices necessarios para a aprovagdo, a0 mesmo tempo que uma
tentativa de inovar os modelos convencionais de recuperacao.

O método ao qual utilizei durante a realizagao dos estudos de recuperacgao foi
a construcao de mapas mentais, dividindo os estudos compensatérios em duas
etapas, realizadas nos dias 25/08 e 01/09, tempo de duas semanas estabelecido
conforme as novas diretrizes da E.A.C. Durante a construgdo dos mapas, foram
utilizados aparelhos digitais com acesso a internet em sala de aula, os chamados
“‘chromebooks”, destinados a realizagcdo da pesquisa em sala de aula com o intuito
de responder perguntas relacionadas ao tema na semana seguinte, perguntas
elaboradas com base nos temas trabalhados em sala de aula até o momento,
exemplo Grécia, Roma etc.

A maioria dos estudantes acabou optando pelas tematicas Grécia e Roma
como tema norteador para a construgdo dos seus mapas, evidenciando o
engajamento ja demonstrado anteriormente em sala de aula durante a abordagem
destes conteudos especificos As notas dos estudos foram calculadas com base na
realizacao destas duas partes da avaliagdo com o valor de 5 pontos na pesquisa e
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construgdo do mapa mental e de mais 5 pontos ao acertar as cinco questdes
elaboradas sobre cada tema dos alunos. Cada estudante deveria apenas responder
as perguntas relacionadas ao seu respectivo tema, ignorando as perguntas sobre os
demais topicos.

A experiéncia no geral foi bem produtiva, ainda que extremamente diferente
do método tradicional de recuperacdo. No geral os alunos se engajaram bastante
durante a realizagédo das E.A.Cs. Entretanto este ndo € um método ao qual eu
estarei ansioso para a trabalhar nos estudos de recuperagao.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

No geral a experiéncia foi bastante proveitosa e inovadora, quase a totalidade
dos alunos atingiram as notas necessarias para progredirem para o préximo
trimestre, porém como mencionado anteriormente nao diria que estou empolgado
para trabalhar estas metodologias. A ideia de inovar e desenvolver novas formas
para se trabalhar em sala de aula é fundamental para a formagao e construgao de
novos educadores, este novo método é interessante a ideia de se trabalhar novos
métodos. Entretanto o fato de ele ser de cunho obrigatério soa como uma mais
como uma afronta a liberdade de catedra dos docentes, que ja precisam ter que
lidar diariamente com os desafios da profissdo e da precarizagdo da educacéo.
Outro ponto importante a destacar é o fato deste modelo de estudo compensatorio
recuperar a infrequéncia por parte dos estudantes, o que pode abrir brechas para os
alunos nao frequentarem as aulas regularmente e nem efetuarem as atividades
previstas para o trimestre.

A extingdo da prova convencional pode acabar escancarando o abismo entre
a educacao publica e a privada, pois os alunos irdo necessitar prestarem provas
para outras areas de suas vidas futuramente como por exemplo ENEM, faculdade,
concursos etc. Na teoria esta nova metodologia tenta trazer a modernizagdo do
ensino para desafiar os estudantes a retira-los de sua zona de conforto e estimular o
ensino. Na pratica esta nova abordagem acaba precarizando ainda mais o ambiente
escolar, evidenciando ainda mais a politica de aprovagcédo em massa do governo do
Rio Grande do Sul, ao esconder as dificuldades do ensino na tentativa de criar
alavancagem politica através de uma “modernizacdo do ensino” que acaba
ampliando as dificuldades ja enfrentadas no ambito educacional.

Educacédo e o ato de ensinar € muito mais do que “transferir conhecimento”
como diz Freire “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos. A sabedoria
popular, o conhecimento de experiéncia feito, deve ser considerado ponto de partida
para a constru¢cao do conhecimento escolar’.(FREIRE, Paulo, p.47)

O fato do estado em criar e incentivar a implementacao destas politicas pode
acabar colocando os docentes no papel de contribuicdo para este descaso, o que
por diversas vezes nao reflete a realidade, mas retrata uma das varias tentativas,
que sao regularmente frustradas de educar o aluno da melhor forma possivel. Com
0 objetivo de precarizar ainda mais o0 ensino, seja para atender a interesses
privados ou impedir a formacéao de sujeitos com pensamento critico.
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COMPREENSAO DE VIVENCIA: RELATO DE UM DIALOGO ENTBE
PROFESSOR E ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL EM SITUACAO DE
VULNERABILIDADE SOCIAL

EDUARDO REYES!; MAURO DILLMANN
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivo narrar uma manha muito especifica da
minha experiéncia como estagiario na Escola Estadual de Ensino Fundamental Dr.
Francisco Simdes Lopes, Pelotas-RS, enquanto orientando do professor Mauro
Dillmann. Busco identificar e relacionar essa experiéncia com o que € descrito por
Juarez Tarcisio Dayrell em seu texto A escola como espago sociocultural (1996),
cuja leitura assincrona foi motivadora de discussao durante a nossa aula da cadeira
de Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental | no semestre 2025/1. Além
deste, foram usados outros 2 textos auxiliares para embasar meus apontamentos.

A leitura do texto, principalmente do tépico A experiéncia vivida, garantiu que
eu - em uma situacdo completamente fora do usual dentro do contexto da sala de
aula - pudesse compreender a carga e os efeitos que a situagdo socioeconémica
desprivilegiada dos alunos traz para o ambiente da comunidade escolar e sua
relagdo com ele. Essa ocasi&o possibilitou um raro momento de dialogo honesto em
um contexto onde a comunicagao se dava muito complicada entre mim e os alunos,
e foi o momento mais marcante da minha experiéncia de estagio nesta turma de 8°
ano do ensino fundamental.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

E importante comecar este relato deixando claro como se dava minhas aulas
de regéncia dentro da Escola Dr. Francisco Simdes, pois os percalgos estruturais e
sociais enfrentados dentro da instituicio servem como um plano de fundo
importante para perceber a importédncia da situacdo e tornam compreensivel o
impacto que o evento teve na minha experiéncia como estagiario.

A Escola Dr. Francisco Simdes se localiza no bairro Porto na regido sul da
cidade, e abriga principalmente criangas da classe baixa, em situagdes sociais
bastante vulneraveis e alunos transferidos de outras instituicbes devido a
problemas. Na sala dos professores, durante o intervalo, as conversas costumam
girar em torno das situagbes complicadas enfrentadas em sala de aula,
principalmente as que acontecem por conta de alunos portadores de necessidades
especiais, como autismo, TDAH e TOD (com os quais nenhuma professora sabe
lidar, pois néo tiveram a instrugdo necessaria) e alunos envolvidos com o mundo do
crime. Episédios de desrespeito e enfrentamento, apesar de nunca resultar em
violéncia, sao bastante comuns. Na minha experiéncia como observador vi bastante
enfrentamento, com o caso especifico mais marcante sendo o de um aluno
jocosamente ameacgando a professora em multiplas ocasides quando esta tentava
fazer com que copiasse do quadro e largasse o celular durante a aula. Para a minha
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experiéncia de estagio, porém, o maior problema era a infrequéncia dos alunos:
apesar de a turma contar com 9 alunos matriculados, o maximo de alunos que
compareceram a aula no mesmo dia foram 6 e 0 minimo 2, o que tornava muito
dificil a criagao de uma narrativa historiografica coerente, onde todos estivessem “na
mesma pagina”. Mesmo reconhecendo as diversas limitacdes e dificuldades
enfrentadas pela instituicdo, o empenho e a boa vontade dos professores, é
inegavel que reger uma aula nessa escola é desafiador - o que se reflete no modelo
de ensino aplicado e na forma como os alunos preferem que a aula corra: apenas
copiar, sem muita reflexdao sobre o assunto. Tipico de um sistema de educacéao
neoliberal.

Meu relato entdo se da na manha de 9 de setembro de 2025, quarta-feira,
quando uma tempestade assolava o Porto. Como de costume quando algum evento
do tipo acontece, a professora me enviou uma mensagem dizendo que a maioria
dos alunos havia faltado na aula mas dois haviam comparecido, e sugeriu que eu
fizesse algum tipo de atividade de revisdo e ndo avangasse no conteudo com t&o
poucos presentes. Para aquela manha eu tinha uma aula preparada sobre a
Revolucdo Haitiana, a colonizacdo francesa na ilha de Sdo Domingo e seu processo
de independéncia, mas segui o pedido da professora: resolvi iniciar uma revisao de
Histéria geral, desde a preé-historia, tirando duvidas e contando curiosidades para os
alunos - o tipo de aula que eu, pessoalmente, gostaria de ter tido nessa situagéo.
Quanto aos alunos, cujos nomes nao serao citados no trabalho para preservar suas
identidades, vale ressaltar algumas caracteristicas identitarias: ambos s&o jovens
negros com 13 e 14 anos, nativos da cidade e residentes do bairro, vindos de
familias de renda baixa. Um deles, mais interessado, era dos poucos alunos na
turma que interagia com minha aula. O outro, que nunca sequer abria o caderno
enquanto eu estava na sala (e que fez a ameaca a professora), todos os dias
perguntava quando meu estagio finalmente acabaria.

A ideia da aula logo foi desvirtuada da exposigao cronolégica sobre a historia
da humanidade quando um dos alunos comegou a perguntar sobre dinossauros e
criaturas da megafauna. Tentei manter o foco na humanidade - apesar de que logo o
assunto tangenciou para alienigenas e fantasmas - mas acabei aproveitando aquele
raro momento de interagdo para deixa-los conversar e me integrar ao assunto com
anedotas, visando conquistar um pouco de confianga. Foi entdo que, em algum
ponto da conversa que nao me recordo exatamente, tentei criar um gancho para a
aula de Revolugcdo Haitiana que estava por vir ao comentar sobre como os
escravizados eram brutalmente maltratados pelas autoridades de Sado Domingo. “E
hoje em dia ndo mudou nada, continuam batendo em nés da mesma forma”, disse
um deles.

Aquele momento me pegou de surpresa, e a partir dai percebi que o mais
proveitoso para essa aula seria sentar junto aos alunos nas carteiras e apenas ouvir
0 que tivessem para me contar. Seus relatos envolviam agressao e injuria racial por
parte de policiais, “batidas” em que drogas foram implantadas nos bolsos de seus
amigos para justificar leva-los na viatura, além de episodios de violéncia de gangue
- em que um dos alunos relatou até ter amigos seus perdendo a vida. Quando os
relatos terminaram a aula ja estava em seus minutos finais e eu estava bastante
abalado com as historias, e s6 0 que consegui pensar para respondé-los foi reforgar
a importancia de permanecerem na escola, de ndo se envolver com a criminalidade
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e buscar ambientes saudaveis onde pudessem desenvolver seus hobbies, fosse na
pratica de esportes, fosse na produgao de arte.

Terminei essa aula impactado, principalmente por uma nova perspectiva que
finalmente respondia @ minha pergunta “por que essas criangas sao (4o
desinteressadas na aula?”. porque vivemos em realidades muito diferentes. De
acordo com Dayrell:

[...] os alunos chegam a escola marcados pela diversidade, reflexo dos
desenvolvimentos cognitivo, afetivo e social, evidentemente desiguais, em
virtude da quantidade e qualidade de suas experiéncias e relagdes sociais,
prévias e paralelas a escola (DAYRELL, 1996. p 5)

3. CONSIDERAGOES FINAIS

E fato indiscutivel que minha jornada pessoal como estudante de ensino
fundamental foi essencialmente diferente da deles, crescendo em um bairro seguro
de uma cidade pequena, estudando em um colégio central, vindo de uma familia
com condi¢des financeiras confortaveis e incentivo para o estudo dentro do lar.
Quando em casa eu tinha tempo e condigdes de brincar, assistir televisao, interagir
de forma saudavel com minha familia e andar na rua com meus amigos sem a
inseguranca de violéncia iminente. A entrada da escola, entdo, era esse espago
limiar onde meu comportamento domeéstico transicionava para o comportamento
escolar, onde deveria me sentar e ouvir, escrever, focar na fala do professor, etc. E,
porém, impossivel pensar que o individuo na escola trata-se de uma persona
apartada da sua sociabilidade; Em seu texto Escola publica e professor como adulto
de referéncia: indispensaveis em qualquer projeto de nagéo, Seffner (2016, p 51)
afirma que uma das marcas do espaco publico (se referindo a escola) € “explorar o
reconhecimento da escola como local de sociabilidade”. No mesmo texto, Seffner
cita Michalski quando diz que: “Diversas pesquisas mostraram que, em particular no
ensino medio, os alunos vao a escola para viver e compartilhar suas culturas, se
atualizar sobre as tecnologias, conhecer pessoas e ampliar as redes de relagao”
(MICHALSKI, 2010, apud SEFFNER, 2016, p. 51). Levando em consideragado a
situacdo de vulnerabilidade social em que os alunos estdo inseridos, & possivel
supor que a escola possa ser para alguns deles um espago de socializagcdo mais
seguro do que o lar ou a quadra de casa, resultando em uma forma de agir no
ambito escolar que se assemelha mais ao comportamento descontraido e
despreocupado do ambiente familiar convencional do que aquele esperado, de foco
e disciplina.

Pela forma como conversaram comigo naquela manh&, - principalmente
quando contrastada ao desinteresse e animosidade durante as aulas convencionais
- notei que os alunos pareciam mais confortaveis com a minha presenca ali do que
em qualquer outro dia. Esse momento me fez reconsiderar o papel da escola na
vida desses alunos, principalmente no que diz respeito ao sistema neoliberal a que
as escolas estaduais sao submetidas na atual administragao.

Como a énfase é centrada nos resultados da aprendizagem, o que é
valorizado sédo as provas e as notas e a finalidade da escola se reduz ao
"passar de ano". Nessa logica, ndo faz sentido estabelecer relagbes entre o
vivenciado pelos alunos e o conhecimento escolar, entre o escolar e o
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extra-escolar, justificando-se a desarticulagdo existente entre o
conhecimento escolar e a vida dos alunos. (DAYRELL, 1996. p 4).

Infelizmente, admito, nao tive a capacidade de fazer uso dessa compreenséao
quando as aulas retornaram. Um dos alunos ndo compareceu nas 3 aulas que
tivemos apos essa, e 0 outro continuou me tratando com o mesmo desdém das
aulas anteriores. Consegui, porém, entender melhor de onde seu comportamento
vinha - e, nas maos de um educador mais experiente, esse entendimento poderia
render interagbes mais frutiferas. Trata-se da compreensdo que Dayrell chama de
“apreender os alunos como sujeitos socioculturais”:

Essa outra perspectiva implica em superar a visdo homogeneizante e
estereotipada da nogao de aluno, dando-lhe um outro significado. Trata-se
de compreendé-lo na sua diferenca, enquanto individuo que possui uma
historicidade, com visbes de mundo, escalas de valores, sentimentos,
emocgoes, desejos, projetos, com légicas de comportamentos e habitos que
lhe séo préprios. (DAYRELL, 1996. p 5)

A perspectiva da consciéncia histérica nos impde que a disciplina de Historia
€ resultado de necessidades sociais e politicas na formagao da identidade dos
alunos, entado os problemas que se apresentam a ela sdo n&o s6 de ordem cognitiva
ou educacional, mas também socioldgica e cultural (RUSEN, 2006, apud CERRI,
2011, p 17). Os alunos chegam no ambiente escolar equipados com "6culos” pelo
qual vém, sentem e atribuem sentido e significado ao mundo, a realidade onde se
inserem (DAYRELL, 1996. p 4) e, portanto, o educador ndo deve jamais projetar a
sua subjetividade e os processos socioculturais em que foi criado no aluno. A sala
de aula de Historia, talvez mais do que qualquer outra, deve ser um espago onde 0s
alunos se sintam seguros e ouvidos. De outra forma, ndo havera um didlogo
saudavel e o desenvolvimento de sua historicidade estara impedido.
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1. INTRODUGAO

Este trabalho se insere na area de Ensino de Historia e objetiva relatar e
analisar as experiéncias de estagio supervisionado desenvolvidas em uma turma de
9° ano do Ensino Fundamental. O principal desafio evidenciado e problematizado
neste estudo reside na selecao, recorte e profundidade dos conteudos historicos a
serem abordados em um tempo limitado de regéncia, um dilema que reflete a
impossibilidade de se cobrir a totalidade do conhecimento histérico.

A fundamentagéao tedrica que norteou a reflexdo metodoldgica e curricular da
regéncia baseou-se, primordialmente, na perspectiva discutida por KARNAL (2018)
em sua obra Da Acrépole & Agora, que critica a ilusdo da totalidade de contetdos e
reforca a necessidade de o professor atuar como mediador e curador do
conhecimento. Dessa forma, o trabalho buscou focar em temas de grande
relevancia para a formacgao critica dos estudantes.

O objetivo central deste resumo é expor as estratégias didaticas adotadas e
apresentar uma reflexao critica sobre a eficacia de métodos em um contexto onde a
auséncia do livro didatico gerou um desafio inicial na condugéo da regéncia.

1. ATIVIDADES REALIZADAS

O estagio supervisionado totalizou 26 horas, sendo 6 horas dedicadas a
observacédo e 20 horas a regéncia de aulas de Histéria no 9° ano. As atividades
foram realizadas em parceria com o professor regente, que optou por ndo utilizar o
livro didatico. Como foi minha primeira experiéncia em sala de aula, senti que a
auséncia do livro fez bastante falta, especialmente para estruturar e padronizar as
aulas, exigindo que eu encontrasse solugdes alternativas e desenvolvesse maior
autonomia e criatividade.

Durante a regéncia, abordei temas como a Primeira e a Segunda Guerra
Mundial, a Revolugdo Russa, o Nazifascismo, o Holocausto e o inicio da Guerra
Fria. Procurei conduzir as aulas de forma expositiva, organizando os tépicos
principais no quadro, mas sempre buscando envolver os estudantes e estimular a
participacao ativa.

Inicialmente, tentei propor tarefas de casa, mas percebi que elas nao
funcionavam bem com a turma, pois o engajamento era baixo e os resultados
limitados. Para contornar essa situagcao, passei a aplicar atividades de fixacdo ao
final de cada aula, garantindo que os conteudos fossem revisados e compreendidos
em sala. Além disso, realizamos a producido de cartazes com frases de memoria
relacionadas aos temas estudados, o que favoreceu uma aprendizagem mais ludica
e colaborativa.

Recursos audiovisuais foram utilizados principalmente na abordagem do
Holocausto, com a exibicdo de documentarios e videos que ajudaram os alunos a
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compreender de maneira mais profunda os acontecimentos historicos. A preparacao
das aulas contou com pesquisa em livros didaticos disponiveis online,
especialmente a colecao Histéria e Cidadania, e na selecédo de videos educativos do
canal Parabdlica no YouTube.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

O processo de regéncia apresentou diversos desafios metodoldgicos e

logisticos, mas pude contar com uma turma muito colaborativa, o que tornou a
conducao das atividades mais tranquila e fez dessa experiéncia algo profundamente
enriquecedor para minha formagao docente.
Percebi que superar o desafio da auséncia do livro didatico trouxe, paradoxalmente,
maior flexibilidade e autonomia na selecao e aprofundamento dos conteudos. Essa
situacdo me ensinou a confiar mais nas minhas escolhas pedagodgicas e a adaptar
minhas estratégias de acordo com as necessidades da turma.

A limitagcao de recursos materiais e tecnoldgicos da escola foi um obstaculo,
especialmente para a exibigdo de videos e documentarios, mas consegui
contorna-la por meio de planejamento cuidadoso e adaptagao das atividades.

As licdes que tirei dessa experiéncia reforgam a ideia de KARNAL (2018): a
curadoria de fontes digitais e a capacidade de sintetizar conteudos sdo essenciais
para a pratica docente. Além disso, percebi a importancia de criar estratégias que
envolvam ativamente os alunos, como as atividades de fixacdo e a producdo de
cartazes, que contribuiram para a aprendizagem e fortalecimento de vinculos com a
turma.

Como sugestao para estudos futuros, seria interessante investigar a retencéo
de conteudo entre turmas que utilizam o livro didatico e aquelas que adotam uma
abordagem baseada em curadoria digital, de modo a avaliar melhor a relevancia do
material impresso na aprendizagem dos estudantes.

4. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

KARNAL, R. Da Acrépole a Agora: reflexdes sobre o ensino da histéria. Séo
Paulo: Contexto, 2018.

COLECAO Histéria e Cidadania. Disponivel online. Acessado em 01 out. 2025.

PARABOLICA. YouTube, Canal Parabélica, ano de publicagdo. Disponivel em:
<URL do video>. Acessado em 01 out. 2025.
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1. INTRODUCAO

O ensino de Historia possui um papel central para formar sujeitos criticos e
conscientes do mundo em que vivem. No entanto, as aulas expositivas tradicionais
nem sempre conseguem envolver todos os estudantes, especialmente aqueles que
possuem diferentes ritmos de aprendizado, niveis de atencdo ou formas de
expressao (BITTENCOURT, 2018)

Nesse sentido, esta comunicagdo apresenta uma experiéncia da disciplina
de Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental |, realizada no Colégio Estadual
Cassiano do Nascimento, com alunos da turma 72, do 7° ano do Ensino
Fundamental. A proposta consistiu na aplicagdo de um jogo didatico inclusivo como
estratégia de ensino e aprendizagem no componente curricular de Historia,
abordando os temas Grandes Navegagdes e Colonizagao.

A atividade foi inspirada no referencial teérico de Menezes (2025) e Penna

(2022), que discutem o potencial da gamificagdo como instrumento de inclusédo e
engajamento para promover a construgdo coletiva do conhecimento histérico por
meio de praticas ludicas e inclusivas.
Além disso, a pratica dialoga com as reflexdes de Fortuna (2018), que destaca a
relacao intrinseca entre o brincar e o aprender, apontando que a ludicidade favorece
o desenvolvimento de atributos essenciais a formagdo humana, como inteligéncia,
criatividade, simbolismo, emogao e imaginagao.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

A proposta foi estruturada em trés periodos de 45 minutos, totalizando trés
horas de aula. No primeiro momento, realizou-se uma aula expositiva dialogada
sobre o conteudo das Grandes Navegagdes. A professora estagiaria apresentou
slides com os principais tépicos do periodo histérico, enquanto os estudantes
acompanhavam atentamente as explicagdes, preparando-se para as etapas
seguintes.

Na segunda aula, deu-se continuidade a exposicdo dialogada e foi
apresentada a dinamica do jogo didatico. A terceira aula foi destinada integralmente
a execucao da atividade pelos alunos.

A metodologia adotada baseou-se nos principios da aprendizagem ativa e
ludica, dentro de uma perspectiva construtivista e inclusiva (KISHIMOTO, 2002).
Considerando a presenga de alunos neurodivergentes na turma, o objetivo foi
elaborar um jogo adaptado as especificidades de cada estudante, garantindo que
todos tivessem a oportunidade de aprender de forma significativa.

40



IV Mostra de Ensino de Historia e Praticas
Docentes

Realizagéo: Apoio:

7
11 Seminario de Estagio leh < &)  PPGH (T
i i gl SRR heduca it Eﬂlg
Supervisionado
17,18 e 19 de Novembro de 2025 UFPEL FA\PE:GS

O jogo didatico aplicado, intitulado “Perfil Histérico”, foi originalmente
elaborado no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), apresentando-se como uma ferramenta flexivel, passivel de adaptacdo a
diferentes conteudos e niveis do Ensino Fundamental. A proposta consiste em um
tabuleiro com pedes e cartas que contém informagdes sobre personagens, objetos e
regides histéricas, além de instru¢gdes que orientam o avango ou o retorno dos
participantes ao longo do percurso.

O objetivo do jogo consistia em levar a equipe ao final do tabuleiro com o
maior numero de acertos nas perguntas contidas nas cartas. Os estudantes foram
organizados em cinco grupos de seis integrantes, escolhendo livremente o nome e a
cor dos pedes de suas equipes.

A professora estagiaria também realizou adaptacbes para alunos
neuroatipicos que apresentavam limitacdes de interacdo social. Esses estudantes
participaram de uma versao individualizada do jogo, com 0 mesmo objetivo, mas em
formato reduzido e com cartas diferenciadas, contendo atividades como
caca-palavras e histérias em quadrinhos, permitindo expressar a criatividade por
meio de desenhos e narrativas relacionadas ao conteudo estudado.

Durante todo o processo, observou-se alta participagcdo e envolvimento dos
alunos. Muitos trouxeram debates e reflexdes sobre os diferentes contextos
historicos, relacionando-os ao presente e demonstrando interesse pelos temas
abordados.

Ao final da atividade, foi realizada uma avaliagao oral na qual os estudantes
puderam expressar suas percepgdes sobre o jogo e avaliar sua propria participagao,
refletindo sobre o que aprenderam a partir da pratica vivenciada.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A aplicagdo do jogo diatico inclusivo evidenciou a importancia de garantir
acessibilidade e protagonismo estudantil, especialmente para alunos
neurodivergentes. A atividade promoveu uma ruptura com o modelo tradicional de
ensino, colocando o aluno como agente ativo do seu processo de aprendizagem
(MORAN, 2015).

Entre os principais resultados, destaca-se a alta taxa de engajamento e
aprovacdo da proposta pelos estudantes, muitos dos quais relataram nunca ter
aprendido Histéria de forma tdo dindmica e participativa. Tal resultado reforca a
necessidade de desenvolver estratégias pedagodgicas inclusivas voltadas ao ensino
dessa disciplina.

Além disso, observou-se a formacdo de pensamento critico por meio das
interagbes durante o jogo, especialmente nas discussdes sobre a exploragao dos
povos indigenas durante a colonizacdo, tema abordado com sensibilidade e senso
de justiga pelos préprios alunos.

Entre os desafios enfrentados, ressalta-se a limitagdo de tempo para a
organizagao da turma e a duracéo das partidas, o que impediu que todos os grupos
concluissem o jogo e refletissem sobre todas as perguntas propostas.

Por fim, conclui-se que os jogos didaticos representam uma ferramenta
pedagogica eficaz para o ensino de Historia, capazes de promover aprendizagem
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adaptada, contribuem para o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e
emocionais, valorizando as particularidades de cada estudante e tornando o
processo educativo mais democratico e envolvente.
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"PARA MUITOS POVOS, O FIM DO MUNDO E AGORA”: DESENVOLVIMENTO
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1. INTRODUCAO

A Competéncia Leitora pode ser resumidamente definida, de acordo com os
documentos norteadores, como a capacidade de decodificar, compreender e
interpretar de forma critica, indo além da identificacdo das palavras (Brasil, 2018;
Secretaria de Estado da Educacéo, 2018). De acordo com Silva (2004, p. 72-73) a
competéncia “[...] ndo é resultado de um desenvolvimento ‘natural’ dos individuos ou
dos estudantes, mas resultado de um longo e arduo trabalho”. Além disso, a autora
destaca que ndo ha homogeneidade nesse desenvolvimento, uma vez que um bom
leitor de romance ndo necessariamente € um bom leitor de textos académicos, por
exemplo (Silva, 2004, p. 73). Devido ao déficit causado pela pandemia de
SARS-CoV-2, a habilidade de leitura ndo pode ser desenvolvida de forma plena e os
estudantes acabam chegando ao Ensino Médio com lacunas em suas habilidades
fundamentais. A competéncia leitora foi uma das mais atingidas, devido a grande
quantidade de jovens que viveram sua janela de alfabetizagdo, ou parte dela, em
aulas remotas.

Com isso em mente, o presente resumo busca relatar uma experiéncia de
estagio supervisionado no ensino médio, na disciplina de historia, em um Instituto
Federal de Ciéncia, Educagdo e Tecnologia Sul-Rio-Grandense (IFSUL),
especificamente no Complexo Agrotécnico Visconde da Graga, localizado em um
bairro periférico da cidade de Pelotas. A turma em que as observagdes e a regéncia
ocorreram, 207 do curso técnico em Meio Ambiente, € composta por 16 alunos
frequentes, grande parte originarios de cidades satélites de Pelotas. Ao contrario do
esteredtipo comumente atribuido aos estudantes de Institutos Federais, a turma é
formada majoritariamente por jovens advindos do Ensino Publico e de familias
humildes, muitas vezes do meio rural.

A proposta de atividade central do nosso Estagio Supervisionado do Ensino
Médio, baseada nas propostas metodolégicas de Silva (2004), visou trabalhar a
Competéncia Leitora durante as 10 semanas de regéncia, avaliando a progressao
em um trabalho final, utilizando-se do livro “Ideias para adiar o fim do mundo”, de
Ailton Krenak, a partir das reflexdes do seu uso educacional propostas por
Rodrigues et al (2022).

2. ATIVIDADES REALIZADAS

Durante as observacées, notou-se que determinados estudantes tinham
dificuldade em ler, interpretar e escrever suas ideias, ainda que muito habilidosos
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em argumentar oralmente. Dessa forma, foi diagnosticada a necessidade de um
projeto de estagio que os ajudasse a desenvolver a competéncia leitora. Também
notou-se a falta de ligagdo da maioria da turma com as disciplinas da formagéao
geral, o que nos levou a pensar ndo apenas em um projeto de leitura qualquer, mas
uma pratica que, durante toda a regéncia, fizesse uma ligagédo dos conteudos de
Histéria com o técnico em meio ambiente e suas fungdes, nao so6 de carater pratico
mas também ético.

Nesse sentido, na segunda semana de estagio, definimos como meta de
leitura a obra “Ideias para adiar o fim do mundo”, escrito por Ailton Krenak, lider
indigena e ambientalista da etnia Krenak. Esta obra resultou de duas conferéncias e
uma entrevista concedida em Portugal entre 2017 e 2019. Em seu livro, Ailton
Krenak trata de questdes relacionadas a concepg¢ado de humanidade e a maneira
como a sociedade lida com a natureza. Para o autor, o titulo de sua obra € uma
provocacgao, relacionada ao processo de drenagem dos recursos naturais da Terra
pelas grandes companhias (Krenak, 2020, p. 16). Ao fundo das discussdes
realizadas no livro, esta o debate acerca da capacidade da humanidade de se
autodestruir, dado o esgotamento pela exploragdo excessiva da natureza que nos
cerca. Nesse sentido, para o autor, o modo de vida dos povos originarios €
encarado como uma alternativa a esta pratica exploratéria (Krenak, 2020). Parte
central da obra se relaciona com a discussdo em torno da ideia de Humanidade.
Como coloca Krenak (2020, p. 14). 2020, p. 14),

como justificar que somos uma humanidade se mais de 70% estéo
totalmente alienados do minimo exercicio de ser? A modernizagédo jogou
essa gente do campo e da floresta para viver em favelas e em periferias,
para virar mao de obra em centros urbanos. Essas pessoas foram
arrancadas de seus coletivos, de seus lugares de origem, e jogadas nesse
liquidificador chamado humanidade.

Em um primeiro momento, os estudantes demonstraram interesse pela
atividade, tendo em mente o tamanho reduzido do livro e a sua linguagem acessivel.
Ainda no momento de proposta da avaliagdo, foi acordada a data de entrega na
penultima aula da regéncia. Apos a leitura, os estudantes foram instruidos a realizar
duas atividades de escrita. A primeira consistiria na produgcdo de uma resenha do
livro, entre 1 e 2 paginas, contendo uma breve biografia do autor, um resumo dos
capitulos e uma critica pessoal a obra, sendo de carater positivo ou negativo. Na
segunda atividade, os estudantes deveriam escrever uma redagao
dissertativa-argumentativa entre 15 e 30 linhas, escritas de proprio punho,
interseccionando a tematica da leitura, as aulas de historia e o papel do técnico em
Meio Ambiente.

Concomitante a entrega da atividade avaliativa, planejamos um “cine-debate”
com o documentario “O Indio Cidadao?” (O indio..., 2014). Esta é uma producéo
realizada por Rodrigo Siqueira, que traz ao debate o status de cidadania dos povos
originarios do Brasil. A obra é organizada de maneira comparativa, relacionando a
luta das liderangas indigenas em torno do capitulo VIII da constituicdo, que trata dos
povos originarios, na segunda metade da década de 1980, com os debates acerca
da legalidade Proposta de Emenda Constitucional (PEC) 215/2000, de 2013, que
propunha mudangas no processo de demarcagao de terras indigenas.
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Como indica Luis Santana (2019, p. 4) o documentario mostra os debates
acerca da proposta e “[...] o estranhamento causado com a presenga das liderangas
indigenas no Congresso Nacional, onde foram recebidos com hostilidade, por parte
dos Deputados [...]". Além disso, o filme demonstra como houve uma deterioragao
no tratamento das liderangas indigenas por parte do Congresso ao longo dos anos,
principalmente tendo em mente a atuagao de Ailton Krenak na Constituinte em 1987
(Santana, 2019, p. 76). Outra tematica trazida a tona pelo documentéario é a
utilizagdo da violéncia pelo Estado brasileiro como instrumento de controle da posse
das terras indigenas. De acordo com Santana (2019, p. 76), os povos indigenas
sofrem com duas dificuldades principais, sendo estas a violagdo de terras ja
demarcadas e a lentiddo na demarcacio de novos territérios. Para o autor, “ambas
dificuldades potencializam a vulnerabilidade dos povos indigenas, deixando-os
expostos as violéncias e intensificando os conflitos com grandes ruralistas”
(Santana, 2019, p.76).

A escolha deste documentario em especifico se deu a partir da relacdo com
as ideias expostas por Ailton Krenak em sua producdo e as discussdes sobre
demarcacgdes de terras indigenas no Brasil. Um debate semelhante ja havia surgido
nas aulas anteriores, com relacdo as demarcagdes de terras quilombolas no Rio
Grande do Sul.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Com o conteudo do documentario em mente, desenvolvemos perguntas
norteadoras para fomentar o debate em aula (“A Cidadania atinge a todos?”; “As
discussdes do documentario ainda sao atuais, 11 anos depois de sua producio”;
‘existe alguma relagdo entre o documentario e o livro que foi lido durante o
semestre?”; etc.). A participagdo da turma nas discussdes foi satisfatoria, uma vez
que refletiram sobre o oficio do técnico em Meio Ambiente, principalmente sobre a
atuacdo em empresas privadas. Foi notavel que diversos estudantes trouxeram para
o debate as discussdes presentes nas suas redacgdes, demonstrando a apropriagao
do tema e uma progressao na capacidade interpretativa.

Quanto as redagbes e resenhas, os alunos foram informados com
antecedéncia que os trabalhos nos quais fossem identificados utilizacdo de
Inteligéncia Atrtificial ou plagio ndo seriam corrigidos. Durante a regéncia, os
estudantes foram detectados utilizando a ferramenta ChatGPT diversas vezes,
entdo nao foi surpreendente quando identificamos varias resenhas com suspeita de
utilizacdo indevida de |.A. Todas as resenhas passaram por detectores de
Inteligéncia Artifical e Plagio, definimos que os resultados maiores que 60% n&o
seriam corrigidos, o que foi o caso de 3 das 13 produgdes entregues. Na leitura
prévia da avaliagao, foram detectados mais 3 trabalhos com uso de |.A, mas que
misturavam elementos de escrita propria. Esses ndo receberam uma nota completa,
mas foram corrigidos. Apesar da utilizacdo de ferramentas de Inteligéncia Artificial
Generativa, o resultado dos conteudos organicos foi satisfatorio. A maioria dos
estudantes, inclusive, aproveitou a leitura e seu potencial formativo no seu processo
de escrita.

A incidéncia de Inteligéncia Atrtificial foi menor nas redagdes de préprio punho,
todas as 15 atividades entregues tinham conteudo majoritariamente organico. As
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produgdes nas redagdes também foram satisfatérias, articulando o conteudo técnico
as discussodes de aula. A maioria dos alunos foi capaz de pensar em relagbes com
todos os conteudos de histdria ministrados, ndo apenas sobre o livro e as pautas
recentes da Histéria brasileira.

Ainda que a atividade tenha gerado resultados significativos, tendo atingido
seu objetivo de melhoria na competéncia leitora, em outro cenario teriamos
desenvolvido leituras variadas durante o ano inteiro, criando um habito de leitura
continuo. A curta duracao de um estagio € um elemento dificultador na aplicacéao de
praticas transformadoras. Porém, mesmo assim terminamos nossa regéncia
satisfeitos com os resultados obtidos.
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ENSINAR E APRENDER HISTORIA COM O FORMS: RELATO DE UMA PRATICA
DE ESTAGIO

GABRIEL RODRIGUES DOMINGUES";ALESSANDRA GASPAROTTO?

'Universidade Federal de Pelotas — dominguesgabriel790@gmail.com
2 Universidade Federal de Pelotas - sanagasparotto@gmail.com

1. INTRODUGAO

O presente relato de experiéncia tem como objetivo apresentar as
atividades desenvolvidas durante o estagio supervisionado de ensino de Historia,
realizado na turma do terceiro ano do Ensino Médio da Escola Nossa Senhora de
Lourdes. A turma era composta majoritariamente por estudantes que conciliavam os
estudos com o trabalho e faziam uso do transporte publico na regido central da
cidade. Em um contexto de reforma do espaco foi exigido a elaboragcao de materiais
que articularam os conteudos curriculares a realidade social dos alunos de maneira
remota, no intuito de promover uma aprendizagem significativa e participativa.

Aqui em destaque a centralidade no uso de ferramentas digitais,
principalmente o Google Forms, no ensino de Histéria, a partir da tematica,
Revolugcdo Russa. A proposta foi desenvolvida na plataforma EAD da turma,
envolvendo analise de interpretacdo de imagens com objetivo de estimular a
reflexdo critica dos estudantes, o reconhecimento dos processos histéricos no
tempo e o estabelecimento de relagbes entre passado e presente.

O material foi disponibilizado em um momento do estagio onde a turma ja
havia tido contato com a tematica em aulas presenciais, pré-reforma e em textos
disponibilizados do livro didatico “Histéria das Cavernas ao terceiro milénio,Vol.3”. A
atividade foi produzida no intuito de estabelecer uma relagdo passado presente e
promover uma produgado de sentido para suas realidades, bagagens e identidades
que partindo da conceituagao de Jorn Rusen:

A identidade esta localizada no limite entre origem e futuro, uma passagem
que nao pode ser abandonada a cadeia natural dos eventos, mas tem que
ser intelectualmente compreendida e alcangcada. Essa conquista é
produzida — pela consciéncia histérica — através da memoaria individual e
coletiva e pela evocagéo do passado no presente. Esse processo pode ser
descrito como um procedimento muito especifico de criagdo de sentido. “

(RUSEN, 2009)

2. ATIVIDADES REALIZADAS
Como principal atividade foi proposto uma analise de imagem que continha

simbolos presentes na revolugao russa e representacao dos trabalhadores unidos,
com intuito de estabelecer relagcbes tanto com o cotidiano a partir do
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questionamento de um conhecimento prévio das representacédo ndo apenas pelo
relatério construido em sala de aula, mas também na bagagem dos estudantes.

Imagem: Todo poder aos sovietes!
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O material foi estruturado com as seguintes perguntas: “O que esses
simbolos representam no contexto da Revolugdo Russa? “, “Qual mensagem essa
imagem tenta passar para quem a vé? Pense nas emogdes ou ideias que ela tenta
provocar.”, “Vocé ja viu simbolos parecidos sendo usados hoje em dia? Onde?”, “Se
vocé pudesse criar um simbolo para representar uma revolugdo hoje, o que
escolheria? Por qué?”.

A disponibilizagao do material foi feita por intermédio do professor regente,
que obtinha acesso a plataforma, mas por estar sob minha administracdo as
respostas eram enderecadas a mim e analisadas através da ferramenta e suas
possibilidades. A atividade foi pensada para estudantes trabalhadores, a partir da
relacdo com suas realidades e possiveis precarizagdes e ou de seus ciclos para
promover uma produgdo de sentidos, e engajamento no trabalho da tematica
designada pelo regente da turma.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Este formato de atividade foi proposta em um cenario de aulas nao
presenciais derivado da reforma da escola, que implicou em uma adaptagao didatica
e metodolégica que conversasse com a situagdo vivida pelos estudantes e
comunidade escolar, que por sua vez definiu a continuidade das atividades docentes
e discentes fazendo uso da plataforma pré existente que ja estava inserida naquele
contexto de ensino médio noturno onde dois periodos (o primeiro e ultimo) eram
destinados ao “EaD”, para facilitar os deslocamentos dos estudantes do trabalho a
escola e da escola para suas casas.

A partir da atividade recebi uma devolutiva sobre os conhecimentos prévios
acerca do conteudo e um engajamento maior do que os que obtive em aula, com
uma grande quantidade de alunos participando e dultima questdo, diversas
possibilidades uma representagao revolucionaria na atualidade como: “Eu criaria um
coragao unido a um punho erguido. O coragdo simbolizaria humanidade, empatia e
a luta por dignidade.O punho erguido representaria forga, resisténcia e uniao
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coletiva.”, “Eu criaria um punho fechado segurando um livro e uma flor. O punho
fechado representaria a forgca e resisténcia do povo. O livro representaria
conhecimento e educagao como armas de transformacao. A flor simbolizaria a paz e
a esperanga de um futuro melhor.”, “Eu criaria um punho fechado segurando um
celular, porque hoje as grandes mudangas e mobilizagdes acontecem através da
comunicagdo e das redes sociais, que dao voz e forga ao povo.”, “Criaria um
simbolo da borboleta colorido, representando pessoas neuro divergentes e que
tenham liberdade de expresséo para ser quem sao, sem nenhuma necessidade de
explicar nada pra ninguém.”. E diversas outras respostas, que trouxeram questoes
ambientais, sociais de inclusdo e participacado digital através de midias sociais na

realidade.

Realizagéo: Apoio:
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1. INTRODUGAO
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Nas aulas de historia o professor além de ter os conhecimentos histéricos
necessarios, precisa também ter os conhecimentos pedagodgicos e didaticos, pois
nao ha turma que vai apresentar caracteristicas homogéneas de aprendizagem, e
nesse sentido é preciso ter a capacidade de identificar as necessidades de seus
diferentes alunos.

Indo mais além das aulas que trazem os acontecimentos em ordem
cronoldgica, e até mesmo os métodos de apenas passar algo para ser decorado e
depois jogado de lado, o ensino de historia precisa ser essencialmente um formador
de cidadaos que entendem o mundo a sua volta.

Uma das questdes centrais para a aprendizagem histérica € o dominio da
leitura e da escrita,, afinal “a escrita é algo tdo importante na histéria que, para
alguns, s6 existe histéria quando existe escrita. Seffner Fernando(2011)”. Neste
ambito é necessario que os alunos tenham sido devidamente alfabetizados para
melhor compreensao das aulas, mas e quando isso nao ocorre? O professor nao
pode se esconder atras da velha desculpa citada por Helenice “...estdo ali para
ensinar sua disciplina, fala comum em nossas escolas, se recusam a alfabetizar, por
considerar que este € um processo que ja precisaria estar concluido...(Rocha,
Helenice 2010)”.

Mas uma vez que os alunos chegam até nés com defasagem em seu ensino,
por quaisquer percalgos no caminho, devemos sim agir e trabalhar para auxiliar em
sua formagdo, mesmo que nado sejamos alfabetizadores de oficio, é de
imprescindivel importancia que os alunos dominem essas areas do saber. Ademais,
identificar autorias e intencionalidade de textos, reconhecer o contexto histérico e
como as narrativas sao construidas, sao tarefas de interpretacdo, que vao mais
adiante e necessitam da boa leitura dos alunos e da capacidade do professor como
mediador das praticas de leitura.

Sendo assim, partindo da perspectiva de Isabel Solé, para a qual ler € um
processo ativo de interacdo em que o leitor formula hipoteses, verifica, corrige e
reconstroi sentidos ao longo do texto. Considerando que essa atividade néo ¢ linear;
envolve avangos e retrocessos, revisdo e reflexdo, esta comunicagdo tem por
objetivo analisar meu periodo de estagio supervisionado realizado em uma turma do
7° ano, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Jodo da Silva Silveira, da zona
rural de Pelotas. Como objetivo especifico busco refletir sobre como minhas aulas
podem ter tido resultados, além do aprendizado historico, mas também no
desenvolvimento da leitura e da escrita dos alunos.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

As atividades desenvolvidas tinham como principal foco, explorar os periodos
do Renascimento Cultural e das Reformas Religiosas por meio da leitura, escrita,
interpretacdo e analise de imagens, com o objetivo de mais que ensinar e fixar os
conteudos, antes mesmo do inicio o professor titular da turma ja havia pedido para
que as praticas citadas acima fossem trabalhadas.

Em todas atividades apenas foram usadas folhas A4 para passar material
impresso, € o quadro branco para ir anotando respostas e passagem de conteudo
relacionado.
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A primeira atividade realizada foi uma leitura de texto em voz alta para a turma,
tendo cada aluno o papel de ler um pequeno fragmento de um texto sobre o
Renascimento. Esta atividade serviu principalmente para um diagndstico de como
estava cada um dos alunos em relagao a leitura, e observar como liam em publico.

O resultado foi que muitos alunos tinham demasiada dificuldade em passos
basicos como a decodificacdo de palavras, outros apresentavam um resultado
razoavel, conseguindo ler, porém sem interpretar de maneira correta, e poucos
estavam tendo resultados satisfatérios. Com isso destaco o que indica Rocha; “As
representacdes docentes sobre a capacidade de os alunos lerem, escreverem e
aprenderem pela escrita funcionam como um fator relevante na escolha de
estratégias didaticas que vao configurar o circuito didatico da aula e a histéria a ser
ensinada.(Rocha, 2010)”. Apds esta aula tive a percepcao de qual caminho seguir.

Na Segunda atividade foi pedido a eles que criassem desenhos de inventos
proprios, como se fossem o0s pensadores renascentistas e que escrevessem o que
este invento faria, a intencdo da atividade era exercitar mais que a escrita, trabalhar
a imaginacao e argumentagado, esta atividade valia um ponto extra na nota da
avaliacado de final de conteudo, a maioria realizou a atividade com entusiasmo, ja
um grupo menor nao quis desenvolver nada, alegando que n&o possuiam boas
idéias, ou que simplesmente nao queriam fazé-la.

A terceira e quarta atividade eram sequenciais, ambas iriam trabalhar as
criticas de Martinho Lutero a Igreja Catélica do século XVI.

O desenvolvimento da terceira atividade ocorria em torno de trabalhar trés
teses de Lutero contra as indulgéncias, aqui foi pedido aos alunos que lessem em
grupo e que discutissem o que as teses queriam dizer e o que tinham em comum,
aqui o trabalho se tornou um pouco dificil, pois os grupos ndo estavam trabalhando
bem entre si, e ainda houve muito mais dificuldades do que eu imaginava que
pudessem ocorrer, pois 0 ponto principal que era interpretar foi levado apenas para
o lado de copiar e colar um fragmento de texto do caderno e passar como resposta
muitas vezes equivocada, com a minha intervengdo, comegaram a reparar nos
pontos que queria, € mais para o final conseguir promover uma rodada de tirada de
duvidas sobre o tema, para melhor elucidagao do assunto.

Na quarta atividade trouxe uma imagem para trabalhar além da leitura de
textos escritos. A imagem tratava ainda da venda de Indulgéncias, e com ela levei
algumas perguntas para que fossem respondidas com a analise e interpretagao da
prépria, mais um vez minha interferéncia se fez necessaria, pois alguns alunos
estavam tendo dificuldades em relacionar a imagem com os textos trabalhados, mas
desta vez a maioria conseguiu alcangar resultados satisfatérios sem a minha ajuda,
e 0 mais importante, estavam escrevendo com as suas proprias palavras ao invés
de apenas copiar do caderno.

Foi possivel ver um crescimento no entendimento dos alunos perante os
temas, e ainda um indicio de que podem estar comecando a nao somente
transcrever respostas prontas, mas que estéo interpretando, mesmo que ainda nao
todos, mas alguns ja conseguiam, porém os resultados foram aceitaveis dentro de
uma perspectiva de que a ampla maioria ndo conseguia anteriormente.

3. CONSIDERAGOES FINAIS
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Os resultados obtidos demonstram que sim, € possivel alinhar as praticas de
leitura e escrita especialmente com o ensino de historia, ainda que isso implique na
maneira de aplicarmos o conteudo, e do quanto precisa ser considerado para que
possa ser dada atencdo especial para os casos mais complexos, mas parte do
nosso trabalho é educar de maneira inclusiva, sem deixar que os alunos fiquem
para tras.

E preciso que as bases de alfabetizacdo sejam mais eficientes para poupar
esse trabalho, mas isso demandaria uma maior valorizagdo dos docentes e de mais
trabalhos que chamem atencdo para o assunto, pois nesta observacdao € bem
perceptivel a formacado dos analfabetos funcionais, alunos que conforme a
expressao “foram empurrados” para os anos finais do ensino fundamental, , pelo
sistema escolar, alguns com dificuldades extra sala de aula que requererem um
atendimento mais especializado e acompanhamento familiar. Contudo, é relevante
considerar que para o desenvolvimento da aprendizagem historica € necessario que
os professores observem as dificuldades relacionadas com a leitura, a escrita e a
interpretacédo e desenvolvam estratégias para o desenvolvimento dessas questdes
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ENTRE CARTAS E MAPAS: UMA EXPERIENCIA DE ESTAGIO NO SETIMO ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL
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1. INTRODUGAO

Este trabalho tem como intuito expor e dissertar sobre a experiéncia
pedagogica realizada no Estagio Supervisionado de Ensino Fundamental | e Il, de
maneira a dialogar com os textos lidos e debatidos em sala de aula e os
aprendizados aplicados durante a regéncia de turma que concerne a observacéo de
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que os alunos, estando no sétimo ano do ensino fundamental, possuem
consideravel lesdo em sua alfabetizagao, apesar de demonstrarem grande potencial
de producdo de conhecimento historico, também demonstram barreiras em
atividades que requerem uma leitura fluida e escrita clara, objetiva e de facil
compreensao, dificuldades essas, ao que foi possivel observar, sao fruto de uma
educacgao tecnicista e bancaria, como expressa Freire (1987), afirmando que este
modelo de educagdao busca reduzir os alunos a uma condicdo passiva de
aprendizagem e recepcao de informagcées mas que ndo leva a um aprendizado
significativo. Sendo assim, para um melhor diagndstico da realidade escolar desses
alunos, foram realizadas atividades de leitura e escrita para a identificacdo de
maiores dificuldades e possiveis abordagens para o exercicio das habilidades
menos desenvolvidas com o objetivo de auxiliar na pratica dessas atividades,
através da producido de uma carta ludica e a leitura de um texto para a producao de
um mapa mental.

Ainda assim, é indispensavel refletir que, a existéncia dessas dificuldades

persistem embora tenham ocorrido conversas com a turma a respeito da
importancia da pratica de leitura para o exercicio, é evidente que uma abordagem
interdisciplinar e de longo prazo seria necessario para melhores resultados diante
desse caso.
Entretanto, a aplicagao de tais atividades foi fundamental para a compreensao do
quadro geral de jovens que foram alfabetizados durante a pandemia de COVID-19,
e a reflexao a respeito de possiveis novas abordagens em oportunidades futuras em
regéncia de turma.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

As atividades propostas aqui relatadas foram realizadas em dois dias letivos
distintos, sendo a primeira atividade de cunho ludico, considerando que os alunos
tém entre 12 e 14 anos; A producao da carta teria como fundo teérico o conteudo de
Reforma Protestante, previsto na BNCC como EF07HIOS, em que foram
apresentadas as trés principais figuras desta era sendo eles Martinho Lutero, Joao
Calvino e Henrique VIII, os alunos deveriam realizar a atividade em duplas de forma
que, estes deveriam imaginar a si mesmos como cidadaos comuns europeus
contemporaneos a uma das Reformas, com o objetivo de escreverem sobre os
ocorridos para sua dupla e, no caso, a outra dupla faria 0 mesmo. Foi permitido que
os alunos utilizassem vocabulario informal apropriado para maior liberdade criativa e
melhor compreensdo do contexto historico analisado. Esta atividade tem como
objetivo os ideais defendidos por Freire (1967) que defende que o ensino e as
atividades em sala de aula devem dialogar com a realidade vivida pelo aluno de
forma mais intima e que proporcione um contato mais préximo com a disciplina
apresentada.

Ja a segunda atividade realizada foi a produgdo de um mapa mental através
do conteudo de navegagdes, previsto na BNCC sob o cdodigo EFO7HIO2, de forma
que, disponibilizado um texto mais extenso para os alunos, os mesmos deveriam
utilizar dos dois periodos para realizarem a leitura e tomarem nota de trechos que
consideravam relevantes para a exposi¢ao no mapa mental. Esta atividade teve
como objetivo a apresentacdo de um método alternativo para aprendizado, visto que
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também foi possivel notar uma dificuldade na atencdo e memorizacdo de
informacgdes cruciais e reflexdes imprescindiveis sobre cada conteudo, algo que foi
possivel observar durante o periodo de corre¢cao de provas.

Realizagéo: Apoio:

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Embora tenha sido perceptivel uma melhora consideravel na interpretagcao e
aprendizado da maioria dos alunos ao final da segunda atividade, diversos alunos,
com dificuldades mais acentuadas, ainda expressam necessidade de novas
abordagens de ensino e atividades que os levem a exercitar a leitura e
interpretacéo, sendo nitida a necessidade de uma contribuicdo entre disciplinas para
o efetivo desenvolvimento e aprimoramento das habilidades de leitura e
compreensao de textos, tdo fundamentais para alunos desta faixa etaria. Ademais,
considera-se que, a escola por exigir um numero menor de avaliagdes e atividades
e um modelo de aula tecnicista e bancario, leva os alunos a uma condi¢ao de dificil
libertacdo de suas barreiras para o aprendizado, de forma que se tornam seres
passivos na producao de conhecimento, além de que foi possivel observar, através
das aulas anteriores e do conteudo previamente disponibilizado aos alunos, que as
aulas de histéria mantinham uma estrutura de transmissdo de conteudo, abrindo
poucas oportunidades para debates que agreguem na formagao desses jovens para
um futuro auténomo.
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1. INTRODUGAO
O presente resumo tem como base relatar a experiéncia de desenvolvimento

de uma atividade durante o periodo de estagio de regéncia no ensino médio, este
tendo sido realizado no Colégio Cassiano do Nascimento, uma escola centenaria
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localizada na cidade de Pelotas/RS. Minha regéncia se deu em uma turma de 1°
ano do Ensino Médio, que inicialmente possuia uma grande quantidade de
estudantes com idades diversificadas, mas que posteriormente, com a inclusao do
EJA, houve uma evasao por parte da turma, que passou a realizar seus estudos em
tal modalidade de ensino. Assim, a turma passou a ser menor e conter apenas
alunos menores de idade, estes em que em maioria relataram terem optado por
cursar o ensino médio noturno por terem que conciliar estudo e trabalho. Pensando
nestas questdes, destaco:

“A condicao de trabalhador/estudante € que precisa ser questionada. Até
que ponto é possivel haver concomitancia entre trabalho e escola em um
contexto social no qual trabalho é sinbnimo de exploragéo, no qual o papel
principal da escola é no sentido de domesticar a forca de
trabalho?”(CARVALHO, 1981, p. 18)

Para a atividade aqui descrita, e que caracteriza-se como um processo de
transposicao didatica dos conteudos sobre a antiguidade em Roma e na Grécia
trabalhado com os estudantes durante meu periodo como professor regente da
turma, foi utilizada a plataforma Kahoot!, para a criagdo de um jogo-didatico, que
contemplava os conteudos de Grécia e Roma Antiga, através da aplicagao deste,
pretendo demonstrar uma série de caracteristicas e dificuldades vivenciados no
periodo de estagio, abordando temas como gestao escolar, adultizagdo, descaso e
especificidades contemporaneas, e com isto relacionar com a importancia do ensino
de historia.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

A atividade realizada foi organizada para ser realizada no periodo de uma
hora/aula de 45 minutos, para isto optei pela utilizacdo de um laboratério de
informatica da escola para a realizagao da atividade, pensando na possibilidade de
que algum aluno que ndo possuisse telefone ou acesso a internet pudesse
participar igualitariamente do processo. Entretanto, escolher aplicar a atividade em
uma sala diferente da sala de aula padrdo, foi uma das primeiras dificuldades
encontradas no periodo noturno, visto que o0 acesso aos laboratérios da escola
torna-se mais complexo em vista de que os mesmos permanecem trancados e
requerem a retirada e posterior devolugédo da chave a secretaria da escola.

O equipamento utilizado durante a aplicacdo da atividade consistiu em um
projetor e notebook para uso do professor com o objetivo de transmitir o quiz para
os estudantes, enquanto estes utilizavam os computadores do laboratério ou seus
celulares para acessarem o mesmo. Assim, o Kahoot! foi realizado com os alunos
no dia 21 de agosto de 2025, por volta das 20:40 e contou com 15 questdes, sendo
estas de multipla escolha ou “verdadeiro ou falso”. Durante a aplicagao da atividade
haviam 12 estudantes presentes e os mesmos fizeram uma média de 44% de
acertos no quiz, tendo o aluno vencedor da dindmica feito 73%.
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3. CONSIDERAGOES FINAIS

Durante a realizagdo da atividade, pude notar que a turma apresentou certa
dificuldade, possivelmente decorrente das desatencbes em sala de aula,
principalmente pelo uso do telefone, e inicialmente uma certa estranheza, pois,
diferente do que eu imaginava, nenhum deles tinha tido contato algum com a
plataforma Kahhot!. Entretanto, passados esses problemas iniciais, ao final da
atividade foi possivel observar uma atmosfera positiva partindo dos estudantes, com
0os mesmos tendo demonstrado aprecgo pela atividade e solicitando a realizagao de
mais dindmicas similares.

Assim, percebo que essa experiencia evidencia dois pontos importantes, o
primeiro € o poder da gamificagdo no espago escolar, pois a mesma acaba
“proporcionando ao estudante a vivéncia de experiéncias de aprendizagem que
talvez ndo fossem tdo faceis de serem alcancadas através do ensino tradicional”
(TOLOMELI, 2017, apud Giardinetto, 2005, p. 151). Desse modo, a gamificagdo pode
ser encarada como uma estratégia de ensino a geragdo atual, que possui um
contato mais proximo aos jogos e ao uso de mecanismos online, além disso,
proporciona uma aplicacdo do ensino de historia de maneira mais diversificada e
que foge de uma educacédo engessada e bancaria, buscando inovar nas praticas
pedagogicas com o objetivo de inserir os estudantes no seu processo de
ensino-aprendizagem de maneira mais ativa.

Por fim, considero importante que mais praticas diversas sejam aplicadas
com os estudantes do turno noturno, ja que tais dinamicas nao costumam ser
apresentadas a eles com a mesma frequéncia que ha no turno diurno, algo que foi
relatado pelos préprios e demonstrado pela falta de familiaridade dos mesmos com
este tipo de dinamica, pois “[...] De nada adianta o discurso competente se a agao
pedagogica € impermeavel a mudangas” (FREIRE, 2021, p. 12).
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho, busca refletir sobre a importancia do uso de fontes
histéricas no processo do ensino de Histéria. Além disso, procura relatar as
experiéncias vivenciadas no decorrer do “Estagio Supervisionado No Ensino Médio
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I”, disciplina de carater obrigatério do sétimo semestre do curso de licenciatura em
Historia da Universidade Federal de Pelotas.

Como é de conhecimento de discentes, docentes e pesquisadores do campo
da Histéria, os documentos vém sendo explorados ha muitas décadas como fontes
para a pesquisa histérica. Por outro lado, sua utilizagdo como recurso pedagogico
para o ensino de Histdria ainda permanece como uma pratica em desenvolvimento,
recente, o que nos leva a necessidade de debates acerca dos métodos empregados
e das possibilidades a serem exploradas. E valido frisar, j& nos momentos iniciais,
que o foco do presente trabalho recai sobre os documentos escritos, nao por serem
“fidedignos” e confiaveis, perspectiva que vai ao encontro de uma logica positivista,
mas, sobretudo, porque foram esses os tipos de documentos utilizados durante a
realizacdo do meu estagio, anteriormente mencionado. Por essas razdes, Pereira
Neto, aponta que

[...] o uso de documentos escritos no ensino de Historia tem se tornado uma
das praticas mais correntes na sala de aula. A adogdo deste recurso
didatico tem condigbes de estimular a curiosidade investigativa e o desejo
pelo conhecimento, transformando a sala de aula em um lugar de produgao
de conhecimento escolar. (Pereira Neto, 2001, p. 144)

Ao trabalharmos com fontes no ensino de Histéria, possibilitamos a
aproximacao entre o objeto de estudos, a Histéria, e os alunos, sendo esse um dos
principais atributos dessa metodologia. Como aponta Monti (2019, p. 7),

Uma das caracteristicas do trabalho com fontes no ensino de histéria é o de
aproximar os conceitos histéricos ao cotidiano dos alunos, fornecendo
condigdes para assimilar o conhecimento e formar um pensamento critico a
respeito de suas proéprias vidas.

Em consonancia com esse pensamento, Pereira & Seffner (2008), acreditam,
assim como nds, que o uso de fontes histdricas em sala de aula € uma estratégia
produtiva ndo apenas para aqueles que buscam se tornar historiadores, mas
também para “[...] ensinar histéria a individuos [...] [que] o conhecimento da histdria
pode fazer muita diferengca na compreensdo do mundo em que vivem [...]" (Pereira.
& Seffner, 2008, p.114). O uso de fontes pode e deve ter um carater multiplo. O
professor pode se amparar nas fontes histéricas com propdsitos simples, como
responder a questao: “como vocé sabe se nao estava la?”. No entanto, jamais deve
ter seus usos reduzidos a resolugdo dessa pergunta. As fontes devem, sobretudo,
demonstrar aos estudantes “[...] a complexidade da constru¢do do conhecimento
historico” (Pereira & Seffner, 2008, p. 126).

Partindo desse pressuposto, as possibilidades de fontes para utilizagcdo em
sala de aula sao vastas e vao desde documentos oficiais como; leis, bulas papais,
decretos, discursos, passando por constituicbes e registros chancelados. Todavia,
nao se limita a isso, e abrangem também, iconografica, vestigios orais e simbdlicos,
que permitem multiplas abordagens e leituras do passado. Fotografias, obras de
arte, crbnicas, cartas, musicas, todas essas fontes contribuem para o
desenvolvimento do pensamento critico e interpretativo dos estudantes. Um
exemplo de fontes histéricas “diferentes” para os alunos sdo as moedas, as quais
Jonard (2020, p. 13) aponta que “[...] seu uso como fonte em sala de aula ja se
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justificaria apenas por colocar o aluno em contato direto com um documento original
produzido em outra época”

Por esses motivos, a utilizacdo de fontes historicas para o ensino de Histéria
€ uma ferramenta indispensavel na construgao do saber histérico, contribuindo tanto
para o desenvolvimento de sujeitos mais criticos e reflexivos quanto para a
compreensao da histéria como um processo em constante construgao. Diante disso,
este trabalho busca relatar de que modo o uso de fontes histéricas, especialmente
documentos escritos, podem contribuir para a formagao do pensamento histérico.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

Partimos agora para o relato das atividades desenvolvidas ao longo do Estagio
Supervisionado no Ensino Médio I. As atividades foram desenvolvidas com uma
turma do primeiro ano do ensino médio na E.E.E.M. Monsenhor Queiroz, instituicio
na qual realizei o estagio. O presente relato dedica-se a apresentar uma sequéncia
didatica especifica, elaborada a partir da analise de dois documentos que remontam
ao Império Romano e ao periodo imediatamente posterior a 476 d.C.

As aulas que compuseram essa sequéncia tiveram como objetivo iniciar um
processo de “desmistificagdo” da Idade Média, buscando desconstruir
representacdes simplificadas como “era das trevas” ou o “inverno de mil anos”. A
intencdo era problematizar esteredtipos e evidenciar as continuidades e rupturas
entre a Antiguidade e a ldade Média, esclarecendo que a transigdo entre os
periodos histéricos foi um processo gradual e complexo. O primeiro conteudo
abordado nessa sequéncia foi o episdédio que a historiografia convencionou
denominar como “Queda de Roma”. O objetivo central era demonstrar aos alunos
que esse processo representa, na realidade, uma transicdo marcada por
permanéncias culturais, politicas e religiosas. O senso comum costuma associar o
fim do Império Romano as invasdes barbaras. No entanto, como afirma Silva (2023,
p. 15), “[...] os barbaros nao conquistaram o Império, eles se assimilaram
intensamente a sociedade romana, a ponto de, sob perspectiva arqueolodgica, ser
muito dificil distingui-los dos romanos [...]".

Partindo dessa premissa, as aulas voltadas ao trabalho com as fontes tiveram
como propodsito apresentar aos estudantes os dois modelos historiograficos
predominantes sobre o fim do Império Romano: o modelo Catastrofista e o0 modelo
Transformacionista. Como o proprio nome sugere, o primeiro modelo parte da
premissa que houve uma queda de Roma e que foi uma catastrofe, enquanto o
segundo modelo acredita em um processo de transformagao e assimilagao dos
povos e da cultura. O modelo adotado em minhas aulas foi o Transformacionista,
abordagem amplamente aceita pela historiografia contemporanea, que néao descarta
o declinio romano, mas o contextualiza. Como aponta Mathisen, (2014, p. 7) “O
modelo de transformagao, ndo elimina o declinio, mas o contextualiza numa via que
nao necessita uma intervengao externa dramatica para trazé-lo a baila”.

Para favorecer a compreensdo desses processos de assimilagdo entre os
romanos € 0s povos chamados “barbaros”, dois documentos foram analisados de
forma guiada com a turma. O primeiro foi o Edito de caracala (212 d.C.), que
evidencia a convivéncia entre romanos e “barbaros”. A lei romana promulgada em
212 d.c., estendia a cidadania romana a todos os homens livres (Silva, 2023). O
segundo documento foi A Converséo de Clovis, de Gregorio de Tours (5638-594 d.C),
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importante relato que demonstra estreitas ligagdes entre os povos. Como relata
Silva (2023),

A conversao ao cristianismo, bem como a integragéo precoce as estruturas
politicas e culturais do mundo romano, mostra que a imagem, criada pelos
historiadores dos séculos XVIII e XIX, dos barbaros recém-saidos das
florestas da Germaéania que destruiram e conquistaram o Império nao
corresponde ao que se encontra nas fontes escritas e arqueoldgicas do
periodo. Muitos dos grupos béarbaros que desempenharam um papel
preponderante nos séculos seguintes ja estavam instalados no mundo
romano ha varias geragdes. (Silva, 2023, p. 20)

Essa sequéncia didatica, que marcou a transicdo entre os estudos da
Antiguidade e o inicio das discussbes sobre a Idade Média, foi desenvolvida ao
longo de quatro periodos letivos, distribuidos em dois encontros semanais durante
duas semanas consecutivas. As atividades ocorreram em uma turma do primeiro
ano do ensino médio da E.E.E.M. Monsenhor Queiroz, composta por
aproximadamente 15 estudantes frequentes, com idades entre 15 e 16 anos. O
primeiro momento da atividade correspondeu aos dois primeiros periodos, e teve
como objetivo desconstruir a visao tradicional da “queda de Roma” enquanto evento
abrupto e catastréfico. Buscou-se, por meio de exposigcdes dialogadas e
questionamentos, apresentar aos alunos o processo de assimilagcado e integragao
cultural entre romanos e povos chamados “barbaros”, conforme ja discutido em
partes anteriores deste trabalho. O segundo momento desenvolvido nos dois
periodos seguintes, consistiu na analise guiada de fontes histéricas selecionadas,
mas, como desenvolvido anteriormente, nunca utilizando as fontes apenas como
material para “provar”’ o ponto do professor (eu), mas para, sobretudo, demonstrar
aos alunos as complexidades dos eventos histéricos e sua construcdo enquanto
conhecimento histérico (Pereira & Seffner, 2008).

Para a realizagdo da atividade, os alunos foram organizados em pequenos
grupos e receberam copias impressas dos documentos. A partir de um conjunto de
perguntas norteadoras, os grupos deveriam identificar elementos que indicassem
permanéncias, transformagdes e possiveis contradicdes nas fontes. Algumas das
perguntas propostas foram: 1) Ha elementos nesta fonte que indicam permanéncias
da cultura romana? Quais? 2) A fonte apresenta algum sinal de crise ou mudanga?
Como isso aparece? 3) Essa fonte contradiz ou confirma a ideia de que “Roma caiu
por causa das invasdes barbaras”? 4) O que a fonte revela sobre a relagéo entre
romanos e povos chamados “barbaros”™? Ha sinais de conflito, convivéncia ou
integracdao? 5) Com base nessa analise, como podemos repensar a ideia de “queda”
do Império Romano?

Essa metodologia buscou transformar o trabalho com documentos em um
exercicio de investigacédo historica, promovendo o desenvolvimento da criticidade,
da leitura contextualizada e da compreensdo de que o conhecimento histérico é
uma construcio interpretativa e ndo a mera reproducao de fatos.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao final das atividades, constatei que os objetivos gerais foram alcangados. A
atividade foi idealizada, desenvolvida e aplicada de forma satisfatoria, com
participacdo e engajamento dos estudantes. A experiéncia compartilhada no
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presente relato e vivenciada durante o estadgio no ensino médio demonstra o
potencial das atividades realizadas a partir de fontes histéricas. O principal resultado
obtido no trabalho com fontes histdricas foi a ampliacdo da capacidade dos alunos
de interpretar criticamente os processos histéricos, compreendendo-os como
construgbes humanas sujeitas a multiplas interpretacées. O uso de fontes também
contribui para a construgcdo de alunos com capacidades interpretativas e criticas. A
fim de concluir, € valido mencionar o engajamento que o trabalho com fontes traz
para a sala de aula.

Ao se depararem com documentos e relatos de época, os alunos
demonstraram entusiasmo e passaram a se perceberem como parte da construgao
do conhecimento histérico, sobretudo quando percebem que estido lidando com uma
documentacdo com mais de 1500 anos.
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SILVA, Marcelo Candido da. Historia da Idade Média. Sao Paulo: Editora Contexto,
2023.

ENSINO, MEMORIA E DITADURA: RELATO DE EXPERIENCIA DOCENTE
DURANTE O ESTAGIO NO ENSINO MEDIO

ISADORA CAVADA DA SILVA!; ALESSANDRA GASPAROTTO?

"Universidade Federal de Pelotas — isacavadasilva@gmail.com
2Universidade Federal de Pelotas — sanagasparotto@gmail.com

1. INTRODUGCAO

O seguinte trabalho tem como foco relatar sobre a experiéncia de estagio
docéncia no Ensino Médio da discente Isadora Cavada da Silva, dando enfoque em
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refletir sobre as atividades realizadas durante a aplicagdo do conteudo da Ditadura
Civil-Empresarial-Militar em seu periodo de regéncia. A discente realizou seu
estagio docéncia no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia
Sul-rio-grandense (IFSul) Campus Pelotas, aplicando aulas para a turma de Historia
[Il, do curso Técnico em Quimica.

O principal conteudo abordado com a turma foi o da Ditadura
Civil-Empresarial-Militar brasileira, momento histérico que é cercado de diversas
polémicas e distor¢oes de narrativas, especialmente nos ultimos anos. De acordo
com Gasparotto e Bauer (2021, p. 440):

Ainda que possamos identificar uma maior visibilidade nos debates publicos
sobre a ditadura civil-militar nos ultimos anos, em fung¢ao dos trabalhos da
Comissado Nacional da Verdade e da ascensdo politica de grupos militares
ou militarizados, a criagdo e a circulacdo de versbes apologéticas e/ou
negacionistas sobre a ditadura ocorreram ainda durante o regime ditatorial. A
ditadura contribuiu, através da censura, da divulgagao de informacgdes falsas
e das manifestagdes laudatérias de integrantes de seus governos, para forjar
certas representagbes sobre o periodo, que ainda possuem, nos dias de
hoje, muita aceitacdo e estabilidade ndo somente em “comunidades de
memoarias” mais restritas, como entre os militares e seus apoiadores, mas
em grandes setores da sociedade.

Tendo em mente os problemas relacionados a disputa de memoria, um dos
principais objetivos da discente foi o de discutir e refletir com a turma as diferentes
narrativas produzidas sobre o periodo e desmistificar certos “mitos” sobre a Ditadura
Civil-Empresarial-Militar. Para conseguir atingir este objetivo, foi realizado uma série
de aulas, que se utilizaram de imagens, noticias, jornais e musicas sobre o periodo
para desenvolver multiplas discussbées com os alunos sobre variadas tematicas
polémicas da época como tortura, censura, propaganda e resisténcia durante o
periodo.

Buscou-se por meio das fontes apresentadas em sala de aula contextualizar
as memorias sobre a ditadura, reconhecendo sua pluralidade e os conflitos que se
instalam na sociedade (CARVALHO, 2021). Desenvolveu-se assim discussdes que
centravam em abordar partes pouco exploradas do periodo da Ditadura Civil-Militar,
dando principal foco em refletir como se desenvolveu a repressao, perseguigcao e
luta politica de mulheres e pessoas negras durante o periodo.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

No decorrer da regéncia foram propostas um variado conjunto de atividades
para a turma, mas trés destas tarefas se destacam sobre as demais. A primeira
atividade a ser discutida neste trabalho sera relacionada a realizagcdo de um
trabalho escrito relatando sobre quais foram os aspectos que mais chamaram a
atencdo dos estudantes ao assistir ao documentario do canal Brasil que expdem
depoimentos de brasileiros torturados durante a Ditadura Militar; a segunda
atividade, de grande destaque, foi uma tarefa onde foi pedido para os alunos
realizaram um exercicio em que deveriam se imaginar como se estivessem no
periodo das Diretas Ja e produzissem cartazes e musicas em grupo, inspirados em
matérias mostrados anteriormente em sala de aula e no conteudo aprendido; a
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terceira atividade requeria que os alunos realizassem uma analise e comparacao de
fontes que relatavam divergentes perpectictivas sobre o golpe de 1964, e
respondessem apos a leitura trés questdes relacionadas aos textos que leram.

A primeira atividade proposta, teve como objetivo utilizer-se de relatos orais
de pessoas que foram torturadas durante a Ditadura Militar para mobilizar os
estudantes a compreenderem e simpatizarem com pessoas que foram vitimas do
regime militar. Se utilizar de relatos orais, para discutir temas como tortura, faz com
que os estudantes consigam se aproximar do problema, enxergando por meio de
narrativas de experiéncia pessoal casos concretos que podem ser examinados e
vivenciados pelas turmas (ALBETI, 2021).

Apos assistir ao documentario, foi pedido para os alunos relatarem quais
foram os aspectos que mais chamaram a atengdo ou chocaram eles no
documentario que lhes foi apresentado. As perspectivas trazidas pelos alunos sobre
0 que viram, foram muito interessantes, muitos deles ficaram chocados pelas varias
formas de torturas que as pessoas sofriam durante o periodo e como a maioria
dessas pessoas nao sabia nem ao menos o0 porqué estavam sendo submetidas a
tantas torturas.

A segunda atividade, focou em desenvolver um exercicio que envolvesse a
imaginagdo e criatividade dos alunos, foi pedido para que eles produzissem
cartazes e musicas, inspirados nas cancdes e pdsteres expostos anteriormente em
sala de aula, que focavam no periodo das Diretas Ja, momento histérico onde o
povo clamou pela redemocratizagao do pais. Ao deslocar-se para outro tempo,
experienciando outra posicdo no mundo, o aluno pode vivenciar e adquirir
compreensao acerca da falibilidade e da redutibilidade de seus pontos de vista
(ANDRADE; JUNIOR; ARAUJO; PEREIRA, 2011, p. 261), assim o exercicio da
imaginacao torna ele um ator sobre um tempo histérico deslocado e permite que por
meio de sua criatividade crie conexdo com aquele conteudo.

Esta segunda atividade foi um grande sucesso, 0s alunos criaram uma
gigantesca variedade de cartazes e musicas, usando de sua criatividade, e
mostraram que foram capazes de refletir sobre o periodo da ditadura e seus
problemas no momento de desenvolvimento da atividade, houve um grande
envolvimento de todos os estudantes que demonstraram a sua criatividade na
criacdo dos materiais que lhes foi pedido. A maioria dos cartazes foram feitos de
forma online, se utilizando da plataforma Canvas, mas houve uma estudante que
realizou a produgéo de um desenho feito a mao.

A terceira atividade, envolvia analise e comparagao entre dois textos que
trazem narrativas divergentes sobre os eventos que culminaram no golpe de 1964, o
primeiro texto € um panflato da Unidao Nacional dos Estudantes (UNE), que traz uma
forte critica aos golpistas militares, ja o segundo texto € originario do Ato
Institucional Numero Cinco (Al-5), e carrega consigo uma narrativa que retrata o
golpe como uma atitude preventiva em prol da democracia brasileira, contra uma
tentativa de contragolpe comunista. Se buscou por meio desta atividade que os
alunos refletissem criticamente sobre as fontes expostas para eles, e que fossem
capazes de perceber as divergéncias existentes nos discursos presentes nos dois
textos.

A terceira atividade, se comparada as outras duas relatadas, era mais
teoricamente embasada e requeria que os alunos respondessem trés questdes
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refletindo sobre os dois textos. Foi possivel observar que alguns alunos tiveram uma
maior dificuldade na execugéo desta atividade se comparado as anteriores, tendo
alguns problemas envolvendo a leitura e interpretagdo dos textos e das perguntas
das atividades.

Em geral, todas as atividades foram um grande sucesso e tiveram grande
envolvimento de toda a turma, que demonstrou-se sempre muito interessada sobre
os assuntos trabalhados durante as aulas da regéncia da discente Isadora e sempre
realizaram com muito afinco as avaliacbes pedidas. No caso das trés atividades, foi
possivel observar que a turma compreendeu o conteudo estudado e desenvolveu
uma perspectiva reflexiva e critica sobre o periodo da Ditadura Militar.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia docente desenvolvida pela discente em seu estagio realizado
no IFSul, foi uma rica vivéncia que ficara para sempre marcado na jornada de
formacgao de Isadora. Durante o seu periodo de regéncia foi desenvolvido uma forte
conexao entre a discente e os estudantes do instituto, e foi possivel realizar com os
alunos do local diversas discussdes interessantes envolvendo os conteudos
trabalhados, a turma sempre foi muito participativa e trouxeram suas perspectivas e
visbes sobre o periodo ditatorial brasileiro e em conjunto com lIsadora foram
capazes de dialogar e compreender sobre as diferentes narrativas conflituosas que
cercam este periodo histérico. Ensinar sobre a tematica da Ditadura
Civil-Empresarial-Militar encontra-se cada dia mais importante, por conta das
disputas de narrativas que cercam este momento histérico, refletir sobre este
passado e seus usos, especialmente nos ultimos anos, se tornou algo essencial
para ser discutido em sala de aula com os alunos.
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O presente trabalho aborda o recorte do estagio supervisionado no primeiro
ano do Ensino Médio, na escola Santa Rita, a partir da aula intitulada 'A Escrita
Egipcia e os Papiros, como suporte para o registro do conhecimento, inserindo-se
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na area de Historia Antiga. O enfoque ministrado em aula problematizou como a
complexidade do sistema hieroglifico e a exclusividade do acesso a escrita
reforgcaram o poder das elites no Egito Antigo, além de destacar o papel do papiro
na preservagao desse saber.

A fundamentacdo tedrica baseia-se no estudo de Paul Johnson intitulado
‘Histéria llustrada do Egito Antigo’, na qual o autor dedica-se a evidenciar, em um de
seus capitulos, os principios da escrita egipcia com ideogramas, fonogramas e
determinativos, e a importancia do escriba como agente social e cultural. O objetivo
principal foi compreender a origem, as caracteristicas e a fungao social da escrita
hieroglifica, bem como experimentar, de forma pratica, o oficio do escriba,
valorizando a diversidade cultural e a transmissdo do conhecimento em sala de
aula, no intuito de ser uma aula inclusiva e pratica, conforme o principio fundamental
da LBI.

A Constituicdo Federal de 1988 assegura direitos fundamentais, entre os quais
se destaca a educacdo, entendida como elemento central para a cidadania e a
reducdo das desigualdades sociais. Nesse contexto, a Lei n° 13.146/2015,
conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - LBI, reforga
tais garantias ao estabelecer a educagao como um direito, prevendo um sistema
inclusivo em todos os niveis e o aprendizado ao longo da vida.

Assim, a legislagao brasileira reafirma o compromisso com uma educacgao
inclusiva, equitativa e de qualidade. Contudo, observa-se que o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em escolas do Rio Grande do Sul ainda é
oferecido, muitas vezes, por apenas um profissional para toda a escola. Diante
dessa realidade, o Conselho Estadual de Educagdo do RS, visando assegurar a
inclusdo, por meio da Resolugao n° 383/2025, determinou que as escolas
implementem praticas pedagdgicas equitativas, colaborativas e inclusivas,
respeitando as singularidades dos educandos.

Macedo e Lima (2025) destacam a relevancia de identificar tanto as
dificuldades quanto as potencialidades dos estudantes e, no momento da avaliagao,
valorizar os conhecimentos e avangos alcancados. Sendo assim, € fundamental
trabalhar com estratégias diferenciadas, adotando abordagens diversificadas, uma
vez que cada deficiéncia demanda adaptacbes especificas e instrumentos
avaliativos distintos. Além disso, o professor deve considerar a possibilidade de
desenvolver atividades inclusivas complementares as praticas adaptadas ao longo
do trimestre ou do ano letivo. Por esse motivo, foi elaborada a atividade inclusiva na
escola.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

A atividade inclusiva propds a aproximagao dos estudantes com a escrita e a
cultura do Egito Antigo, promovendo a valorizagdo da diversidade e o
desenvolvimento de habilidades manuais e cognitivas. O publico-alvo foram alunos
do primeiro ano Ensino Médio, com adaptagdes para garantir a participagdo de
todos, inclusive estudantes com necessidades educacionais especificas, visto que
uma das alunas tinha facilidade de identificar as letras do alfabeto.
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O processo de execucao iniciou com uma contextualizacao historica acerca da
escrita hieroglifica, do sistema de medidas e numerais egipcios, bem como da
relevancia dos cartuchos para a identidade dos farads. Posteriormente, os alunos
foram orientados a transcrever foneticamente seus nomes em hierdglifos,
priorizando as consoantes e inserindo-os em um cartucho, conforme a tradigdo
egipcia. A atividade também contemplou a representacao pratica de um elemento
do sistema de medidas ou numerais egipcios, seja uma unidade, quantidade ou
operacao matematica. Por fim, os estudantes copiaram o cartucho de um farad
histérico previamente estudado, estabelecendo, assim, uma relagao entre a pratica
da escrita e o conteudo historico.

Por fim, foram utilizados materiais como papel pardo, lapis para esboco,
canetas de tinta preta e vermelha, bem como tabelas de hieréglifos e numerais
egipcios para consulta. O método adotado privilegiou a aprendizagem ativa e
inclusiva, com énfase na experimentacdo, pesquisa e expressao individual,
fundamentando-se em abordagens construtivistas e na pedagogia da incluséo. A
finalizacdo da atividade consistiu na apresentacdo das producdes individuais, nas
quais os alunos explicaram suas escolhas e o farad selecionado, promovendo a
socializagdo, o reconhecimento do esforgo individual e a consolidacdo dos
aprendizados.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A aula com a tematica “A Escrita Egipcia e os Papiros” demonstrou resultados
positivos ao promover o engajamento da maioria da turma, incluindo aqueles com
necessidades especificas, e ao contemplar as habilidades previstas pela BNCC. A
atividade pratica consolidou-se como uma estratégia pedagogica relevante,
integrando analise critica, criatividade e vivéncia historica inclusiva. Apesar do
sucesso, desafios como a auséncia de alguns alunos e a limitagcdo de materiais
adaptados para estudantes com deficiéncia intelectual evidenciaram a necessidade
de aprimorar recursos inclusivos no ensino de histéria. Nesse sentido, faz-se
necessario o planejamento de aulas inclusivas, o desenvolvimento de materiais
pedagogicos mais acessiveis e a ampliacdo de estratégias que favorecam a
participacao plena de todos os estudantes.
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1. INTRODUGAO

O presente trabalho tem como objetivo relatar e refletir quanto a uma
experiéncia pedagdgica em uma aula de Historia desenvolvida durante a disciplina
de estagio supervisionado do ensino fundamental do 2° semestre de 2025, cuja
proposta de aula, envolvia o uso de um meme como ferramenta didatica.

A aula foi ministrada em uma turma do 6° ano do ensino fundamental e teve
como tema “O Reino de Cuxe e os farads negros”, onde ndo somente abordada a
diversidade étnica na histéria africana egipcia, seu enfoque residia na
experimentacdo do meme conhecido como “Farao Branco”, sendo este utilizado
como um instrumento de mediacdo entre o conhecimento histérico e o universo
cultural das novas geracgoes.

O ponto de partida deste relato € a constatacdo de uma reflexdo quanto a
linguagem dos memes, amplamente presente nas redes sociais e no cotidiano
juvenil, como um recurso de aproximagao entre o conteudo escolar e as praticas
comunicacionais contemporanea em pratica, e da atual discussdo quanto ao seu
espagco no campo da educagdo, pondo em discussdo a concepgao do “Nativo
digital” como cunhado por Marc Prenski (PRENSKI, 2001) e questdes ja levantadas
quanto a credibilidade do termo, como no artigo “A Construgdo do conhecimento
historico a partir da producao de “Memes” de Alessandra Michelle Alvares Andrade.

“‘Onde estudantes de hoje representam uma geragdo que cresceu junto com o avango
tecnolégico, passaram boa parte de suas vidas cercados de recursos midiaticos, usando
computadores, videogames, leitores de musica digital, cAmeras de video, telefones celulares
e todos os outros brinquedos e ferramentas da era digital.” (ANDRADE, 2017).

Uma constatagéo para, em seguida:

“Atualmente ha uma discusséo a respeito dos conceitos de nativo digital e imigrante digital o
qual nao relaciona essas categorias a idade como Prenski colocou de inicio. Sabemos que a
utilizagdo e dominio da tecnologia sdo muito relativos, temos pessoas mais jovens que
apresentam dificuldade no uso dos recursos midiaticos, assim como pessoas mais velhas
que aprendem de maneira rapida e dindmica incorporando a tecnologia as suas atividades
cotidianas.” (ANDRADE, 2017)

Com base nessas premissas, segue-se um relato de como o meme do “Farad
Branco” foi utilizado em sala de aula, analisando as possibilidades pedagdgicas
desse recurso na constru¢do do conhecimento histérico enquanto ferramenta e uma
experiéncia desse tipo de recurso didatico, 0 meme, em pratica.
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2. ATIVIDADES REALIZADAS

A aula foi realizada em um periodo de 45 minutos, em uma turma do 6° ano,
na escola estadual Osmar Da Rocha Grafulha, Pelotas-RS, durante o estagio
supervisionado de Histéria, em uma turma de cerca de 15 alunos. Apds o periodo
de observacdo, foi perceptivel que em sala de aula, os alunos constantemente
referenciam memes, o que motivou o planejamento.

O contetdo programatico tratava dos povos da Africa antiga, com foco no
Reino de Cuxe e nos farads negros, onde na pratica, ocorrera um desenvolvimento
de uma leitura critica sobre as representacées do passado e reinvindicacdes
culturais, tomando como exemplo um meme conhecido como “o faradé branco”, em
sua origem, um personagem criado para uma propaganda de um jogo de apostas
americano, que fora reaproveitado para posts em redes sociais como TikTok e X
(Anteriormente Twitter), com legendas que satirizam o eurocentrismo em produgdes
didaticas, algo recorrente no mundo dos memes (PIMENTEL, 2019).

Tendo iniciado a aula expondo multiplas folhas expressas do meme, questionei
aos alunos sobre o que acharam do meme, alguns riram, outros ficaram confusos
sem saberem o ponto da imagem, quando entao expliquei que o ponto do meme era
justamente trazer uma reflexdo quanto a forma que esse faraé fora representado e
entdo contextualizado para fazer uma critica, explicando a origem do desenho, para
entdo proceder com uma breve introdugdo a discussao sobre as visdes
eurocéntricas quanto as narrativas histéricas, contextualizando aos alunos, que em
seguida questionaram, a partir de experiéncias de uma aula anterior, se era racismo
desenhar um farad sendo branco, onde parafraseando um aluno “Eles ndo deviam
pelo ter pego um bronzeado? Eles ndo eram negros?”

No momento seguinte, esclareci para a turma que o Egito, fazendo parte da
Africa, possuia uma variedade étnica consideravel, ndo sendo exatamente produtivo
pensarmos sobre “se era predominantemente de uma etnia”’, mas sim de que
houveram faradés de multiplas etnias, incluindo esses também os faradés negros do
reino de Cuxe na Nubia (RODRIGUES, 2017).

Relacionava de que representagdes como essas, em discussbées em redes
sociais aos quais tentam denominar os faradés do Egito como determinava etnia,
refletem interpretacées e interesses de diferentes contextos sociais, da mesma
forma podia-se dizer de outros estudos de fonte.

Inicialmente, as primeiras impressdes foram positivas, com a turma mostrando
terem entendido a premissa e mostrando um maior foco e atengdo em comparagao
a aulas anteriores. Procedi entdo com uma exposi¢cao sobre o Reino de Cuxe e os
farads da XXV dinastia, com apoio de um mapa do Egito e esquemas escritos em
quadro de linhagens. contrastando o conteudo com a representagao midiatica
evidenciada no meme, trazendo em um plano menor para este trabalho, como
exposicoes visuais desta forma podem contribuir para a deturpacédo da identidade
africana dos farads negros cuxitas.

Posteriormente, a aula fora encerrada, sendo destaque nao somente a
compreensao dos alunos quanto ao assunto exposto quando comparado a aulas
anteriores como também seu senso critico ao questionarem retratagdes posteriores
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de imagens de outros conteudos, exposto por meu professor supervisor de estagio
no colégio apds sua conclusao.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia aqui relatada demonstra que o uso de memes como ferramenta
pedagdgica no ensino de Historia pode constituir um meio eficaz de aproximar os
estudantes do conteudo escolar, promovendo engajamento e reflexdo critica sobre
as representacdes do passado. Ao empregar um elemento do cotidiano digital dos
alunos, foi possivel estabelecer um didlogo entre o conhecimento histérico e a
cultura contemporéanea, tornando o aprendizado mais dindmico e significativo.

O uso do meme “Farad Branco” mostrou-se particularmente produtivo, pois
possibilitou discutir o eurocentrismo presente em representagdes historicas e
incentivar os alunos a questionarem as narrativas tradicionais sobre o Egito Antigo.
A linguagem dos memes, por seu carater criativo e humoristico, favoreceu a
expressao e a participagao ativa dos estudantes, estimulando uma postura critica
frente as imagens e discursos que circulam nas redes.

Contudo, a experiéncia também reforgca que a familiaridade dos alunos com o
meio digital, tradicionalmente associada a nog¢ao de “nativo digital” proposta por
Prenski ndo garante, por si s, o dominio critico dessas tecnologias, ao lembrarmos
do fato de ainda houveram alunos que nao compreenderam, inicialmente, o meme.
O préprio autor, em revisdes posteriores de sua teoria, reconhece que o simples
contato com recursos tecnologicos nao implica competéncia digital nem sabedoria
no uso das midias. propondo, entdo, o conceito de “sabedoria digital”, no qual o
papel da educacdo € mediar e orientar a forma como as tecnologias sao utilizadas
para aprender e pensar.

Essa reformulagdo converge com as analises de Alessandra Michelle Alvares
Andrade, que desconstroi a ideia de que os jovens, por nascerem em uma era
tecnolégica, seriam automaticamente competentes no uso das ferramentas digitais.
Andrade evidencia que o aprendizado mediado pelas midias exige uma bagagem
cultural e pedagogica construida no convivio e na pratica, e ndo apenas a
familiaridade com o formato ou a linguagem. Essa reflexdo se mostrou verdadeira
na pratica, quando alguns dos alunos, mesmo habituados ao consumo de memes,
inicialmente ndo compreenderam o sentido critico do material apresentado, o que s6
se tornou claro apos minha mediagao e do dialogo estabelecido em sala.

Portanto, o éxito da aula ndo decorreu do meme em si, mas da forma como ele
foi utilizado. A intervencao pedagdgica consistiu em ressignificar um elemento de
humor e cultura digital, transformando-o em um ponto de partida para
questionamentos historicos e sociais. O meme deixou de ser apenas um produto de
entretenimento e passou a ser um instrumento de leitura critica, permitindo que os
alunos reconhecessem como as representacdes do passado refletem perspectivas,
interesses e disputas de poder.

Ao mesmo tempo, a experiéncia trouxe a tona a necessidade de uma formacgao
docente que dialogue mais de perto com as linguagens digitais, aos quais pude
experimentar em cadeiras opcionais ofertadas pela UFPel, entretanto, ainda ha
outros desafios concretos para o uso pedagogico dessas ferramentas desde a
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limitagdo de recursos tecnoldgicos até a auséncia de preparo institucional, mas tais
obstaculos ndo anulam seu potencial educativo. Como observam Santos, Sorte e
Barros, a eficacia do uso de memes e outras midias digitais depende sobretudo da
intencionalidade do professor, que deve ser capaz de transformar essas linguagens
em espacos de criagao, debate e producao de sentido.

O uso de memes no ensino de Histdria, portanto, ndo deve ser compreendido
apenas como uma estratégia de aproximagao com o universo digital dos estudantes,
mas como um exercicio de construcdo de pensamento critico. Essa experiéncia
mostrou que € possivel articular humor, criatividade e reflexdo histérica em uma
mesma pratica, promovendo o protagonismo dos alunos e estimulando sua
capacidade de analisar criticamente o mundo ao seu redor.

Assim, pode-se concluir que 0 meme, enquanto linguagem pedagogica, € um
recurso de potencial ainda em expansao. Ha uma real oportunidade de enriquecer o
processo de ensino através do uso dos memes, contribuindo para a formacao de
estudantes capazes de compreender, produzir e questionar as narrativas e
representagdes que circulam nos meios digitais, aos quais em nossa sociedade
contemporanea, tornam-se cada vez mais dificeis de serem questionadas em sua
verossimilidade. Mais do que um instrumento de engajamento, 0 meme se mostra
uma porta de entrada para uma educacao histérica critica, criativa e conectada a
realidade cultural das novas geracgdes.
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UM ESTAGIO, DUAS TURMAS: VANTAGENS E DESVANTAGENS

JULIA WESTPHAL GOMESY?; LISIANE SIAS MANKE?
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1. INTRODUGAO

O seguinte resumo diz respeito a um relato de experiéncia de estagio de
Ensino Fundamental Anos Finais em duas turmas de sexto ano, realizado no ano de
2025 no Colégio Municipal Pelotense. Meu objetivo principal neste trabalho é refletir
a respeito dos desafios e vantagens de trabalhar com duas turmas no lugar de uma
durante o estagio, principalmente durante esta etapa formativa.

Ja se é consenso dentro do debate sobre ensino a importancia da educagao
que transborde o sentido ja calcificado da educacgao bancaria. Freire (1996), patrono
indiscutivel da educacéo libertadora ja falava da importancia de conhecer os
estudantes e suas realidades para que o processo educacional fosse bem sucedido,
assim como a indissolubilidade do aprendizado mutuo. hooks (2013) expande essa
percepcdo ao definir a educagdo como ato de transgressao politico e
contra-hegemo&nico, assim como a importancia da sala de aula como lugar de
transformacgao social.

Tendo em busca realizar tal intento da melhor forma possivel diante do desafio
imposto ao se deparar com uma sala de aula de alunos do sexto ano, tomei uma
decisao que pode parecer contraria ao que orientam esses autores - uma vez que
trabalhar com turmas multiplas podem tornar esse processo de dedicagdo as
necessidades especificas da turma e essa personalizacdo mais dificil- mas que se
provou ser, na minha experiéncia, uma prova material da necessidade de uma nova
educacgao, ainda mais considerando o panorama que o docente enfrenta no Brasil e
seus principais desafios.

2. ATIVIDADES REALIZADAS
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Dentre as muitas possibilidades de atividades que desenvolvi em meu estagio,
optei por trazer a ultima atividade oficina que realizei com eles pois foi nesta
experiéncia que o resumo de meu estagio poderia ser definido. Esta ultima atividade
consistiu em uma revisao dindmica dos conteudos antes da prova que foi dividido
em dois momentos: o primeiro consistiu em uma revisdo mais tedrica mais
expositivo dialogada em que no quadro foi preenchida uma tabela com os
conteudos trabalhados no trimestre e neste ponto preciso realizar uma observagao
que apresenta uma das questdes e possibilidades que o estagio em duas turmas
tem a oferecer.

Na primeira turma tentei fazer toda a tabela em um unico quadro, o que foi
ruim, uma vez que a letra no quadro ficou muito pequena o que atrapalhou na
compreensao dos estudantes, ainda mais considerando que nessa etapa eles ainda
copiam o quadro ipsis litteris, entdo ao observar os cadernos foi perceptivel que era
necessario mudar a forma como eu iria passar no quadro para a segunda turma e
assim foi feito. Optei por dividir o quadro de forma a deixar bem maior as letras e
depois de passar todas as informagdes do primeiro grupo, passei para o segundo
bloco.

Tal elemento de transformacao e reflexao durante a propria pratica de acordo
com as experiéncias € um dos elementos dubios em se ter duas turmas, pois se por
um lado é positivo que mudancas possam ser feitas a partir dos retornos da primeira
turma e aplicar na segunda, é mais dificil manter a consisténcia e fazer o caminho
inverso também. Por isso é necessario que tal reflexdo seja pensada com clareza,
principalmente ao considerar a realidade da docéncia em que a demanda sera de
multiplas turmas com suas particularidades, e é dever do professor tentar encontrar
o caminho para que nao se torne indiferente.

A segunda parte da atividade envolvia um jogo de perguntas e respostas que
teve o mesmo poder de mobilizagdo em ambas as turmas. Os estudantes se
empolgaram com a atividade em grupo e a dinamica do jogo em si. Eles escolheram
nomes para seus grupos e torceram para que todos conseguissem acertar as
respostas. Foi uma dindmica bem divertida e através dela foi possivel analisar a
apreensao do conteudo em cada turma, fato este que foi corroborado com as outras
avaliagdes do trimestre. Este € o ponto que apontarei como positivo em trabalhar
com duas turmas sem sombra de duvida, pois € possivel ter a percepg¢ao a respeito
da minha prépria pratica e compreender a partir dessas diferengas entre as turmas
que nao necessariamente o problema esteja nas minhas aulas, nem realmente
somente na turma, mas sim no conjunto de fatores que englobam a vivéncia escolar.

Contudo, ha uma “desvantagem” que é o dobro de trabalho, seja com relagéo
a corregdes, numeros de hora aula seguidas, nomes e particularidades a ser
lembradas durante a formulagdo das aulas. Todos estes fatos, como previamente
citado, englobam a realidade docente na “vida-real” e sdao obstaculos que nao se
pode evitar quando se assume uma escola. Por isso coloco aspas ao mencionar
como uma desvantagem, pois apesar de ser mais dificultoso, ainda assim é um
treino para a realidade, mesmo que por algumas semanas, mas que pode ser um
importante choque de realidade para alguns estudantes.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

78



IV Mostra de Ensino de Historia e Praticas

Docentes Realizagéo: Apoio:
11 Seminario de Estagio leh g &) PPGH(T)
i SRR heduca e, FvrTes LS
Supervisionado
17,18 e 19 de Novembro de 2025 UFPEL FA\PE:GS

Considerando o citado até entdo, vejo que mesmo diante da dificuldade,
previamente tendo sido considerada quase impeditiva para um bom desempenho, o
aprendizado mutuo tantas vezes exaltado por Freire se aplicou perfeitamente a esta
situacao. Na pratica, aos poucos fui aprendendo os limites de até onde eu poderia
me comprometer e até onde agir e me cobrar dentro dos limites do possivel. Longe
de uma visdo idealizada e romantica sobre se encontrar na docéncia durante o
estagio, saio dele com uma convicgéo e novamente cito hooks, ao dizer que de fato,
a educacao precisa ser libertadora, ndo somente ao educando, quanto para o
educador. E necessario que se entre de corpo e de alma, sim, na profissdo docente,
mas nao a ponto de que isso se torne um fardo, pois assim a qualidade do trabalho
decai, e por consequéncia, cada vez mais perdemos em diregao a velha e amarga
educacao.

Finalizando este trabalho retomo o que disse na introducdo, pois em se
tratando de um relato de experiéncia, ele reflete minha percepcéo pessoal a respeito
do estagio docente. Diante daquilo que vivenciei, portanto eu digo que optar por
duas turmas apresenta seus louros e seus percalgos, mas que sem duvida, foi
fundamental para minha formagdo social diante de um microcosmo da realidade
docente.
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A ATUAGAO DOCENTE NO ESTAGIO SUPERVISIONADO: EXPERIENCIAS E
REFLEXOES NO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
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2Universidade Federal de Pelotas — maurodillmann@hotmail.com

1. INTRODUGAO

Este trabalho relata a experiéncia de estagio supervisionado no 9° ano do
Ensino Fundamental, com foco no ensino de Histéria. A atuacdo docente nessa
etapa final do Ensino Fundamental exige abordagens que articulem a consolidagao
de aprendizagens essenciais com a preparac¢ao dos estudantes para a transigao ao
Ensino Médio. A problematica central reside em como desenvolver aulas que sejam
significativas, criticas e alinhadas as necessidades dos(as) estudantes em um
contexto de diversidade e desigualdades educacionais. A fundamentagao tedrica
baseia-se em autores como FONTANA (2020), que discute a fungdo social do
ensino de Histéria e HOOKS (2013), que desenvolve o conceito de “pedagogia
engajada”. O objetivo geral foi planejar, executar e avaliar sequéncias didaticas que
promovessem a participagcédo ativa dos discentes e a construgdo do conhecimento,
enquanto objetivos especificos incluiram diagnosticar o perfil da turma, aplicar
metodologias diversificadas, dentro das possibilidades.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

O estagio foi desenvolvido em uma escola publica da rede municipal de
Pelotas/RS, com uma turma de 9° ano, composta por 27 estudantes. As atividades
incluiram: observagao da turma e do contexto escolar; planejamento de sequéncias
didaticas com base no Curriculo de Referéncia; e regéncia de aulas. Foram
utilizadas metodologias que buscaram produzir reflexdes sobre o contexto histérico
estudado e suas relagdes com o presente dos(as) estudantes com o intuito de
estimular o engajamento e a reflexdo. Os materiais didaticos envolveram recursos
como o uso da lousa, gravuras, textos didaticos produzidos por mim e produgdes
textuais e orais realizadas pelos(as) discentes. A avaliagao curricular da turma foi
desenvolvida por meio de uma prova, dois trabalhos e participagao.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia permitiu constatar que a diversificagao de estratégias didaticas
contribui para a motivagao e a aprendizagem dos estudantes. Foi possivel observar,
ainda, que um numero consideravel de estudantes se engajaram na realizagao das
atividades, no entanto, um numero importante de integrantes da turma se
mantiveram dispersos, ainda que n&o prejudicasse a realizagdo das atividades
devido ao seu comportamento, ndo demonstravam interesse nas propostas de
trabalho, a menos que fossem instigados de maneira mais insistente. Os principais
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resultados apontaram para uma melhoria na participagdo oral, no trabalho
colaborativo e na capacidade de argumentagdo escrita, com o passar das aulas.
Entre os desafios, destacam-se a heterogeneidade de niveis de
conhecimento/aprendizagem, a aparente falta de habito de realizarem debates e
produzirem textos argumentativos em grupo ou individualmente e a limitagdo de
recursos tecnoldgicos. A pratica reforcou a importancia do planejamento flexivel e
da relagcdo professor-estudante como base para uma educacdo democratica. A
pratica em sala de aula foi bastante proveitosa no que tange a formagao docente, a
turma foi bastante receptiva, e, aparentemente, mostraram-se satisfeitos com as
atividades realizadas em sala de aula. O estagio foi concluido de forma proveitosa e
servira como uma importante bagagem de conhecimento para as futuras atuagdes
em sala de aula.

4. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
HOOKS, Bell. Pedagogia Engajada. In: HOOKS, Bell Ensinando a Transgredir: A
educacao como pratica libertadora. Sdo Paulo: WMF Martins Fontes, 2017. 1, p.

25 — 36.

FONTANA, Josep. Para que Serve o Ensino de Histéria. Revista Tempos
Historicos, v.24, n.2, p. 518 - 526, 2020.
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RELATO DE EXPERIENCIA: O USO DE METODOLOGIAS ATIVAS E CRIATIVAS
NO ENSINO DE HISTORIA
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1. INTRODUCAO

Este trabalho se insere na area de Ensino de Historia, apresentando um relato
de experiéncia desenvolvido no ambito da disciplina de Estagio Supervisionado. O
tema central abordado é a proposicédo de praticas pedagdgicas diferentes para o
estudo dos Povos da Antiguidade, com foco na promog¢ao do engajamento e da
autonomia discente.

A principal problematizagao que especificou este estudo partiu da observagao
de uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental que, embora demonstrasse
potencial, manifestava baixa confiangca e descontentamento com as dindmicas
pedagogicas tradicionais, pautadas majoritariamente na exposigdo oral e na
memorizagcao. Buscando redimensionar a ac¢ado educativa para superar a
passividade, a intervengado se apoiou na concepg¢éo do estagio como um momento
de reflexdo, superando a distancia entre teoria e pratica. A fundamentagao
apoiou-se na ideia de que o ensino deve estar em constante renovacao e
compreendendo a sala de aula como um espaco de construgdo de sentidos, e nao
apenas de transmissao de conteudos.

O obijetivo principal desta intervencéao foi, portanto, encorajar a turma e propor
uma pratica pedagogica que valorizasse o aluno como sujeito ativo na construgcéo
do conhecimento, trabalhando as habilidades de organizacdo de informacgdes, a
socializacdo, a criatividade e o senso artistico.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

O processo de execugdo da atividade foi estruturado para garantir a
participacdo ativa e o engajamento dos alunos. Inicialmente, foi apresentada a
proposta da atividade, deixando claro aos estudantes que a criacdo dos cartazes
seria o veiculo para trabalhar o conteudo de forma visual, criativa e colaborativa.

Em seguida, a turma foi organizada por meio da divisdo em grupos de
trabalho, sendo a cada um atribuido um tema especifico do universo dos Povos da
Antiguidade (Persas, Fenicios, Hebreus e Mesopotémicos), assegurando que todos
os conteudos fossem abordados. Com o grupo formado e o tema definido, os alunos
dedicaram um periodo para a pesquisa e selecdo de conteudo, discutindo
internamente para identificar e escolher os pontos mais interessantes e relevantes a
serem destacados no cartaz, exercitando a autonomia e o senso critico.

A etapa central consistiu na produgdo dos cartazes, onde a criatividade e o
senso artistico foram plenamente explorados, utilizando materiais como papel
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pardo, canetinhas, lapis de cor e recursos visuais (desenhos e imagens impressas)
para organizar o conhecimento de forma expressiva.

Por fim, os cartazes, apos serem finalizados, foram mostrados aos colegas, e
o esforgo e a qualidade dos trabalhos foram reconhecidos através de um processo
de premiagao, o que concretizou o objetivo de socializagdao do conhecimento e
valorizagao do empenho dos estudantes.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados obtidos evidenciam que o estimulo a criatividade nas aulas de
Histéria possibilitam uma transformacgao significativa na forma como os alunos se
relacionam com o conhecimento histérico. A partir da utilizacdo de metodologias
criativas, como o uso de dinamicas, imagens e outras atividades participativas,
observou-se maior engajamento, curiosidade e autonomia entre os estudantes, que
passaram a compreender o conteudo de maneira mais ativa e significativa.

Durante a aplicacdo da proposta, foi possivel perceber um envolvimento muito
maior dos alunos com o conteudo. Nas conversas realizadas para a elaboragao da
atividade, notei que eles comegaram a mobilizar conhecimentos prévios e
relaciona-los com os novos aprendizados. Um exemplo marcante foi quando, ao
conhecerem o alfabeto fenicio, tiveram a ideia espontanea de criar um enigma
utilizando aquele sistema de escrita, demonstrando curiosidade e autonomia
criativa. Também mostraram interesse pelas imagens que levei como referéncia,
utilizando-as como fonte de inspiracdo para suas produgdes. Nas aulas seguintes,
os estudantes perguntaram quando fariam novamente dindmicas semelhantes, o
que evidenciou o quanto o uso da criatividade tornou o aprendizado mais atrativo e
significativo.

Entre os principais desafios enfrentados, destacam-se as barreiras estruturais
e pedagogicas ainda presentes em muitas escolas, como a falta de recursos, a
rigidez curricular e o predominio de praticas tradicionais centradas na memorizacgao.
Superar esses obstaculos exige tanto formacédo docente voltada a Didatica da
Historia quanto abertura institucional para metodologias inovadoras.

4. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

CUNHA, M. de C. B.; PACHECO, D. C. O uso da criatividade nas aulas de Histéria:
uma reflexdo tedrica. Educagao, Linguagens e Ensino, S&o Carlos, V.3,
p.385-401, 2021.

MARIANI, M. D. F. M.; ALENCAR, E. M. L. S. Criatividade no trabalho docente
segundo professores de Historia: limites e possibilidades. Psicologia Escolar e
Educacional, Sao Paulo, v. 9, p. 27-35, 2005.

DIAS, Adriana Machado; GRINBERG, Keila; PELLEGRINI, Marco César. Jovem
Sapiens Histéria — 6° ano. Sdo Paulo: Scipione, 2022.
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“ESTA TOCA NO TIK-TOK PROF.” UMA ANALISE SOBRE ASSIMILAGAO DE
CULTURA NESTE TEMPO NOS ESTUDANTES ATUAIS DO ENSINO BASICO

LEONARDO NUNES DE OLIVEIRAY; WILIAN JUNIOR BONETE?®

"Universidade Federal de Pelotas — leom12pelotas@gmail.com
SUniversidade Federal de Pelotas — wilian.bonete@ufpel.edu.br

1. INTRODUGAO

O trabalho em questdo trata da experiéncia vivenciada durante os estagios
supervisionados realizados no Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Apesar das
diferengas de faixa etaria, maturidade e conteudos abordados em cada segmento, a
proposta pedagogica adotada buscou seguir a mesma linha de interagdo e
metodologia, com o intuito de promover o engajamento e a participagao ativa dos
estudantes em sala de aula. O principal objetivo foi explorar estratégias didaticas
que tornassem as aulas mais dinamicas, envolventes e capazes de despertar o
interesse dos alunos pelo conteudo histérico, muitas vezes considerado distante ou
de dificil compreensao.

No Ensino Fundamental, o tema trabalhado foi a Revolugdo Francesa, com
uma turma do 8° ano. Ja no Ensino Médio, o conteudo abordado foi a Grécia Antiga,
com uma turma do 1° ano. Em ambos os casos, buscou-se criar uma ponte entre o
conhecimento histérico e o universo cultural dos alunos, de modo a estabelecer
conexdes significativas entre o passado e o presente. Para isso, além das
explicagcbes tedricas e dos debates em sala, foi proposta uma atividade
diferenciada: uma tarefa de casa na qual os alunos receberam uma musica que
continha citagdes e referéncias ao periodo estudado.

A ideia era utilizar a linguagem musical como ferramenta pedagogica,
reconhecendo que a musica € um recurso cultural potente e capaz de facilitar a
compreensao de conceitos historicos, ao mesmo tempo em que estimula a
criatividade e o senso critico dos alunos. O uso de letras musicais com alusdes a
acontecimentos, personagens e ideais das épocas estudadas permitiu aos
estudantes refletir sobre como esses temas continuam influenciando a cultura
contemporanea.

Os resultados das atividades foram bastante distintos e, de certo modo,
curiosos. Em um primeiro momento, partia-se de um pré-julgamento acerca do nivel
de conhecimento e do gosto musical dos alunos, supondo que a turma do Ensino
Médio teria maior facilidade de analise e maior repertério cultural. No entanto, as
respostas surpreenderam. Os alunos do Ensino Fundamental demonstraram
entusiasmo e curiosidade acima do esperado, engajando-se nas discussdes e
buscando compreender as relagdes entre a musica e os acontecimentos historicos.
Ja no Ensino Médio, embora o conteudo fosse mais complexo, parte dos alunos
mostrou resisténcia inicial, talvez pela familiaridade com métodos mais tradicionais
ou pela dificuldade de associar a linguagem musical a disciplina de Historia.

Essas diferengas no envolvimento e na recepcédo das turmas revelaram
aspectos importantes sobre o papel do professor no processo de
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ensino-aprendizagem. A experiéncia mostrou que, mais do que dominar o conteudo,
€ essencial que o educador conhega o perfil de seus alunos, suas preferéncias,
contextos socioculturais e formas de expressao. A partir disso, torna-se possivel
planejar estratégias que dialoguem com suas realidades, tornando o aprendizado
mais significativo e prazeroso.

Em sintese, a vivéncia dos estagios permitiu compreender que a pratica
docente exige sensibilidade, criatividade e flexibilidade. Cada turma responde de
maneira unica as propostas pedagogicas, e cabe ao professor adaptar suas
abordagens para alcangar seus objetivos educacionais. O uso da musica nas aulas
de Histdria mostrou-se uma ferramenta eficiente para despertar o interesse dos
estudantes, promover reflexao e aproximar o conteudo escolar de suas vivéncias
cotidianas. Assim, a experiéncia foi ndo apenas um exercicio de aplicagao
metodolégica, mas também um processo de descoberta e amadurecimento
profissional, reforcando a importancia de praticas inovadoras no ambiente escolar.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

Nas turmas foi trabalhado um conjunto de musicas distintas, uma vez que o
conteudo previsto na disciplina de Histéria para cada uma delas era diferente. No 8°
ano do Ensino Fundamental, o conteudo em estudo era a Revolugdo Francesa,
tema que envolvia transformagdes politicas, sociais e culturais profundas. Para essa
turma, foi escolhida a musica “Happy Nation”, da banda sueca Ace of Base, um
grupo que se destacou nos anos 1990. A escolha da cancéo se deu pelo fato de
suas letras conterem trechos que remetem a busca por liberdade, igualdade e
fraternidade, ideais centrais do movimento revolucionario francés.

Ja com a turma do 1° ano do Ensino Médio, o conteudo trabalhado estava
relacionado a Grécia Antiga e seus legados culturais, filoséficos e artisticos. Para
essa turma, optou-se pela musica “Tendo a Lua”, da banda brasileira Os Paralamas
do Sucesso. A cancao foi escolhida por apresentar uma letra poética, reflexiva e
simbdlica, que poderia servir de ponto de partida para discutir o papel dos mitos, da
imaginacédo e das interpretacbes simbdlicas da realidade, aspectos presentes na
cultura e no pensamento grego.

A proposta pedagdgica consistiu em solicitar, como tarefa de casa, que os
alunos escutassem atentamente as musicas e identificassem passagens,
expressdes ou referéncias que pudessem ser associadas ao periodo histérico
estudado. A ideia era estimular a escuta critica e a capacidade de interpretacao,
incentivando os estudantes a perceberem como diferentes manifestagdes artisticas
podem dialogar com a Historia.

Entretanto, o resultado das atividades trouxe descobertas curiosas e até
surpreendentes. Ao iniciar a discussdo em sala de aula, foi feita uma breve
sondagem para verificar se 0s alunos ja conheciam as musicas escolhidas. A
expectativa inicial era de que os estudantes do 1° ano do Ensino Médio
demonstrassem familiaridade com Os Paralamas do Sucesso, uma banda nacional
ainda em atividade, com presencga constante em festivais, programas de televisédo e
plataformas digitais. Contudo, para espanto geral, nenhum aluno afirmou conhecer a
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banda ou a cang¢do “Tendo a Lua”. Todos disseram jamais té-la ouvido antes,
demonstrando total desconhecimento tanto da musica quanto do grupo musical.

O oposto ocorreu com a turma do 8° ano. Ao apresentar “Happy Nation”,
imaginava-se que, por se tratar de uma musica estrangeira e mais antiga langada na
década de 1990 , a turma teria pouco ou nenhum contato prévio com ela. Porém,
para surpresa do professor, grande parte dos alunos ndo apenas reconheceu a
cancdo como comegou a canta-la em coro, demonstrando entusiasmo e
familiaridade com sua melodia e letra. A reagdo espontanea dos estudantes
evidenciou que a musica, apesar de antiga, era amplamente conhecida entre eles.

Intrigada com o fato, a professora buscou compreender o motivo dessa
diferenga. Apds questionar os alunos, descobriu que “Happy Nation” havia se
tornado recentemente viral nas redes sociais, especialmente no TikTok, onde
trechos da cangado sdo amplamente utilizados em videos e tendéncias digitais. Essa
circulacdo nas plataformas virtuais fez com que a musica ganhasse nova
popularidade entre os jovens, ainda que muitos ndo soubessem sua origem ou
contexto historico.

Esse episddio revelou um aspecto muito relevante sobre o comportamento
cultural das novas geracdes e o papel das midias digitais na formagao de repertorio
musical e cultural dos alunos. Enquanto a banda brasileira, consagrada e ainda em
atividade, passou despercebida pelos adolescentes, uma cangao eletronica
estrangeira dos anos 1990 considerada “antiga” mostrou-se muito mais presente
no cotidiano dos estudantes, justamente por sua reapropriagdo nas redes sociais
contemporaneas.

A experiéncia foi extremamente significativa, pois demonstrou que o professor
precisa estar atento as mudangas culturais e tecnoldgicas que influenciam a
vivéncia dos alunos. A tentativa inicial de escolher uma musica nacional e atual,
acreditando que seria mais acessivel e proxima da realidade dos jovens, mostrou-se
equivocada. Por outro lado, a cangao estrangeira, tida como datada, acabou se
mostrando mais eficaz em promover engajamento e conexdo com os alunos.

Em sintese, a atividade proporcionou uma importante reflexdo sobre a
necessidade de o educador atualizar constantemente suas referéncias e conhecer
as linguagens que fazem parte do universo dos estudantes. O episddio reforgou que
o sucesso de uma proposta pedagogica muitas vezes depende n&o apenas do
conteudo em si, mas também da forma como ele é apresentado e da capacidade do
professor de dialogar com a cultura juvenil. Assim, uma musica que parecia apenas
uma lembranga dos anos 1990 acabou se transformando em um instrumento de
aproximacao e aprendizado significativo, demonstrando o potencial educativo que
reside nas conexdes entre Histéria, arte e cultura contemporanea.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

No caso apresentado, compreendo que o professor que opta por trabalhar com
midias de consumo, como a musica, os videos ou outros produtos culturais
amplamente difundidos nas redes sociais, precisa considerar cuidadosamente a
nova forma de percepgdo de mundo que os alunos possuem. Vivemos em uma era
marcada pela velocidade da informagdo e pela cultura digital, na qual os jovens
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constroem grande parte de seu repertério simbdlico e cultural através da internet.
Assim, a carga cultural que cada estudante carrega esta diretamente relacionada ao
tipo de conteudo e a rede social que mais consome.

Desse modo, o professor precisa reconhecer que o aluno atual tem um tempo
de atencao diferente, moldado pelo ritmo acelerado das plataformas digitais, nas
quais videos curtos e conteudos de impacto rapido predominam. Muitas vezes,
aquilo que desperta o interesse do estudante ndo € uma obra classica ou
tradicional, mas algo que “viralizou”, tornando-se popular em seu circulo social.
Essa realidade exige do educador uma postura flexivel e criativa, capaz de integrar
elementos da cultura midiatica ao processo de ensino, sem perder o foco
pedagogico.

Ao compreender e utilizar essas linguagens contemporaneas, o professor néo
apenas aproxima o conteudo escolar da vivéncia dos alunos, mas também amplia
suas possibilidades de aprendizagem, transformando o que € cotidiano e efémero
em ferramenta de reflexao critica e formacéao cultural.
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1. INTRODUGAO

Durante o governo de Luiz Inacio Lula da Silva, a lei 11.645, implementada
em 10 de margo de 2008, tornou obrigatorio, nas instituigdes publicas e privadas,
para o ensino fundamental e para o ensino médio, o estudo da cultura afro-brasileira
e indigena nas escolas (BRASIL, Presidéncia da Republica, Lei n° 11.645, de 10 de
margo de 2008). A iniciativa buscou, sobretudo, inserir no cotidiano dos estudantes
tematicas que foram, durante muito tempo, invisibilizadas, fortalecendo a
necessidade de discuti-las no ambiente escolar. Como pontua Clovis Brighenti
(2016, p. 231), a interculturalidade € um elemento central na constru¢do de uma
escola/sociedade pluricultural, como o pais em que vivemos. Neste sentido, nao
basta apenas introduzir discussdes acerca dos povos indigenas, por exemplo, no
dia 19 de abril, mas, sim, incorpora-las no cotidiano das turmas com as quais
trabalhamos.

Neste sentido, e apropriando-se de uma nova historiografia que vem se
expandindo desde as décadas finais do século XX, e que busca valorizar,
essencialmente, os sujeitos enquanto agentes, adentrando em suas culturas,
crengas, saberes, etc., foi elaborada uma aula tematica voltada para a origem,
tradicdo e consumo da erva-mate. Isso porque, segundo Rayanne Matias Villarinho
(2023), historicamente a erva-mate — arvore nativa da América Meridional — compde
os elementos culturais dos povos indigenas, estando relacionada a celebragdes e
rituais religiosos realizados por tribos dessa origem. Inicialmente, a sua producédo e
consumo, para os devidos fins, foi proibido por preconceitos religiosos, uma vez que
as missdes jesuiticas — as quais tinham por objetivo catequizar os povos indigenas
que habitavam o territério do Rio Grande do Sul anteriormente a chegada dos
europeus — ocuparam boa parte do territorio onde eram cultivadas e, portanto,
controlaram o seu consumo. Entretanto, posteriormente, foram responsaveis por
seu cultivo e comercializagédo (VILLARINHO, 2023, p. 2).

A erva-mate ainda faz parte do nosso cotidiano e, atualmente, é apropriada,
sobretudo, para preparar o chimarrao — muito presente na cultura do Rio Grande do
Sul — e o tereré. Inclusive, por meio da literatura brasileira é possivel identificar o
elemento do “mate”, consumido com agua quente e em uma cuia de porongo,
presente no dia-a-dia de homens como Bento Gongalves, o que demonstra que esta
bebida remonta os tempos mais longinquos da historia do nosso pais (RUAS, 2023).
Levando em conta esta questdo, a aula tematica foi aplicada proximo a Semana
Farroupilhna, com o intuito de valorizar esta pratica cultural, apropriada por nés,
pertencente, originalmente, aos povos que habitavam o Brasil e o nosso Estado
anteriormente a invas&o dos portugueses no século XVI. Além disso, como destaca
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a autora citada anteriormente, “tendo em vista sua significancia histérica, simbdlica
e cultural, a erva-mate, foi submetida a lista para Patriménio Mundial (...)”
(VILLARINHO, 2023, p. 3).

Com isso, a aula tematica teve por objetivo refletir sobre Patriménio Cultural,
em seu aspecto material e imaterial, como um importante meio de valorizacao da
identidade e de praticas culturais de um grupo e/ou um territério, considerando o
processo atual de patrimonializagcdo da erva-mate. Por fim, a intencdo de realiza-la
na Semana Farroupilha se deu, principalmente, por buscar direcionar as discussoes
para um elemento presente no cotidiano da turma, como sera apresentado a seguir,
e que constitui outros aspectos historicos do espaco em que vivemos, contribuindo,
ainda, para um olhar sobre nossas origens e povos que possuem pouca visibilidade.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

Durante as observagdes e no inicio da regéncia, foi possivel perceber que o
consumo do chimarrao € muito presente na turma em que o Estagio Supervisionado
no Ensino Médio foi aplicado. A turma 101 do curso de Agropecuaria do Instituto
Federal Sul-rio-grandense, Campus Visconde da Graca, toma, diariamente, esta
bebida preparada com a erva-mate. Muitos preparam o chimarrdo em sala de aula e
outros ja o levam pronto para a instituigao, dividindo com os colegas e, até mesmo,
oferecendo para os docentes, uma vez que esta € uma bebida a ser consumida
culturalmente junto a outras pessoas. Diante deste cenario, buscou-se organizar e
aplicar uma aula que transgredisse o curriculo tradicional de uma turma de 1° ano
do ensino médio, contemplando aspectos histéricos do Estado e da sua cultura
(SILVA, 2010, p. 15). Certamente, o planejamento deste encontro com a referida
tematica, s6 foi possivel por conhecer a turma em que o estagio estd sendo
aplicado, compreendendo seus interesses, perspectivas de pensamento e
compreensdes acerca do conteudo. Como pontua Flavia Caimi (2015, p. 111-112),
para falar sobre Historia de Jodo é preciso saber de Histéria e saber de Jodo, ou
seja, quais as origens dos estudantes? O que os interessa? Quais metodologias de
aprendizagem podem funcionar de acordo com o perfil da turma? S&o algumas
questdes que levam-nos a reflexdes acerca de como tornar o espaco da sala de
aula um lugar de “entusiasmo e nunca de tédio” (HOOKS, 2013, p. 17).

Neste sentido, o primeiro passo foi tira-los da sala de aula e organizar o
encontro em um dos auditérios disponiveis no Campus Visconde da Graca. Uma
vez que a aula seria ministrada por uma convidada — Rayanne Matias Villarinho,
doutoranda PUC/RS - a intencao foi conecta-los ainda mais com esse momento
que ocorreria em formato virtual, em razao da docente morar, atualmente, em outro
Estado e ndo conseguir deslocar-se para realiza-lo. A aula iniciou com a fala da
mesma, em que foram apontados aspectos histéricos e conceituais sobre a
erva-mate, seguidos do processo de produgédo e o consumo da mesma — discussao
relacionada, inclusive, ao curso a que os estudantes pertencem. A docente,
preocupou-se em realizar uma fala com uma participagao da turma, langando alguns
questionamentos para que dialogassem com ela.

Ao término deste primeiro momento, foi realizado um sorteio em que trés
pacotes, um de erva-mate e dois de tereré, seriam os presentes recebidos pelos
ganhadores. A dindmica, que causou grande animagao da turma, teve por objetivo
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aproxima-los do que havia sido abordado teoricamente durante a fala da professora
Rayanne Villarinho, como, também, do consumo da erva-mate — algo que ja é
presente em seus cotidianos.

Por fim, o ultimo passo desta aula tematica foi solicitar que se organizassem
em circulo. Considerando que nos encontros anteriores estava sendo trabalhado o
conceito de hierarquias sociais, tal organizacao foi sugerida para houvesse um
momento de “quebra” das hierarquias presentes em sala de aula — pois a docente
juntou-se aos discentes no circulo — e para que pudessem enxergar-se uns aos
outros de forma igual (simbolicamente). Apds sentarem-se, a professora questionou,
primeiramente, quais dos estudantes n&do consumiam erva-mate, e nenhum levantou
a mao. Em seguida, a mesma suscitou que cada um abordasse a sua histéria com o
chimarrdo e como este elemento cultural faz parte da sua vida e do seu cotidiano.
Ao responderem o questionamento, muitos mencionaram histérias de suas familias,
lembraram de pessoas importantes, compartilharam fotografias e mencionaram o
conteudo desenvolvido durante a fala da docente convidada. Este momento foi
pensado para que, como defendia Paulo Freire (2020), os estudantes se sentissem
inseridos no espaco escolar de modo que possam compartilhar os seus saberes,
suas historias e perspectivas, sentindo-se ouvidos. Ao relembrar as discussdes de
hierarquias, também pontuamos a importancia de priorizar conteudos que n&o sao
priorizados e valorizar culturas que ainda sao alvo de descriminagao.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A producgao e a aplicacdo de um plano de aula tematico e que contemplasse
as origens da erva-mate, culturalmente pertencente aos povos indigenas,
demonstrou que a participagao da turma foi maior em uma dinamica que envolveu
momentos distintos do cotidiano escolar e também préximo a eles, seus habitos,
histérias e dia-a-dia. Este espacgo, que propiciou reflexbes sobre questdes
hierarquicas, histéricas e da nossa origem, instigou a problematizacdo deste
conteudo que tem emergido com maior visibilidade apds a promulgacao da lei
11.645. Além disso, também foi importante ultrapassar os limites de uma histéria
oficial e que costuma contemplar, como protagonistas, herdis e pessoas da elite
rio-grandense. Desta maneira, da-se visibilidade a outras perspectivas, outros
personagens e outras formas de enxergar aspectos culturais que apropriamo-nos
em nossos cotidianos.

4. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
BRIGHENTI, Clovis Antonio. Colonialidade e descolonialidade no ensino de Historia
e Cultura Indigena. In: SOUZA, Fabio Feltrin; WITTMANN, Luisa Tombini (org.s).
Protagonismo indigena na histéria. Tubardo/SC: Copiart, 2016, p. 231-254.

CAIMI, Flavia Eloisa. O que precisa saber um professor de Histéria? Historia &
Ensino: Londrina, v. 21, n. 2, p. 105-124, 2015.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
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AVALIA(;AO E CONSCIENCIA HISTORICA: REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE
HISTORIA E OS LIMITES DO MODELO TRADICIONAL A PARTIR DO RELATO
DE UMA EXPERIENCIA DE ESTAGIO

MATTHA NCALVES ARAUJO; MAURO DILLMANN?

"Universidade Federal de Pelotas (UFPEL) — matthausgoncalves@gmail.com
2Universidade Federal de Pelotas (UFPEL) —maurodillmann@hotmail.com

1. INTRODUCAO

Dentre as multiplas tematicas discutidas no ambito do Ensino de Historia, a
avaliacao é, sem duvidas, uma das mais instigantes. A importancia dessa tematica
se deve ao fato de que a avaliagdo, como pratica pedagdgica, da-se como um dos
passos mais tradicionais do método educativo. Tao perene € essa nogao que nao
carecem muitas citacbes para sabermos que o sentido essencial da avaliagao € o
teste. O modelo avaliativo burocratico (tipico da educagdo moderna) assenta-se em
uma equagao simples: o professor transmite ao aluno um conjunto de ideias e
conteudos; o aluno é incumbido de absorver o maximo possivel e, ao final, o
professor aplica uma prova com o intuito de verificar se o aluno assimilou. Essa
forma de avaliagao, por sua universalidade, tornou-se a mais reconhecida ao longo
dos séculos.

E inexoravel a relacdo entre os modelos burocraticos de avaliagéo e o ensino
conteudista. Afinal, é natural que o modelo avaliativo tradicional cobre aquilo que foi
transmitido de forma sistematica, uma vez que este possui certo grau de
previsibilidade. Todavia, de modo diametralmente oposto, o campo do Ensino de
Historia vem buscando superar a aula conteudista, instando o pensamento critico e
o desenvolvimento da Consciéncia Histérica do aluno. Por Consciéncia Historica, e
partindo de autores como Rusen (2001), Cerri (2007) e Trennepohl (2020),
entende-se a capacidade humana de dar, no presente, algum tipo de significado ao
passado, interpretando o tempo a partir das experiéncias e construindo narrativas
concernentes aos processos temporalmente reflexivos; ou seja, o pensar historico,
que por sua vez, possibilita uma série de interpretacdes acerca da realidade social.

Faz-se oportuno pontuar que, conforme Cipriano Luckesi (2000), o ato de
avaliar implica dois processos: o do diagnéstico e o da decisdo. O diagndstico
impera a qualificagado ou constatagcdo do que se € avaliado, ao passo que a decisao
parte da ideia de, a partir do primeiro passo, tomar uma posi¢ao por aquilo que se &
esperado.

Partindo dessas inquietagdes, proponho uma leitura do processo avaliativo no
ensino de Historia a partir de uma experiéncia de estagio, na qual me foi solicitado
aplicar uma prova logo no inicio da atuagdo com a turma. Meu intuito € examinar
essa pratica a partir da nogado de Luckesi sobre avaliagdo. Assim, faz-se oportuno
pontuar que, conforme Luckesi, o ato de avaliar implica dois processos: o do
diagnodstico e o da decisdo. O diagnostico impera a qualificagdo ou constatagao do
que se é avaliado, ao passo que a decisao parte da ideia de, a partir do primeiro
passo, tomar uma posig¢ao a partir daquilo que se é esperado. E, o ato de avaliar &,
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ainda segundo Luckesi, um ato de acolhimento que se da em um processo dialégico
e construtivo (LUCKESI, 2000).

2. ATIVIDADES REALIZADAS

A atividade avaliativa me foi sugerida pela professora titular logo no inicio do
estdgio na Escola Estadual de Ensino Fundamental Maria da Silva Soares
(localizada em Arroio Grande - RS), o que transformou a tarefa em um desafio maior
do que o previsto. Apds o periodo de observacao, ficou acordado que eu ministraria
o estagio em uma turma de oitavo ano, seguindo o programa indicado pelo livro
didatico. Por opgado pedagogica, a professora encerrou sua participagdo com o
conteudo da Revolugdo Francesa e incumbiu-me de trabalhar as revolugdes no
mundo colonial, vide a Revolugdo Americana, a Revolu¢do Haitiana e as
independéncias latino-americanas.

Segundo a professora, eu deveria aplicar, logo nas primeiras aulas, uma
avaliagao regular seguindo o cronograma. A escolha do formato ficou a meu critério,
desde que obedecesse as normas da escola: uma prova ou um trabalho de
apresentacgao. Optei pela prova, estruturando-a em duas se¢des: nove questdes de
multipla escolha e uma dissertativa. As questdes objetivas abordavam o conteudo
da Revolugdo Americana de maneira direta; Conteudos que foram sistematizados
em duas aulas. A questao dissertativa propunha uma reflexdo sobre a escravidao e
o papel dos negros no processo de independéncia dos Estados Unidos.

Essa escolha do tema dissertativo nasceu de um debate desenvolvido em
aula a partr de uma fonte presente no livro didatico: a Declaragdo de
Independéncia. Nela, Thomas Jefferson inicialmente condenava a escravidao, mas,
para angariar apoio politico, recuou e manteve a pratica. O episodio serviu como
mote para discutir os limites do pensamento iluminista e as contradicbes entre a
universalidade tedrica da igualdade e sua aplicacao restrita aos homens brancos. O
debate foi notavelmente rico: os alunos participaram, questionaram e refletiram com
vigor. Diante desse éxito, decidi transformar o mesmo tema em questao avaliativa, a
fim de medir o impacto do debate nas percepg¢des dos alunos. Os resultados,
contudo, revelaram-se heterogéneos. Alguns alunos fugiram do tema enquanto
outros o abordaram de forma excessivamente resumida. Poucos demonstraram
uma reflexdo mais profunda. Ainda assim, a maioria conseguiu reconhecer o papel
contraditério dos ideais iluministas diante da escraviddo. Foi a partir dessa
constatagdo que emergiu a principal reflexdo dessa experiéncia: percebi meu
despreparo em atribuir notas a respostas de carater reflexivo. E simples quantificar
acertos em questdes objetivas; ja mensurar a criticidade e a consciéncia histérica
pela logica quantitativa, ndo raras vezes, torna-se uma tarefa ingloria.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Essa experiéncia me levou a pensar que o modelo tradicional de avaliagao é
estruturalmente incompativel com o objetivo formativo da Historia. A prova,
instrumento de medicdo, pouco comunica com a natureza interpretativa do
pensamento histérico. Atribuir notas a criticidade € um paradoxo: como quantificar o
exercicio reflexivo de um aluno? Como medir a consciéncia historica de um sujeito?
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A avaliagdo, em seu sentido burocratico, se da na objetividade e na
previsibilidade; ja a criticidade move-se no campo da subjetividade e da duvida.
Avaliar é categorizar objetivamente aquilo que é subjetivo, o que pode se tornar um
erro epistemologico em si. Por outro lado, constatar, assim como ensina Luckesi
(2000), estda no campo da compreensdo, do entendimento e da aproximagao
humana em relacdo ao aluno. A constatacdo mostra-se, portanto, mais justa:
reconhece a criticidade do aluno perante determinado tema e, a partir disso, gera
dialogo, aprofundamento e amadurecimento mutuo entre aluno e professor.

Para finalizar, realizei a seguinte autocritica de meu papel como avaliador na
experiéncia: Dado o fato de que alunos opinaram oralmente e agregaram de forma
proficua ao debate em aula, e estes mesmos alunos ndo demonstraram a mesma
desenvoltura retérica na escrita, sinto que cai no paradigma tradicional de avaliagao.
Afinal, dei a eles notas relativas a demonstragao formal do conhecimento, ou seja, o
teste, mesmo que estes alunos, em outra oportunidade, tenham demonstrado
consciéncia histérica ao refletirem o passado e relacionarem o que estava sendo
debatido com suas vivéncias. Ou seja, uma legitima Consciéncia Historica.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho se propbe a analisar as praticas docentes no ensino de Histdria,
a partir da experiéncia vivenciada durante o estagio supervisionado obrigatorio no
Ensino Médio. A atuagdo ocorreu em uma turma de 2° ano do Colégio Estadual
Dom Joao Braga, localizado na regiao central da cidade de Pelotas. A supervisdo do
estagio ficou a cargo da professora da disciplina na Universidade Federal de Pelotas
e do professor regente de Histéria da escola, que acompanharam todo o processo
de observagéao e regéncia.

A turma 224, sob minha responsabilidade, contava com dois periodos de
Histéria semanais, no turno da manha. Nas primeiras semanas, realizei a
observagdo da turma, buscando compreender o ambiente escolar, a rotina
institucional e as dindmicas de interagdo entre alunos, professores e equipe
pedagogica. Essa etapa inicial permitiu ndo apenas o reconhecimento do espaco
fisico da escola, mas também a percepcédo das multiplas realidades que atravessam
o cotidiano da educacéo publica.

O estagio supervisionado, segundo Pimenta e Lima (2005), “se produz na
interacdo dos cursos de formagao com o campo social no qual se desenvolvem as
praticas educativas” (p. 6). Essa aproximagdo entre o espago académico e o
ambiente escolar foi essencial para compreender como a teoria se materializa na
pratica. Como destacam as autoras, o estagio possibilita superar a dicotomia entre
teoria e pratica (Tardif, 2002), na medida em que o licenciando vivencia as
contradicbes e potencialidades da sala de aula, refletindo criticamente sobre sua
atuacao docente.

Durante a regéncia, busquei construir um vinculo pedagdgico com a turma por
meio de aulas que conectassem o Ensino de Histéria a realidade dos estudantes.
Em algumas atividades, utilizei a musicalidade como recurso didatico,
estabelecendo diadlogos entre acontecimentos histéricos passados e presentes. As
letras de musicas foram trabalhadas como instrumentos de denuncia e resisténcia,
permitindo aos alunos perceberem a presenca de desigualdades e lutas sociais na
contemporaneidade. Essa proposta dialoga com a ideia de que o estagio, enquanto
campo de pesquisa, estimula a reflexdo critica sobre a docéncia, levando o
estagiario a propor dinamicas, metodologias ativas, recursos didaticos e métodos
avaliativos inovadores (Pimenta; Lima, 2005).

Assim, a experiéncia de estagio ndo se limitou a mera reproducgéo de praticas
observadas, mas tornou-se um espago de experimentacdo pedagogica, reflexdo e
reelaboragdo constante. O contato direto com o cotidiano escolar possibilitou
compreender as demandas especificas da turma, suas dificuldades, interesses, e
diferentes formas de aprendizagem. Nessa perspectiva, a vivéncia reafirma que o
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estagio supervisionado é um processo formativo fundamental, pois contribui para o
desenvolvimento da identidade docente.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

Durante as semanas de observacdo, pude analisar os cadernos dos alunos,
assim como provas e textos anteriores, e também, os recursos didaticos que tinha a
minha disposi¢cdo, como impressao, projetor, acesso a biblioteca, auditério e sala de
video/pesquisa.

Apos, planejei minhas aulas baseando-me no que pude observar do perfil da
turma e do conteudo que estavam entrando: histéria contemporanea. Ainda que
trabalhar com o Continente Europeu pareca algo distante, em varios momentos
trouxe discussbes atuais para refletirmos juntos sobre o contexto passado e o
contexto atual, e que, mesmo depois de séculos, algumas situagdes permanecem.
Uma delas, bastante marcante e muito discutida durante as aulas, era a questao da
desigualdade social que, ainda que de diferentes maneiras, sempre se fez presente
historicamente.

Tracando uma rapida linha do tempo sobre o conteudo, iniciei a regéncia
falando sobre o ciclo do ouro no Brasil, em seguida resolvi tratar da musicalidade
negra dialogando com os quilombos, a ancestralidade e a identidade negra. Apés,
entramos respectivamente no conteudo de Antigo Regime; lluminismo; Revolugao
Industrial e Revolugao Francesa.

Durante as aulas, meu objetivo era fazer com que os alunos pudessem
participar, refletir e compreender como ocorreram os processos histéricos, e qual
sua contribuigdo para o contexto social, econébmico e politico que vivemos
atualmente. As avaliagbes se basearam na participagcdo e desenvolvimento da
turma nas atividades propostas, além da avaliagdo do caderno e trabalho livre
(relacionado a algum tema trabalhado durante as aulas) em grupo, ao fim da
regéncia. Embora nem todas as atividades e metodologias tiveram o sucesso
esperado, mas me fez compreender que isso também faz parte do processo de
formacao docente, estarei sempre em constante aprendizado.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia de estagio no Colégio Estadual Dom Jodo Braga me pés diante
da realidade escolar de uma escola publica no Brasil, tanto em termos de
dificuldades quanto potencialidades. Problemas sociais que muitas vezes afetam a
comunidade escolar por falta de interesse e investimento na educagdo, uma
discussao nao tao atual, mas que ainda se faz presente.

Durante a regéncia, ficou evidente que ensinar Histéria exige mais do que
dominio de conteudo. Requer leitura sensivel da realidade, disposicdo para o
didlogo e consciéncia de que o espaco escolar reflete desigualdades sociais que
nao se resolvem apenas com metodologias inovadoras. A tentativa de aproximar o
conteudo das experiéncias dos alunos mostrou que o aprendizado ocorre de
maneira desigual e que o professor, muitas vezes, atua em meio a contradigbes que
nao controla.
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Quando Paulo Freire (2022) e bell hooks (2017) falam sobre uma educagao
transformadora, € quase inimaginavel sair de uma sala de aula universitaria, com
essas teorias “fervilhando” na cabeca, e perceber que a pratica ndo é tado condizente
com os escritos. Nem por isso a educacdo deixa de ser transformadora, mas
existem inumeros atravessamentos que vem desmoralizando a educacao
democratica, desvalorizando e esgotando o trabalho docente, e dando menos
visibilidade para este tipo de debate, de forma bastante intencional, pois como ja
mencionei, é algo que vem piorando ao longo dos anos.

O estagio, portanto, ndo foi uma experiéncia idealizada de formagédo, mas um
processo de enfrentamento da realidade educacional, com seus impasses e
poténcias. A vivéncia reafirmou que a docéncia é atravessada por frustragdes, mas
também por pequenas transformagdes que surgem no encontro entre professor e
aluno. Compreendi que ensinar Histéria € lidar com o conflito, com a auséncia de
respostas prontas e com a necessidade constante de repensar a prépria pratica. O
estagio tornou-se um exercicio de reconhecimento dos limites e possibilidades do
ato de educar.
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ENSINO DE HISTORIA E MEMORIA TRAUMATICA: EXPERIENCIA
PEDAGOGICA A PARTIR DA NARRATIVA DE ANNE FRANK
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1. INTRODUGAO

O seguinte trabalho elucida a proposig¢ao de atividades referentes a trajetoria
de Anne Frank, imbuida diante do contexto bélico da segunda guerra mundial e
holocausto, visando refletir acerca de como as pessoas comuns sentiram esse
periodo, conectando as memoérias traumaticas a literatura e metodologias
pedagogicas visuais e interativas. A proposta visou contemplar o ensino de historia
do holocausto, por meio de narrativas literarias e graficas, ao longo de 2 aulas de
45 minutos cada, sendo esta realizada durante o estagio obrigatorio no ensino
fundamental do curso de licenciatura em historia, na E.M.E.F. Dr. Joaquim
Assumpcéo, localizada na cidade de Pelotas, RS, no 9° ano do ensino fundamental.
Ademais, a execugcdo da aula foi dividida em duas partes, a primeira com a
contextualizag&o historica da personagem por meio de visita ao museu virtual, e da
apresentacdo da HQ da Anne Frank, ou seja fundamental a construcdo do saber
histérico a partir de uma trajetéria de vida documentada (GALVAO, 2019). Nao
obstante, a segunda parte da atividade ficou encarregada de contemplar reflexdes
com o contemporaneo, com a proposi¢cao de questdes escritas, e de uma roda de
conversas para refletir sobre os trechos da HQ e citagdes do diario.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

O primeiro momento de aula foi planejada para constituir um carater
expositivo, utilizando o projetor, e impressées de algumas paginas do diario de
Anne Frank, no ambiente da sala de aula. Neste encontro, primeiramente foi feita
uma recapitulacdo dos acontecimentos da segunda guerra mundial que ja haviam
sido trabalhados com a turma, e a partir dai, questionar se estes gostariam de
conhecer a historia de uma menina de idade semelhante as deles e que passou por
esse periodo e escreveu um diario contando como ela havia sentido tudo aquilo.
Entdo foi escrito no quadro elementos referentes a vida que a personagem tinha,
como a sua idade, seu pais, e 0 ano em que ele havia escrito o trabalho, a partir dai
foi entregue aos alunos imagens impressas de algumas paginas da historia em
quadrinhos, enquanto era transmitido por meio do projetor no quadro, alguns
recortes de sobreviventes do holocausto contando as experiéncias de como haviam
sofrido, e a partir de entdo, o conto da histéria da personagem histérica foi feito
oralmente com os alunos observando os materiais impressos, e apés isso, foram
convidados a assistir o espago do qual a menina mencionava na obra, que é o
museu virtual de Anne Frank, a visita foi guiada pelo professor, e direcionada de
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acordo com as demandas e curiosidades dos alunos sobre a vida dela e o que eles
gostariam de ver. Ao encerramento desse primeiro momento, foi solicitado que os
alunos escrevessem uma carta a ela, e destacassem o que mais chamou a atencao
deles dos escritos dela.

Outrossim, o segundo momento foi utilizado enquanto roda de conversa,
onde cada aluno lia a sua carta, e falava a parte que mais chamou a sua atencéo,
ap6s o debate e a reflexao dos alunos, foi proposta a elaboracdo de uma resposta
escrita para a seguinte pergunta “Quais sdo as relagdes entre a perseguicao de
judeus e outras formas de discriminagao e genocidio que ocorreram e continuam a
ocorrer ao redor do mundo?”, para que eles tivessem a oportunidade de relacionar
esses detrimentos sofridos por alguns grupos ao longo da histéria com os dias
atuais, e se questionarem se alguém na sociedade de hoje ainda é perseguido, foi
um momento de extremo impacto e reflexao na leitura e formas de ver o mundo que
os alunos elucidaram (SUBTIL; LUIZ, 2021).

3. CONSIDERAGOES FINAIS

O resultado foi extremamente prolifico, ainda que 3 alunos nao tivessem feito
a entrega da atividade para correcdo no dia. A avaliagdo foi feita tanto pela
mediagao oral com os apontamentos do livro, quanto com o trecho com a resposta
da questdo proposta, as reflexbes de mostraram eficientes, alguns alunos
destacaram casos como os vividos pela populagdo negra no Brasil, enquanto
outros apresentaram conexdes com a violéncia sofrida pela comunidade LGBT, e
trouxeram um dialogo a respeito da humanidade mesmo em ambientes dificeis, o
que é de suma importancia quando se trata de questdes sensiveis no ensino de
histéria (PEREIRA; SEFFNER, 2018).

Para além disso, se faz importante salientar o nivel de discussao escrita e
argumentativa que foi cobrado dos discentes para que os mesmos conseguissem
contemplar os requisitos da questdo com pujanga, e grande maioria teve um
aproveitamento positivo, embora alguns alunos tivessem um tanto de dificuldade
para conseguir expressar seus pensamentos escritos, tiveram ajuda para conseguir
formular uma resposta adequada indo em direcao a mesa do professor e solicitando
auxilio para que portanto, conseguisse obter éxito. As respostas que sobressairam
positivamente conseguiram estabelecer a relagdo do contexto historico da segunda
guerra e a vivéncia de Anne Frank com diversas questbes contemporéneas, e
demasiada clareza na defesa de suas argumentacgdes, o que mostra o potencial da
turma em estabelecer dialogos criticos quando problematizados e relacionados com
aparatos literarios e tecnoldgicos.

Por fim, as contribuicdes orais dos alunos foram diversas, demonstraram
muita curiosidade em tudo aquilo que tange o contexto da segunda guerra mundial,
ao final todos receberam um bis depois que as suas respostas escritas foram
corrigidas, e foi uma grande oportunidade enquanto espaco de estagio e de
formagao docente testar e experienciar diferentes mecanismos pedagogicos dentro
de uma tematica histérica.
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“JAMAIS VOLTE PRA SUA QUEBRADA DE MAO E MENTE VAZIA”: RELATO
DE EXPERIENCIA DE UM ESTUDANTE NEGRO DE LICENCIATURA EM
HISTORIA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO MEDIO

RICHARD FARIAS SOARES?; ALESSANDRA GASPAROTTO?
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1. INTRODUCAO

O periodo de estagio supervisionado no ensino fundamental e médio
costuma ser um dos momentos mais esperados para quem esta cursando alguma
licenciatura por conta desse lapso representar a experiéncia pratica e concreta da
docéncia em sala de aula sendo, ocasionalmente, o primordial momento em que as
teorias e vivéncias dos estudantes ao longo do curso sdo colocadas em exercicio
(Rocha; Pozzebon, 2013). Neste contexto surgem diversos sentimentos que
permeiam incertezas e ansiedades quando pensamos: qual sera a escola em que a
regéncia sera realizada, quem sera o professor titular, qual o perfil da turma e
respectivamente dos alunos envolvidos, os conteudos ofertados juntamente as
possibilidades de aplica-los em sala de aula de forma critica, libertaria e que
realmente sejam construidas a partir da vivéncia dos alunos.

Evidentemente a experiéncia no estagio supervisionado ndo acontece em um
ambiente neutro, os mesmos problemas que estdo presentes na sociedade também
estdo na escola, contando com a presencga do racismo estrutural e institucional na
experiéncia dos estagiarios (Santos, 2021). Principalmente quando observamos que
mais de 70% das cidades ndo cumprem a lei 10.639/2003" (Geledés, 2023) e que 0
ambiente escolar € onde mais se sofre racismo (Geledés, 2023) sendo dados que
denotam a importdncia de sermos, verdadeiramente, educadores antirracistas
(Pinheiro, 2023), mas que também trazem possiveis reflexdes de como é a
experiéncia dos estudantes negros no processo de estagio docente obrigatorio visto
que esses sujeitos negros tem as suas vivéncias cotidianas permeadas pelo
racismo em suas mais diversas formas.

No meu caso, executando a escrita em primeira pessoa a partir dos
pensamentos de Conceigdo Evaristo? (2014) que elaborou o método de

' A Lei 10.639/2003 altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), tornando
obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos escolares de todas
as escolas publicas e privadas do ensino fundamental e médio. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm. Acesso em: 10/10/2025.

2 Conceigao Evaristo € uma renomada escritora, poeta e pesquisadora brasileira nascida em Belo
Horizonte, Minas Gerais, em 1946. Ela é uma das vozes mais importantes da literatura
contemporénea do pais, conhecida por suas obras que exploram o cotidiano de mulheres negras, a
ancestralidade afro-brasileira e as questdes sociais, raciais e de género no Brasil.

101


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm

IV Mostra de Ensino de Historia e Praticas

Docenles Realizagéo: Apoio:
11 Seminario de Estagio leh g &) PPGH(T)
i SRR heduca e, FvrTes LS
Supervisionado
19 de Nove -2025 Y\
17,18 e 19 de Novembro de 2025 UFPEL PAPERGS

escrevivéncias onde sangramos, vivemos e escrevemos nossas lutas cotidianas de
enfrentamento ao racismo, realizei meu estagio supervisionado no ensino médio na
Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Augusto Simdes Lopes sendo também a
escola em que realizei minha trajetéria académica cursando o ensino fundamental e
médio na instituicdo me remetendo memoarias afetivas e a necessidade de devolver
todas as experiéncias e teorias que venho obtendo no ensino superior. A escola,
propriamente, reside no bairro Simdes Lopes que é considerado um bairro negro e
periférico que nos ultimos anos vem registrando alguns casos explicitos de violéncia
que, diretamente ou indiretamente, afetam os alunos. A turma 1A é a turma em que
realizei meu estagio supervisionado no ensino médio sendo uma classe
majoritariamente composta por alunos negros moradores do bairro.

Diante do exposto, este trabalho tem por objetivo relatar as minhas
experiéncias enquanto um estudante negro de Licenciatura em Historia no estagio
supervisionado no ensino médio.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

Nos meus tempos de ensino médio a grande maioria dos meus colegas nao
tinha nenhuma perspectiva de ingressar no ensino superior, na verdade, n6s nem
sabiamos como uma universidade publica funcionava e a unica expectativa
existente era a de terminar o ensino médio para posteriormente ingressar no
mercado de trabalho de forma precoce. Quando cheguei para realizar o meu estagio
supervisionado no ensino médio estava animado com a ideia dos alunos, agora, se
pensarem enquanto sujeitos que podem seguir uma carreira académica, ou melhor,
que podem sonhar, mas ao chegar me deparo com uma realidade totalmente
diferente. Os alunos continuam com pouca perspectiva e informacdées de como
ingressar em uma universidade, além de que muitos ndo se veem capazes de
seguir por motivos que vao desde a sua origem, sexualidade e cor da pele sendo
elementos que reforcam o racismo estrutural presente quando a maioria desses
sujeitos sdo negros (Almeida, 2019). A partir disso compreendi meu papel enquanto
um estudante negro e que vem do mesmo bairro daqueles estudantes, entendi a
importadncia de realizar um estagio necessario e de mostrar as diversas
possibilidades existentes ao cursar uma graduagdo ou, minimamente, garantir
aqueles estudantes negros a representatividade de estarem com um docente negro
como também de apresentar diversas perspectivas historicas que fujam da
hegemdnica que apenas colocam os estudantes negros nos perigos de uma historia
unica (Adichie, 2019).

Além disso, lembro que no periodo de observacdo alguns alunos
comentaram que iriam para o turno da noite pela necessidade de trabalharem e que
nao conseguem prestar atencdo na aula pelo cansago. Nesse momento acontecia
que eu ia para a escola estagiar enquanto meus alunos iam trabalhar sendo uma
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situacdo que me trazia varios sentimentos de impoténcia, mas também o
entendimento de que o problema educacional é estrutural e que nao perpassa,
exclusivamente, a pratica do professor. De modo que alguns outros alunos
conseguiam frequentar as aulas, mas trabalhavam como vendedores auténomos de
produtos de limpeza pelo bairro, me gerando o pensamento de como vou pedir
atividades extras para os alunos se eles carregam uma carga que nao perpassa
apenas a escola.

Ao mesmo tempo que os alunos criaram uma identificagcdo comigo por ser um
estudante negro e morador do bairro, observei a dificuldade dos alunos em observar
um corpo negro enquanto referéncia intelectual na sala de aula, onde o racismo
institucional e epistemolégico (Carneiro, 2023) faz com que a populagdo negra
tenha dificuldade em observar seus semelhantes como detentores do saber.
Observando isso, a partir das minhas praticas busquei também apresentar aulas
que colocassem diversos espacos e individuos negros como detendores do saber,
mostrando que conhecimento vai muito além das amarras do racismo, onde também
vale destacar que muitos alunos comegaram a pensar em realizar uma graduacgao
ou saber mais informagdes apds as aulas. bell hooks® (2017) diz que os alunos
chegam a sala de aula carregando os preconceitos estruturais existentes na
sociedade cabendo entdo aos professores realizar atividades que nao reforcem
essas estruturas existentes. Para além da necessaria amorosidade com os alunos,
acreditando nos mesmos e colocando suas experiéncias no topo da sala de aula. E
perceptivel que os alunos possuem diversas opinides sobre variadas tematicas, mas
nao falam por receio de estarem errados, se sentirem impotentes ou até pelo medo.
Nés enquanto professores devemos pensar praticas que ensinem historicamente,
criticamente, mas que também acolham os alunos. Em muitos momentos no estagio
supervisionado se torna mais sobre acolher os alunos do que ensinar os conteudos
propriamente, ficando naquele paralelo de como ensinar para alguém que esta
sentindo fome. E necessario amor e cuidado nas praticas docentes, é necessario
realmente querer compreender o universo do aluno.

Outro ponto que perpassou as minhas experiéncias enquanto um estagiario
negro foi o racismo cotidiano (Kilomba, 2019) presente nos espagos que,
diretamente ou indiretamente, me traziam sentimentos de inadequagado. Desde a
universidade que ainda caminha a passos curtos para o entendimento das relacées
étnico-raciais sendo algo que pode ser vistos nos curriculos embranquecidos, falta
de professores negros nas universidade federais e na falta de pertencimento sentida
pelos estudantes negros. Como também em alguns espagos da escola, a exemplo
da sala dos professores em que alguns professores faziam comentarios racistas,

3 A escritora bell hooks escrevia seu nome em minusculas como um posicionamento politico para dar
énfase ao contelido de suas ideias em vez de a sua identidade pessoal, e em homenagem a sua
avo, Bell Blair Hooks. Essa escolha visava desviar a atencdo da figura do autor, evitando o

personalismo, e valorizar a coletividade e o legado de quem a antecede.
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homofdbicos e capacitistas sem nenhum receio. Me trazendo sensagdes de
ansiedade e desanimo com o estagio ou com o que estava fazendo ali. Certamente
que a sala de aula e os meus alunos eram o meu lugar favorito, era 0 momento em
que através da minha pratica as coisas poderiam ser diferentes. Era 0 momento em
que eu poderia devolver para o meu bairro todo o conhecimento que venho
apreendendo na universidade, mas de forma humana, diversa e, sobretudo,
antirracista. E como diz a musica, do rapper Emicida (2009), Levanta e Anda
“‘Jamais volte para a sua quebrada de méo e mente vazia’” mostrando que nés
jovens negros e periférios ainda podemos sonhar e andar mesmo com os diversos
percalcos causados pelo racismo. Temos um compromisso com a nossa quebrada,
nosso bairro € nosso povo. Ficando evidente no meu estagio que ensinar € um ato
de coragem, mas que ensinar sendo negro € um ato de resisténcia.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Posso concluir que, apesar dos desafios enfrentados como um estagiario
negro, incluindo situagbes sutis e explicitas de racismo, a experiéncia no estagio
supervisionado no ensino médio foi extremamente enriquecedora. Pude crescer
como educador, me reconhecer nesse espaco e afirmar minha presenga com voz e
proposito. Lutando por uma educacao diversa e realmente antirracista.
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A REPRESENTAQAO DOAPASSADO P'OR MEIO DA CHARGE: REFL’EXOES A
PARTIR DE EXPERIENCIAS DIDATICAS NO ENSINO DE HISTORIA

RODRIGO DE CASTRO LIMA?; LISIANE SIAS MANKE?

"Universidade Federal de Pelotas — rodrigolimadb@gmail.com
2Universidade Federal de Pelotas — lisianemanke@yahoo.com.br

1. INTRODUGAO

O ensino de Historia corre o risco de se tornar uma pratica distante para os
alunos quando se apoia excessivamente apenas na memorizagao de nomes, datas
e eventos. Na intencdo de superar essa abordagem expositiva e promover uma
compreensao mais critica do passado, a utilizacdo de fontes nao textuais na sala de
aula representa uma alternativa. Como exemplo, as charges, em particular,
destacam-se como um recurso didatico de grande importancia, visto que, por meio
do humor e da satira, elas capturam as ideologias, disputas e visbes de mundo de
uma época, funcionando como um verdadeiro documento histérico.

Esse trabalho se propde a refletir sobre o uso da charge como ferramenta
pedagogica, partindo de uma experiéncia pratica vivenciada durante o estagio
supervisionado com uma turma de 9° ano. A vivéncia ocorreu na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Piratinino de Almeida, situada no bairro Areal, em Pelotas,
Rio Grande do Sul, ambientada em uma comunidade de perfil socioeconédmico
popular.

A fundamentacao tedrica para esta abordagem é soélida. Pesquisadores como

Circe Bittencourt (2004) enfatizam a importédncia de diversificar as fontes,
tratando-as como objetos de analise, e ndo como meras ilustragdes.
A charge, conforme sua natureza, combina elementos verbais e visuais, exigindo do
estudante uma interpretacao ativa para decodificar seus simbolos e compreender o
contexto de sua criagdo. Icléia Borsa Cattani (1998), reforga essa visdo ao tratar as
imagens de imprensa, como monumentos e documentos que revelam as tensdes e
valores de uma sociedade. Desse modo, a andlise de charges em aula estimula
habilidades de interpretacdo e contextualizagdo, combatendo leituras anacrdénicas e
superficiais da Histéria.

O objetivo deste relato €, portanto, apresentar as atividades desenvolvidas no
estagio, analisando as potencialidades e os desafios dessa pratica. A reflexao final
se concentra em como o uso de charges pode, de fato, contribuir para a formagao
de estudantes mais criticos € com maior consciéncia historica.
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2. ATIVIDADES REALIZADAS

As atividades foram desenvolvidas na turma denominada 9°B, escolhida para
o periodo de estagio, a qual se fez composta por 28 alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental. O conteudo estabelecido foi sobre a ascensdo do Nazifascismo na
Europa, no mundo, e, posteriormente, todo o periodo da Segunda Guerra Mundial.
O objetivo principal era utilizar a charge n&o apenas como ilustragdo do tema, mas
também como ponto de partida para a construcdo do conhecimento historico.
Possibilitando, nesse sentido, uma abordagem que colocasse o estudante como
agente ativo no processo de aprendizagem, em uma dinamica que privilegiasse a
interacdo e a analise critica. A principal atividade foi estruturada no formato do que
conhecemos como aula oficina.

Neste aspecto, a turma foi dividida em pequenos grupos, e cada grupo
recebeu um conjunto de charges impressas cuidadosamente selecionadas para o
tema. As imagens abordavam, por meio da satira e do humor, criticas contundentes
aos regimes nazifascistas, aos seus lideres e a eventos marcantes do conflito
mundial ja se situando na guerra global. Essa escolha buscou explorar o potencial
reflexivo do humor, mesmo diante de temas tao sensiveis, para gerar uma analise
critica. Buscando compreender a mensagem das charges, decodificando os
elementos verbais e nao verbais ali presentes, a proposta de maneira geral, era que
os alunos, em conjunto, analisassem as fontes.

A mediagdo foi realizada através de provocagbes orais e escritas,
incentivando-os a identificar os personagens retratados, os simbolos utilizados pelo
chargista e, principalmente, a mensagem central e a critica embutida em cada
desenho. A dinamica de grupo permitiu um debate, onde os estudantes puderam
compartilhar suas interpretagdes e construir um entendimento coletivo. A recepcao
foi extremamente positiva, com alta participacdo, demonstrando como a
interatividade e o uso de uma linguagem visual familiar aos jovens podem
ressignificar a aprendizagem de um conteudo denso, transformando a sala de aula
em um espaco de dialogo e investigagao entre educador e educando.

Seu planejamento se deu ao longo de duas aulas, combinando a analise em
grupo, o debate e as produgbes escritas de maneira coletiva. Aos alunos, foi
entregue um conjunto de quatro exemplos de charges impressas, cada uma
abordando uma faceta distinta do periodo histérico estudado. Como conteudo das
charges, tinhamos: uma alegoria satirizando o nazifascismo, uma critica ao
autoritarismo dos lideres da época, uma reflexdo sobre o conceito de negacionismo
e uma charge sobre o holocausto. E o caso do exemplo (FIGURA 1), a qual
representa uma critica aos britanicos perante as acdes nazistas da época.
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Figura 1: Charge criticando aposi¢ao apaziguadora do Primeiro-Ministro britanico,
Neville Chamberlain, diante de Adolf Hitler.
https://incrivelhistoria.com.br/charges-segunda-guerra-mundial/

Em paralelo a isso, foi estabelecido o enunciado: Com base nas discussdes
individuais e em grupo, cada aluno deveria analisar o conteudo das charges e
responder por escrito: A). O que a charge esta representando? B). Qual é a principal
critica ou mensagem que o autor busca transmitir? C). Cite elementos visuais que
Ihe prenderam atengao presentes nas imagens?

ApOs a analise e o registro escrito em grupo, eles deveriam apresentar oralmente as
suas conclusdes e percepcoes.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia de estagio supervisionado demonstrou que o uso de charges no
ensino de Histdria potencializa a aprendizagem ao transformar o aluno em um
agente ativo na interpretacdo de fontes. A interacdo dos estudantes com as
charges, e entre si, promoveu um ambiente de troca leve e descontraido,
fundamental para aproximar educador e educando e construir o conhecimento de
forma dialégica. Desse modo, o formato de oficina se mostrou especialmente eficaz,
permitindo que os proprios alunos se tornassem protagonistas de sua
aprendizagem.

Apesar de terem sido observadas algumas dificuldades iniciais relacionadas ao

nivel de leitura e contextualizacdo da turma, a mediagdo constante e a natureza
visual e interativa da atividade permitiram superar esses obstaculos. Os estudantes
conseguiram absorver informacgdes e, mais importante, desenvolver habilidades de
analise critica. A eficacia da abordagem foi confirmada posteriormente por meio de
avaliagdes formais, nas quais a turma demonstrou ter assimilado o conteudo com
facilidade, alcangando resultados acima da média.
Em termos formativos, a experiéncia reafirmou a importancia de planejar aulas que
dialoguem com o universo dos alunos e que os desafiem intelectualmente de
maneira ludica e participativa. A pratica com as charges se revelou ndo apenas
divertida e envolvente, mas também uma poderosa estratégia para o
desenvolvimento do pensamento histérico e para a formagao de cidadaos capazes
de interpretar criticamente o mundo a sua volta.
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FORMAGAO DOCENTE E PRATICAS DE ENSINO EM HISTORIA: REFLEXOES
SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO FUNDAMENTAL
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1. INTRODUGAO

O presente trabalho apresenta uma reflexdo critica sobre o processo de
formagdo docente vivenciado durante o Estagio Supervisionado em Historia no
Ensino Fundamental Il, realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Osvaldo Cruz, no municipio de Pelotas/RS.

A proposta do estagio desenvolveu-se em trés momentos principais:
observacao, planejamento e regéncia. Durante a observagdo, buscou-se
compreender o funcionamento da escola, as dindmicas de sala de aula e o perfil da
turma atendida. No planejamento, elaboraram-se planos de aula e sequéncias
didaticas voltadas ao 8° ano do Ensino Fundamental, abordando temas da Histéria
Moderna e Contemporanea. Por fim, na regéncia, foi possivel colocar em pratica os
conhecimentos adquiridos, experimentando metodologias diversas e enfrentando os
desafios cotidianos da docéncia.

O estagio, como destaca Pimenta (2012), € um espaco privilegiado de
articulacao entre teoria e pratica, no qual o futuro professor aprende nao apenas a
ensinar, mas também a refletir criticamente sobre sua prépria acdo. Assim, este
relato busca discutir as aprendizagens, limites e potencialidades do processo de
formagao docente, a luz de referenciais como Paulo Freire, que defende uma
educacao dialégica, emancipadora e comprometida com a realidade dos educandos.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

A Escola Municipal Osvaldo Cruz esta situada em uma regido periférica de
Pelotas e atende alunos em situagao de vulnerabilidade social. O ambiente escolar
€ acolhedor, mas enfrenta dificuldades estruturais e pedagdgicas comuns a rede
publica, como caréncia de recursos, evasao em dias de clima adverso e desafios de
inclusdo. A observacao inicial permitiu compreender que o contexto social dos
estudantes impacta diretamente no processo de ensino-aprendizagem, exigindo
metodologias sensiveis a realidade local.

Durante as aulas observadas da professora titular, Prof.?2 Vanessa Lemos,
percebeu-se uma pratica dialdgica, participativa e critica, apoiada em metodologias
ativas e na escuta dos alunos. Essa experiéncia inicial foi fundamental para
compreender a importancia do dialogo na construcdo do conhecimento, conforme
defende Freire (1996), para quem ensinar implica um ato de escuta e acolhimento
das experiéncias de vida dos educandos.
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O planejamento do estagio foi desenvolvido sob orientagdo da Prof.? Dr.
Lisiane Manke. As aulas ocorreram semanalmente nas turmas de 8° ano,
abordando conteudos como Revolucdo Industrial, Movimento Operario, Revolugéo
Francesa e Era Napolebnica. Os planos de aula foram estruturados para integrar
exposicao oral, exibicdo de videos, leitura de fontes, debates e atividades escritas.
Buscou-se diversificar as linguagens e recursos, de modo a estimular a curiosidade
e o0 pensamento critico dos alunos.

Um dos maiores desafios enfrentados foi o manejo do tempo pedagdgico e
da disciplina em sala. A tentativa de tratar muitos conteudos em pouco tempo gerou
dispersado e dificuldades de acompanhamento por parte dos alunos. Além disso,
manter o engajamento sem recorrer a autoridade excessiva exigiu constante
equilibrio entre firmeza e empatia. A experiéncia demonstrou que o papel do
professor ndo se resume a transmissdo de conteudos, mas a mediacdo de
significados e a criacdo de vinculos pedagdgicos.

Por outro lado, algumas praticas mostraram-se particularmente eficazes. A
utilizacdo de musicas como Trabalhador (Seu Jorge) e Levanta e Anda (Emicida)
para introduzir o tema do Movimento Operario despertou alto nivel de interesse e
envolvimento. Essas atividades interdisciplinares possibilitaram que os alunos
relacionassem as condicbes de trabalho do século XIX com a realidade
contemporanea, estabelecendo pontes entre o passado e o presente. Também
foram desenvolvidas dinamicas reflexivas, como debates e producdes coletivas, que
reforcaram o senso de protagonismo dos estudantes.

Erros e dificuldades também fizeram parte do percurso formativo. Em
algumas situacodes, as atividades planejadas nao produziram o efeito esperado, seja
por ruido de comunicacdo, falta de tempo ou subestimacao das dificuldades de
leitura e escrita. Esses momentos, no entanto, tornaram-se oportunidades de
aprendizado e reflexdo. Segundo Schon (2000), o professor reflexivo € aquele que
aprende na acgao, reinterpretando sua pratica a luz da experiéncia. Assim, as
limitacbes encontradas foram incorporadas ao processo de crescimento profissional
e pessoal, fortalecendo a compreensao de que a docéncia € um exercicio continuo
de adaptacao e autocritica.

A partir da convivéncia com os alunos e das trocas com a professora
supervisora, foi possivel perceber que o ensino de Histéria, quando aliado ao
didlogo e a contextualizagéo, torna-se uma ferramenta poderosa para a formagao
cidada. A analise de processos histéricos, como a Revolugado Francesa, estimulou
debates sobre liberdade, igualdade e justica, aproximando os conteudos escolares
das vivéncias e aspiragcoes dos estudantes. Essas experiéncias reforcaram a ideia
de que a educacdo historica deve ser, antes de tudo, formadora de consciéncia
critica.

3. CONSIDERAGOES FINAIS
O Estagio Supervisionado em Histéria constituiu um marco decisivo na
formacgao docente, proporcionando uma vivéncia real e complexa do que significa
ser professor na rede publica de ensino. O contato direto com a escola revelou tanto
os desafios materiais e pedagdgicos quanto as potencialidades humanas que
emergem no espaco educativo. As praticas realizadas demonstraram que, mesmo
diante das limitagdes estruturais, € possivel construir experiéncias significativas,
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desde que o professor atue com sensibilidade, escuta e compromisso ético com
seus alunos.

A regéncia possibilitou compreender que o ensino de Historia ndo deve se
restringir a transmissao cronolégica de fatos, mas sim promover o desenvolvimento
do pensamento histérico e critico. O professor deve ser mediador entre o passado e
o presente, ajudando o aluno a compreender sua insergdo no mundo e sua
capacidade de transforma-lo. Nesse sentido, a docéncia em Histéria é,
simultaneamente, um ato politico e pedagdgico, voltado a emancipacdo dos
sujeitos.

A experiéncia também evidenciou que a formacao docente € um processo
inacabado, feito de tentativas, erros e reconstrucbes. Como afirma Freire (2014),
“ninguém nasce educador: torna-se educador”. Cada aula, cada dificuldade e cada
didlogo representam passos nesse percurso de aprendizagem. O estagio, portanto,
ndo se encerra como uma atividade curricular, mas como um marco de
conscientizagdo sobre a responsabilidade social e transformadora da profissdo
docente.
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1. INTRODUGAO

O dominio da leitura e da escrita € essencial para o desenvolvimento da
autonomia e para a aquisicdo de novos conhecimentos em todas as areas do saber.
A presente atividade foi realizada no contexto de estagio supervisionado em Histéria
que foi realizado com os alunos do 6° ano B da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professora Marina Vargas, com um planejamento abrangendo o
periodo de 30 de maio a 15 de agosto de 2025. O tema central das aulas
concentrou-se no estudo de Civilizagdes da Antiguidade, com foco especial na
Mesopotamia e, posteriormente, em Hebreus, Fenicios e Persas. O objetivo desta
comunicagao € apresentar estratégias utilizadas durante a pratica docente com
vistas ao desenvolvimento das praticas de leitura e escrita dos estudantes.

O planejamento pedagdgico buscou atuar ndo apenas na transmissao de
conteudos historicos, mas também no desenvolvimento ativo da autonomia do
aluno, priorizando o uso de estratégias que articulassem a leitura e a escrita
produtiva como ferramentas essenciais para a constru¢ao do conhecimento.

A énfase nessas competéncias se justifica por ser a base do conhecimento
estruturado na sociedade. A escrita, em particular, garante que o saber seja
sustentado pelo texto, fazendo com que o intérprete desse texto se torne o
dominador do conhecimento (SEFFNER, 2001). Paralelamente, a leitura € encarada
como um dos meios mais importantes para a realizagdo de novas aprendizagens
em todo o curriculo escolar, e ndo apenas na disciplina de Lingua Portuguesa. A
escola, portanto, deve instrumentalizar ao aluno a pratica da leitura de forma
independente para acessar e absorver novos contetdos (SOLE, 2014).

2. ATIVIDADES REALIZADAS

A metodologia aplicada focou em incentivar a leitura e a escrita dos alunos,
juntamente com a concentragdo, por meio da utilizagao do livro didatico e de folhas
de apoio elaboradas pela estagiaria, além de registros no quadro. A organizagao do
material e registro no caderno foram uma prioridade em todas as aulas, pois servia
como material de estudo e foi estabelecido como um dos critérios de avaliagao,
tendo seu registro e organizagao verificados pela estagiaria.

Durante o estagio utilizou-se diferentes estratégias que visaram a consolidagao
do aprendizado, transformando o aluno em um agente ativo do seu processo de
ensino, indo além da simples memorizagédo. Desta forma, o objetivo primordial do
estagio, a partir das atividades desenvolvidas, foi estimular o envolvimento, a
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participacdo e a reflexdo critica dos estudantes, mobilizando-os a interpretar,
organizar e articular os saberes historicos com a realidade contemporanea.

Diversas atividades foram planejadas para integrar a leitura, a reflexdo e a
producgao escrita. A dindmica de "Verdadeiro ou Falso" com plaquinhas coloridas foi
implementada como uma estratégia interativa para revisao e fixagao, especialmente
na aula pré-prova, exigindo que os alunos prestassem atencdo a leitura das
afirmacoes feitas pela professora para indicar a resposta correta.

No que tange a avaliagao e a producao textual, a redacdo de um texto sobre
os legados deixados pelos povos mesopotamicos foi uma atividade avaliativa
central. Para realizar essa tarefa, os estudantes precisavam retomar o material
registrado (caderno e folhas de apoio), promover a leitura reflexiva e a articulagéo
do conteudo com a relevancia historica para a sociedade atual, aproximando o tema
da realidade dos alunos.

Outro destaque metodologico foi o uso de Mapas Mentais. Inicialmente, um
modelo foi utilizado na aula de revisao pré-prova para o estudo da Mesopotamia.
Posteriormente, para os conteudos sobre Hebreus, Fenicios e Persas, os alunos
foram desafiados a produzir seus proprios Mapas Mentais (funcionando como um
"quadro-resumo"), atividade que exigia a leitura, a organizacdo e a sintese das
informagdes, compondo, assim, a nota do trimestre. Além disso, foram aplicadas
outras atividades ludicas como cruzadinhas e caga-palavras com escrita de
paragrafos, bem como momentos de leitura coletiva e registro no caderno para
reforgar o conteudo.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia de estagio supervisionado com os alunos do 6° ano B
demonstrou a relevancia de uma pratica docente que prioriza ativamente as
estratégias de leitura e escrita, transcendendo a abordagem tradicional de mera
transmissao de conteudo. O foco metodoldgico na leitura reflexiva, organizagéo e
producgao textual evidenciado pela elaboragdo dos Mapas Mentais, pela redagao do
texto avaliativo sobre legados e pela valorizagdo do registro no caderno cumpriu o
objetivo de estimular o aluno a se tornar um intérprete ativo do conhecimento
historico.

Observou-se que a integragao de atividades ludicas e interativas, como a
dindmica "Verdadeiro ou Falso" e as cruzadinhas, facilitou a revisao e a fixagcao de
temas densos, favorecendo a participacdo e a concentragao da turma. Ao desafiar
os alunos a articularem, em suas proprias palavras, os legados da Antiguidade com
a realidade contemporanea, a proposta conseguiu aproximar o conteudo histérico
da vivéncia do estudante, estimulando o raciocinio e a reflex&o critica.

Em suma, a sequéncia didatica foi bem-sucedida em seus objetivos
pedagogicos, pois contribuiu significativamente para a consolidagdo dos saberes
sobre as civilizagdes antigas e reforcou a necessidade de formar alunos
competentes na interpretacdo, reflexdo e organizacdo de informagdes. A
experiéncia do estagio proporcionou reflexdes importantes sobre a flexibilidade e a
adaptacao das estratégias de ensino em Histéria, confirmando que a priorizagao da
leitura e da escrita € um caminho eficaz para o desenvolvimento da autonomia e da
aprendizagem significativa dos estudantes do Ensino Fundamental (SOLE, 2014).
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Adicionalmente, as atividades de producdo textual reforcam a premissa de que o
dominio do texto transforma o aluno em intérprete e dominador do conhecimento
(SEFFNER, 2001).
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1. INTRODUGAO

O seguinte trabalho pretende abordar o periodo de observagdo e regéncia
realizado no Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul) durante o estagio
supervisionado do ensino médio do curso de Licenciatura em Histdria.
Primeiramente foi realizada a etapa de observacdo durante os meses de maio e
junho, sendo feitas diversas visitas a escola com o intuito de observar tanto o
ambiente escolar em geral, como também a turma do curso técnico de Edificacbes
do segundo semestre, selecionada para a etapa de regéncia. Durante as primeiras
semanas, foi propiciada a experiéncia de entender, entre diversos outros aspectos,
as dindmicas de uma turma do ensino médio, as peculiaridades das aulas de
histéria da professora, as interagdes dos alunos com a arquitetura escolar e também
as relagdes sociais formadas dentro e fora do espaco da sala de aula.

O periodo de observagcdo foi extremamente importante, pois auxiliou a
compreender como funcionavam as dinamicas da turma e de que forma eram
encaradas as aulas de Histéria e de outras disciplinas naquele ambiente. A sala é
composta por 28 alunos, com a média de idade variando entre 14 e 15 anos e
sendo todos brancos, com excecado de uma aluna que é negra. A turma se encontra
distribuida igualmente entre meninos e meninas, com um numero levemente maior
de alunos meninos. Ao longo das semanas iniciais de observagao, percebeu-se que
os alunos em diversos momentos pareciam distantes e ndo demonstravam nenhum
interesse pelo conteudo que estava sendo trabalhado. O principal obstaculo
envolvendo aquela turma pareceu ser uma certa apatia e um grande desinteresse
da turma que nao parecia ser fisgada pelo conteudo de Historia que estava sendo
abordado.

A regéncia teve inicio em junho e se encerrou em agosto, sendo interrompida no
meio pelas férias de meio de fim de semestre que ocorreram no final de julho. O
conteudo trabalhado com a turma, ainda no segundo ano, comegou com a Era
Napolebnica e se encerrou com a Independéncia do Brasil. J& no semestre
seguinte, o conteudo da Primeira Guerra Mundial foi trabalhado antes da finalizagao
do estagio. Para a montagem das aulas, foram feitas pesquisas e uso de textos,
especialmente do livro didatico produzido por BRAICK; Patricia e MOTA; Myriam
(2010).
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2. ATIVIDADES REALIZADAS

Com a etapa de regéncia iniciada, foram planejadas diferentes atividades que
abordassem os conteudos orientados pela professora titular. Uma dessas atividades
foi a proposta de trabalho envolvendo um seminario sobre os diferentes processos
de independéncia na América Latina. A ideia foi de separar os alunos em um total
de oito grupos e reservar um periodo de 10 minutos para apresentar, por meio de
slides ou algum outro tipo de recurso visual (cartaz, mural, etc.), o processo de
Independéncia do pais previamente escolhido por cada grupo (Haiti, Argentina,
México, etc.). A ideia era que os alunos abordassem, durante o trabalho, os
antecedentes do processo, 0s principais motivos, as principais liderancas do conflito
e as consequéncias. Além disso, foi recomendado que eles trabalhassem também
com a utilizagdo de imagens relacionadas ao processo que seria abordado pelo
grupo.

Outra atividade foi a do bingo histérico de revisdo. Pensada para a ultima semana
antes das férias de fim do semestre, o jogo didatico possuiu como objetivo revisar o
conteudo visto nas aulas anteriores do estagio de uma forma dinamica e coletiva.
Foram levadas cartelas de bingo impressas, feitas pela internet, contendo conceitos,
figuras historicas e acontecimentos que foram trabalhados com os alunos nas aulas
anteriores. Separados em duplas, os alunos receberam a cartela e foram sorteadas
30 questdes envolvendo cada nome colocado nas cartelas para que respondessem
e depois marcassem conforme o sorteio foi acontecendo. O objetivo foi debater e
relembrar de forma coletiva com os alunos, aspectos importantes trabalhados nas
aulas. No final, a dupla vencedora levou como prémio especial uma caixa de bis.

Por fim, na etapa final do estagio, ja na volta do novo semestre, foi planejada a
atividade de confeccao da primeira pagina de um impresso. A atividade, inicialmente
pensada para o conteudo de Primeiro Reinado, por contratempos foi utilizada para
trabalhar a Primeira Guerra Mundial. Em um primeiro momento, foi realizada uma
aula expositiva-dialogada com os alunos abordando os principais aspectos
referentes ao periodo da Primeira Guerra Mundial. Apés isso, foram apresentadas a
turma, através da Hemeroteca Digital, imagens dos principais impressos que
circulavam no Brasil durante esse periodo e suas abordagens sobre a guerra. O
objetivo foi compreender as caracteristicas da imprensa naquela época e a
capacidade de influéncia que os jornais possuiam dentro da sociedade brasileira.
Por fim, foi feita uma proposta de atividade para ser concluida na aula seguinte,
onde os alunos, divididos em grupos, foram orientados a criar uma capa de um
jornal, abordando algum acontecimento referente a Primeira Guerra. Também foi
solicitado que os alunos criassem titulos novos e montassem o jornal com escritas,
desenhos, colagens, etc. Para a montagem da aula e de atividade, foram utilizados
trabalhos como o de KEEGAN; John (2003) e CRUZ; Heloisa e PEIXOTO; Maria do
(2007). A aula seguinte foi reservada interinamente para apresentacdo de cada
grupo. Durante a aula, os alunos abordaram a forma como foi elaborado o processo
de pesquisa, as ideias para o titulo e outros elementos que eventualmente foram
colocados na pagina, além da apresentagdo do evento que foi selecionado para ser
retratado.
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3. CONSIDERAGOES FINAIS

O periodo de observacdao e regéncia na turma de edificagbes trouxe
importantes questionamentos e concepg¢des acerca da importancia da experiéncia
de estagio em uma sala de aula. O fator do desinteresse da turma pelas aulas de
Histéria observado nas primeiras semanas foi crucial para uma reflexdo envolvendo
as possiveis abordagens, metodologias e atividades que seriam mais propicias a
instigar o envolvimento da turma. A variedade no formato das atividades e a
priorizagcao de trabalhos coletivos funcionaram para um engajamento dos alunos e
trouxeram um dinamismo que auxiliou na fluidez das aulas durante a etapa de
regéncia. Além disso, a utilizagdo de atividades que envolviam pesquisas e
montagens dos alunos por conta propria foi um fator determinante para a construgao
coletiva do conhecimento e gerou trabalhos extremamente interessantes que
conseguiram relacionar de forma coesa com o conteudo trabalhado em aula.

Apesar disso, ocorreram algumas frustragcbes, como o interrompimento na
sequéncia das aulas por conta das férias de final do semestre, que além de quebrar
o ritmo das aulas e da convivéncia com a turma, bagungou o cronograma por conta
das trocas de conteudos e de alunos entre uma turma e outra. Além disso, o fato de
os periodos das aulas com a turma serem quebrados no meio pelo intervalo
atrapalhou, em alguns casos, a fluidez e o andamento da aula. Portanto, a
experiéncia de estagio na turma de Edificacbes, apesar de percalgos, em sua
grande maioria trouxe aspectos positivos, como o funcionamento das atividades e a
conexao criada com a turma, que desde o inicio do contato foi extremamente
receptiva e esteve disposta a construir a experiéncia de maneira respeitosa e
cooperativa.
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1. INTRODUCAO

A presente atividade foi realizada no contexto de estagio supervisionado em
Histéria, com alunos do terceiro ano do Ensino Médio do Colégio Pelotense. O tema
central foi a Guerra Fria, periodo histérico que se estendeu de 1947 a 1991,
marcado pela disputa entre Estados Unidos e Unido Soviética, representando dois
sistemas ideolodgicos distintos: o capitalismo e o socialismo (HOBSBAWM, 1996).

A Guerra Fria ndo se restringiu a conflitos armados indiretos, mas constitui
também uma guerra ideoldgica, em que a propaganda exerceu papel essencial na
construgao da imagem de cada bloco perante a opinido publica. Nesse sentido, a
analise de imagens de propaganda do periodo oferece uma oportunidade de
compreender como mensagens visuais foram utilizadas para exaltar valores
politicos, econdmicos e sociais, €, a0 mesmo tempo, criar uma versao estereotipada
do adversario (OLIVEIRA, 2011).

O objetivo da atividade foi estimular o olhar critico dos estudantes diante de
fontes histéricas visuais, levando-os a refletir sobre a fungéo da propaganda como
instrumento politico e ideoldgico, e promover o debate a partir das interpretagdes
individuais e coletivas.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

A aula desenvolvida na turma de terceiro ano do Colégio Pelotense foi
estruturada em trés momentos principais. Inicialmente, os alunos receberam um
conjunto de imagens de propagandas da Guerra Fria, como a capa da HQ Capitao
América desafia hordas comunistas (1954), a caricatura “N6s somos muito felizes”
(1935), o cartaz soviético sobre educacao (1955) e o cartaz O mundo vai comer
guerra (1953). Nesse primeiro contato, sem que lhes fosse fornecida explicagao
prévia sobre o contexto, os estudantes foram orientados a registrar suas impressoes
sobre as imagens, descrevendo o que viam, interpretando a mensagem transmitida,
levantando hipoteses e justificando suas respostas.

Em um segundo momento, apds essa analise inicial, foi entregue aos alunos
um resumo tedrico sobre a Guerra Fria, que abordava aspectos centrais do conflito,
como a divisdo do mundo em dois blocos ideoldgicos, a corrida armamentista e
espacial, além da utilizagdo da propaganda como instrumento politico e cultural.
Esse material permitiu que os estudantes compreendessem de maneira mais ampla
0 cenario em que aquelas propagandas haviam sido produzidas.

Na sequéncia, os alunos foram convidados a revisar suas analises, agora a luz
do contexto histérico apresentado. Esse segundo olhar possibilitou comparagdes
entre as primeiras impressdes e as interpretagcdes posteriores, foi realizado um
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debate coletivo, no qual os grupos compartilharam suas reflexdes e discutiram o uso
das propagandas como ferramenta estratégica na disputa ideoldgica entre Estados
Unidos e Unido Soviética.

No desenvolvimento da atividade, foi possivel observar aspectos positivos,
como o interesse imediato que as imagens despertaram nos alunos e a forma como
o material visual facilitou a aproximagao do conteudo com a realidade deles. Como
aspecto negativo, destaca-se a questdo do tempo, ja que a andlise inicial e as
discussbes em grupo prolongaram-se mais do que o previsto, o que acabou
reduzindo o espaco destinado ao debate coletivo.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao comparar as percepcoes iniciais dos estudantes com as interpretacdes
posteriores, observou-se uma ampliacdo significativa do repertério critico e da
capacidade de contextualizar as propagandas dentro da l6gica dos “dois mundos”
que caracterizou o periodo.

Apesar das limitacbes de tempo, a proposta mostrou-se relevante para o
ensino de Historia, pois favorece a interdisciplinaridade entre linguagem visual e
narrativa histérica e reforca a necessidade de formar leitores criticos de imagens e
discursos. A experiéncia de estagio proporcionou também reflexdes importantes
sobre a gestdo do tempo em sala de aula e sobre a adaptagdo de atividades de
analise para diferentes niveis de ensino.

Conclui-se que a atividade foi bem-sucedida em seus objetivos pedagogicos,
contribuindo tanto para a aprendizagem dos alunos quanto para o desenvolvimento
da pratica docente em formacgéo.
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1. INTRODUGAO

A presente comunicagao tem como objetivo relatar uma experiéncia vivenciada
no ambito do estagio supervisionado no ensino Médio, desenvolvido na disciplina
Histéria Il do curso técnico integrado em eletroeletrénica do IFSul — Campus
Pelotas, em uma aula sobre as grandes navegagbdes. Compreende-se o0 estagio
supervisionado também como uma etapa de reflexdo sobre a pratica pedagdgica,
voltada a construgdo da identidade profissional do estagiario, por meio de sua
aproximacao com a futura profissdo, com os sujeitos e com as praticas com as
quais ira atuar (Pereira, 2018). Nesse contexto, eventos como a presente Mostra de
Ensino de Histdria configuram-se como importantes espagos de articulagao entre
teoria e pratica, favorecendo o exercicio reflexivo sobre o fazer docente no campo
do Ensino de Historia.

As atividades desenvolvidas consistiram em compreender as transformacoes
politicas e sociais que resultaram no contexto das navegacgdes e analisar seus
reflexos na formagdo do mundo moderno e contemporaneo, incentivando os
estudantes a refletirem sobre a continuidade histérica e as representagcdes
simbolicas desse processo. O estudo das Grandes Navegagdes ocupa um papel
central na compreensdo da transigdo entre o Medievalismo e a Modernidade,
marcando o inicio de um processo de expansao maritima e comercial que
transformou profundamente as estruturas econbémicas, politicas e culturais do
mundo. Ensinar esse tema em sala de aula, especialmente no ensino médio, exige
nao apenas a abordagem dos eventos histéricos em si, mas também a analise
critica de seus desdobramentos e das narrativas que os cercam.

Para tanto, a metodologia adotada buscou equilibrar exposi¢do dialogada,
analise de fontes visuais e literarias, e atividades interpretativas que estimulem a
construcdo coletiva do conhecimento histérico. A proposta pedagdgica
fundamenta-se na ideia de que o ensino de Histéria deve ir além da simples
memorizagao de fatos, promovendo a leitura critica das fontes e a compreensao das
multiplas perspectivas envolvidas na narrativa historica. O uso de documentos e
fontes historicas em sala de aula configura-se como um recurso essencial, pois
promove o dialogo do estudante com a realidade histérica, favorece sua
aproximacdo com as representacdes do passado e do presente e amplia sua
capacidade de raciocinio (Oliveira, 2024). Indo além, Oliveira, ao refletir sobre a
utilizacdo de mapas e fontes nas aulas de Histdria, aponta que os “documentos
devem [..] sempre ser submetidos a interrogagbes e problematizagdes,
objetivando-se estabelecer relagcbes entre passado e presente" (Oliveira, 2024, p.
61).
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Dessa forma, a partir da analise critica sobre a letra do hino do Clube de
Regatas Vasco da Gama e do poema “Mar Porgués”, de Fernando Pessoa, foram
discutidas as formas como as grandes navegacgdes sdo interpretadas no tempo
presente, bem como a repercussdo e 0s processos de heroicizagdo que as
acompanharam nas narrativas ao longo dos anos. Conforme Vidal, “E importante
que o ensino de Histéria em sala de aula seja repensado a todo momento, a fim de
oportunizar um ensino critico e que busque compreender e problematizar as razbées
da existéncia de alguns cenarios em nossa sociedade” (Vidal, et al, 2021, p. 45)

2. ATIVIDADES REALIZADAS

Dando sequéncia as aulas anteriores, em que se dialogou com os estudantes
sobre o contexto do final da Idade Média, o Renascimento e o surgimento dos
Estados-Nagao como pano de fundo para as grandes navegagdes, a sequéncia da
aula envolveu a exploracao das motivagdes e contextos das expedicdes maritimas
europeias, com particular foco na expansao maritima portuguesa e espanhola.

Utilizando mapas, globo terrestre e outros materiais visuais, foi discutido com
os alunos o papel das especiarias, das rotas comerciais e da tecnologia nautica no
inicio da expansao maritima. Em seguida, procedeu-se a construgéo coletiva, no
quadro branco, de um fluxograma que destacava as inovagdes tecnoldgicas e as
formas de organizagao politica que permitiram tais empreendimentos. Depois, foram
abordadas as semelhancas e diferencas entre os projetos expansionistas de
Portugal e da Espanha.

Logo apos, para promover o dialogo entre Historia e Literatura, a turma
analisou de modo critico as representag¢des simbdlicas das grandes navegagdes na
cultura ocidental por meio do poema intitulado “Mar Portugués”, de Fernando
Pessoa, discutindo como as grandes navegagdes sao frequentemente heroificadas
ou ressignificadas em diferentes narrativas, analisando a construgdo de um poema
sobre o tema quatro séculos depois.

Na sequéncia, foi realizada a escuta e leitura do hino do Clube de Regatas
Vasco da Gama, que traz em seu nome a homenagem ao navegador protugués. A
partir disso, foi feita uma analise critica dos significados presentes na musica, bem
como a prépria simbologia criada e a heroicizacdo desse personagem a partir da
fundacao do clube.

Por fim, como avaliagao continua, foi proposta aos estudantes uma atividade
domiciliar na qual deveriam relacionar os conteudos tratados em aula com uma
producao criativa em que deveria escrever um trecho do seu diario de bordo,
imaginando que seriam um navegador em uma expedicdo durante as grandes
navegacgoes, descrevendo o destino da viagem e o objetivo principal da expedicéo,
vinculando-os as reflexdes feitas em aula.

3. CONSIDERAGOES FINAIS
A aula sobre as Grandes Navegacbdes demonstrou a relevancia de integrar
diferentes linguagens e metodologias no ensino de Historia. O uso de imagens,

mapas, textos literarios e musicas ampliou as possibilidades de interpretacao e
tornou o processo de aprendizagem mais dindmico e significativo. Buscou-se
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estimular o pensamento critico, promovendo uma leitura reflexiva sobre os impactos
da expansao maritima e suas consequéncias, como a colonizacdo, o trafico de
pessoas escravizadas e as transformagdes culturais globais.

A partir da leitura do poema “Mar Portugués”, foi possivel abordar os
significados, e ressignificados, dados aos eventos em diferentes momentos da
histéria. Ao conectar o passado ao presente, principalmente ao tratar da analise da
letra de um clube de futebol, os alunos puderam perceber que as grandes
navegagdes nao sao apenas um episodio distante, mas um marco que ainda
reverbera no presente e nas simbologias do mundo atual. Conclui-se que o ensino
desse tema, quando conduzido de forma interdisciplinar e participativa, pode
contribuir para a formacdo de alunos conscientes e capazes de compreender as
continuidades e rupturas que estruturam a sociedade moderna.
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1. INTRODUGAO

O ensino de Histdria, tradicionalmente centrado na cronologia e na
memorizacao dos fatos, vem passando por transformacdes que enfatizam a
compreensao do espago como uma dimensao fundamental da experiéncia histérica.
Nesse contexto, o trabalho com mapas torna-se uma ferramenta importante para o
desenvolvimento do pensamento historico e para a construgdo de nogdes
geograficas que permitem aos alunos compreender acontecimentos, processos e
sujeitos em diferentes tempos e lugares. Assim, este estudo, fruto de uma
experiéncia de estagio supervisionado no 8° ano do Ensino Fundamental na Escola
Estadual de Ensino Fundamental Dr. Brum de Azeredo, tem como objetivo refletir
sobre o0 uso de mapas em sala de aula como estratégia didatica para o ensino do
espaco historico.

Segundo VESENTINI (2009), ler e interpretar mapas nao deve restringir-se a
localizagdo geografica, mas compreender relagdes sociais e politicas que produzem
e transformam o espago. Em “Repensando a geografia escolar’ ele defende que a
cartografia escolar deve dialogar com as contradi¢gdes sociais e ser capaz de expor
processos histéricos embutidos nas representacbes espaciais. ALMEIDA (2007)
propde que a cartografia escolar deve estimular a percepgao espacial e o
pensamento critico, ajudando o aluno a perceber que todo mapa €& uma
representacao e, sendo assim, uma construgao social. O uso de mapas em aulas de
Historia permite, entdo, que estudantes ultrapassem a visdo descritiva e
desenvolvam uma leitura interpretativa do espaco, identificando contradigbes,
disputas e permanéncias.

No ensino de Histdria, o espaco ndo € somente o cenario dos fatos, mas
parte importante das relagdes historicas. Trabalhar com mapas histéricos, tematicos
ou até mesmo construidos pelos proprios alunos possibilita a analise de processos
como colonizagdo, migracdo ou fronteiras e articulam a dimens&do temporal e
espacial do conhecimento histérico. Nesse sentido, PINA (2017) discute em “Os
mapas € o ensino de Histéria” como o mapa, enquanto recurso didatico, pode abrir a
possibilidade para os alunos lerem e interpretarem o espago, ndo apenas verem
como algo somente descritivo.

Além disso, autores como OLIVEIRA (2010) e ROMAGNOLI (2024) destacam
o potencial interdisciplinar do trabalho com mapas, aproximando Historia e
Geografia, favorecendo aprendizagens contextualizadas e significativas. Ao propor
atividades que exijam a leitura, analise e produgédo de mapas, o professor possibilita
aos alunos construir uma visdo ampla do espaco e de suas transformagdes ao longo
do tempo. Assim, o uso dos mapas no ensino de Historia contribui para a
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aprendizagem de conteudos e também para a formagdo de um olhar histérico e
geografico sobre o0 mundo.

Este relato busca apresentar experiéncias desenvolvidas durante o estagio
supervisionado analisando as potencialidades e desafios do uso de mapas em sala
de aula, refletindo sobre as aprendizagens docentes e discentes nesse processo.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

As atividades feitas durante o estagio tiveram como obijetivo principal explorar
o0 uso de mapas como instrumento de mediacdo no ensino de Histéria, buscando
ligar a dimensao espacial aos conteudos trabalhados em aula. As praticas foram
aplicadas em uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental, em aulas que
abordaram os processos de independéncias na América Latina.

A primeira atividade consistiu em pedir aos alunos que observassem
atentamente aos mapas presentes no livro didatico, identificando os paises
latino-americanos e suas fronteiras durante o periodo estudado. O objetivo era que
entendessem de que forma os mapas representavam o territério e como essa
representacido esta relacionada a narrativa historica. De acordo com ALMEIDA
(2007), a leitura de mapas deve estimular a percepgao e interpretacéo critica das
representagcdes espaciais, ajudando o aluno a compreender que 0s mapas nao sao
neutros, mas sim construgdes que expressam visdes de mundo. Essa atividade
inicial permitiu identificar as dificuldades dos alunos na leitura de mapas, reforcando
a importancia de desenvolver a alfabetizagao cartografica no ensino de Histéria.

Em seguida, foi realizada uma atividade de desenho de mapa no quadro, feito
pelo professor estagiario durante a explicagdo do conteudo. Enquanto o mapa era
construido, foram destacados aspectos importantes como o processo de
colonizagdo e divisdes politicas da época. Essa pratica dialoga com a ideia de
VESENTINI (2009), que defende a necessidade de ressignificar o uso da cartografia
em sala de aula, transformando o mapa em um recurso ilustrativo. Ao fazer a
construcdo do mapa, os estudantes puderam visualizar o espaco histérico de forma
dindmica, compreendendo que o territorio latino-americano € resultado de
processos de disputa, divisdes e unides ao longo do tempo.

A principal atividade desenvolvida foi um exercicio de mapeamento
participativo, onde os alunos receberam um mapa da América Latina e |hes foi
solicitado que pintassem cada territério de acordo com a legenda abaixo do mapa,
onde cada pais estaria colorido com uma cor que estivesse na legenda ao lado do
nome de seu principal lider no processo de libertagdo, como Simoén Bolivar nos
paises da Gra-Colédmbia, José de San Martin na Argentina ou José Artigas no
Uruguai. Essa proposta procurou ligar as representagdes espaciais as figuras
histéricas, possibilitando uma leitura politico-geografica dos movimentos de
independéncia. Conforme PINA (2017), o uso de mapas em aulas de Histéria
favorece a visualizagdo das conexdes entre territérios e sujeitos historicos,
promovendo uma aprendizagem mais significativa e critica. Além disso, a atividade
contribuiu para que os alunos reconhecessem a diversidade de processos historicos
na América Latina e pudessem usar o mapa, pintado por eles e colados em seus
cadernos, para acompanhar as aulas seguintes.
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Durante a realizacdo das atividades, foi possivel observar um aumento do
interesse e participagcdo dos alunos, demonstrando, por exemplo, curiosidade com a
quantidade de paises e o0 tamanho de territério que teve sua independéncia
influenciada por um mesmo lider, como Simén Bolivar em boa parte dos paises do
norte do continente sul-americano.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia de estagio supervisionado deixou claro que o uso de mapas no
ensino de Histoéria € uma pratica que potencializa a aprendizagem ao aproximar o
aluno da dimensao espacial dos acontecimentos histéricos. As atividades realizadas
mostraram que os alunos interagindo com representagdes cartograficas tornaram-se
mais capazes de compreender as relagdes entre territério, poder e identidade.

O trabalho com mapas, conforme discutem VESENTINI (2009) e ALMEIDA
(2007), contribui para que o ensino ndo seja apenas de carater informativo e se
torne um processo de construcédo ativa e participativa de conhecimento. Quando o
professor propde a leitura, analise e producdo de mapas, cria condicdes para que o
aluno interprete o espago como resultado de processos historicos, politicos e
sociais. Essa abordagem foi importante para o entendimento das independéncias
latino-americanas, permitindo que os estudantes percebessem como o territério da
América Latina se organizou a partir de disputas internas e influéncias externas.

A atividade de associagdo entre os libertadores e territorios revelou-se
especialmente significativa, pois permitiu aos alunos compreenderem o espaco
como produto da acdo humana, marcado por conflitos, liderangas e transformacgdes.
Essa estratégia estimulou o dialogo e a construgdo coletiva do conhecimento,
fortalecendo a participagdo ativa dos estudantes no processo de
ensino-aprendizagem, além de ter gerado uma interagcdo humana entre eles,
produzindo a atividade em grupos e tendo momentos de socializagéo para além da
matéria. A atividade mostrou-se uma forma eficaz de desenvolver a alfabetizacao
cartografica, elemento crucial para a leitura critica do mundo contemporaneo.

Em termos formativos, o estagio proporcionou reflexdes valiosas sobre o
papel do professor de Histéria como mediador entre o conhecimento académico e o
saber escolar. A experiéncia mostrou que o uso de recursos visuais, como 0s
mapas, deve estar sempre ligada a um objetivo interpretativo, que valorize o
contexto histérico e o protagonismo dos alunos. A pratica reafirmou a importancia de
planejar atividades que dialoguem com o cotidiano dos alunos e com as multiplas
formas de representacido do espaco.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho relata uma experiéncia pedagdgica desenvolvida durante
o Estagio Supervisionado em Histéria, realizado com uma turma de oitavo ano do
Ensino Fundamental Il na EMEF Osvaldo Cruz. A proposta de intervencao partiu da
observagao de que a turma, apesar de possuir grande potencial comunicativo, néo
canalizava essa oralidade para os conteudos, dispersando-se em assuntos
paralelos. Tendo esse diagndstico como ponto de partida, a estratégia adotada foi
integrar as apresentagdes discentes ao desenvolvimento dos temas de Revolugao
Industrial e Movimento Operario. Tal abordagem, alinhada as metodologias ativas de
ensino evidenciadas por Ponte e Silva (2025), foi fundamentada nos pressupostos
tedricos de Paulo Freire e Lev Vygotsky.

O desafio inicial foi pensar um método para superar o modelo tradicional de
ensino, centrado em atividades exclusivamente escritas e na passividade dos
alunos, o que resultava em baixo engajamento e pouca pratica da oralidade.
Conforme Freire (1987), a educacao bancaria reduz os estudantes a condigdo de
meros receptores de informagdes, enquanto o aprendizado significativo exige
didlogo, interagdo e protagonismo. Ja Vygotsky (1991, p. 60) afirma que “o
aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sao
capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu
ambiente e quando em operagdo com seus companheiros”, o que reforca a
importancia da oralidade e da colaboracéo entre pares.

Assim, o objetivo geral do trabalho foi estimular os alunos a se perceberem
como protagonistas do processo educacional e tornarem-se independentes na
busca pelo conhecimento e na construgdo dos seus saberes. Como objetivos
especificos, buscou-se melhorar a oralidade dos alunos, engaja-los nas aulas,
favorecer o trabalho colaborativo e desenvolver a autonomia na construgdo e
compartilhamento do conhecimento histérico.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

O publico-alvo foi uma turma de 8° ano composta por 21 alunos, com idades
entre 13 e 14 anos. Para a realizacdo da proposta, os estudantes foram divididos
em grupos, e cada grupo ficou responsavel por apresentar partes do conteudo da
Revolugéo Industrial e do Movimento Operario. As aulas foram planejadas de modo
que as apresentacdOes estivessem integradas ao desenvolvimento dos temas,
deixando lacunas estratégicas no plano de aula para que os discentes explicassem
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0s conceitos uns aos outros, tornando-se, mesmo sem perceber, agentes ativos da
propria aprendizagem. As metodologias ativas utilizadas foram a aprendizagem
colaborativa, o protagonismo discente e a sala de aula invertida, pois os alunos
realizaram pesquisas prévias, prepararam as apresentacbes e, em aula,
tornaram-se responsaveis por compartilhar o conhecimento com os colegas,
enquanto os estagiarios atuaram como mediadores.

Os recursos ficaram a critério dos estudantes, que tiveram liberdade para
escolher o formato de suas apresentacdes, desde que utilizassem a oralidade. Os
grupos produziram cartazes, slides e desenhos, explicando seus conteudos de
diferentes formas. Destacou-se, inclusive, o aprendizado espontaneo de alguns
alunos sobre o uso do PowerPoint, ferramenta até entdo desconhecida para muitos
deles.

Inicialmente, os estudantes demonstraram receio e timidez, pois ndo estavam
acostumados com apresentagdes orais. Essa dificuldade foi trabalhada por meio de
uma conversa sobre respeito mutuo e sobre o verdadeiro objetivo da atividade:
aprender juntos e nao buscar a perfeicdo. A avaliagdo ocorreu de forma qualitativa,
considerando a colaboracido nas pesquisas, o respeito durante as apresentacoes e
a capacidade de sintese e comunicagao oral.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia demonstrou resultados muito positivos, especialmente no
desenvolvimento da oralidade, no aumento do engajamento e no fortalecimento do
vinculo entre professor e turma. Apds as apresentagdes, observou-se que os alunos
passaram a participar mais ativamente das discussdes e se mostraram mais
confortaveis para expor oralmente suas ideias durante as aulas.

Entre as dificuldades encontradas, destacam-se a resisténcia inicial, o
dominio limitado de ferramentas digitais e a formacédo dos grupos, pois os alunos
tinham preferéncias por colegas especificos. Esses desafios foram contornados por
meio do dialogo e de acordos coletivos sobre a importancia da cooperagao. Como
possibilidades de aprimoramento, consideramos relevante incluir momentos de
preparagdao prévia para orientar os estudantes quanto a postura durante as
apresentagdes, propor atividades de pesquisa guiada para promover boas praticas
sobre onde encontrar informagdes confiaveis e ampliar o tempo destinado as
apresentagcdes para que os alunos se sintam mais confortaveis e possam
desenvolver com mais liberdade suas ideias. Por fim, acreditamos que a experiéncia
evidenciou que metodologias ativas séo eficazes para tornar o ensino de Historia
mais participativo e significativo, aproximando a pratica docente do ideal freireano
de uma educagao dialdgica e libertadora.

4. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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1. INTRODUGAO

O presente texto apresenta uma analise critica elaborada a partir do relato de
experiéncia desenvolvido durante a etapa de regéncia do Estagio Supervisionado no
Ensino Médio do curso de Licenciatura em Historia da Universidade Federal de
Pelotas, nas aulas ministradas para uma turma do primeiro ano do Colégio
Municipal Pelotense. As atividades planejadas contemplaram diferentes tematicas e
metodologias pedagdgicas, formuladas com base no diagndstico inicial realizado
durante a etapa de observagao, que indicou desinteresse e apatia dos estudantes
em relagcdo as aulas da disciplina Historia, Turismo e Cultura. Com o objetivo de
tornar as aulas mais significativas, propés-se sua construgao coletiva, o que levou a
escolha consensual da tematica Historia do Funk, identificada pelos proprios alunos
como objeto de interesse. Essa escolha gerou mobilizagdo e participacao efetiva,
resultando em interacbes inesperadas que suscitaram reflexbes sobre o papel
docente e seus limites, bem como sobre as formas pelas quais praticas
pedagogicas articuladas a realidade discente podem extrapolar o ambito escolar e
adquirir sentido transformador, favorecendo a formacgao de uma consciéncia critica.

O estagio que fora inicialmente planejado para ser realizado com estudantes
da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), por razbes burocraticas e de calendario,
ndo se concretizou. Apesar disso, os desafios encontrados no ensino regular
revelaram-se surpreendentemente férteis para a formagao docente, reafirmando que
0 processo académico ndo contempla nem de perto todos os aspectos da profissao
que se da, sobretudo, na pratica e no encontro com as adversidades. Como
destacam Barbosa Filho, Melo e Oliveira (2017) academia e escola sdo espagos
completamente diferentes no que tange as relagdes entre as teorias debatidas e a
pratica pedagogica.

Freire (2013) ensina que o educador ndo apenas educa, mas também é
educado no processo dialégico com o educando, de modo que ambos se tornam
sujeitos ativos de um mesmo processo formativo, no qual crescem conjuntamente. A
experiéncia também evidenciou a aplicagdo do pensamento freireano, segundo o
qual cabe ao educador humanista propor aos educandos a problematizagao de sua
propria realidade concreta, sua materialidade existencial, desafiando-os a reflexao
critica e a formulacdo de respostas que transcendam o campo das ideias,
deslocando-se para o ambito da acao transformadora. Tal principio manifestou-se
de forma especialmente significativa quando um estudante, visivelmente tocado pela
aula, aproximou-se para relatar, em conversa reservada, que o debate realizado o
ajudou a reconhecer e compreender aspectos de sua propria trajetoria.
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2. ATIVIDADES REALIZADAS E SUAS CONSEQUENCIAS

Em decorréncia dos atrasos burocraticos anteriormente mencionados, nao
havia aulas regulares de Historia disponiveis para a realizagdo do estagio. A
alternativa possivel consistiu na insergdo na disciplina Histéria, Turismo & Cultura,
um itinerario formativo desenvolvido por um dos professores titulares de Histéria do
Colégio Municipal Pelotense e destinado exclusivamente as turmas E, F e G do
primeiro ano, com o proposito de complementar a grade curricular estabelecida pelo
Novo Ensino Médio. Essa circunstancia acrescentou um grau adicional de
complexidade ao desafio docente, uma vez que se tratava de uma disciplina
concebida e conduzida com énfase predominante no turismo e que, conforme
observado ao longo do periodo de observagao, apresentava reduzida interlocugao
com a ciéncia histdrica.

Ainda durante o periodo de observacdo, constatou-se um acentuado
desinteresse das turmas pelos temas e pelas aulas da disciplina, notadamente na
21E, caracterizada por apatia, auséncia de dialogo e uso indiscriminado de
aparelhos celulares. As interacdes entre professor e estudantes mostravam-se
quase inexistentes, assim como aquelas entre os proprios alunos, geralmente
restritas a comentarios breves, dispersos e desvinculados do conteudo trabalhado.
Esse cenario de desmobilizagdo coletiva evidenciou a necessidade de refletir sobre
estratégias capazes de romper com a cultura de apatia instalada e de promover
condigcbes para que os estudantes se reconhecessem como sujeitos ativos do
processo educativo. Assim como destacam Barbosa Filho, Melo e Oliveira (2017),
apesar do aparente embrutecimento daqueles estudantes, resultante do descaso de
muitos professores e, pelo proprio sistema de ensino, era perceptivel que aqueles
sujeitos estavam sedentos em produzir diferentes referenciais culturais na interagao
com o conhecimento historicamente produzido, ainda que confrontados por praticas
enrijecidas e pouco sensiveis as suas experiéncias e anseios,

O nitido distanciamento entre educador e educandos evidenciou uma
manifestacdo concreta da “educacao bancaria” descrita por Freire (2013), em que o
conhecimento é transmitido de modo mecanico, sem dialogo nem construgdo de
sentido. A desconfortavel experiéncia impulsionou a busca por uma praxis que
proporcionasse aos sujeitos a superagao de sua coadjuvancia para o protagonismo
nao somente de seu processo educacional, mas também do processo
histérico-cultural em curso. Conforme argumenta Krupskaya (2017), € necessario
possibilitar a juventude condi¢gdes para deixar de ser mera observadora passiva do
processo formativo e tornar-se agente ativa em sua construgdo, principio aqui
apropriado e adaptado para o ensino de Historia. Nesse movimento, promove-se a
formacéo de vinculos de pertencimento e de apropriacdo por meio da participagao
efetiva. Entretanto, tal protagonismo nao deve assumir carater individualizado ou
individualizante, produtor de exclusdes e reforcador de posturas competitivas. Ao
contrario, deve orientar-se para a construgcdo coletiva do conhecimento e para o
fortalecimento do interesse comum e coletivo.

Partiu-se, portanto, para a busca pelo conhecimento das trajetorias, dos
interesses e das realidades concretas dos estudantes. Freire (2013) afirma que
somente a partir da situacdo presente, existencial e concreta, compreendida como
expressao das aspiragdes humanas, é possivel organizar o conteudo programatico
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da educacao ou da agao politica. O autor enfatiza, ainda, que a educacao deve ser
reconhecida como um ato politico e ideolégico (ldem, 2011), afirmagao norteadora
dos principios e métodos das praticas adotadas durante este estagio. De modo
convergente, Marx e Engels (2009) defendem que sao os individuos reais, sua
pratica e suas condicdes materiais de existéncia que constituem as premissas
fundamentais da Historia. Assim, néo é possivel educar ou ensinar Histéria sem a
compreensao prévia das condi¢des materiais dos sujeitos envolvidos.

Nessa perspectiva, faz-se necessario um método capaz de decifrar
criticamente as condicbes materiais a que estamos submetidos. Encontramos no
materialismo histérico-dialético o fundamento tedrico-metodologico central para a
analise e compreensao da realidade, tal como apontado por Barbosa Filho, Melo e
Oliveira (2017), entende-se a Histdria como produto da luta de classes e, portanto,
marcada por contradigdes que lhe sdo inerentes e que impulsionam seu movimento.
Em consonancia com Marx e Engels, reconhece-se que os sujeitos, embora
situados em um contexto histérico e social especifico, atuam como agentes capazes
de transforma-lo, ainda que dentro dos limites impostos pelas préprias contradicbes
desse contexto. Para tal, estes sujeitos devem estar conscientes do contexto
historico-social real do qual estao inseridos.

Com base nos objetivos anteriormente delineados, e como estratégia para
estimular o dialogo, propbs-se a formacédo de uma roda de conversa inspirada no
circulo freireano que, conforme afirma Freire (2015), constitui uma pratica social e
critica, solidaria em seus fundamentos, capaz de problematizar as formas de
opressao presentes na realidade e uma expressao da luta por libertar-se.

A reorganizacao das cadeiras em formato circular, com a disposi¢cao aleatoria
dos estudantes de modo a favorecer novas interagbes, provocou uma ruptura na
estrutura rigidamente estabelecida a qual estavam habituados. A atividade teve
inicio com uma apresentacao de carater mais pessoal por parte do docente, visando
reduzir a distancia inicial entre docente e discentes e favorecer um ambiente de
maior aproximagao. Em seguida, os estudantes foram convidados a se apresentar
seguindo a mesma dinamica, compartilhando interesses e experiéncias, de modo a
constituir um espag¢o mais humano, horizontal e propicio a escuta.

A receptividade inicial, contudo, mostrou-se limitada, caracterizada por certa
desconfianca e baixa disposicdo para a participacdo. Tal postura pode estar
relacionada ao fato de os estudantes n&o estarem habituados a propostas de
natureza dialdgica e participativa. Nao se pode, entretanto, atribuir integralmente
essa dinamica aos professores titulares, que frequentemente atuam em multiplas
escolas e enfrentam cargas horarias extensas para assegurar condigcbes minimas
de subsisténcia. Essa realidade, recorrente no ambito da educagao publica
brasileira, tende a dificultar a implementagao de praticas pedagdgicas de orientacéo
humanista, conduzindo muitos docentes a adogao de metodologias de carater mais
mecanicista. Tal escolha, contudo, ndo decorre de auséncia de compromisso, mas
de restricbes materiais e temporais que limitam a possibilidade de desenvolver uma
pratica docente plenamente criativa e reflexiva.

O clima de distanciamento e desconfianga manteve-se nas primeiras aulas e
culminou em manifestacbes de hostilidade por parte de um grupo de
aproximadamente quatro ou cinco estudantes contrarios a proposta de analise do
filme Diarios de Motocicleta (2004), utilizado como recurso para fomentar reflexdes

132



IV Mostra de Ensino de Historia e Praticas
Docentes

Realizagéo: Apoio:

7
1l Seminario de Estagio leh < ©  PPGH (T
i i gl SRR heduca it MQ
Supervisionado
17,18 e 19 de Novembro de 2025 UFPEL FA\PE:GS

sobre as desigualdades latinoamericanas e suas relagdes com a realidade da turma.
A presenca de Che Guevara (1928-1967) como protagonista gerou resisténcia,
expressa por meio de tentativas de sabotagem, boicote as atividades e pela
formalizacdo de uma queixa ao professor titular. Este, contudo, reafirmou
publicamente a autonomia docente do estagiario e legitimou a continuidade da
atividade. De modo inesperado, a maioria dos demais estudantes posicionou-se
contraria aos protestos, reforcando que a manifestacdo ndo representava o
sentimento coletivo. Diversos alunos, inclusive, apresentaram desculpas pelo
episédio, evidenciando tanto a complexidade das dinamicas internas quanto o
potencial formativo de praticas pautadas no dialogo livre e solidario.

Diante desse cenario, e apesar do apoio recebido, optou-se por promover uma
conversa direta com a turma, com o intuito de compreender seus interesses e
construir coletivamente uma alternativa capaz de tornar as aulas mais atrativas,
dialégicas e significativas. Nesse processo de escuta, emergiu de forma espontanea
o interesse dos estudantes pela tematica da Histdria do Funk, que se revelaria nao
apenas mobilizadora, mas também potente para evidenciar o valor educativo do
trabalho com a cultura popular e com as experiéncias concretas do alunado.

A partir dessa demanda, planejou-se uma aula expositiva dialogada sobre o
contexto sociocultural do qual resulta no surgimento do funk carioca, desde o
pos-abolicdo, ao surgimento das favelas, do abandono histérico do Estado em
relagdo a populacdo negra e periférica, culminando na violéncia policial sistematica
dirigida a esses grupos. A proposta baseava-se na analise da letra da musica Rap
da Felicidade (1995), de Cidinho e Doca, entendida como instrumento de denuncia
das condicbes materiais vivenciadas pela populacdo das favelas, de resisténcia ao
abandono e a violéncia estatal e de afirmagdo da identidade e da cultura negra.
Promoveu-se, ainda, uma discussdo acerca da influéncia do imperialismo
estadunidense sobre a politica e a cultura brasileiras, especialmente durante a
ditadura civil-empresarial-militar, periodo em que os Estados Unidos atuaram como
importantes fiadores do regime autoritario. Nesse contexto, o funk carioca foi tratado
como um produto cultural hibrido e contraditério, situado no cruzamento entre
tradicbes musicais afro-diaspéricas daquele pais, tais como o soul, o funk e o rap, e
elementos préprios das periferias urbanas brasileiras. Essa abordagem evidenciou
sua originalidade como expresséao cultural subalterna e destacou seu potencial para
subsidiar reflexdes criticas acerca de identidade, resisténcia e desigualdade social.

O resultado desta nova abordagem foi de participagdo massiva dos estudantes
na aula, expressa pelo enorme interesse destes pelas tematicas abordadas e pelo
debate promovido. O debate suscitou reflexdes profundas acerca das contradicdes
e contrastes da realidade pelotense e brasileira de uma forma mais ampla, bem
como, possibilitou um didlogo entre os diferentes grupos que dividiam a turma. Tal
experiéncia concretizou o principio defendido por Krupskaya (2017) de que uma
escola estreitamente ligada a vida circundante, ou seja, com os interesses dos
sujeitos, que abre para estes diferentes esferas de aplicagdo de suas virtudes, é
uma escola que ensina a vida coletiva, que cria condi¢cbes para o desenvolvimento
da personalidade humana. A articulagdo entre o conteudo historico e a realidade
concreta dos estudantes demonstrou como o ensino de Historia pode transformar-se
em espacgo de reconhecimento e desenvolvimento humano.

133



IV Mostra de Ensino de Historia e Praticas

Docenles Realizagéo: Apoio:
11 Seminario de Estagio leh g &) PPGH(T)
i SRR heduca e, FvrTes LS
Supervisionado
19 de Nove -2025 Y\
17,18 e 19 de Novembro de 2025 UFPEL PAPERGS

Ao término da aula, de forma inesperada, um estudante que havia participado,
ainda que menos intensamente, das manifestacdes contrarias a atividade
relacionada ao filme, aproximou-se para relatar, em carater reservado, que a aula
naquele dia havia sido profundamente significativa. Descreveu uma realidade de
acentuada vulnerabilidade social, marcada pela recorréncia da violéncia policial e
por severas dificuldades materiais. Informou que seu pai encontrava-se privado de
liberdade e que sua mae cumpria pena em regime domiciliar, utilizando tornozeleira
eletrénica, circunstancia durante a qual o estudante permaneceu sozinho em casa
por algum tempo, muitas vezes sem acesso adequado a alimentagao, condigdo que,
em certa medida, ainda persistia. Relatou, também, que o pai, diante da
impossibilidade de obter emprego formal, que em muito se deve a falta de politicas
publicas de ressocializagdo, havia retornado a contravengédo como meio de sustento
familiar. Além disso, compartilhou seu desejo de tornar-se advogado, com o
proposito de defender individuos que vivenciam situacbes semelhantes a sua.

Essa conversa, que se estendeu por todo o intervalo, revelou-se impactante
tanto do ponto de vista humano quanto pedagdgico, ao evidenciar de forma
concreta a potencialidade transformadora de uma pratica educativa que dialoga com
as experiéncias reais dos estudantes. O episddio, entretanto, trouxe a tona limites e
tensbes inerentes a docéncia, sobretudo diante de relatos permeados por
sofrimento e vulnerabilidade. Situagdes dessa natureza suscitam questdes éticas
centrais, entre elas a necessidade de delimitar com clareza os contornos do
acolhimento possivel e as responsabilidades pedagodgicas frente a vivéncias tao
complexas.

A empatia e o estabelecimento de vinculos afetivos constituem elementos
indispensaveis a pratica educativa humanista, embora a docéncia ndo seja,
tampouco pretende-se, uma forma de assisténcia social, uma vez que tal fungao
nao integra a formacgao profissional do educador. Nesse sentido, compreende-se a
adverténcia de Freire (2015), ao enfatizar que o educador deve articular amor e
rigor, acolhendo o educando como um ser histérico e inacabado, sem perder de
vista seu papel de mediador do conhecimento. A experiéncia analisada reafirmou a
relevancia de uma escuta sensivel, simultaneamente acompanhada de limites éticos
bem definidos. Embora o professor seja convocado a reconhecer a dor e a trajetéria
de luta dos estudantes, precisa manter a clareza de que sua fung¢ao consiste em
mediar o conhecimento e criar condi¢gdes para que o educando transforme sua
realidade por meio da consciéncia e da reflexdo critica, e ndo por meio da
compaixao ou da caridade. O episddio assumiu, portanto, um carater formativo, ao
demonstrar que o verdadeiro compromisso docente reside na capacidade de
converter a escuta em aprendizagem e o acolhimento em um projeto pedagogico de
carater emancipador.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise da experiéncia de regéncia relatada neste artigo permite afirmar que
a pratica docente, particularmente no contexto da educagao publica brasileira, assim
como o processo historico, € permeada por contingéncias que demandam revisao
continua e reorientagdo permanente de escolhas e a¢gdes. O inesperado, o fortuito e
o infortunio revelam dimensdes que o planejamento pedagdgico ndo consegue
antever integralmente, configurando-se, contudo, como oportunidades privilegiadas
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para uma leitura critica da realidade social e escolar. Nessa perspectiva, os
acontecimentos imprevistos ndo foram interpretados como desvios ou anomalias,
mas como expressdes concretas das condicdes materiais e estruturais que incidem
sobre o trabalho educativo. Desse modo, constituiram ocasido propicia para
aprofundar a reflexdo tedrico-metodolégica sobre a pratica docente e suas
mediagbes com a totalidade das relagdes que envolvem os sujeitos e suas
contradicoes.

A Histéria ndo se configura como um repositério a servico de desejos ou
necessidades imediatas. Ela opera por meio de leis e dindmicas internas, raramente
se subordinando a planejamentos meticulosamente elaborados. Eventos
inesperados, mesmo aqueles que aparentam casualidade, sdo constitutivos do
processo histérico, conferindo-lhe complexidade e profundidade. Marx (2009)
observa que a historia universal assumiria um carater mistico se excluisse o acaso,
subestimando sua funcado estruturante no desenvolvimento histérico. O acaso,
quando adequadamente compreendido, integra o curso dos acontecimentos,
podendo acelerar ou retardar processos, a depender das circunstancias e dos
sujeitos envolvidos. Trotsky (2022) complementa essa perspectiva ao afirmar que “o
processo historico € inteiramente uma refragao da lei historica através do acidental”,
ao passo que Le Goff (1990) ressalta que o acaso possui um lugar natural na
Historia, ndo perturbando suas regularidades, mas constituindo elemento essencial
para a compreensao de sua inteligibilidade.

Essa dimensdo do imprevisto ressoa intensamente na pratica docente. Ao
longo do estagio, conflitos, resisténcias e situagdes inesperadas, desde tensdes
politicas até o imprevisivel desabafo do aluno, revelaram-se oportunidades
formativas, expondo a complexidade inerente ao ato educativo. Assim como na
Histéria, o imprevisto, quando acolhido de modo critico, transforma-se em motor de
aprendizagem. A particularidade da experiéncia de aquisicdo de consciéncia
histérica do aluno evidenciou o potencial transformador do ensino de Histéria
quando ancorado na existéncia concreta, sem abrir mdo de seu horizonte ético e
politico de emancipacgao. Nesse sentido, Freire (2013) recorda que “ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados
pelo mundo”, é nesse espago de mediagdo que o educador encontra tanto seus
limites quanto sua poténcia.

Ser professor implica, portanto, habitar a fronteira entre o humano e o
institucional, entre o sentir e o agir, entre a escuta e o ensinar. A docéncia, tal como
a Histéria, ndo obedece a um roteiro predefinido, mas constitui processo dinamico,
marcado por encontros, contradigcdes e possibilidades. Reafirma-se, com isso, que o
compromisso docente, em uma perspectiva critica e emancipadora, ndo se esgota
na transmissao de conteudos, mas envolve a criagdo de condi¢cdes para a produgao
de consciéncia historica. A experiéncia analisada indica que uma praxis materialista
historico-dialética capaz de articular dialogo, rigor tedrico e sensibilidade ética detém
maior potencial para promover aprendizagens significativas e contribuir para a
formacgao de sujeitos aptos a compreender e transformar a realidade social que os
constitui.

Nesse contexto, a escolha da tematica da Histéria do Funk representou um
ponto de inflexdo, ao reconhecer manifestagcbes culturais populares como
documentos historicos legitimos e como expressdes de lutas por identidade,
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mais amplo acerca da centralidade das culturas subalternizadas nos processos de
ensino e aprendizagem, dialogando com perspectivas criticas que problematizam as
hierarquias epistemoldgicas presentes no curriculo escolar.
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1. INTRODUGAO

O presente trabalho tem como tema a relagao entre a Histéria do século XX e
as produg¢des culturais, com foco em como os acontecimentos histéricos e as figuras
marcantes desse periodo sdo representados em diferentes midias, como filmes,
livros, jogos, séries, animes e histérias em quadrinhos. Inserido na area do
conhecimento da Histoéria, o estudo busca compreender de que forma a arte e a
cultura dialogam com os fatos historicos.

A proposta parte da problematizagao acerca de como as produgdes culturais
contribuem para a construgdo da memoaria histérica e de que maneira a ficcdo pode
interferir na percepgao coletiva sobre a realidade. Ao propor essa analise,
pretende-se incentivar o olhar critico dos alunos sobre as obras que consomem,
estimulando a percepg¢ao de que cada produgdo artistica carrega intencionalidades,
ideologias e recortes que influenciam o entendimento historico. De acordo com
Fernandes (2018), o cinema e outras linguagens audiovisuais podem ser
compreendidos como importantes instrumentos pedagodgicos e fontes historicas,
pois permitem ao estudante refletir criticamente sobre o passado e compreender
como as representagdes culturais traduzem visdes de mundo, valores.

O objetivo geral deste trabalho é promover a analise critica das
representacdes histdéricas na midia, incentivando os alunos a relacionarem o
conhecimento histoérico estudado em sala de aula com as produgdes culturais.
Especificamente, busca-se fortalecer o vinculo entre o ensino da Historia e as
manifestagdes artisticas, promovendo uma aprendizagem autbnoma onde o aluno
tem total liberdade de escolher o tipo de obra a ser analisado e o periodo do século
XX a ser estudado. O prazo para a realizagao das atividades foi de um més, tempo
suficiente para que os alunos pudessem pesquisar, refletir e estruturar seus
trabalhos de maneira criativa.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

A atividade foi desenvolvida com uma turma do 3° ano do ensino médio,
composta por 11 alunos frequentes. O trabalho foi dividido em duas etapas: a
primeira consistiu na elaboragdo de um texto escrito e a segunda na apresentagao
oral em formato de seminario. O prazo total para a execucéo das atividades foi de
um més, periodo em que os alunos puderam escolher um evento, acontecimento ou
figura historica do século XX e relaciona-lo a uma obra cultural que representasse
esse contexto — fosse um filme, livro, série, jogo, anime ou HQ.
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O recorte temporal proposto foi o século XX, uma vez que, durante o periodo
de regéncia, o estagiario abordou conteudos como a Primeira Guerra Mundial, a
Crise de 1929, a Revolugédo Russa e os regimes totalitarios, com foco na ascensao
e nas caracteristicas do nazismo. A partir desses temas, os estudantes foram
incentivados a entender como tais acontecimentos foram retratados nas producdes
culturais, analisando as semelhangas e diferengas entre a narrativa historica e a
narrativa artistica.

Do total de alunos, seis entregaram o texto escrito e oito realizaram a
apresentagcdo com o auxilio de slides. A maioria optou por trabalhar com filmes,
como A Vida é Bela, O Menino do Pijama Listrado, Ainda Estou Aqui e O Pianista,
enquanto uma aluna escolheu o livro O Diario de Anne Frank e outro aluno um jogo
digital chamado Stalker 2. Alguns alunos trabalharam em dupla, enquanto outros
realizaram o trabalho individualmente.

Durante o processo de avaliagdo, constatou-se que muitos estudantes nao
consumiram integralmente as obras escolhidas, recorrendo a resumos e analises
disponiveis na internet. Em alguns casos, os textos entregues apresentaram sinais
de cépia parcial, com pequenas modificagcdes, 0 que demonstra a necessidade de
reforgar o incentivo a pesquisa autoral e a leitura. Apesar dessas dificuldades, o
projeto proporcionou um espaco de discussao sobre as representagdes culturais da
Historia e o papel do estudante como sujeito ativo na procura de obras que o
mesmo se identifique e € de seu interesse.

Metodologicamente, o trabalho baseou-se na pesquisa e na analise critica,
buscando incentivar os alunos a compreenderem a relagdo entre Historia, arte e
midia. O uso das produgdes culturais como recurso pedagogico foi importante para
despertar o interesse da turma e aproximar o ensino da Histéria da realidade
cotidiana ao trabalhar com produgdes do agrado do estudante, e tendo a liberdade
total de escolher que tipo de obra quer e em qual midia, fosse filme, livro, jogo e
afins.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A fundamentacao tedrica deste trabalho baseia-se na concepg¢ao de que o
ensino de Histéria pode dialogar com a cultura contemporanea e com o uso das
tecnologias digitais, as quais, embora ampliem o acesso a informagéo, também
impdéem desafios a produgcdo do conhecimento. Conforme aponta Friedemann
(2020), o uso de recursos midiaticos e tecnoldgicos, como o cinema e outras
produgdes culturais, pode enriquecer o processo de ensino-aprendizagem da
Histéria, desde que seja conduzido de forma critica e planejada. Assim como o
professor deve orientar o aluno na interpretacdo das obras audiovisuais para evitar
que confundam ficcdo e realidade, € igualmente necessario pensar sobre o uso das
tecnologias digitais, como a inteligéncia artificial, para que funcionem como
instrumentos de apoio e ndo substituam o pensamento humano.

Nesse sentido, foi observado que muitos alunos recorreram a ferramentas de
inteligéncia artificial e a textos prontos retirados da internet para a elaboragao de
suas analises, realizando apenas pequenas modificagoes.
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De modo geral, o trabalho alcangou resultados positivos, principalmente no
que diz respeito ao interesse e a participacdo dos alunos nas apresentagdes orais.
As analises realizadas mostraram que, apesar das dificuldades com a producgao
textual, muitos se envolveram com o0s seminarios e conseguiram apresentar suas
descobertas e tecer as relagdes entre histéria como campo cientifico e 0 uso de
midias.

Conclui-se que a atividade foi relevante tanto para o desenvolvimento do
pensamento histérico quanto para a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas no
contexto contemporaneo. Para futuras aplicagbes, sugere-se ampliar o
acompanhamento das etapas de pesquisa, promover debates sobre o uso ético das
tecnologias e incentivar o consumo efetivo das obras analisadas.
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1. INTRODUCAO

O seguinte trabalho se propds a compreender o cenario politico durante o
Periodo Regencial, aula sendo protagonizada na E.E.E.F Nossa Senhora dos
Navegantes, durante o periodo de estagio supervisionado, nas quais o publico alvo
era a turma do 8° do ensino fundamental, utilizando dois periodo de cinquenta
minutos cada. Dentro das caracteristicas de compreensido, levou-se em
consideragao o conturbado momento politico que o Brasil vivenciava com uma forte
instabilidade po6s abdicagdo de Dom Pedro |. Neste cenario, coube elevar aos
alunos estruturas do governo, da politica e da sociedade no Brasil do século XIX
com o objetivo de elucidar o momento politico, e por fim, culminou na introdugao de
variaveis recursos metodologicos, desde a utilizacdo do quadro para escrita, de
slides interativos, memes interativos, fontes documentais, pinturas e fotografias
histéricas, brincadeira para interacdo e agregagcdao da turma, elevando o
conhecimento histérico durante a pratica docente.

Tem como objetivo prioritario, elucidar o momento histérico politico que marca
o Periodo Regencial, através de praticas pedagdgicas do conhecimento do sujeito
educando e conforme a BNCC do Ensino Fundamental. Enaltecer o conhecimento
historiografico através da cultura geral do Brasil em um periodo marcado
politicamente, cujo objetivo especifico € compreender a dinamica dentro das fontes
inseridas culminando assim em um intenso debate em aula do retrato do Brasil
colénia, especificamente durante o periodo em discusséao.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

O primeiro momento da aula foi pensado pedagogicamente para uma
concepgao de levar aos alunos metodologias com a finalidade elucidar o momento
crucial da abdicacdo de Dom Pedro | que conceitualmente culmina no Periodo
Regencial. A contextualizagdo deste periodo retrata uma importante imerséo na
recapitulacdo dos fatos que antecedem a regéncia e que posteriormente torna-se
nos fatos principais da aula ministrada, o cenario histérico politico do Periodo
Regencial. Foi neste momento que a utilizacdo de um projeto aconteceu com maior
propriedade, iniciando com uma proposta pedagogica de brincadeira, com o intuito
de debatermos a memorizagdo do extenso do imperador. Logo apods ingressamos
na conjuntura politica do periodo com o questionamento da auséncia de monarquia,
fato importante do periodo, que rendeu para eles a pergunta do que exerceriam
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caso a autoridade do professor tornasse ausente naquele momento, entdo é
discorrido a forma de poder na que as elites brasileiras gostariam de usufruir. Este
periodo € marcado pela fundagdo da Guarda Nacional que contravém o Exército
Brasileiro na formagao de ingresso, entdo, é explicado a quem serve e para que
serviu a criagdao de uma guarda. No quadro, um trecho da lei que regulamenta a
Guarda Nacional é exposto e nele a forma de designacdo caso a guarda nao
atingisse o minimo de contingentes necessarios.

Em um momento da historia que privou as mulheres do acesso e a igualdade
de género, foi conhecida um pouco da historiografia de Nisia Floresta, atuante
feminista, abolicionista e republicada, bem como a criagdo do primeiro jornal negro
do Brasil, com o nome de “O homem de cor”, foi lhes explicados a importancia da
quebra de paradigma e concepgdes pré-conceituosas. Com a personagem Nazaré
Tedesco, personagem emoldurada no cenario cultural brasileiro, foi elaborado um
‘meme” da mesma, resolvendo o “problema” de decorar o nome extenso de Dom
Pedro | e IlI, causando aos alunos, naquele momento, uma descontracio
pedagodgica. Com a declaragdao do golpe da maioridade que marca o cenario
historiografico brasileiro, Dom Pedro Il assume o trono logo aos seus quatorze anos,
idade média da turma. Neste momento da aula € levantado a conjuntura politica
daquele momento e a importante mudanca que reuniu até mesmo liberais da época
e o intuito de estabelecer a ordem no Brasil.

Por fim, a turma inteira se mobilizou para uma brincadeira pedagdgica para
elevagao, a partir dos alunos, de uma nova monarquia na turma. Foi elevado a Dom
e Imperatriz, um aluno e uma aluna. Essa interacdo pedagdgica fez com que a
turma inteira fosse mobilizada para que os monarcas proponentes disputassem,
ideologicamente, quem ficaria com o poder na sala 82.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

O mote de introduzir metodologias diversas para elaboragdo de uma pratica
pedagdgica educativa e inovadora para tratar dos momentos em que a historiografia
€ introduzida tem se tornado cada vez mais proeminente e produtivo. Neste cenario
de educagao com poucos recursos, cabe ao sujeito educando diversificar a atuagao
para que o ensino de histéria ganha vida didatica e rompe com algumas orientagdes
curriculares vigentes, trabalhando aspectos de expansao do conhecimento através
de outras formas introdutérias (LOPES 2019) e foi justamente neste viés que a
introducdo massiva de recursos diversos tornou a aula palpavel de entendimento. A
utilizacao oral, de slide, escrita e interagdo em grupo exerceu o poder de mitigar as
duvidas dos alunos que a todo o momento exerciam questionamentos elucidativos,
tornando a aula discorrida e de facil manejo. Diversas discussdes contemporaneas
vieram a tona através justamente dos questionamentos levantados em aula com o
tema.

Para finalizar, os alunos acompanharam de forma espantada o desenrolar
histérico da aula, que fez com que um jovem de quatorze anos fosse elevado ao
poder monarquico, e contribuiram através da oralidade o compreendimento da
conjuntura politica a partir da contextualizagao proposta.
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1. INTRODUGAO

Esta comunicagdo trata da minha experiéncia de estagio supervisionado, o
qual foi realizado no Colégio Estadual Cassiano do Nascimento, em uma turma do
9° ano do Ensino Fundamental. Nesse contexto, se faz um recorte da experiéncia
docente na turma, com o intuito de discutir sobre a escolha de uma das atividades
realizadas com o grupo durante o estagio: a produgao de podcast.

Portanto, busca-se explorar as potencialidades do uso dos podcasts no ensino
de Histéria na educacéao basica, entendendo a centralidade dessa ferramenta dentro
do contexto atual de fomento as midias sociais e acelerado consumo das mesmas,
conforme o exposto:

H& uma cultura veiculada pela midia cujas imagens, sons e espetaculos
ajudam a urdir o tecido da vida cotidiana, dominando o tempo de lazer,
modelando opinides politicas e comportamentos sociais, e fornecendo o
material com que as pessoas forjam a sua identidade. O radio, a televiséo, o
cinema e outros produtos da industria cultural fornecem os modelos daquilo
que significa ser homem ou mulher, bem sucedido ou fracassado, poderoso
ou potente. A cultura da midia também fornece material com que muitas
pessoas constroem seu senso de classe, de etnia e raca, de nacionalidade,
de sexualidade, de “nds” e “eles” (KELLNER, 2001).

Nesse sentido, tenho como objetivo refletir sobre o impacto do uso de podcasts
na formacao de alunos. Refletindo se o uso da ferramenta colabora para formacgao
de discentes mais engajados em seu processo de formagao, tendo em vista o que é
defendido por Kellner, quando afirma o potencial de modelar opinides politicas e
comportamentos sociais que essa ferramenta possui. Assim, pretendo analisar
como é possivel inserir o podcast em um contexto educacional e se ela viabiliza a
construgcado de conhecimentos dos discentes, pois como afirma Freire “Ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgao ou
a sua construcao” (Paulo Freire, 1196).

2. ATIVIDADES REALIZADAS

A atividade realizada consistiu em uma das atividades avaliativas do periodo
de estagio, em um contexto em que o estagio abrangeu todo o trimestre e as
avaliagcbes escolares ficaram sob minha responsabilidade, enquanto estagiaria.
Foram selecionadas algumas atividades possiveis para compor as notas dos
discentes e debati com eles sobre as possibilidades de cada uma delas. Em acordo
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com a turma foi resolvido que uma das avaliagdes, a qual iria compor 40% da nota,
seria o podcast. Dessa forma, acredito que a escolha do grupo pelo podcast tenha
sido motivada pelo elevado numero de discentes (36) na turma, em um contexto de
diversidade em que nem todos os alunos se sentem incentivados a falarem para o
grande grupo e também se sentem inseguros com sua escrita, o que explicaria o
receio pelo seminario e pela redagao também sugeridos pela professora.

A partir da escolha pelo podcast, a professora comunicou aos discentes que
eles seriam produzidos da seguinte maneira: seriam sobre a 2° Guerra Mundial, em
um contexto em que tal conteudo vinha sendo trabalhado durante todo o trimestre, e
dentro dessa tematica os alunos poderiam escolher livremente sobre quais aspectos
gostariam de abordar. Além disso, foi definido que na semana seguinte os alunos
teriam os periodos dedicados a essa produgao, espago onde poderiam tirar duvidas,
pesquisar fontes e discutir sobre suas propostas.

Com o intuito de orientar os discentes, foi entregue a cada um uma folha de
oficio que continha as instru¢cdes claras do trabalho (data de entrega, quantos
integrantes eram permitidos em cada grupo, as tematicas que poderiam ser
trabalhadas e o passo a passo detalhado de como criar o podcast e envia-lo).
Também houve uma discussao com a turma sobre a importancia do engajamento de
todos e da escolha atenta sobre o que seria dito, foram indicadas algumas fontes
como outros podcasts, algumas fontes digitais e sugerido que os alunos se
baseassem nas suas anotagdes de aula e no seu entendimento sobre o tema.

Entdo, os alunos iniciaram suas producdes e suas respectivas entregas, o
engajamento da turma certamente foi uma surpresa positiva, poucos dos 36 alunos
nao realizaram a entrega, e os trabalhos entregues estavam muito bem elaborados,
continham capa, trilha sonora, escolha apropriada do tema, discussao critica e
entusiasmada. Foi marcante a participacdo dos discentes inclusive dentro de seus
préprios grupos, uma vez que mesmo sem a orientagao para tal, todos os discentes
participaram falando na discussao dos episodios.

Sobre as escolhas dos temas, essas foram diversas, mas todas abordando as
discussoes feitas em sala de aula, o que corrobora para o entendimento de que eles
usaram suas proprias anotagcdes na producao dos episddios. Nesse sentido, chamo
atengao para um caso especifico de um grupo de meninos da turma, esses, apesar
de sempre estarem muito motivados nas aulas de histéria, apresentavam opinides
que tendiam ao negacionismo, muitas vezes se aproximando de discursos
conservadores, mas eram abertos ao didlogo. Em uma das aulas do trimestre,
quando conversamos sobre nazismo e fascismo um desses alunos me perguntou
“Por que nazismo ndo € liberdade de opiniao?”, ele se referia ao caso do Youtuber
Monark, o qual incita polémicas até hoje nas redes sociais depois de ter sido nazista
em seu podcast no Youtube, a partir desse questionamento paramos a aula e
tivemos uma conversa sobre Direitos Humanos e liberdade de expressao, pensando
sobre preconceitos, discursos de 6dios e quais os limites deveriam ser postos.
Naquele dia sai da sala com um esquema — nao planejado — sobre o tema no
quadro branco, mas ainda apreensiva sobre a significagdo daquele aprendizado.

O trimestre seguiu seu andamento e, retornando ao tema, eu recebo o podcast
deste grupo de alunos intitulado “Segunda Guerra Mundial” e com a seguinte
reflexao final
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As marcas deixadas por esse periodo ainda sdo lembradas como um
alerta contra o perigo do extremismo, da intolerancia e da
manipulagéo politica. A histéria nos mostra que sociedades em crise
sdo terreno fértil para lideres que negam a ciéncia, espalham
mentiras, atacam professores, artistas e jornalistas, e ainda tentam
desacreditar o processo eleitoral quando percebem que podem
perder.

Eles se apresentam como salvadores da patria, dizendo que sé eles
tém a verdade, que s6 eles podem resgatar o pais — mas, na
pratica, o que fazem é dividir a populagdo, enfraquecer as
instituicoes e gerar retrocessos.

O Brasil ja experimentou o peso de um governo assim, marcado pela
retérica agressiva e pela tentativa de colocar brasileiros contra
brasileiros.

E por isso que precisamos defender a democracia todos os dias,
valorizando a diversidade, a liberdade de expressao e o respeito as
regras do jogo democratico. [ Transcrigdo do podcast dos alunos].

Nao apenas essa, mas também as demais produgdes, as quais nao citarei
aqui, demonstram a criticidade e as O6timas reflexdes presentes nas falas dos
podcasts da turma. As quais, como demonstrado, explicitaram o entendimento dos
alunos sobre o conteudo e significacdo dele em seu cotidiano, inclusive com a
mudanca de postura de alguns deles sobre os temas discutidos.

Dentro de suas particularidades, todos os podcasts produzidos atingiram o
objetivo proposto e foram socializados e comentados pelo grande grupo e pela
professora em uma das aulas seguintes.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia de estagio supervisionado evidenciou o potencial do podcast
como ferramenta pedagogica capaz de promover o engajamento, a reflexao critica e
a participagcao dos estudantes no processo de ensino aprendizagem em Histéria. Ao
possibilitar que os discentes fossem protagonistas na produgdo de seus préprios
conteudos, a atividade rompeu com a logica tradicional e aproximou-se de uma
pratica educativa que, conforme defende Paulo Freire, criou condicbes para que o
aluno produza e construa saberes de forma ativa.

O resultado das producdes, em especial o episddio citado, revelou a
capacidade dos estudantes de estabelecer relagdes entre o conteudo historico
estudado e o contexto politico e social contemporaneo, demonstrando ndo apenas a
compreensao do tema, mas também sua contextualizagdo e o senso critico. Essa
resposta dos alunos confirma a importancia de inserir recursos midiaticos no ensino,
considerando que, como aponta Kellner (2001), a cultura da midia é hoje uma das
principais mediadoras de percep¢des e identidades.

Ent&o, junto a isso mais um trecho de podcast de outro grupo de alunos que
traduz bem o cumprimento do principal objetivo da atividade — gerar senso critico e
engajamento nos discentes — assim, eles disseram:

E é muito importante lembrar que o Holocausto ndo é s6 um capitulo
distante dos livros de Histdria. Ele € um lembrete constante de que
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discursos de odio e intolerancia ndo nascem do nada — eles
crescem quando a gente normaliza pequenas agressdes, quando
vira piada ou quando a gente acha que nao é problema nosso. A
memodria deste periodo serve para reforgar que a dignidade humana
precisa estar acima. [Transcricdo do podcast dos alunos]

Entretanto, como forma de aprimoramento para atividade penso que
acrescentar na sequéncia uma aula que trabalhasse, de forma mais atenciosa,
sobre como os alunos podem realizar uma consulta em fontes e como checar sua
confiabilidade seria importante, como também seria interessante solicitar um
relatério escrito para os alunos, no qual eles pudessem explicar como realizaram a
producao do episddio e demonstrar as fontes utilizadas, com o intuito de incentivar o
processo de escrita dos discentes.

Dessa forma, percebo que o uso do podcast mostrou-se como uma estratégia
eficiente para desenvolver habilidades de pesquisa, comunicagao e reflexdo, além
de fortalecer o vinculo dos alunos com o conteudo. Essa experiéncia reforca a
necessidade de que o ensino de Historia se mantenha atento as transformacgdes
culturais da sociedade, buscando manter o dialogo com o cotidiano dos discentes e
tornando o aprendizado mais significativo, critico e libertador.
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1. INTRODUGAO

O presente trabalho relata e analisa a trajetéria de estagio supervisionado
em Historia, realizado com turmas do 8° ano do Ensino Fundamental. A
experiéncia que tem como foco a formacdo do professor em exercicio,
compreende o estagio ndo sendo um simples cumprimento do curriculo, mas um
espaco de autoavaliagdo, experimentacdo e amadurecimento profissional.A
pratica docente, como afirma Pimenta (2012), € um “espago de reflexdo e
producdo de saberes sobre o proprio fazer pedagdgico”. Assim, o estagio foi
compreendido como momento de articulagdo entre teoria e pratica, em que a
observacao da realidade escolar permitiu construir uma identidade docente
baseada na responsabilidade com o processo de aprendizagem.

As aulas desenvolvidas abordaram os conteudos privilegiados previstos para
as turmas em questdo, com énfase no Brasil do século XIX, incluindo temas
como o Periodo Regencial, Revoltas Provinciais, Segundo Reinado e a Formagéo
do Estado Nacional. O principal objetivo foi despertar o interesse dos alunos pela
histéria, mostrando como os acontecimentos do passado dialogam com os
desafios sociais e politicos do presente.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

O estagio foi dividido em observacgao e regéncia. Na primeira parte busquei
compreender a dindmica de funcionamento da escola, o perfil dos alunos e o
papel do professor em sala. Observei as intervencdes utilizadas, a didatica clara
e objetiva, sem perder o espaco para o dialogo e a escuta.

Na etapa de regéncia, desenvolvi aulas com base no livro didatico da editora
SAE, abordando os temas propostos. Utilizei recursos como exercicios de fixacao
dissertativos, questionario oralizagao para fomentar a interagao, exercicio ludico e
colaborativo.

Sempre procurei evitar a exposi¢ao tradicional e incentivar o engajamento,
nao passei exercicios para casa, uma vez que sempre procurava encerrar a aula
com uma frase e reflexdo para fechamento, sinalizando as semelhangas do
passado com o presente, principalmente nos niveis politico/sociais do nosso pais.
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3. CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia do estagio permitiu compreender que ser professor vai além
do ato de transmitir conhecimento: € assumir uma postura ética, critica e também
mediadora diante do processo educativo. Encontrei desafios, como a diversidade
de ritmos de aprendizagem e a necessidade constante de ajustar a metodologia as
condig¢des reais da turma.

Aprendi que o planejamento é um instrumento vivo, sujeito a adaptagoes,
principalmente devido ao tempo de aula. O maior desafio foi sempre em duas
aulas semanais ajudar o aluno a compreender 0 mundo e a si mesmo como sujeito
histérico. Como aponta Freire (1996), o professor deve estar “aberto ao inédito
viavel”, reconhecendo que cada aula é um espaco de criagéo e dialogo.

5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica
Educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na Formacao de Professores: Unidade
teoria e pratica. Sao Paulo: Cortez, 2012.
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1. INTRODUGCAO

Este texto discute a funcdo da avaliacdo nas praticas docentes a partir do
estagio obrigatoério realizado no Colégio Municipal Pelotense, com uma turma do 3°
ano do Ensino Médio. A turma experimenta desafios especificos decorrentes do
momento de transigdo: alunos que se aproximam do término da escolaridade
obrigatéria e que vivenciam, simultaneamente, expectativas, incertezas e a
reconfiguragao de vida apds a conclusao dos seus estudos.

Partindo desta realidade, foi proposta uma atividade avaliativa que articulou
dois objetivos complementares: aproximar os estudantes das caracteristicas e
demandas de provas externas (como o ENEM — Exame Nacional de Ensino Médio;
e o0 PAVE — Programa de Avaliagao da Vida Escolar da UFPel), e romper com a
perspectiva classificatéria e seletiva que muitas vezes organiza esses exames,
privilegiando, em contrapartida, a avaliagdo como espagco de reflexao,
argumentacgao e aprendizado. Pautadas em uma educagao que se compromete com
a reflexdo do educando para além das praticas avaliativas, mas reflexivas sobre seu
papel social (FREIRE, 2022).

Para tanto, elaborou-se uma prova composta por itens objetivos (retomando
questdes de vestibulares/ENEM/PAVE) acompanhados de campos de escrita
obrigatéria nos quais cada aluno deveria justificar, em texto sucinto, a razdo da
escolha da alternativa indicada, buscando priorizar o desenvolvimento do
pensamento critico e situar o conhecimento escolar em dialogo com as experiéncias
e os interesses concretos dos estudantes.

A intencdo era que a prova deixasse de ser apenas um mecanismo de
selecdo e se tornasse uma ferramenta formativa (LUCKESI, 2002) — capaz de
revelar como os estudantes compreendem, problematizam e mobilizam saberes
para resolver questodes.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

O publico escolhido foi uma turma do 3° ano do Ensino Médio do Colégio
Municipal Pelotense, composta por estudantes com perfis e trajetérias diversas. O
trabalho foi realizado durante o periodo do estagio obrigatério, ao longo de vinte
horas/aulas, no contexto da graduagé&o em licenciatura em Historia, na Universidade
Federal de Pelotas (UFPEL). O roteiro foi o seguinte:

e Provas-modelo: selecdo de itens do ENEM e de provas do PAVE (etapas
anteriores).
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Fichas de justificativa: espaco abaixo de cada questdo para que os
estudantes explicassem por escrito a escolha da alternativa.

Rubrica avaliativa: instrumento que descreve niveis de desempenho em
duas dimensbes centrais — (i) dominio conceitual (acerto da resposta e
justificativa técnica) e (ii) argumentacgao reflexiva (clareza, fundamentacgao e
relagdo com conteudos trabalhados em aula).

Diagnéstico inicial: aplicagdo de um breve diagndstico para identificar
conhecimentos prévios e principais dificuldades (leitura de enunciados,
interpretacéo de graficos, compreensao de textos historicos).

Aulas expositivo-dialogadas e oficinas: analise coletiva de questdes de
vestibularessENEM/PAVE, com sistematizacdo de estratégias de leitura,
identificacdo de palavras-chave e modos de eliminar alternativas. Utilizei
técnicas de problematizacao e rodas de conversa para estimular os alunos a
trazerem referéncias pessoais e contextuais.

Simulados reflexivos: aplicagdo de provas com questbes objetivas
adaptadas e, abaixo de cada item, um campo para justificativa escrita. As
provas foram aplicadas em formato fechado (tempo estabelecido), mas com
énfase na qualidade das justificativas e ndo apenas no acerto mecanico.
Retorno formativo: correcdo com devolutiva individual e coletiva. Em cada
caderno foi registrada a nota técnica (pontuagcado) e uma avaliagao qualitativa
segundo a rubrica. Realizei feedbacks escritos e conversas individuais para
estimular a metacognicdo (GUSMAO, 2021).

Atividades complementares: Propostas de estudo em duplas, producao de
questdes pelos proprios alunos, autoavaliacdo e avaliagdo por pares com
critérios previamente combinados.

Foram previstas adaptacdes para estudantes com necessidades especificas

(mais tempo, leitura em voz alta quando solicitado, possibilidade de rascunho
adicional). A escolha de inserir justificativas teve duplo papel: diminuir a pressao do
acerto numérico absoluto ao reconhecer raciocinios parciais bem fundamentados: e
oferecer evidéncias de aprendizagem que ultrapassasse a mera escolha de
alternativa

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A aplicagdo da prova-reflexiva revelou ganhos relevantes em termos de

engajamento e da capacidade argumentativa dos estudantes. Observou-se:

Maior atencao a leitura de enunciados: Ao exigir justificativas, os alunos
tendem a ler com mais cuidado e a construir raciocinios mais complexos.
Desenvolvimento da argumentacao: As justificativas permitiram evidenciar
o nivel de compreensao conceitual e as conexdes feitas pelos alunos entre
conteudo e contexto.

Identificagcao de dificuldades especificas: Ficaram mais claras lacunas
recorrentes (por exemplo, interpretacdo de fontes histéricas e vocabulario
técnico), o que orientou intervengdes posteriores.
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Limitacdes:

e Tempo e carga de corregao: A correcdo qualitativa e a devolutiva individual
demandaram tempo significativo. Em turmas maiores, esse modelo exige
reorganizagao do tempo de trabalho docente ou a adocéo de estratégias de
correcao coletiva/autoavaliacédo assistida.

e Resisténcias iniciais: Alguns alunos, acostumados a avaliacdo puramente
objetiva, levaram tempo para compreender a importancia da justificativa e,
inicialmente, produziram respostas superficiais.

e Escala de aplicagao: A experiéncia, realizada em um contexto de estagio,
precisa ser testada em maior escala para confirmar sua viabilidade sistémica.

Esta intervencao reafirma a possibilidade de transformar provas externas em
objetos de ensino critico, aproximando a avaliagdo das praticas formativas. Ao
priorizar a explicitacdo do raciocinio, a avaliacdo deixou de ser apenas instrumento
classificatério e passou a funcionar como diagndstico e espago de aprendizagem. A
proposta dialoga com principios que buscam valorizar os saberes e trajetorias dos
educandos (FREIRE, 2022), evitando uma mera reproducdo normativa dos exames.

A reflexdo sobre praticas avaliativas formativas evidencia a importancia de
compreender a avaliagdo como parte do processo de aprendizagem e nao apenas
como um momento de verificacdo. Diversificar instrumentos, promover espacos
coletivos de reflexdo docente e integrar a avaliagdo ao longo do percurso escolar
contribui para torna-la mais justa, significativa e coerente com uma educagao
voltada ao desenvolvimento integral dos estudantes.
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