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Neste texto apresentamos alguns resultados de pesquisa que, entre outros objetivos,
buscou mapear como estavam propostos os principios de cidadania, diferenca e cultura
em documentos curriculares locais. Entendemos os documentos locais, como aqueles
organizados por redes de ensino de Estados ou mesmo Municipios e, neste sentido,
foram analisados um conjunto de trés documentos publicados pela Secretaria de
Educacdo do Municipio de Campo Grande, especificamente, para o ensino fundamental,
no periodo de 2000 a 2008. Esses documentos foram eleitos, de um lado, por
difundirem a orientacdo da educacdo como um direito de todos, apoiados nos valores da
liberdade e da justica social, ancorados nas politicas educacionais. De outro, pela
necessidade de desmistificacdo dos conceitos de cidadania, diferenca e cultura, por meio

de uma leitura objetivada pelas areas de sua producéo, isto € a ciéncia politica e juridica.

Nos limites, aqui impostos, a cidadania, diferenca e cultura serdo tomadas na
condicdo de principios e delineadas como area de comparacdo na idealizacdo das
analises. Para tanto, serdo submetidas a uma significacdo mais larga, na busca de suas
tradugdes no contexto do que temos entendido como discurso em prol da “escola justa”,

presente nos documentos curriculares.

Vale destacar que areas de comparacdo fazem parte do método comparado de
investigacdo e, colocam em curso andlises acerca das diferencas e das semelhancas,
exercitando a exploracdo ao maximo para descobrir como se expressam, de rastrear 0s
conteldos das informacgdes nos diversos contextos onde estdo apresentadas, de
contextualiza-las, isto é, de estabelecer relagbes com as distintas situagdes em que
foram/sdo produzidas. Trata-se de captd-las a partir da premissa de que ndo séo
instrumentos neutros ou passivos e, sim, que correspondem as escolhas, as selecfes

marcadas por interesses de diferentes matizes (SILVA, 2013).
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Situando o lugar da Ciéncia Politica e Juridica no delineamento dos principios da
cidadania, diferenga e cultura

A discussdo sobre o principio de cidadania, diferenca e liberdade de manifestacdo
cultural ganha relevancia no Estado Moderno, em especial quando se organiza em
Estado Democratico de Direito, que se soma a necessidade de exercicio efetivo da
cidadania, com a consequente politica estatal de tratamento igualitario do Estado para

com os cidadaos.

A realizagdo dos ideais de cidadania tem um roteiro prioritario: justica
social com o0 acesso a todos aos bens uteis a felicidade do cidaddo. O
gue equivale a dizer da vantagem da livre participacdo de todos na
criagdo de mecanismos politicos pelos quais 0 maior numero de
cidaddos possa participar das decisfes do interesse publico. Ou ainda o
pluralismo pelo qual as diferengas, em todas as formas sejam
respeitadas, em prol da convivéncia pacifica. A solidariedade em que a
relagéo entre os cidaddos, embora sobre interesses diferentes, permita a
reciproca colaboracdo e o desenvolvimento sustentado, em que todos
participem e se beneficiem do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
com igual oportunidade. (FARAH, 2001, p. 4).

A cidadania € um processo educativo, fruto da cultura estabelecida pela experiéncia de
todos os cidaddos. Essa participacdo forma o objetivo democratico, quanto mais
informados e participativos, maior a possibilidade de resolver, a contento, 0s Seus
conflitos no interior da sociedade.

Tal postura impde ainda a necessidade de debates com a comunidade e, principalmente,
de informagbes que orientem a sua atuagdo individual e coletiva. Neste contexto a
educacdo deve ser considerada direito inalienavel do cidaddo e, portanto, imposto ao

Estado o dever histérico de oferecé-la gratuitamente, para que seja acessivel a todos.

Nesse sentido, o Direito a educacdo sempre esteve inserido em uma perspectiva mais
ampla dos direitos a cidadania, ganhando propor¢cdo, no caso dos individuos
economicamente desfavorecidos que, que ndo tem condicdes de assegurarem meio de
sobrevivéncia digna, pois passa a ser a educacdo um direito fundamental que possibilita

a busca da igualdade na lei e na sociedade e contra a discriminag&o.

Com o objetivo de materializar a prestacdo de servicos do Estado e possibilitar ao
cidaddo o alcance do objetivo da sociedade politica que € o bem comum, a norma
Constitucional vigente no Brasil estabelece em seu artigo 205, ser a educagéo direito de

todos e dever do Estado e da familia.



Com o intuito de cumprir o compromisso assumido o Estado devera elaborar plano
plurianual, por determinacdo do artigo 214 da Lei Maior, visando a articulagéo e o
desenvolvimento do ensino, com integracdo das a¢Ges do Poder Publico, buscando
erradicar o analfabetismo, a universalizacdo do atendimento escolar, a melhoria da
qualidade do ensino, a formacéo para o trabalho e a promocdo humanistica, cientifica e

tecnoldgica do Pais.

Este plano se fundamentara nos principios da igualdade de condi¢Ges ndo s6 para o
acesso como também o de permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o seu saber; pluralismo de ideias e concepgbes pedagdgicas;
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas; gratuidade de ensino em
estabelecimentos do Estado; valorizacdo dos profissionais do ensino, garantindo planos
de cargos e carreiras, com piso salarial profissional e ingresso por concurso publico de
provas e titulos; gestdo democratica do ensino publico e garantia de padrdo de qualidade
(Art.206 da CF).

Segundo David Aratjo e Nunes Junior (2001, p.386) o artigo 206 da Constituigao “[...]
contempla a principiologia do ensino, principios ricos, prodigos em cientificidade e
largos em seus objetivos, que servirdo de vetores para toda atividade legislativa,
administrativa e judicidria, ndo podendo nunca qualquer um dos titulares dessas

atividades agir em desacordo com tais principios.”

O texto constitucional fixa, ainda, alguns conteddos minimos objetivando a formacéo
basica comum, o respeito a cultura e os valores artisticos do povo brasileiro. Exige o
ensino em lingua portuguesa e assegura as comunidades indigenas a utilizacdo de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem, facultando o ensino religioso
(Art.210 da CF). Podera também ser delegada a iniciativa privada a funcdo de oferecer
ensino, entretanto sob o controle do Estado, tendo que cumprir as normas gerais da

educacdo nacional e mediante autorizacdo e avaliacdo de qualidade (Art.209 da CF).

O artigo 208 da Constituicdo Federal reconhece em seus paragrafos que o ensino
obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo e em ndo ocorrendo o seu oferecimento
ou o oferecimento sendo sem qualidade acarretara responsabilidade da autoridade

competente.

Para a discussdo acerca da cidadania e da diferenga faz-se importante observar a
evolugéo cultural de cada sociedade. Frisa-se que, hoje, a cultura possibilita a unidade

do homem, respeitando suas diversidades quanto ao modo de vida e de crenca — a



aculturagdo. Segundo Cuche (1999, p.14), “A aculturagdo aparece ndao como um
fenbmeno ocasional, de feitos devastadores, mas como uma das modalidades habituais

da evolucao cultural de cada sociedade”.

No campo historico-social a cultura tem sido proposta como a universalidade de bens
espirituais e materiais, subjetivos e objetivos, que a humanidade vem constituindo ao

longo do tempo, tendo em vista a realizacdo de seus fins proprios.

Com diferentes culturas dentro de uma sociedade, percebe-se a existéncia de hierarquias
culturais imposta pela hierarquia social, 0 que, como observa o mesmo autor (1999,
p.14), “[...] ndo significa que a cultura do grupo dominante determine o carater das
culturas dos grupos socialmente dominados. As culturas das classes populares ndo séo

desprovidas de autonomia nem de capacidade de resisténcia”.

Importante frisar que cultura, na visdo constitucional brasileira, “[...] ¢ um sistema de
habitos que sdo compartilhados por membros de uma sociedade, seja ela uma tribo ou
uma nacdo civilizada. Criar cultura consiste em transformar realidades naturais ou

sociais, mediante a impregnacao de valores” (SILVA, 2001, p.29).

E relevante ndo dar a cultura conceito restrito, considerando como cultura apenas a
criacdo artistica ou intelectual, a Carta Magna vigente quer mais que isso, porém €
importante, por outro lado, ndo Ihe dar conceito muito extenso, deixando a expressao
sem parametros. Destacamos ainda que, segundo Silva (2001, p.20), o texto

constitucional,

[...] ndo se contentard com um conceito intelectualista ou simplesmente
artistico da cultura, nem apenas como conjunto das representacdes e
das praticas sociais no que elas tem de ndo-funcional, definicdo que
mesmo a doutrina reputa insuficiente por ser muito vaga e, além do
mais discutivel.

Ao contrario, a Constituicdo Federal de 1988 ampara a cultura, levando em conta a
identidade, a acdo e a memdria dos diversos grupos formadores da sociedade brasileira.
Ainda no ambito constitucional, o que se deve considerar, quando se interpreta a
cultura, ndo é somente o sentido antropologico, mas também o valorativo. A visdo de
Reale (1999, p.15) e que:

Sendo a cultura a projecdo do ser social do homem no tempo, ela se
baseia fundamentalmente no ser-dever ser em todas as espécies de
conduta ou formas de vida, em todas as manifestacGes do espirito,
desde as mais elementares até as mais altas expressdes de nossa
atividade criadora ou desveladora. A cultura é sendo a universalidade



de bens espirituais e materiais, subjetivos e objetivos, que a
humanidade vem constituindo ao longo do tempo, tendo em vista a
realizacdo de seus fins préprios.

Estas ponderagfes asseguram espaco para uma interacao entre os cidadaos e a sociedade
envolvente em condigdes de igualdade, pois que se funda na garantia do direito a
diferenga. Assim, o Estado garante o pleno exercicio dos direitos culturais, mas em certa
situacdo o interessado tem o direito de reivindicar esse exercicio e é dever do Estado de
possibilitar a realizacdo do direito em questdo, com fundamento no artigo 215 da CF
com o seguinte texto: “O Estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos
culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagdo e a

difusdo das manifestagdes culturais”.

Dessa forma, hé que se considerar que o papel do Poder Publico deve ser o de favorecer
a livre procura das manifestacGes culturais, criar acesso popular a cultura e prover meios
para que a expansdo cultural se fundamente nos critérios de igualdade, é o pensamento
do constitucionalista Silva (2001, p.48).

A acdo cultural do Estado deve ser eficaz de maneira que busque realizar a igualizacédo
dos socialmente desiguais, ou seja, democratizando a cultura, para que todos igualmente
tirem beneficios dela. Nessa perspectiva considerar todos 0s movimentos de
reivindicacéo dos diferentes grupos

[...] ajudara a ampliar a compreenséo da cultura e da politica em paises
que buscam instituir uma democracia participante. Isso também pode
desqualificar as andlises que dividem os movimentos sociais em duas
correntes: as que buscam a afirmagdo cultural e aqueles que querem
acesso mais amplo aos recursos. Ao perceber a importancia de
reconhecer e redistribuir o capital cultural [...] (WARREN, 2000,
p.287).

A liberdade de acdo cultural, prevista no art. 5°, Il da Constituicdo Federal vigente,
consiste no direito de todos em fazer e de ndo fazer o que bem entenderem, exceto
quando a lei determine em contrario. Portanto, a liberdade de manifestacao fica restrita
exclusivamente por lei, que é o principio da legalidade. Estdo correlacionadas por tal

dispositivo legal a liberdade e a legalidade.

Neste sentido, oriundos do campo da ciéncia politica para o qual a diferenca é
compreendida a partir da ordem dos contrarios, algo tido como irreversivel e que ndo se

mistura e que por vezes relaciona-se a desigualdade, entendida a partir da ordem das



contradicGes. J& o conceito de cidadania delineado em torno de um sujeito coletivo, que
surge diante da percepc¢do da necessidade de lutar por um direito negado que produz a
caréncia social, em decorréncia da faléncia e ineficiéncia do Estado no cumprimento da
distribuicdo dos bens fundamentais a vida em uma sociedade organizada, estritamente

ligado a sociedade e ao Estado democratico.

A escrita curricular da cidadania, diferenca e cultura nos documentos locais

O primeiro documento publicado no ano de 2000, intitulado Sequéncia Didéatica, em
atendimento ao disposto nos Parametros Curriculares Nacionais (1998), apresentava-se
com a inten¢do de favorecer a cidadania, a participacéo social e politica do individuo. O
documento proposto em 2003, Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental de 12
a 8 séries, muito proximo do modelo implantado pela Sequéncia Didéatica (2000),
indicava uma préatica reflexiva e compromissada para o dominio de habilidades e
competéncias necessarias para 0s educandos ampliarem sua visdo de mundo, no sentido
de aprender, ser e conviver. J& o documento curricular produzido em 2008, Diretrizes
Curriculares 1° ao 9° ano, “busca da totalidade social e historica da formacdo do
cidadéo [...] a compreensdo de como funciona a sociedade em seus aspectos social,
cultural, politico e econémico, de acordo com o nivel de conhecimento que esses

educandos possam alcangar no seu momento de estudo” (2008, p. 24).

No que diz respeito as areas de comparacdo propostas, i.€, cidadania, diferenca e
cultura, encontramos, no documento de 2000 a ideia/nocdo de cidadania diluida nas
diferentes disciplinas que compdem o curriculo, com énfase na Lingua Portuguesa. Tal
énfase estd delineada na perspectiva de dominio das praticas de leitura e producdo de
texto. Na disciplina de Historia aparece como conteudo da Declaragdo Universal dos
Direitos do Homem e do Cidadao. Condicdo semelhante é observada no documento de
2002.

Diferentemente o documento de 2008 apresenta uma proposta de ressignificacdo da
ideia/nocdo de cidadania, pautada nos principios ja traduzidos nos documentos
curriculares nacionais. Ideia essa circunscrita ao exercicio de direitos e deveres, como
participacdo social e politica, adotando em seu cotidiano atitudes de solidariedade e
cooperacgéo, rejeitando injustica e respeitando aos outros e a si. Essa ressignificagéo
toma corpo na articulacdo aos objetivos e funcdo social de algumas areas de

conhecimento, em destaque a alfabetizagdo. Para assegurar o seu pleno exercicio “a



relacdo entre alfabetizacdo e cidadania pode ser analisada sob duas perspectivas, a de
negacgdo e de afirmacéo, sendo importante que se vincule o exercicio da cidadania ao
acesso a leitura e a escrita” (CAMPO GRANDE, 2008, p. 205).

Com menor destaque o ideia/nocao de cidadania aparece nos conteudos da disciplina de
Historia a partir das possibilidades concreta de favorecer o “estabelecimento de relagdes
de semelhancgas, diferencas cultural, social e econdmica dentro de seu grupo social,
proporcionando condi¢Ges para que a crianca conheca a Si e aoS Outros povos e
civilizagdes, em tempos e lugares diferentes da sociedade” (CAMPO GRANDE, 2008,
p. 210).

Pacheco (2010) argumenta que o curriculo deve estar comprometido com uma educagéo
para a cidadania democratica. Segundo ele,

Num periodo de mudanga constante, a escola publica é questionada
pelos sentidos social e educativo que a tornam objeto de discussao
obrigatoria no campo das opgOes politicas e econdmicas. Como espago
aberto de construgdo do percurso das pessoas, a escola publica é um
mecanismo complexo que exige ndo s6 o questionamento do
conhecimento, que a coloca na base dos conflitos, mas também a
interrogacdo sobre os modos de tornar a cidadania num projeto
educativo que ndo esteja continuamente a ser adiado. (PACHECO,
2010, p.1).

Desta forma, sob a nocdo de cidadania critica, a educacdo deve se dar para e pela
cidadania democratica. Esse autor reconhece que a “escola ocupa lugar central na
elaboracdo de uma postura ética que entende a democracia como uma luta para defender
os direitos civis e melhorar a qualidade da vida humana” (2010, p. 5), embora admita

que isto ndo seja algo que se restrinja somente a educacao escolar.

A construcdo da cidadania democréatica critica aponta também para a ideia de
participacdo consciente e de emancipacdo (cultural e politica) dos individuos
(GIROUX, 1997), neste sentido, como discutido anteriormente, a escolarizagdo devera
estar a servico da producdo de uma sociedade mais igualitaria, ou seja devera estar a

servico mesmo da transformacéo desta sociedade.

Forquin (1993) explicita em seu trabalho algumas ideias que nos levam a identificar,
pelo menos trés tipos possiveis de curriculo: determinado pela sociedade; adaptado a

sociedade; a servico de mudancas sociais. Desta forma, de acordo com Forquin (1993):

[..] distingue, muito sugestivamente, trés abordagens possiveis da
relacdo dentre curriculo e sociedade, segundo se considere o curriculo



tal como ele existe, isto &, como determinado pelo estado da sociedade,
ou tal como ele deveria ser, para adaptar-se a certas exigéncias novas
da sociedade, ou ainda tal como ele deveria ser, para contribuir para
certas mudangas sociais julgadas desejaveis. Contudo, implicitamente,
é 0 ponto de vista da adaptacdo que predomina [...]. (FORQUIN, 1993,
p. 74).

A abordagem desejavel, na perspectiva deste estudo, é a que persegue a ideia de
construcdo de curriculos a servigo de mudangas sociais. Esta visdo encaminha a gestao
das diferencas para a construgdo de praticas curriculares que objetivem contribuir para a
emancipagdo dos individuos, ou melhor, uma educagdo “para além do Capital” (Cf.
MESZAROS?, 2005). Isto &, a construcdo de praticas pedagdgicas geradoras, ndo s6 de
reproducdo sociocultural, mas também de emancipacao e transformacéo da realidade.

A selecdo dos elementos que constituem o curriculo € realizada sob o efeito do capital
cultural, sendo o curriculo um transmissor da ideologia dominante, uma vez que esses
processos refletem os interesses particulares das classes e grupos dominantes. Dessa
forma entendemos, que a necessidade que os individuos possuem de dominar 0s
recursos da leitura e escrita, presentes em nossa sociedade, sdo delineados pelo capital

cultural.

No que diz respeito ao conceito/ideia de diferenca, no documento de 2000, estd
orientado para uma compreensdo organica dos individuos e nas peculiaridades de seu
relacionamento social. Isto a circunscreve aos ligados a educacdo especial. Ja para o de
2003 nem esta perspectiva é apresentada. O documento de 2008 retoma a prerrogativa ja
delineada no documento de 2000, pois referencia o conceito/ideia na perspectiva dos
individuos, neste caso, “[...] como Educagdo Inclusiva, devemos té-la na proposi¢édo
central de uma educacdo para a diversidade, tratada a partir de sua projecdo na
configuracdo do curriculo, na organizacdo educacional e na analise de novas diretrizes
de formacao para profissionais da educa¢dao”. (CAMPO GRANDE, 2008, p. 74).

! Para este autor, “a educagdo institucionalizada, especialmente nos Gltimos 150 anos, serviu — no seu
todo — ao propésito de ndo so fornecer os conhecimentos e 0 pessoal necessario a maquina produtiva em
expansdo do sistema do capital, como também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os
interesses dominantes [...]” (MESZAROS, 2005, p.35). Sob esta perspectiva, propdem uma ruptura
educacional ampla, que compreenda ndo s6 os espagos escolares, mas uma educagdo “para toda a vida”,
comprometida com ideais transformadores no sentido de promover “transformac¢des politicas,
econdmicas, culturais e sociais necessarias” (idem, p. 10). Para isto, segundo ele, ¢ preciso “desafiar as
formas atualmente dominantes de internalizacao, fortemente consolidadas a favor do capital pelo proprio
sistema educacional formal” (p. 55) e, neste sentido, romper com a ldgica do capital e com a reproducéo
das formas de dominacdo consubstanciadas na sociedade capitalista.



A escola deve entdo oferecer, Atendimento Educacional Especializado, ao alunado com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e/ou altas habilidades,
compreendendo que as pessoas se modificam e transformam o contexto que estdo
inseridas. Uma segunda referéncia ¢ trazida para a educagdo indigena, atentando “[...]
para o entendimento historico de formas proprias e pedagogias que respeitem valores
fundamentais, como a aprendizagem que se da na familia, na comunidade e no povo
indigena”. (CAMPO GRANDE, 2008, p.66)

Ainda, hd mencdo da existéncia de uma Politica de Acdo Afirmativa, cujo objetivo seria
sanar os efeitos de discriminagdes ocorridas no passado, decorrentes de motivos raciais,
étnicos, religiosos, de género e outros, procurando efetivar a igualdade de acesso a
educacdo e emprego. Além disso, existe a atencdo dispensada ao dispositivo legal que

incentiva o ensino da cultura afro-brasileira.

No tocante a ideia/no¢do de diferenca, este aparece permeando o corpus de
conhecimentos a serem oferecidos. Exemplo disso acontece na disciplina de Lingua
Portuguesa, quando ressalta a importancia de que os alunos “[...] compreendam e
saibam respeitar as caracteristicas étnicas, bem como analisar criticamente as
desigualdades socioeconémicas e culturais dos diferentes grupos existentes no mundo, a
comegar por sua sala de aula. [...]”. (CAMPO GRANDE, 2008, V. II, p. 100); na de
Historia, ao destacar a condi¢cdo multicultural do Brasil e a necessidade de uma
articulacdo entre a Historia como ciéncia social e 0s outros componentes curriculares

visando

[...] contribuir para a construgdo do conhecimento e o espirito de
justica, criticidade, solidariedade e o respeito a diversidade da
brasileira, aos individuos, opg¢des politicas, diferentes etnias
(sistematizando a Lei 11.465/2008), orientagOes sexuais, formacOes
religiosas, e outras condi¢bes sociais, permitindo que o articule
elementos para posicionar-se diante de situacbes opressivas na
sociedade. (CAMPO GRANDE, 2008, V. I, p. 80).

A necessidade de conferir a determinados grupos uma protecdo especial e
particularizada, em face de sua propria vulnerabilidade, pode vir a promover o reverso
das discussdes do direito a educagédo destes. Essa prerrogativa encontra eco apenas na
desconsideragéo dos direitos de todos, 0 que exige uma resposta diferenciada indistinta.

Nesse sentido, acaba destacando as diferencas numa perspectiva de neutraliza-las.

A ideia de melhoria, de progresso, de “ir além”, no sentido de se pensar um curriculo

que atenda aos individuos (pressuposto liberal) na contemporaneidade, sem
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desconsiderar a diversidade cultural ou o pertencimento dos individuos a determinados

grupos diferenciados (pressuposto comunitario), tem sido a ténica das discussdes.

Diante disso, a funcdo basica das instituicdes escolares consiste em dar possibilidades
ao individuo de “ir além”.
A instituicdo escolar deve ampliar a experiéncia para fora do raio de
acdo que limita as condi¢cbes e os meios de que o sujeito dispde
estando na familia, na comunidade ou na cultura em que vive para
evitar, como afirma McLuhan, que esses meios naturais ndo sejam

prisdes para ele. [...] O mais imediato dos sentidos da capacidade

‘ilustradora’ da educagdo nas escolas ¢ este: tornar disponivel o que
sem elas ficaria velado, fora dos sujeitos. (GIMENO SACRISTAN,
2002, p. 209).

Neste sentido, é importante considerar as singularidades/diferencas/diversidades e as
aspiracdes individuais dos educandos em contraponto a essencializacdo do individuo
(indio) concebido/identificado somente a partir de um grupo ou de uma etnia. Como
discutido por Forquin (1993) “os proprios individuos ndo escapam a lei da diferenciagdo
interna da mestigagem” (p. 125). Na mesma dire¢do, Gimeno Sacristan (2002) afirma

que “os sujeitos da educagdo sdo seres individualizados, diferentes entre si” (p. 223).

Isto ndo significa impor uma rendncia a constituicdo social e cultural deste individuo no
“reduto” de seu povo, de sua etnia (considerando sua interacdo com a sociedade
envolvente). Nem mesmo implica que se deva esperar que este individuo rompa com 0s
ideais ou aspiracdes comunitarias. Apenas espera-se que este individuo seja considerado
na sua singularidade como alguém que possa fazer escolhas individuais, mediadas pelo

habitus, dentro das condi¢des (materiais e culturais) que Ihe sdo dadas socialmente.

O que nos une aos sujeitos é tdo importante para o individuo quanto o
gue singulariza cada um. Essa dualidade - assemelhar-se e
compartilhar tragos com o0s demais, a0 mesmo tempo que se
individualizar e ser diferente dos outros — exige da educagdo o duplo
propésito de propor um projeto em alguma medida compartilhado por
todos, criando lagos e garantindo vinculos sociais e culturais, devendo
simultaneamente contemplar e respeitar (inclusive estimular em
alguns casos) as diferengas particulares dos individuos. (GIMENO
SACRISTAN, 2002, p. 224).

Dessa forma, € preciso reconhecer que a educacdo dirige-se a individuos

particularizados, situados no espaco e no tempo, e cujas capacidades, bem como
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disposicdes e expectativas, refletem as caracteristicas objetivas do mundo social e do

mundo mental no qual séo levados a viver.

[...] numa sociedade multicultural é injustificavel privar certos
individuos de beneficios intelectuais e sociais que podem propiciar a
ampliacdo dos conhecimentos e o acesso a uma pluralidade de
sistemas de referéncias e valores. [...] 0 respeito que se deve as
culturas ndo deve se exercer em detrimento do principio de justica
entre as pessoas, e a identidade cultural ndo deve se tornar nem num
rotulo nem marca suscetiveis de constituir obstaculo ao
desenvolvimento da identidade individual. (FORQUIN, 1993, p. 138).

O principio de justica curricular mencionado pode ser entendido a partir da dificil
conjungdo do principio de igualdade com o reconhecimento das diferengas. Sob esta
perspectiva, a igualdade é vista como condicdo da liberdade de individuos e seu grau
pode ser medido na proporcdo em que os individuos podem aproveitar dos conteddos
universais da educacdo na mesma medida e nas mesmas condicdes. Ou seja, ao se
considerar a igualdade do ser como principio de justica curricular, deve-se dar as
condigdes para que todos os individuos tenham acesso aos conhecimentos produzidos
pela humanidade. E ndo restringi-las através de praticas segregacionistas pautadas por

supostos interesses coletivos.

Em relacdo ideia/nogdo de cultura é apresentada como bem a ser usufruido (2000);
vivéncias cotidianas (2003) e, por ultimo (2008), referenciada por descricao retirada do
Dicionério de Filosofia de Abbagno. Desta conceituacdo fundamenta a idealizacdo da
cultura como matriz impulsionadora da integracdo horizontal e vertical do curriculo do

ensino fundamental, em uma relagdo intrinseca entre sociedade e educac&o.

Essa integragdo toma forma na proposta de Itinerérios Cientificos e Culturais,
concebidos como “uma atividade escolar que envolve a ciéncia ¢ a cultura [...]
vinculados a cultura singular/universal, mas integrados e articulados ao processo de
resgate historico e valorizacdo da cultura que lhes é pertinente, como conhecimentos
civilizatérios da natureza humana” (CAMPO GRANDE, 2008, p. 28-31).

Tal conceituagcdo fundamenta a idealizagdo da cultura como matriz impulsionadora da
integracdo horizontal e vertical do curriculo do ensino fundamental, em uma relagéo
intrinseca entre sociedade e educacdo. Essa integracdo toma forma na proposta de
Itinerarios Cientificos e Culturais, concebidos como “uma atividade escolar que envolve

a ciéncia e a cultura [...] vinculados a cultura singular/universal, mas integrados e
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articulados ao processo de resgate historico e valorizacdo da cultura que lhes €

pertinente, como conhecimentos civilizatérios da natureza humana” (CAMPO

GRANDE, 2008, p. 28-31).

Os contetdos culturais escolares devem considerar 0s aspectos contextuais da cultura
(publico a que se destina, tempo, espago em que se situa), na tentativa de “[...]
privilegiar o que ha de mais fundamental, de mais constante, de mais incontestavel e,
por conseguinte, de menos ‘cultural’, no sentido socioldégico do termo, nas
manifestagdes da cultura humana” (FORQUIN, 1993, p. 65). Esse privilegiamento
implicaria reflexividade, uma relacdo permanente, continua e durdvel entre sujeito e

objeto.

“Ao observar a historia, depara-se com a cultura nas suas mais variadas formas e
expressas pelos grupos das classes sociais antagonicas do sistema capitalista” (CAMPO
GRANDE, 2008, p. 142). Talvez seja essa ideia responsavel pelas inGmeras
adjetivacOes que sdo dadas ao termo cultura ao longo desse documento, a saber: cultura
do negro e do indio, cultura do campo, cultura das criancas e dos jovens, cultura

corporal, cultura lGdica, cultura letrada, cultura imagética, cultura estética, entre outras.

Esse mosaico de adjetivacOes interage com conceitos de cultura produzidos nos campos
da Psicologia, da Historia e das Artes, permitindo diferentes projecdes ao conceito, mas
sempre a partir da perspectiva de marcar uma identidade coletiva inscrita numa relacéo

social com “o outro”, resultante de miscigenacdes e transformacgdes variadas.

Nessa perspectiva parece se constituir como uma representacdo simbélica do mundo, ao
mesmo tempo, que singularizada a condicdo de pratica interpretativa desse mesmo
mundo. Isso a conduz como sindnimo de recurso capitalizdvel e transmissivel,

potenciada por meio de uma abordagem de caréater pletérico.

Também, é preciso destacar que escola é lugar de cultura, ou ainda do cruzamento das
culturas (PEREZ GOMEZ, 2001), sendo que esse conceito de cultura “ndo pode ser
entendido sem identificacdo das estreitas relacbes que mantém com a politica, a

economia, a sociedade no qual é gerado e com o qual interage” (SILVA, 2001, p. 01)

Nesse sentido, somos remetidos as argumentacées em favor da
consideragdo de critérios relativos a universalidade no
estabelecimento da sele¢do cultural, pois, o respeito as culturas bem
como as pessoas e a preocupacado de eficicia pedagdgica levam assim
a transcender o relativismo. Ainda, paradoxalmente, “o Unico
fundamento possivel de um multiculturalismo aberto e
pedagogicamente produtivo reside no reconhecimento de uma
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dimensdo humana normativa que transcende a priori as distin¢des e
separacgdes culturais” (FORQUIN, 1993, p. 141).

Evidencia-se, assim, a tensdo entre o que é diverso/diferente/especifico e o que é
universal. “E, na verdade, através do conflito da universalidade e do diferencialismo, a
definicdo mesma do homem e da cultura que estd em questdo” (p. 142). Desta forma ¢
possivel pensar na cultura no singular e no absoluto, de carater universal, enquanto um
“dominio especifico da atividade humana”; por outro lado ¢ possivel entender por
cultura o cardter distintivo da comunidade. E preciso reconhecer que entre
universalismo e diferencialismo a fronteira ndo pode ser t&o claramente tracada e ndo se

pode estabelecer um maniqueismo absoluto.

Sob esta perspectiva, a escola deve ser vista como uma instituicdo privilegiada de
transmissdo cultural orientada para uma selecdo de cultura que valorize o conhecimento
“especializado”, do tipo escolar ou académico, o conhecimento “poderoso”, pois este,
embora necessario para o “progresso” do individuo na sociedade atual (GIMENO
SACRISTAN, 2002), dificilmente sera adquirido no espago do cotidiano.

Em que pesem as diferengas de incorporagéo e instrumentalidade das ideia/nogOes em
analise, os documentos caminham no entendimento da educacdo como direito de todos,
fazendo da escola um espaco gerador e alimentador da cidadania e da diversidade —
como sendo um comportamento que marca a qualidade social. Contudo, ndo apresentam
minima interlocucdo com o campo de producdo aqui delineado, isto &, a Ciéncia Politica
e Juridica, pois da como forma como foram tratadas ndo incorrem na possibilidade de

emancipacao, no sentido politico e humano do termo.

Dito de outra maneira, as ideias/no¢bes parecem apresentar-se como conteddos de
ensino, nas diferentes areas disciplinares em que figuram, o que per se as tira da
condicdo de promover a eliminacdo das formas opressoras e singulares com que se

experiencia a diferenca, a cultura e a cidadania, ainda, que no espaco da escola.
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