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1. Introducéo

O artigo aborda aspectos relevantes sobre questdes curriculares e
fatores pedagogicos que tem contribuido para um momento de crise e reflexao
sobre o ensino juridico, e traz contundentes observac¢des sobre a auséncia de

uma formacdo humanistica ampla e desprovida de interdisciplinaridade.
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Trata do pensamento de diversos autores sobre o0s propositos do
curriculo como mecanismo de conservacao, transformacdo e renovacédo de
conhecimentos historicamente acumulados, e como experiéncia de
aprendizagem, e ao analisar diversas estruturas curriculares e as criticas
trazidas por seus interpretes, procura se ater ao estudo e dendncia dos fatores

comuns, que foram apontados pela maior parte dos autores.

A énfase curricular mais marcante apontada nas obras relacionadas ao
ensino juridico foi a do exclusivismo profissionalizante. Essa é a maior
constatacdo, mas nédo traz grande carater de originalidade, visto o histérico
universitario napolebnico de nossas instituicbes superiores. Desde a
implantagdo dos cursos no Brasil a estrutura curricular desenvolvida, visava
unicamente a profissionalizacédo, sua finalidade era capacitar os alunos para o
trabalho publico e a advocacia contenciosa. Essa tendéncia apos quase
duzentos anos da criagdo dos cursos juridicos no Brasil, ndo foi alterada. Salvo
rarissimas tentativas de modificacéo, o curriculo dos cursos juridicos no Brasil

continua insistindo na énfase profissionalizante de seu ensino.
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Nesse sentido, € que os autores denunciam a existéncia de uma grade
curricular composta, quase em sua totalidade, por matérias voltadas para a
especializacdo e matérias técnicas que proporcionam ao aluno somente a
apreensdo de mecanismos de interpretacdo da legislacdo ou a propria

legislacdo positivada.
2. O Curriculo do Curso de Direito

Trata-se de um curriculo dominado pelo direito normatizado, ou seja
voltado exclusivamente para o ensino da legislacdo estabelecida. Nao ha
abertura curricular para que se possa pensar o0 Direito, ou construir um
raciocinio acerca do que representa o Direito para a sociedade e como poderia
ele beneficid-la ou auxilia-la em seu desenvolvimento. Através de matérias
profissionalizantes, técnicas e voltadas para a especializagdo e a legislacédo

positivada, vém-se construindo juristas autbmatos e sem expressao.

N&o ha no curriculo dos cursos de Direito brasileiros, qualquer mengéo
ou vertente que propicie formacdo geral (BITTAR, 2001). Consubstanciado

desde o primeiro ano do curso sobre bases disciplinares técnicas e de
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especializacdo, ndo tem esse curriculo condicdo e espago para proporcionar
um quadro minimo que seja de disciplinas voltadas para a formacao geral
desse futuro profissional. Trata-se portanto, de um curriculo que nao se
preocupa com a formacdo humanistica de seus alunos, destinando inclusive
baixissima carga horéria para matérias dessa indole, como Filosofia, Filosofia
do Direito, Sociologia, Sociologia Juridica, Ciéncia Politica, Etica, Teoria do
Estado, Antropologia, sendo que algumas dessas sequer fazem parte da grade
curricular de muitos cursos. Também ndo ha disciplinas ou atividades que
permitam o estudo despretensioso do Direito pelo aluno, como Historia do
Direito, ou a disponibilizacdo de bibliografias sobre literatura geral que envolva
o mundo juridico ou o jurista brasileiro. Sequer ha o estudo de letras como o
latim, fundamental para aqueles que desejarem avancar no estudo do Direito

Romano, ou de qualquer grande jurista europeu (BASTOS, 2000).

Um curriculo que ndo permite olhares para outras dimensfes do saber
que facam referéncia ao homem, tem maiores obstaculos para construir o
conhecimento (NOGUEIRA, 1994). O curriculo dos cursos juridicos no Brasil
nao tem por tendéncia a abertura para a interdisciplinaridade, ndo ha qualquer

outro dispositivo que disponibilize condicbes para a efetiva implantacdo de um
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curriculo que agregue outros campos de conhecimento. A interdisciplinaridade
€ desprezada pelo docente dos cursos de Direito, que prima pela transmissao
do conhecimento juridico especifico. A formacéo incompleta desse profissional
€ evidente, ja que ao invés da busca da apreensdo de um saber e do
crescimento através do aprendizado com outras areas, ele se restringe ao

dogmatismo juridico.

Compreendendo portanto o curriculo dos cursos de Direito como
predominantemente profissionalizantes, dominados pelo direito normatizado,
sem nenhuma énfase destinada a formacdo humanistica ampla e a
interdisciplinaridade, esse estudo procurou contribuir para o amadurecimento
do tema, com a analise dessas informacgdes, trazidas pela 6ptica de diversos
autores e estudiosos, bem como com as contribuigcbes que a educagéo geral e

uma formacdo ampla e humanistica poderiam trazer para esse futuro

profissional.

A crise do ensino juridico ndo esta restrita somente a contextos de fora
da sala de aula, como a mercantilizagcdo do ensino, a falta de estrutura das

instituicbes privadas ou a mediocre fiscalizagdo governamental. A grave
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situacdo é também decorréncia de problemas curriculares e de situactes

inerentes a prépria estrutura pedagdgica do ensino do Direito.

Segundo Moreira (1997), o curriculo constitui um significativo
mecanismo utilizado pelas sociedades para desenvolver os processos de
conservacao, transformacdo e renovagdo dos conhecimentos historicamente
acumulados. Nado ha consenso em relacdo ao que se deve compreender por
curriculo. Ainda segundo o autor, as duas concepc¢des mais comuns Sao
aguelas que definem curriculo como conhecimento escolar ou experiéncia de

aprendizagem.

As divergéncias acerca da conceituagdo do curriculo, ndo serdo por nos
aprofundadas por entendermos que ndo se constituem objeto de nossa
abordagem. Para esta pesquisa, trabalhamos com a compreensdo de que
curriculo € um instrumento pedagdgico elaborado para estruturar a transmissao
ou a construgdo de certo conhecimento (MOREIRA e SILVA, 2000), e a
compreensao, segundo Costa (1999), de que o curriculo envolve apresentagéo
de conhecimentos e inclui um conjunto de experiéncias de aprendizagem que

visam favorecer a assimilacdo e a reconstru¢cdo desses conhecimentos pelo
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aluno. Estas compreensfOes estdo presentes em todas as definicbes e

teorizacOes sobre a questdo pesquisada por nos.

Em se tratando da estrutura curricular dos cursos de Direito, respeitadas
as normatizacdes da legislacdo educacional, naturalmente cada instituicdo de
ensino, desenvolveu seu particular projeto curricular, tendo cada um desses
curriculos, peculiaridades decorrentes de inumeros fatores como atributos
regionais, especificidades de mercado de trabalho, ou até mesmo
entendimentos tedricos e doutrinarios particulares do corpo docente

responsavel por sua elaboracao.

Nesse sentido, e procurando atender aos objetivos da pesquisa social,
procuramos nos ater ao estudo e a denuncia de fatores que foram apontados

pela maior parte dos criticos estudados e na literatura geral do ensino juridico.

Trata-se de um curriculo dominado pelo direito normatizado, ou seja,
voltado exclusivamente para o ensino da legislagdo estabelecida. N&o ha
abertura curricular para que se possa pensar o Direito, ou construir um

raciocinio acerca do que representa o Direito para a sociedade e como poderia
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ele beneficid-la ou auxilia-la em seu desenvolvimento. Através de matérias
profissionalizantes, técnicas e voltadas para a especializacdo e a legislacdo

positivada, vém-se construindo juristas autdbmatos e sem expressao.

N&o ha no curriculo dos cursos de Direito brasileiros, qualquer mencgéo
ou vertente que propicie formacdo geral (BITTAR, 2001). Consubstanciado
desde o primeiro ano do curso sobre bases disciplinares técnicas e de
especializacdo, ndo tem esse curriculo condicdo e espaco para proporcionar
um quadro minimo que seja de disciplinas voltadas para a formacao geral
desse futuro profissional. Trata-se portanto, de um curriculo que nao se
preocupa com a formacdo humanistica de seus alunos, destinando inclusive
baixissima carga horaria para matérias humanisticas dessa indole, como
Filosofia, Filosofia do Direito, Sociologia, Sociologia Juridica, Ciéncia Politica,
Etica, Teoria Geral do Estado, Antropologia, sendo que algumas dessas sequer
fazem parte da grade curricular de muitos cursos. Também nao ha disciplinas
ou atividades que permitam o estudo despretensioso do Direito pelo aluno,
como Histéria do Direito, ou a disponibilizagdo de bibliografias sobre literatura
geral que envolva o mundo juridico ou o jurista brasileiro. Sequer ha o estudo

de letras como o latim, fundamental para aqueles que desejarem avancar no
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estudo do Direito Romano, ou de qualquer grande jurista europeu (BASTOS,

2000).

Um curriculo que ndo permite olhares para outras dimensdes do saber
que facam referéncia ao homem, tem maiores obstaculos para construir o
conhecimento (NOGUEIRA, 1994). O curriculo dos cursos juridicos no Brasil
ndo tem por tendéncia a abertura para a interdisciplinaridade. Salvo a
sugestdo, da legislacdo educacional aconselhando aos cursos a observacao da
interdisciplinaridade, ndo ha qualquer outro dispositivo que disponibilize
condicbes para a efetiva implantacdo de um curriculo que agregue outros
campos de conhecimento. A interdisciplinaridade é desprezada pelo docente
dos cursos de Direito, que prima pela transmissao do conhecimento juridico
especifico. A formacdo incompleta desse profissional € evidente, jA que ao
invés da busca da apreensdo de um saber e do crescimento através do
aprendizado com outras areas, ele se restringe ao dogmatismo juridico.
Segundo Pontuschka (1993), o processo de aprendizagem fechado e
compartimentado conduz a construcdo de um homem que ndo sabera

compreender sua realidade como um todo, e para Japiassu (1976) citado por
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Veiga-Neto (1997), a interdisciplinaridade traz uma contribuicdo essencial para

a formacéao do profissional, em trés importantes aspectos:

a) contra um saber fragmentado, em migalhas, pulverizado
numa multiplicidade crescente de especialidades, em que cada
uma se fecha como que para fugir ao verdadeiro conhecimento;
b) contra o divércio crescente, ou esquizofrenia intelectual, entre
uma universidade cada vez mais compartimentada, dividida,
subdividida, setorizada e subsetorizada, e a sociedade em sua
realidade dindmica e concreta, onde a “verdadeira vida” sempre
€ percebida como um todo complexo e indissociavel. ¢) contra o
conformismo das situa¢gfes adquiridas e das “idéias recebidas”
ou impostas (JAPIASSU, 1976 apud VEIGA-NETO, 1997, p.

69).

Ademais, além da transmissdo de um curriculo categorizado e pautado
por disciplinas baseadas em legislacdo positivada, esse ensino ainda é
ministrado de forma abstrata. Nao se prima em sala de aula pela conexao entre
0 conhecimento transmitido e a realidade (COSTA, 2002). Segundo o0 mesmo
autor, a medida que o curriculo afasta-se da realidade contemporanea, menor
€ a condicdo de aplicacdo do conhecimento no processo de transformacao
social. Nesse sentido, Burnham (1993) citado por Lopes e Macedo (2002),

explicita a necessidade de interacdo do curriculo com a realidade, dentro de

um contexto de formacgéao do profissional-cidadéo:
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“O que significa ser cidadao nessa sociedade plural, que vai
desde a dimensdo de uma sociedade tecnolégica de ponta, até
aquela outra, de uma republica de guabirus? (...) Todo esse
guestionamento nos remete ao curriculo e seu significado na
sociedade contemporénea. Remete-nos, mesmo, a aprofundar
para melhor compreender, ndo s6 a polissemia do termo, como
se pode constatar na literatura pertinente, mas ao seu
significado como processo social, que se realiza no espaco
escolar, com o papel de dar aqueles sujeitos que ai interagem,
acesso a diferentes referenciais de leitura e relacionamento com
0 mundo, proporcionando-lhes ndo apenas um lastro de
conhecimentos, mas também referenciais para sua construcéo
como sujeito que participa do processo de construcdo da
instituigdo histérico-social de sua sociedade.” (BURNHAM,
1993 apud LOPES e MACEDO, 2002, p. 15).

As consequéncias de um ensino calcado em um curriculo abstrato,

implicam na formag&o de um profissional condicionado a pensar o Direito de

forma abstrata, o que representa dificuldades para que ele possa com agilidade

associar o conhecimento apreendido a solugdo do problema, ou conflito real

proposto.

O distanciamento do curriculo do curso de Direito da realidade social,

implica no distanciamento dos instrumentos judiciarios dos fins de sua

aplicaco (MAZZAFERA, 2004).
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Outro fator que caracteriza o distanciamento do curriculo juridico da
realidade social pode ser verificado pela pouca importancia destinada a
jurisprudéncia produzida pelos tribunais na elaboracdo do curriculo e mesmo
na ementa das disciplinas. A jurisprudéncia, enquanto conjunto de decisfes e
sentencas praticadas pelos tribunais nos processos judiciais, representa o
préprio Direito vivo. Segundo Faria (1999), o ensino do Direito deveria conferir
maior relevancia a contribuicdo que a jurisprudéncia poderia proporcionar na
formacdo de um profissional atualizado e inserido no contexto do quotidiano

vivido pelo poder judiciario.

Pode-se ainda classificar o curriculo dos cursos de Direito como
condicionador para a existéncia de um ensino formal e baseado na simples
leitura pelo professor de codigos e compéndios de legislagdo para os alunos.
Isso proporciona um processo de ensino e aprendizagem rotineiro, monotono e
burocratico, que leva ao autodidatismo e colocando o aluno na simples
qualidade de ouvinte, esse processo ndo permite a exploragdo e o
desenvolvimento de suas potencialidades particulares. O modelo classico de
exposicdo através da explanacao oral ja traz em si indmeros problemas e, no

caso do ensino juridico, a situagdo € ainda mais grave devido a significativa
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quantidade de leitura de legislacéo realizada pelo docente em sala de aula. Gil

(1997) assim se posiciona sobre esse modelo de exposicao:

A exposicdo, no sentido classico, fundamenta-se na idéia de
gue é possivel ensinar aos outros por meio de explicacao oral.
Convencido disto, os professores concentram todos 0s seus
esforcos para expor seus conhecimentos de forma légica e
clara. Dai resulta que toda a iniciativa da exposicao cabe ao
professor. Quanto ao aluno, cabe ser ddcil, atento e submisso a
autoridade do professor. A adocdo deste modelo torna
problematica a aprendizagem. O professor preocupa-se em
expor a matéria e negligencia a importancia do interesse e da
atencdo do aluno. Tantas sdo as idéias apresentadas, que boa
parte delas ndo é retida pelos alunos. Alguns professores falam
tdo rapido que algumas idéias nao séo percebidas pelos alunos.
Outros falam tdo baixo e de forma tdo mondtona que nao
conseguem manter a atencdo dos alunos. Em suma, as aulas
expositivas caracterizam-se pelo monélogo (GIL, 1997, p. 70).

Atualmente, os professores podem se valer dos beneficios trazidos pelas
inovacgdes tecnologicas relacionadas a area da informacéo. H& a disposicao de
praticamente todas as instituicbes de ensino superior, retroprojetores, Kits
multimidias, acesso a rede mundial de computadores e informagdo, entre

tantos outros novos instrumentos de auxilio.
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Segundo Diaz Bordenave e Pereira (1988), a atividade docente também
pode ser compreendida como um processo de comunicacdo onde o professor €
0 emissor que tem o objetivo de fazer com que os alunos, receptores,

aprendam a matéria através da transmissédo de uma mensagem.

Trata-se também de uma estrutura que incentivando o0 ensino
memorizativo, nao estimula nem a capacidade reflexiva, nem o
desenvolvimento da criatividade e da imaginacdo do aluno. O simples ato de
memorizar leis, nada traz de produtivo ou significativo para as pessoas, e essa
atividade poderia estar sendo realizada até de uma forma mais eficiente por
computadores. O diferencial e o verdadeiro potencial do ser humano esta
condicionado a sua complexa e maravilhosa capacidade de raciocinio,
interacdo com o meio, reflexdo sobre o que Ihe é apresentado e especialmente
a sua criatividade e imaginagédo. As solu¢cdes mais incriveis e inimaginaveis
sobre os mais diversos conflitos sociais poderiam estar sendo criadas por
profissionais do Direito que tivessem sua capacidade reflexiva, criatividade e
imaginagdo estimuladas dentro de seu processo de aprendizagem.
Imaginemos quanto a sociedade ndo estd perdendo nesse sentido, por

conseqUéncia de um ensino juridico formal e legalista.
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Berman (1975), afirma que o processo criativo depende da riqueza de
percepcao, pois s através dela o individuo adquire as imagens necessarias
para formar novas configuracdes de idéias. A riqueza de percepcao pode ser
algo natural em algumas pessoas, mas a maioria delas, porque a experiéncia
lhes ensinou a buscar a uniformidade do ser humano, tende a ter uma visédo
limitada de grande parte da experiéncia humana. Dentro do universo juridico
que é organizado, burocratico e escalonado por necessidades Obvias, um
processo de aprendizagem que incentive uma compreensdo de mundo
hierarquizada, formal e constrita, traz consequéncias severas para a formacao
desse profissional e naturalmente para a sociedade, através do que ele podera

ou ndo produzir em sua atividade futura.

Bernam aprofunda a questdo do condicionamento do aluno a formas de
pensar ndo criativas e acomodadas apontando que:

“Devido aos nossos conhecimentos inadequados sobre a
criacdo, permite-se que pessoas que poderiam ser altamente
originais e imaginativas, descambem para habitos de adaptacéo
e ajustamento. E mais facil lidar com tais habitos do que com os
padrées de comportamento que inovam e criam. Ndo temos
ensinado as pessoas a tratar com as realidades do processo,
em parte, porque ndo sabemos in totum 0 que esse pProcesso
envolve. Mais ainda: ndo compartiihamos o conhecimento que
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possuimos, hem ajudamos os individuos a compreender por si
mesmos o significado do processo criativo. Também existe a
necessidade de que o homem cultive sua liberdade de
pensamento, para que dai advenha o maior bem possivel, para
si préprio e para os outros. Nenhuma magquina pode substituir o
homem no processo reflexivo da inovagdo. As maquinas so
podem complementar o que o homem inovou. E necessario que
0 homem use a sua capacidade de pensar livremente, a fim de
produzir novas idéias e enfoques relevantes para a situagéo e a

época em que se encontra” (BERMAN, 1975, p. 145).
Retornando a questdo da hierarquizacédo do Direito, por decorréncia de
sua estrutura formal e escalonada, necessaria para a viabilidade de sua propria
existéncia, conforme proposta pelo préprio sistema da piramide de Kelsen?®,
deve-se ter cautela quanto a implementacdo da mesma hierarquia no processo
de ensino e na grade curricular. A subordinacdo das disciplinas, inclusive
quanto a estipulagdo de algumas como pré-requisito para outras, cria rigidez,
catalogacao, fracionamento, e reflete no aluno como um escalonamento de
graus de importancia entre as matérias, impedindo assim a livre compreensao

do Direito como um todo. Produz ainda para o aluno, obstaculos para o

encadeamento entre uma e outra disciplina, o que conduzird o futuro

0O esquema piramidal elaborado pelo jurista austriaco Hans Kelsen (1881-1973), estabelece
graficamente o sistema de hierarquia das normas presente no Direito positivado.
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profissional a dificuldades para a producdo de raciocinios e solu¢des que

envolvam a interacdo de mais de um campo do Direito.

Ha que se falar, ainda, na auséncia de atividades como seminarios e
discussbes. Instrumentos pedagogicos que proporcionam a comunhdo e a
troca de conhecimentos e experiéncias entre os alunos que estimulem sua
capacidade de reflexdo e exposicdo, encontram-se esquecidos pelas
faculdades de Direito. Trata-se de grave constatacdo, ja que falamos da
formacdo do profissional de uma das areas que mais utiliza em suas atividades
a capacidade de reflexdo e exposicdo. Gil (1997), enfatiza os beneficios da

utilizacdo dos seminarios e discussdes como instrumentos pedagdgicos:

“Uma estratégia que vem sendo adotada com proveito (embora
nem sempre com a frequéncia recomendada) é a discussao,
gue responde a varios objetivos, como:

a) favorecer a reflexdo acerca de conhecimentos obtidos
mediante leitura ou exposicdo; b) desenvolver novos
conhecimentos mediante a utilizacdo de conhecimentos e
experiéncias anteriores; c) favorecer o enfoque de um assunto
sob diferentes angulos; d) dar oportunidade aos alunos para
formular principios com suas proprias palavras e sugerir
aplicacdes para esses principios; e) ajudar os alunos a se
tornarem conscientes dos problemas que aparecem na
informacg&o obtida a partir de leituras; f) facilitar a aceitacado de
informagBes ou teorias contrarias &s crencas tradicionais ou
idéias prévias.
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Por estas razdes, a discussao tem sido recomendada como uma
das mais importantes estratégias de ensino. Sem contar que
uma discussao bem sucedida pode ser bastante agradavel tanto
para os alunos como para o professor, pois se torna um
verdadeiro divertimento intelectual” (GIL, 1997, p. 77).

Outro aspecto a ser abordado, esta relacionado a auséncia de iniciacdo
cientifica, e ao desinteresse pela pesquisa dentro das faculdades de Direito. A
imposicao da elaboragcdo de monografia final de curso, pela portaria n.° 1.886
de 1994, provocou sério transtorno para as Faculdades de Direito, que ndo
estavam acostumadas e organizadas para proporcionar aos seus alunos,
orientacdo e condi¢cdes de realizacdo desse trabalho. A realidade, ap6s 1999,
ano de formatura das primeiras turmas obrigadas a realizacdo da monografia,
nao se transformou. As faculdades ainda pelejam para encontrar professores
adequadamente preparados para ministrarem aulas de metodologia de
pesquisa aos alunos, e a maior parte desses docentes ndo tem formacéo na

area juridica, ja que raramente encontram-se professores de direito com

formacado adequada para orientacdo em pesquisa social (BITTAR, 2001).

3. Consideracdes Finais
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Direito tem implicacdo direta na maneira de se organizar o Direito na

Pode-se tristemente concluir que, a forma de se ensinar e aprender o

sociedade. Um modelo de aprendizagem que ndo ensina a pensar o Direito e
sua relacdo com os fatos sociais, ndo atua como fator de transformacao social,
e assim olvida suas responsabilidades inatas. Um ensino que privilegia o
dominio do codigo e da legislacdo positivada, somente corrobora com a
manutencdo de um status quo que ha muito ndo corresponde, e talvez jamais
tenha correspondido as necessidades e obrigacbes fundamentais da

democracia brasileira.

O Direito ora ensinado em nossas salas de aula, ndo esta comprometido
com um projeto de desenvolvimento e progresso da nacéo, na verdade, sequer
se pode falar nesse projeto, ja que a distancia entre a realidade brasileira e o
ensino ministrado é tamanha, que nao vislumbramos hoje possibilidade de se
fazer essa conexdo. Os cursos juridicos estdo alheios a situagdo politica,
econdmica ou social do pais, falamos na realidade, de um curso inserido num

contexto de mera transmisséo de legislacao posta. Nada mais.
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O Direito poderia estar vinculado e aberto ao reconhecimento da
economia moderna, dos novos agentes empresariais estatais e privados, para
gue pudesse deixar esse local de esquecimento em que se encontra e voltar a
participar e velar pelas decisbes do setor produtivo, trazendo-nos a
tranquilidade que s6 a justica pode proporcionar. Ademais, participando o
Direito de um novo contexto econdmico, este poderia contribuir para a

implantacdo de uma politica social mais justa e equanime.

Esse ensino do Direito deveria aceitar as leituras do conhecimento das
outras areas do saber. As proprias necessidades de uma sociedade em
modificacdo impdem tal afirmacéo. Os problemas sociais clamam por solucées
juridicas que s6 podem ser produzidas por um novo profissional, um

profissional-cidadédo dessa nova e dinamica sociedade inter-relacionada.

Devemos por fim, dentro de nossas Faculdades, aceitar a condigdo de
faléncia do sistema judiciario, e assim aprendermos a compreender nossas
proprias deficiéncias, e iniciarmos a construcdo de um novo ensino juridico,
através de novas vertentes curriculares e de formacgéo, afinal, a reforma do

universo juridico esta condicionada a construcdo de um novo profissional.
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