UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

\VE
ol RS/o
o
Syio13d>

#s-gRAS™

OS REGISTROS DE LINGUAGEM ESCRITA PRESENTES NOS CADERNOS
ESCOLARES DA EDUCACAO INFANTIL NO PERIODO DE 1975 A 2017

Tracy Kemine Koschier Suchard

Pelotas

Agosto, 2021.



TRACY KEMINE KOSCHIER SUCHARD

OS REGISTROS DE LINGUAGEM ESCRITA PRESENTES NOS CADERNOS
ESCOLARES DA EDUCACAO INFANTIL NO PERIODO DE 1975 A 2017

Dissertacao apresentada ao Programa de Pos-
Graduacao em Educacéo, da Faculdade de
Educacéo da Universidade Federal de Pelotas,
como requisito parcial a obtencao do titulo de
Mestre em Educacéo.

Orientadora: Prof. Dra. Vania Grim Thies

Pelotas

Agosto, 2021.



Universidade Federal de Pelotas / Sistema de Bibliotecas
Catalogacao na Publicacao

S942r Suchard, Tracy Kemine Koschier

Os registros de linguagem escrita presentes nos
cadernos escolares da educacao infantil no periodo de 1975
a 2017 / Tracy Kemine Koschier Suchard ; Vania Grim Thies,
orientadora. — Pelotas, 2021.

118 f. :il.

Dissertacao (Mestrado) — Programa de Pos-Graduacao
em Educacao, Faculdade de Educacao, Universidade
Federal de Pelotas, 2021.

1. Cadernos escolares. 2. Educacao infantil. 3.
Linguagem escrita. 4. Nome proprio. |. Thies, Vania Grim,
orient. Il. Titulo.

CDD : 370

Elaborada por Simone Godinho Maisonave CRB: 10/1733




Banca examinadora:

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Vania Grim Thies

Universidade Federal de Pelotas (UFPel)

Prof.2 Dr.2 Eliane Teresinha Peres

Universidade Federal de Pelotas (UFPel)

Prof.2 Dr.2 Gabriela Medeiros Nogueira

Universidade Federal do Rio Grande (FURG)



As professoras, em especial da educacgéo infantil, que “de um
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RESUMO

A pesquisa esta situada no campo da Educacdo e teve por objetivo analisar os
registros de linguagem escrita presentes em 45 cadernos escolares da educacao
infantil, do acervo do centro de memoaria e pesquisa Histéria da Alfabetizacéo, Leitura,
Escrita e dos Livros Escolares (Hisales/FaE/UFPel), correspondentes ao periodo de
1975 a 2017. A pesquisa se configurou pelo método de investigacao qualitativo, tendo
os cadernos como fonte de pesquisa. A linguagem escrita foi a principal perspectiva
tedrica da pesquisa, por meio de autores como Britto (1997), Baptista (2009; 2010a;
2010b; 2014), Gontijo (2009), Kramer (2009) e Galvao (2007; 2010). A partir desse
embasamento tedrico, foi possivel identificar que os registros de linguagem escrita
presentes nos cadernos escolares da educacgéo infantil fazem referéncia a: registros
espontaneos de linguagem escrita, registros de atividades de copiar e encher linha
com formas graficas, letras, silabas e palavras, e registros de atividades que envolvem
0 nome proéprio da crianca. Diante dessas descobertas, a estrutura de investigacao se
deu, primeiro, pela identificacdo dos registros de linguagem escrita que estao
presentes nos cadernos escolares da educacado infantil, para, posteriormente,
problematizar os registros do nome préprio. Em busca dos registros de atividades com
o0 nome da crianca, localizou-se diversos tipos de atividades, com diferentes
enunciados, os quais foram agrupados em quatro categorias, considerando a
semelhanca nas suas propostas, sendo elas: 1) Registros de atividades com
cabecgalho de rotina; 2) registros de atividade “Meu nome é ...”, “Nome: ” e “escreve
teu nome”; 3) registros de atividades “segue”, “copia”, “continua”, “repete”, “cobrir o
tracejado”, ou “vamos copiar?”; e 4) registros de atividades de escrita do nome que
derivaram outros tipos de atividades, tais como: contar letras do nome, formar novas
palavras a partir das letras do nome, recortar figuras com a letra inicial do nome, entre
outras. ApGs a problematizacdo dessas categorias, constatou-se que as trés primeiras
nao colaboram para os processos de apropriagdo da linguagem escrita, pois se
caracterizam por ensino direto, explicito e sistematico da linguagem escrita em
atividades de passar por cima do pontilhado, copiar e encher linha. Por sua vez,
constatou-se gque a ultima colabora para os processos de apropriacdo da linguagem
escrita, pois se caracteriza pela explicitacdo dos usos sociais que as criangas podem
fazer sobre esse objeto de conhecimento que é a linguagem escrita, por meio de
atividades que envolvem leitura, producao e interpretacao de textos. Os resultados da
investigacdo apontaram que € necessario atribuir sentido a essas praticas de
linguagem escrita para que nao se trate apenas de um ensino formal e transmissivo,
mas sim de apresentar a escrita como um instrumento discursivo. Assim, a crianca se
apropria da linguagem por meio de situagdes sociais concretas, realizando-a das mais
diversas formas e nos mais variados suportes, motivadas pela curiosidade e pelo
desejo de atingir objetivos sociais de interacdo. Somente dessa forma torna-se
possivel ampliar sua capacidade de se relacionar com o meio social e cultural em que
vivem.

Palavras-chave: Cadernos escolares; Educagéo infantil; Linguagem escrita; Nome
préprio.



ABSTRACT

Situated in the field of Education, this study aims to examine the written language
records in 45 school notebooks of children in early childhood education, which are
found at the collection of the memory and research center History of Literacy, Reading,
Writing and School Books (Hisales/FaE/UFPel), corresponding to the period between
1975 and 2017. Notebooks were used as a study source based on the qualitative
research method. As the main theoretical perspective, written language is considered
according to authors such as Britto (1997), Baptista (2009; 2010a; 2010b; 2014),
Gontijo (2009), Kramer (2009), and Galvao (2007; 2010). From this basis, the written
language records, present in the children’s notebooks, were identified as referring to:
records of spontaneous written language, records of copying and filling lines with
graphic forms, letters, syllables and words, and records of activities involving the child’s
first name. In view of these findings, the structure of the study took place, first, by
identifying written language records in the notebooks, in order, later, to problematize
the records of first name. In records with the child’s name, several types of activities
were found, with different statements, which were grouped into four categories,
considering the similarity in their proposals, namely: 1) Activity records with routine
header; 2) activity records “My name is ...”, “Name: ”, and “write your name”; 3) activity
records “follow”, “copy”, “continue”, “repeat”, “trace the line”, or “let's copy?”; and 4)
records of name writing activities that derived from other types of activities, such as:
counting letters of the name, forming new words from the letters of the name, cutting
pictures with the initial letter of the name, among others. After problematizing these
categories, the first three were not found as contributing to the processes of
appropriation of written language, as they are characterized by direct, explicit, and
systematic teaching of written language in activities such as the tracing lines or copying
and filling lines. On the other hand, the latter collaborates with the processes of
appropriation of written language, as it is characterized by the explanation of the social
uses that children can make of this object of knowledge — which is written language —
through activities that involve reading, production, and interpretation of texts. The
research results point out that it is necessary to give meaning to these written language
practices so that it is not just a formal and transmissive teaching, but rather to present
writing as a discursive instrument. Thus, children can appropriate language through
concrete social situations, carrying out it in the most varied ways and supports,
motivated by curiosity and the desire to achieve social interaction goals. This is how
they can expand their ability to relate to the social and cultural environment in which
they live.

Keywords: School notebooks; Early Childhood Education; Written language; First

name.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa esta situada no campo da Educacgdo, na perspectiva tedrica da
linguagem escrita, e com ela busquei analisar os registros de linguagem escrita
presentes em 45 cadernos escolares da educacao infantil do acervo do centro de
memodria e pesquisa Hisales?!, correspondentes ao periodo de 1975 a 2017, com a
finalidade de investigar a seguinte questdo norteadora: o que revelam os cadernos
escolares da educacao infantil do periodo de 1975 a 2017 sobre os registros de

linguagem escrita?

Parti de uma estrutura de investigacdo que se configurou pela busca de
referenciais que auxiliaram a compreender algumas problematizacfes referentes as
pesquisas com cadernos escolares da educacao infantil, a linguagem escrita e ao

nome proprio da crianca.

A metodologia utilizada se caracteriza pelo método de investigacao qualitativo,
por meio da pesquisa documental. Para isso, o trabalho se deu por meio de dados
fotograficos e anotacdes sobre os registros de linguagem escrita com foco no nome
proprio da crianca, presentes nos cadernos escolares da educacdo infantil,

considerados fonte da pesquisa.

Dito isso, considero como inspiracao principal para a producdo desta pesquisa
as experiéncias obtidas no curso de licenciatura em Pedagogia da Faculdade de
Educacédo na Universidade Federal de Pelotas, iniciado em 2014 e concluido em 2018.

Em uma primeira instancia no curso de Pedagogia, participei por um ano e meio

do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo a docéncia (PIBID), no qual, a longo

1 O Hisales - Histdria da Alfabetizacao, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares — é um centro de meméria
e pesquisa, constituido como érgao complementar da Faculdade de Educacédo (FaE) da Universidade
Federal de Pelotas (UFPel), que contempla acdes de ensino, pesquisa e extensdo. Sua politica principal
¢é fazer a guarda e a preservacdo da memoria e da histéria da escola e realizar pesquisas. Trata-se de
um arquivo especializado nas tematicas da alfabetizacéo, leitura, escrita e dos livros escolares,
constituido de diferentes acervos. O Hisales €, também, um grupo de pesquisa cadastrado no Diretorio
dos Grupos de Pesquisa do CNPq desde 2006. Esté localizado no Campus Il — UFPel, Rua Almirante
Barroso, 1202 - Sala 101 H, CEP 96.010-280 - Pelotas/RS. Mais informagfes sobre os acervos, acdes
de ensino, pesquisa e extensdo, podem ser conferidas via internet, no site
(www.ufpel.edu.br/fae/hisales/), nas redes sociais (Facebook e Instagram: @hisales.ufpel) e por e-mail
(grupohisales@gmail.com).
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prazo, eu e um grupo de estudantes da universidade desenvolvemos atividades em
diferentes eixos tematicos dentro de uma escola publica de ensino fundamental

designada pelo programa.

O eixo no qual desempenhei papel de professora foi a sala de apoio da escola,
gue recebia alunos do terceiro ano. Na sala de apoio geralmente eu trabalhava com
guestdes matematicas e com questdes sobre a escrita e reconhecimento de letras,
além de trabalhar com a escrita do proprio nome, pois era um dos principais déficits
das criangas da escola. As criangas que estavam no terceiro ano nao conseguiam,
ainda, identificar nem escrever seu proprio nome. Logo, fiz a testagem de quatro
palavras e uma frase baseada na teoria da Psicogénese da Lingua Escrita, a fim de
detectar em qual hipGtese de escrita se encontrava cada crianca e trabalhar de
maneira a desenvolvé-la fazendo a crianca avancar de hipotese (FERREIRO E
TEBEROSKY, 1999).

A avaliacao diagnostica apontou que as criancas que frequentavam a sala de
apoio estavam no nivel pré-silabico e silabico-alfabético?. Contudo, ndo consegui
realizar atividades que auxiliassem na questdo da alfabetizacdo dessas criancgas,
porque quando comecaram as praticas de docéncia no projeto permaneci apenas por
mais um més na escola. Todavia, aquela situacao de criancas do terceiro ano que nao
sabiam escrever nem identificar as letras do préprio nome néo se apagou da minha

memoria.

Findada minha participacdo como bolsista PIBID ainda tive disciplinas ao longo
da graduacao que ensinaram sobre consciéncia fonolégica, sobre a psicogénese da
lingua escrita, sobre alfabetizacdo e letramento e sobre apropriacdo do sistema de
escrita alfabética, que me proporcionavam cada vez mais vontade de trabalhar com o

nome proprio das criangas.

2 Coutinho (2005) destaca que as hipéteses de escrita elaboradas pelas criancas apresentam evolucao,
sendo caracterizados por quatro niveis de escrita, quais sejam: pré-silabico, silabico, silabico-alfabético
e alfabético. Sobre o pré-silabico, a autora afirma que “nesta fase, as criancas tém dificuldades em
diferenciar letras e numeros e muitas vezes “escrevem” usando desenhos, rabiscos, garatujas,
pseudoletras, niumeros ou alguns desses elementos misturados” (COUTINHO, 2005, p.52). Ja no
silabico-alfabético, autora diz que “neste nivel, os alunos ja tém suas hipéteses muito préximas da
escrita alfabética, uma vez que eles ja conseguem fazer a relacéo entre grafemas e fonemas na maioria
das palavras que escrevem, embora ainda oscilem entre grafar as unidades menores que a silaba”
(COUTINHO, 2005, p.60).
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No momento de escolher se iria estagiar nos anos iniciais do ensino
fundamental ou na educacao infantil, ponderei que ndo gostaria que casos em que
criancas do terceiro ano que nao sabem escrever nem identificar as letras do préoprio
nome se repetissem. Por isso, inferi que se o trabalho com o nome proprio fosse
utilizado como estratégia para dar continuidade aos processos de apropriagdo do
sistema de escrita alfabética desde a educacdo infantil, ao chegar no ensino
fundamental as criancas ao menos teriam capacidade para escrever e identificar o

seu nome proprio.

O termo “dar continuidade” € utilizado, pois os estudos de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1999) sobre a psicogénese da lingua escrita indicam que antes mesmo
de ingressar na escola a crianca se encontra inserida em um mundo de cultura escrita,
uma vez que “[...] nenhuma crianga entra na escola regular sem nada saber sobre a
escrita [..]” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 8).

Além disso, se bem estruturadas e de acordo com o interesse da criancga, as
atividades com o nome proprio podem instiga-la a pensar em diferentes variaveis que
constituem a linguagem escrita, como o0 que aquela escrita representa, quais as letras
gue a compdem, a quantidade de letras de uma palavra, a ordem em que as letras
sdo empregadas, qual sua utilizacao para interacdo social, entre outras possibilidades.
Deste modo, compreendi que as atividades com o nome préprio podem resultar em
aprendizagens significativas, de maneira que a crianga compreenda como e para que
a escrita funciona. As problematizacdes e conflitos emergentes dessas atividades
podem servir de base para pensar e elaborar hipoteses sobre o sistema de escrita

alfabética.

No fim da graduacéo, no segundo semestre de 2017, comecei a realizar as
observacfes de estdgio em uma escola municipal de educacgédo infantil da cidade de
Pelotas, em uma turma de pré A3. No contexto, me deparei com uma realidade
diferente da que eu imaginava, pois, a escola ndo mostrava naquela etapa de ensino
da crianca nenhuma énfase em atividades relacionadas a escrita e nem ao

reconhecimento de letras do nome proprio da criancga, pois se tratava de uma escola

3 A turma de pré A corresponde a alunos com idade de 4 anos completos.
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de educacéo infantil que em seu Projeto Politico Pedagégico (PPP) ndo constavam

essas préaticas como fundamentais.

Logo, para saber mais sobre o assunto, analisei os documentos da escola para
ver seus principios e valores e constatei que essa instituicdo prima por conceitos
pautados em Jean Piaget e Maria Montessori, citados nos documentos em atividades
que preservem a esséncia da infancia, pela aprendizagem de forma ludica, pela
criacao de projetos na escola e pelo ensino através de rotinas diarias, ndo optando
pelo trabalho com a escrita e com reconhecimento de letras do nome na educagéao
infantil, nem mesmo de forma interdisciplinar, aliados aos conceitos dos autores

citados em seu PPP.

Essas observacdes foram confirmadas nas praticas e discursos das
professoras da escola, que ratificavam que nao podiam alfabetizar na educacgao
infantil, pois ndo constavam tais praticas no PPP da escola, que por sua vez estava
de acordo com as orientacdes da Secretaria Municipal de Educacéo de Pelotas. Isso
deixava implicito que elas associavam o trabalho com a escrita e reconhecimento de
letras do nome como uma iniciacdo ao processo de alfabetizacdo das criancas,
portanto ndo o realizavam em sua pratica pedagdgica. Além disso, percebi que as
atividades que envolviam as outras linguagens, como desenho, pintura e colagem,
eram realizadas com as criangas sempre em “folhinhas”, que posteriormente eram
guardadas nas pastas pessoais de cada uma e entregues aos responsaveis no final
do ano letivo, como um demonstrativo de registro e rendimento das atividades feitas

em sala de aula, ndo tendo como habito a utilizacdo de um caderno escolar.

Outro fato recorrente na turma e observado por mim no periodo do estagio, foi
gue a escrita do nome proprio das criancas sO era incentivada para identificar suas
producdes. Entretanto, sempre que as professoras solicitavam que os alunos
escrevessem seus nomes a maioria Nnao conseguia, porque se quer reconheciam as
letras do seu proprio nome. Entéo as professoras pontilhavam seus nomes para que

eles passassem o lapis por cima.

Essa pratica pode ser tomada como um exemplo do quanto essa atitude das
professoras tratava a escrita do nome de forma mecanica e descontextualizada, a qual

acabava por nao ter muito sentido para a crianga porque elas apenas passavam por



18

cima. Além disso, essa estratégia didatica acabava por desorganizar a turma, pois
nem sempre as professoras conseguiam atender a todos individualmente e cumprir o
plano de aula a tempo, 0 que gerava episodios de “correria” para prender as atividades
no mural e acabava que as professoras tomavam a frente e escreviam o nome dos

alunos nos trabalhos, fazendo as tarefas pelas criangas.

Esse acontecimento motivou o meu projeto de estagio em docéncia a ser
realizado com os mesmos alunos no ano posterior, no qual o foco era o trabalho com

0 nome proprio da criancga.

Apos conhecer melhor a metodologia da escola, de estagio e das professoras,
no momento de atuar como professora estagiaria dos mesmos alunos que haviam
avancado para o pré B* em 2018, organizei atividades envolvendo o reconhecimento
de letras do nome préprio de maneira a motivar o interesse deles. A ideia era explorar
0s conhecimentos que eles ja tinham e dar subsidios para que a escrita do nome de
cada um se desenvolvesse da forma mais “natural”’ possivel, até que eles pudessem
escrever e/ou identificar as letras do seu nome de forma autbnoma. Na época do
estagio o foco de trabalho era o nome proprio, trabalhado por meio das mdultiplas

linguagens.

A escrita espontanea, o desenho, as rodas de conversa, a hora do conto, o
trabalho em grupo, as atividades de caca palavras, a confeccdo de crachads e o
reconhecimento de letras do alfabeto foram algumas das atividades que propus aos
meus alunos no estdgio em docéncia, pois acredito que a aquisicdo dos
conhecimentos de si e do outro, e a unidao do aprendizado da linguagem escrita com
as outras linguagens (corporal, plastica, oral etc.), garantem um aprendizado

significativo.

Quando a aprendizagem é proporcionada de forma significativa e interativa,
realizada de forma mais “descontraida” e menos pré-determinada pela professora, as
criancas tendem a manifestar seus conhecimentos e suas curiosidades, pois elas sao
observadoras e conversam sobre as coisas que acontecem ao seu redor. A respeito

disso, Garcia (1997) discorre sobre existirem muitas acdes carregadas de sentido que

4 A turma de pré B corresponde a alunos com idade de 5 anos completos.
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nao passam despercebidas pela crianga: “Se a professora Ié livros de estorias, os
alunos percebem que, além de figuras, ha letras, podendo assim deduzir que estorias
contam-se também através das letras” (GARCIA 1997, p. 17). Dessa forma, é possivel
perceber que a aprendizagem da linguagem escrita também pode ocorrer por outras
linguagens, como, por exemplo, por meio da linguagem oral, da linguagem corporal,

entre outras.

No estagio em docéncia eu sempre busquei propor e participar de rodas de
conversa com as criangas, para compreender os conhecimentos sobre o nome proprio
que eles ja possuiam e assim realizar um trabalho que colaborasse com seus anseios

e duvidas, partindo dos seus interesses sobre a tematica.

As atividades que desenvolvi eram estruturadas de maneira a nao infringir os
modos de ensino de preservacgao da infancia, da brincadeira e da ludicidade, previstos
no PPP da escola. Entdo, consegui realizar diversas atividades referentes ao nome
préprio da crianca, desde que ndo se tratasse de algum método de alfabetizac&o
especifico ou que envolvesse o ensino sisteméatico e descontextualizado das letras do

alfabeto.

Ao final do estégio, a maioria dos alunos conseguia identificar e/ou escrever as
letras do proprio nome e ainda conseguiam reconhecer “suas letras” em outras
palavras. Com os resultados positivos obtidos no estagio em docéncia, finalizei o

curso em julho de 2018, mas minhas inquieta¢des nédo foram sanadas.

Foi na intencdo de continuar investigando o trabalho com o nome préprio na
educacao infantil que me inscrevi no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacao
(PPGE/FaE/UFPel), no qual fui aprovada para a linha de pesquisa em Cultura Escrita,
Linguagens e Aprendizagens, e passei a fazer parte do centro de memoaria e pesquisa

Hisales no ano de 2019.

Os acervos do referido centro contém uma vasta documentacdo para
pesquisadores. Os documentos que mais chamaram a atencao para realizacao da
pesquisa foram os cadernos escolares da educacéao infantil, que se tornaram minha
fonte de pesquisa. Parti do principio de que através dos registros escolares seria

possivel analisar as atividades presentes nos cadernos a fim de investigar minha
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hipétese de pesquisa, elaborada no periodo de estdgio, sobre a utilizacdo de
atividades com o nome préprio da criangca como estratégia para desenvolver os

processos de apropriacdo do sistema de escrita alfabética desde a educacao infantil.

Apés vérios contatos com o material empirico, leituras e contribuigcbes da banca
de qualificagéo da pesquisa realizada em julho de 2020, compreendi que nao se trata
apenas de investigar os registros de atividades com o nome proprio da crianca, mas
sim de perceber que existe um trabalho extenso e sistematico realizado com
linguagem escrita nesses cadernos escolares da educacgao infantil, e que as
atividades com o nome préprio sdo apenas um exemplo dos tantos outros registros

neles presentes.

Sendo assim, refleti que os processos de apropriacdo do sistema de escrita
alfabética pela crianca da educacéo infantil ndo podem estar limitados somente a
atividades com o nome proprio da crianga, pois isso seria reduzir muito o trabalho com
a linguagem escrita presente nos cadernos, entdo seria necessario ampliar a

investigacao.

Fez-se necessario desconstruir certezas, abandonar juizos de valor e encarar
os dados como uma pesquisadora, ao invés de me apegar as antigas praticas
docentes como professora estagiaria da educacdo infantil. Assim, busquei
compreender o conceito de linguagem escrita em autores como Britto (1997), Baptista
(2009; 2010a; 2010b; 2014), Gontijo (2009), Kramer (2009) e também o conceito de
cultura escrita de acordo com a autora Galvdo (2007; 2010). Esses estudos
consideraram que a linguagem escrita se refere as producdes que se realizam por
meio da escrita, e o resultado do uso social que dela se faz, ndo se limitando dessa

forma, ao dominio das convenc¢des da escrita.

A linguagem escrita na educacao infantil deve considerar a crianga como
produtora de cultura, que quando em contato com o contexto social em que vive,
produz, reproduz, pensa, e elabora as préprias hipoteses sobre a linguagem escrita,
realizando-a das mais diversas formas e nos mais variados suportes, motivadas pela
curiosidade e pelo desejo de atingir objetivos sociais de interacdo, ampliando sua

capacidade de se relacionar com o meio social e cultural em que vivem.
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A partir dessa nova perspectiva de observacdo, que partiu dos registros de
linguagem escrita nos cadernos escolares da educacao infantil, constatei que alguns
registros se sobressairam, sendo eles: (1) registros espontaneos de linguagem
escrita; (2) registros de atividades de copiar e encher linha com formas graficas, letras,
silabas e palavras; (3) e registros de atividades que envolvem o nome préprio da

crianga.

Entdo, apds as inUmeras retomadas aos materiais e leituras teoricas, estabeleci
gue o objetivo da pesquisa seria, entédo, analisar os registros de linguagem escrita
presentes nos cadernos escolares da educagdo infantil do acervo do centro de

memoria e pesquisa Hisales, correspondentes ao periodo de 1975 a 2017.

Para isso, estabeleci alguns objetivos especificos afim de auxiliar na

investigacdo, que sao:

a) Identificar como os registros de linguagem escrita estéo presentes
nos cadernos escolares da educacéo infantil;
b) Problematizar como os registros de nome préprio estdo presentes

nesses cadernos.

Esses objetivos foram delineados com vistas a investigar a questao: o que
revelam os cadernos escolares da educacao infantil do periodo de 1975 a 2017 sobre

0s registros de linguagem escrita?

A pandemia do Coronavirus em 2020 impossibilitou um novo contato fisico com
0 acervo, ainda assim pretendi desvendar essa questdo com auxilio da coleta de

dados que foi realizada anteriormente a esse periodo.

Os autores estudados que auxiliaram no método de investigacao qualitativo e
que conferiram aos cadernos escolares da educacgao infantil a funcdo de fonte
documental para esta pesquisa foram Ludke e André (1986), Bogdan e Biklen (1994),
Cellar (2008), Bacellar (2008) e Minayo (2008).

A fundamentacdo tedrica utilizada para compreender o caderno como um
dispositivo escritural que guarda registros escolares foi construida com base em Gvirtz
(1999), Hebrard (2001), Britto (2007), Chartier A.M. (2002; 2007), Galvao (2007,
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2010), Vinao Frago (2008), Mignot (2008), Gvirtz e Larrondo (2008), Becalli (2017) e
Peres (2008, 2019).

Para compreender o trabalho e a organizacdo do acervo pesquisado utilizei as
autoras Peres (2019) e Peres e Ramil (2015), pois se nao fosse pela importancia social
e historica atribuida aos cadernos pelo Hisales, e pelo importante trabalho de
salvaguarda desses materiais pelo grupo, esta pesquisa, dentro das configuracdes

apresentadas, néo seria possivel.

Os autores que auxiliaram a compreender os registros de linguagem escrita
presentes nos cadernos escolares da educacéo infantil foram: Lapuente (2008), Peres
(2008; 2019), Kramer (2009), Gontijo (2009), Baptista (2010a; 2010b; 2014), Brandao
e Leal (2017), Costa (2017), Nogueira (2019) e Thies (2003; 2008; 2020)

Para problematizar os dados da pesquisa sobre registros de linguagem escrita
envolvendo o nome préprio da criancga, utilizei autores como Vygotsky (1984), Ferreiro
(1982), Ferreiro (1985), Ferreiro e Teberosky (1999), Soares (2004a; 2004b), Peres
(2008), Baptista (2010a), Brandao e Leal (2017) e Nogueira (2019).

Essa busca por referenciais tedricos foi fundamental para o desenvolvimento
do trabalho em questéo, visto que os cadernos escolares da educacédo infantil sdo
ricos como fonte documental para a pesquisa em educacéo, e que 0s registros com o
nome proéprio da crianca fazem parte do trabalho realizado com a linguagem escrita

na educacao infantil.

Deste modo, o trabalho esta dividido em trés capitulos: no capitulo 1, disserto
sobre algumas problematizacdes referentes a pesquisas com cadernos escolares da
educacao infantil, apresento os trabalhos ja realizados com e sobre este artefato,
contextualizo o arquivo no qual busquei as fontes, o centro de memoria e pesquisa
Hisales; e descrevo os procedimentos de coleta e producdo de dados que ajudaram

a organizar e estruturar a pesquisa.

No capitulo 2 apresento a fundamentacao tedrica sobre linguagem escrita que
subsidiou as reflexbes acerca dos registros encontrados nos cadernos escolares da
educacao infantil e, posteriormente, passo a identificar os registros de linguagem

escrita presentes nos cadernos escolares da educacéao infantil.
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No capitulo 3 apresento as categorias de andlise dos registros de linguagem
escrita envolvendo o nome proprio da crianga presentes nos cadernos escolares da

educacao infantil, a fim de problematizar algumas questdes.

Por fim, apresento as consideracdes finais da pesquisa, baseando-me na

andlise dos dados presentes nos cadernos escolares da educagéo infantil.



1. ASPECTOS TEORICO METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta pesquisa esta situada no campo da Educacao, na perspectiva teérica da
linguagem escrita. Para realizar as investigacdes, utilizei os cadernos escolares da
educacdo infantil. Deste modo, come¢o o0 capitulo apresentando algumas
problematizacfes referentes a pesquisa com cadernos escolares da educacéo infantil,
os trabalhos ja realizados com e sobre esse artefato, e o arquivo no qual busquei as
fontes: o centro de memoria e pesquisa Hisales. Posteriormente, apresento os

procedimentos de coleta e producao de dados, como referido.

1.1 Algumas problematiza¢fes da pesquisa com cadernos escolares da
educacao infantil

A pesquisa se da pelo método de investigacdo qualitativo, que, segundo
Bogdan e Biklen (1994), envolvem “a descri¢cdo, a indugéo, a teoria fundamentada e
0 estudo das percepcdes pessoais” (p. 11), do pesquisador. Esse método possibilita

extrair e cruzar os dados com teorias que auxiliam na investigacao.

A pesquisa gualitativa apresentada tem como base a analise documental que,
de acordo com Ludke e André (1986, p. 38), “pode se constituir numa técnica valiosa
de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informacdes obtidas
por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. Nesse
sentido, ao longo do processo de coleta de dados é comum que o pesquisador formule

guestionamentos e hipéteses devido a subjetividade presente nos documentos.

Na abordagem qualitativa, analisa-se os dados “em toda a sua riqueza,
respeitando, tanto quanto o possivel, a forma em que estes foram registrados ou
transcritos” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.48). Para isso, o trabalho durante a pesquisa
se deu por meio de dados fotograficos e anotacdes escritas sobre as atividades de
linguagem escrita com o0 nome proprio da crianga presentes nos cadernos escolares

da educacéo infantil, considerados fonte da pesquisa.

Considerando que os cadernos nédo sao fontes neutras de pesquisa, pois séo

entendidos como produto e produtor da cultura escolar® (GVIRTZ; LARRONDO,

5 A cultura escolar envolve uma série de acgdes e transformacdes nos contextos escolares, seja em
relagdo a historicidade ou materialidade, e destas acdes é que se constitui a escola. Dominic Julia
(2001) considera a cultura escolar como: “[..] um conjunto de normas que definem conhecimentos a
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2008), reconheco que eles expressam o contexto histérico, politico e econdmico de
seus usos, da sua reproducdo e sua circulacdo. Contudo, sua utilizacdo nesta
pesquisa tem como finalidade especifica servir de fonte para investigar as atividades
de linguagem escrita na educacédo infantil, especialmente com o nome proprio da

crianga.

O tratamento dos cadernos como fonte de pesquisa so foi possivel devido as
disciplinas cursadas no Curso de Mestrado, que propiciaram discussdes e estudos
tedricos sobre fontes histéricas e cultura escrita. De acordo com Mignot (2008), os
historiadores da educacéo, “preocupados em examinar o vivido na sala de aula, tém
se voltado para os cadernos, que passam a ser considerados importantes objetos ou
fontes de pesquisa” (MIGNOT, 2008, p.7), ampliando nesse sentido as nogdes de

documentos e/ou fontes.

Em vista disso, considero os cadernos de alunos, fontes de pesquisa, como
documentos importantes que guardam vestigios da escolarizacéo no periodo de 1975
a 2017, pois, de acordo com Cellard (2008), todo escrito, manuscrito ou impresso que
registra marcas do passado € considerado documento. O autor ainda garante que “[...]
todo vestigio do passado, tudo o que serve de testemunho, é considerado como
documento ou fonte” (CELLARD, 2008, p. 297).

Posto isso, os cadernos escolares da educacado infantii sdo, para esta
pesquisa, fontes de grande valor investigativo que me permitem problematizar o
contexto e as producdes neles presentes, concebendo-os como um artefato comum
nos ambientes escolares, e reconhecendo sua importancia como dispositivos
escriturais de controle através dos quais os educadores e educandos organizam o
mundo dos saberes (CHARTIER, A., 2002; 2007).

Essas teorias aliadas a analise de dados contribuem para refletir que o caderno
escolar, apesar de ser considerado apenas uma das tantas outras possibilidades de
registro do ensino ministrado em sala de aula, é uma fonte importante para a
investigacdo, devido as suas possibilidades de materializacdo e perpetuacdo no

tempo e no espaco. Nesse sentido, ressalto a importancia da preservacdo desses

ensinar e condutas a inculcar, € um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacao desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
gue podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializag&o)” (JULIA 2001, p.10-11).
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materiais que revelam, além de contextos escolares, aspectos da histéria da infancia,
dos professores e das familias, da histéria da alfabetizacdo, do curriculo, e das
relacbes com a cultura escrita e com a linguagem escrita, entre tantas outras

possibilidades que ainda podem ser investigadas.

Dessa forma, os cadernos escolares guardam alguns registros dos conteudos
ministrados e das praticas cotidianas realizadas na escola, em especial, nesta
pesquisa, 0 que tange a etapa da educacédo infantil. Por meio dos registros neles
materializados é possivel conhecer aspectos tanto do passado como do presente dos
sistemas educativos, pois, no caso desta pesquisa, além de conterem as informacdes
necessarias, fazem-me refletir acerca dos registros de atividades de linguagem escrita
com o0 nome préprio da crianca realizados em um passado nao tdo distante e muito

parecido com a realidade atual, conforme sera discutido no capitulo 3.

Essas informacfes foram obtidas devido a riqueza de registros encontrados
nos cadernos, pois “gragas ao documento pode-se operar um corte longitudinal que
favorece a observacdo do processo de maturacdo ou de evolucdo de individuos,
grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, [...]
(CELLARD, 2008, p. 295).

De acordo com Hebrard (2001), “o caderno, tanto por sua inser¢ao na historia
da escola quanto pela preocupacdo de conservacdo da qual ele foi objeto, é
certamente um testemunho precioso do que pode ter sido e ainda é o trabalho escolar
de escrita” (HEBRARD, 2001, p. 121). E, também, o que me propus a fazer, analisar
como os registros de linguagem escrita estdo presentes nos cadernos escolares da
educacao infantil.

A escrita é fruto de uma invencdao histérica que supostamente teve sua origem,
‘em fungdo da necessidade do registro da propriedade e do controle do fluxo
de mercadorias” (BRITTO, 2007, p. 25). Mas € evidente que posterior a isso a escrita

passou a desempenhar outros papéis também fundamentais na/para a sociedade.

De acordo com Hebrard (2001), € preciso pensar a escrita como uma pratica
que se desenvolveu nas escolas na Franga no século XVI, quando essas instituicoes

vislumbravam um ensino para além da oralidade.
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O ensino, primeiro ocorreu para a populacdo urbana, com a intencao de
conduzir as criangas a aprendizagem da escrita, e, portanto, ao catecismo, visto que
as escolas existentes na época pertenciam a igreja catélica. Depois se estendeu a
populacao rural, através de ideias liberais e filantropicas, com a intencdo de educar
0s camponeses e assim expandir o meio rural em direcdo a modernizacédo
(HEBRARD, 2001).

Pode-se considerar que a escrita emergia como necessaria para aprender a
fazer contas e redigir cartas comerciais (HEBRARD, 2001), mas se analisarmos desde
a pré-histéria, ela também é considerada uma forma de materializar os registros de

fatos que ocorreram em determinadas sociedades.

Essa funcgédo atribuida & escrita, de materializar os registros, estende-se até a
padronizacdo e organizacdo da escrita atualmente, pois, de acordo com Ferreiro
(2002),

O homem foi um criador de marcas graficas desde a mais remota antiguidade.
Embora seja igualmente claro que h& uma diferenca abismal entre um
conjunto de marcas graficas e um sistema de formas gréficas linguisticamente
interpretado (FERREIRO, 2002, p. 73).

Diante disso, ao longo do tempo as marcas graficas foram sendo constituidas
de significados e organizadas em normas que levaram a escrita a ser considerada
uma pratica social recorrente na sociedade, caracterizada por estruturas gramaticais

e ortogréaficas que foram, a priori, ensinadas dentro da escola.

Nessa perspectiva, a escola € considerada como uma das instancias que
possibilita a producdo e a circulacdo do escrito, tendo como um dos suportes o
caderno escolar, por meio do qual a cultura escrita é difundida, ensinada, e no caso
da pesquisa, preservada, pois os cadernos guardam parte dos registros escritos

produzidos pelas criangas.

Seguindo os pressupostos histéricos da escrita, sua invencédo implicou na
utilizac&o de objetos responsaveis pelo seu registro manual e pela sua documentacao.
Dessa forma, as pedras, a argila, o carvdo, a arddsia, o papiro, a pena, a caneta
tinteiro, o pergaminho e, posteriormente, o lapis e o papel, sédo considerados artefatos

que fizeram e ainda fazem parte das transformac¢des da escrita.
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Essa prética de escrita de forma manual € denominada de manuscrito, que
atualmente coexiste nas sociedades juntamente com a producdo de materiais

impressos.

Vale lembrar que embora a chegada da imprensa no Brasil® tenha ocorrido de
forma tardia, a lingua oral sempre esteve presente na sociedade, antes mesmo da
invencdo da lingua escrita, por ser também considerado um modo de interacao e

comunicacao entre os individuos.

N&o existe uma sociedade puramente oral ou escrita, porque as duas praticas
coexistem incessantemente, havendo um transito continuo entre eles. Em vista disso,
deve-se considerar uma certa diversidade em relacdo aos espacos e tempos em que
a cultura escrita se constituiu, pois ela ndo € homogénea, ndo ocorre da mesma forma

em todos os lugares, e tampouco ao mesmo tempo, de acordo com Galvao (2010).

Uma historia da cultura escrita deve compreender uma analise dos registros
escritos desde sua producao, circulacdo e utilizacdo, seja através das instancias ou
instituicdes que possibilitam sua circulacéo, dos objetos que Ihe d&o suporte para ser
realizada, difundida e ensinada, e dos diferentes sujeitos que dela se familiarizam e
se apropriam. Por isso, uma sociedade é considerada de cultura escrita ndo s6 quando
os individuos que dela fazem parte utilizam da grafia para representar e materializar
seus pensamentos, crengas e costumes, mas também quando sao capazes de dispor

de tal conhecimento para participar socialmente do meio em que vivem.

Sobre os cadernos escolares como suporte de escrita, pode-se afirmar que a
insercao e uma certa “naturalizacdo” no ambiente escolar ocorreu de forma gradual e

distinta, em diferentes contextos e etapas da educacéo.

Hebrard (2001) afirma que nas escolas da Franca no século XVI era mais
comum o uso de folhas soltas para registro de atividades. O conjunto dessas folhas
soltas era chamado pelos populares de “livro branco”. O mesmo autor, referindo-se
ainda ao contexto francés, afirma que o caderno mesmo ja presente nas escolas nos
séculos seguintes (XVII e XVIII) para o uso de alunos mais velhos, pode ser situado

na escola primaria apenas “no primeiro tergo do século XIX” e foi “certamente um

6 No Brasil, segundo Ana Galvdo (2007), a chegada da imprensa somente ocorreu apés a vinda da
familia real em 1808.
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acontecimento importante na evoluc&o da alfabetizagéo escola” (HEBRARD, 2001, p.
119).

Vifiao Frago (2008), também afirma que as folhas soltas foram substituidas
pelo caderno somente a partir da segunda metade do século XIX. Ele também afirma

que:

[...] dada a natureza preponderantemente escrita dos trabalhos incluidos nos
cadernos [...], estes constituem a fonte mais idénea, caso exista, para o
estudo do ensino, da aprendizagem e dos usos escolares da lingua escrita,
ou seja, da alfabetizacdo escolar e da difusdo, nesse ambito, da cultura
escrita (VINAO FRAGO, 2008, p.17).

Essa ideia corrobora com os estudos de Anne-Marie Chartier (2002, 2007), que
considera o caderno como fonte de registro do ensino, como indicador do rendimento
escolar dos alunos e como um espaco de registro das praticas de ensino, o que sugere
que o caderno é o material “por meio dos quais sao designados os ‘fazeres’ escolares”
(CHARTIER, A., 2002, p. 26).

Sobre cadernos no Brasil do século XX, segundo Becalli (2017), “foi somente
guando as grandes empresas caderneiras (Credeal, Jandaia, Tilibra, entre outras)
modernizaram seus parques graficos que o caderno se tornou acessivel
financeiramente, por conseguinte, comum aos alunos e transformado em objeto
essencial no contexto escolar” (BECALLI, 2017, p.187). Além disso, os processos de
producdo, industrializacdo e comercializacdo em massa modificaram as

materialidades do caderno.

De acordo com Mignot (2008), com o passar do tempo os cadernos ganharam
formas diferentes. Os cadernos, cujas capas antes eram costuradas, coladas e
grampeadas, passam entédo a ser encadernados com espirais, a quantidade de folhas
aumentou e a qualidade do papel melhorou.

Na década de 1930, no Brasil, “[...] a énfase da propaganda recaia nos
cadernos escolares, provavelmente pela novidade que ainda representavam para
alunos das camadas menos privilegiadas economicamente” (MIGNOT, 2008, p. 79).

Sobre essas propagandas, a mesma autora ainda afirma que:

[...] fizeram parte das estratégias utilizadas consolidar a papelaria na cidade,
contribuindo assim para tornar disponivel uma gama de objetos e utensilios
para uma clientela que cada vez mais se familiarizava com a prética de
escrita: penas, canetas tinteiros, lapis, lapiseiras, borrachas, apontadores,
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papéis de diferentes gramaturas e cadernos para finalidades diversas”
(MIGNOT, 2008, p.80).

Nesse sentido, faz-se necessario destacar que o conceito de caderno que

utilizo na pesquisa é o de Vinao Frago (2008):

Um conjunto de folhas encadernadas ou costuradas de antemao em forma
de livro que formam uma unidade ou volume e que sé&o utilizados com fins
escolares (esse mesmo caderno pode ser utilizado com outros fins, por
exemplo, como caderno de contas ou diario pessoal). (VINAO FRAGO 2008,
p.19).

Ainda assim, € preciso compreender o caderno como mais do que um suporte

de escrita que contempla registros escolares. Para Vifao Frago (2008, p. 16), “nos

cadernos, sucessivas geracbes ou ao menos uma parte delas, assimilaram e

aprenderam as pautas reguladoras do uso da escrita e, em definitivo, do espaco

grafico”. Portanto, pode-se considerar que a apreensao do espaco grafico do caderno

escolar faz parte de um conjunto de praticas da cultura escolar que ocorre desde a

fase inicial de escolarizagao.

As autoras Gvirtz e Larrondo (2008) consideram o caderno como um

“dispositivo escolar” (p. 39) que funciona como produtor de saberes e requer um

dominio de regras bésicas para o seu funcionamento. Sobre isso, elas consideram

que:

Um caderno escolar é um produto da cultura escolar, de uma forma
determinada de organizar o trabalho na sala de aula, de ensinar e aprender,
de introduzir os alunos no mundo dos saberes académicos, e dos ritmos,
regras e pautas escolares. Como produto escolar, o caderno reflete a cultura
propria do nivel, etapa ou ciclo de ensino em que se utiliza (VINAO FRAGO
apud GVIRTZ; LARRONDO, 2008, p.39).

Nesse sentido, pode-se considerar que a escola € um conjunto das relagdes de

memoria, experiéncia e histéria entre 0s objetos e seus atores, pois 0s objetos

pertencentes a cultura material escolar ndo se reduzem apenas a sua fungéo técnica,

eles foram sendo apropriados pelos sujeitos em praticas constituidas na e para escola.
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1.2. As pesquisas com e sobre cadernos escolares da educacao infantil

A titulo de compor um contexto de estudos relacionados a tematica, realizei
buscas por producbes académicas em diferentes plataformas, como na base de
publicacdes do centro de memodria e pesquisa Hisales’ e na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagcdes — BDTD.

Com os descritores “cadernos escolares” e “educacao infantil” realizei uma
busca na base de publica¢gdes do Hisales e localizei teses e dissertacées, como as de
Vieira (2014), Costa (2017), Monks (2019) e Silveira (2019). Mas as pesquisas

encontradas ndo fazem referéncia a estudos sobre cadernos da educacéo infantil.

Na dissertacdo de mestrado de Vieira (2014), a autora analisa cadernos de
planejamento de professoras na intencdo de identificar e mapear quais livros
destinados ao ensino inicial da leitura e da escrita foram utilizados como apoio na

preparacao das aulas de uma professora alfabetizadora.

Na dissertacao de mestrado Costa (2017), a autora analisa cadernos escolares
de alunos em fase de alfabetizacdo, na intencdo de investigar se o periodo
preparatério se mantém mesmo depois da introducao das discussbes de base
psicogenéticas, levando em consideragéo o periodo de 1990 até 2015.

Na dissertacdo de mestrado de Monks (2019), a pesquisa foi realizada em
cadernos e o artefato investigado sao as folhinhas de atividades produzidas pelas
professoras, realizadas pelos alunos e fixadas em seus cadernos.

Por ultimo, na tese de doutorado de Silveira (2019), a pesquisa foi realizada em
cadernos de alunos com vistas a fazer uma tipologia das letras usadas nas classes
de alfabetizacao de diferentes escolas gauchas no periodo de 1937 a 2015.

Dessa forma, as pesquisas produzidas no Hisales problematizaram os
cadernos de planejamento das professoras e os cadernos escolares dos primeiros

anos da escolarizagdo primaria, em diferentes periodos histéricos e sob diferentes

7 E possivel acessar em <https://wp.ufpel.edu.br/hisales/>

8 A BDTD é uma biblioteca que integra os sistemas de informagédo de teses e dissertacdes existentes
nas instituicbes de ensino e pesquisa do Brasil, e também estimula o registro e a publicagéo de teses
e dissertagfes em meio eletronico.
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perspectivas. Ressalto que todas as pesquisas produzidas no Hisales serviram para
compor as reflexdes e problematiza¢cdes ao longo desta pesquisa.

Nessa perspectiva, a pesquisa de Monks (2019) foi de grande importancia para
compreender os estudos com e sobre cadernos em um contexto ampliado. Ao fazer
um levantamento das produc¢des académicas com cadernos escolares, Monks (2019)
constatou que o primeiro estudo disponivel com e sobre cadernos escolares no Brasil
surgiu com o trabalho de Faria (1988), no qual a autora procura relatar a realidade
escolar de criangas que cursaram a primeira série em escolas publicas da rede de

Belo Horizonte a partir da andlise de seus cadernos.

A sistematizacdo realizada na pesquisa de dissertacdo de Monks (2019)
também me permitiu reconhecer que os estudos sobre cadernos escolares no Brasil
demonstram ascendéncia a partir dos anos 2000, destacando-se teses e dissertacdes
de autores como: Santos A. (2002, 2008), Becalli (2013), Monteiro (2016), Lopes
(2006), Mignot (2008), Santos V. (2008), Branddo (2010), Jacques (2011), Santana
(2011) e Neubert (2013). Além disso, existem variados estudos com e sobre
cadernos escolares com diferentes objetivos investigativos e em diferentes
contextos, como na Franca, na Espanha, na Itadlia e na Argentina (GVIRTZ E
LARRONDO, 2008)°, tais como os livros de Gvirtz (1999), Juri Meda, David Montino
e Roberto Sami (2010) e os artigos de Hebrard (2001) e Chartier (2002).

ApOs essas constatacdes, fiz uma busca avancada na BDTD por trabalhos
produzidos até o ano de 2020, e encontrei um total de 162 trabalhos. Dentre eles,
apenas duas pesquisas mencionam os cadernos escolares da educacgao infantil,

destacando-se as pesquisas de Bispo (2017) e Bordin (2019).

Os outros estudos obtidos nessa busca ndo fazem referéncia aos cadernos
escolares da educacao infantil, pois se trata de estudos com cadernos de professoras,
cadernos de recados, cadernos para o ensino de matematica, cadernos para auxilio

do professor e outros tipos de cadernos vinculados a outras séries.

O estudo de Bispo (2017) busca investigar como instituicbes de educacao
infantil do municipio de Cuiaba tém proposto o desenvolvimento das nocdes

matematicas a partir dos ambientes que possuem. A autora afirma que uma das fontes

° Ver mais especificidades sobre os trabalhos realizados em torno dos cadernos em Gvirtz e Larrondo
(2008, p.27)
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para a producao de dados foram os cadernos das criangas, mas em toda sua pesquisa
apresenta apenas uma imagem indicando que localizouem um caderno da
educacao infantil o conteddo de numerais, sem problematizar a atividade ou o

caderno.

Ja oestudo de Bordin (2019), realizado no acervo do Hisales, embora
pertencente a outro grupo de pesquisa e com outra abordagem tedrica, tem como foco
0s simbolos presentes nas imagens das capas de cadernos das criancas da educacao
infantil até a terceira série/ano da mesorregido Sudeste do Rio Grande do Sul, nas
décadas de 1990 e 2000, a partir da perspectiva simbdlica dos Estudos do Imaginério.

ApOs as buscas na plataforma do centro de memoria e pesquisa Hisales e na
BDTD, contatei que nenhuma das produgbes encontradas problematizaram o
cruzamento dos registros de linguagem escrita presentes nos cadernos escolares com
a educacdo infantil, e tampouco consideraram os cadernos desta etapa de ensino

como fonte de pesquisa.

Em sintese, é possivel afirmar que h&a producfes sobre cadernos, no entanto
pouguissimas investigam os cadernos escolares da educacéo infantil, o que me
remete a necessidade de pesquisas para com essa fonte nessa etapa de ensino.
Corroborando com a afirmativa sobre a escassez de referenciais teéricos sobre

cadernos de educacéo infantil, Vindo Frago (2013, p. 66) diz que:

[...] dentro de la ensefianza primaria o basica, la mayoria de los cuadernos
objeto de estudio corresponden a nifios y nifias de entre 9 y 12 afios [...] La
educacion infantil o los primeros cursos de la ensefianza primaria [...] han
quedado hasta ahora fuera del campo de mira de los investigadores (VINAO
FRAGO, 2013, p. 65-66).

Embora o excerto acima afirme que os cadernos de educacédo infantil tém
estado fora da mira dos pesquisadores, eles sdo a principal fonte para realizacao
desta pesquisa devido as acfes que o Hisales desempenha de salvaguardar
memorias escolares e de disponibiliza-las para futuros pesquisadores e em razéo do
interesse que tenho em tal tematica. Nesse sentido, acredita-se que em breve essa

observacédo de Vindo Frago podera ser reconsiderada.

Desta forma, um dos pontos relevantes desta pesquisa coloca-se, pois, na

inexisténcia de estudos que problematizem os registros presentes nos cadernos
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escolares da educacao infantil, principalmente no tocante a investigacdes dos

registros de linguagem escrita envolvendo o nome proprio da crianga.

Essa auséncia de pesquisas com esse material pode ser atribuida ao fato de
as pesquisas com cadernos escolares serem muito recentes, principalmente com os
de educacao infantil, as quais constatei serem quase inexistentes. Ou também porque
sdo poucos o0s acervos de memoria escolar que contém cadernos da educacao
infantil, o que justifica a primeira suposicéo, considerando a dificuldade de acesso a
esses materiais por pesquisadores. E, por dltimo, porque nem todas as escolas
utilizam o caderno nessa etapa da escolarizagéo.

Neubert (2013) destaca que, “todavia, ainda que os cadernos encontrem-se
como objetos que sofreram um processo de naturalizagcdo nas préticas escolares, seu
uso ndo € natural para as criancas (NEUBERT 2013, p. 16925), ainda mais na
educacao infantil, quando, em muitos casos, criancas pequenas tém seu primeiro
contato com a sala de aula e com variados materiais que serdo apreendidos ao longo
de seu processo de escolarizacdo, antes mesmo de aprender a registrar — de aprender

a escrever.

De acordo com Santos (2008), ao entrar na escola ha uma infinidade de coisas
a serem aprendidas, como ela mesmo afirma: “é preciso aprender o que se deve fazer,
em quais momentos e de que modo” (SANTOS, 2008, p.148). Tratando-se do caderno
escolar, € necessario que o aluno saiba que ele € composto de capa, folhas, margem,
linhas, e que em alguns lugares deve conter conteddos apenas escolares, sem
rabiscos. Além disso, “é preciso saber que as tarefas devem suceder-se umas as
outras e dominar as regras de copia de contetdos da lousa, dentre muitos outros
saberes” (SANTOS, 2008, p.148).

Em relagdo a isso, as consultas feitas sobre os cadernos como um todo indicam
uma forma regulada de organizar os registros das atividades, desta forma parto da
constatacao de que os cadernos que pesquiso possuem diversos registros e marcas,

tanto escolares quanto ndo escolares.

Os registros escolares dizem respeito a atividades diversas, de leitura, escrita,
matematica, interpretacdo de textos, recorte, colagem, pintura, literatura, entre outras,
e sao encontrados no decorrer das folhas do caderno e em “folhinhas”

coladas/anexadas em suas paginas, pois fazem parte do conteudo escolar. Os
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registros ndo escolares fazem referéncia a rabiscos, desenhos, escritas, e tentativas
de escritas do nome proprio da crianca e de outras pessoas, que podem ser

localizadas nas contracapas e/ou nas ultimas folhas dos cadernos.

Nos cadernos, juntamente com os conteudos de aula, também estdo presentes
alguns bilhetes e recados escritos, e também convites para festas. Essas interacfes
ocorreram entre pais, alunos e professores, portanto integram os registros de escrita

de uma cultura escolar presente nos cadernos.

Esses registros de atividades encontrados nos cadernos demonstram uma
riqueza de atividades realizadas desde o periodo inicial da educacdo de criancas
pequenas, contudo, ao folhar as paginas dos cadernos, nota-se que alguns foram
pouco utilizados para registro de atividades, mas nédo se pode generalizar o porqué
dessa auséncia de registro, pois os cadernos do acervo pesquisado séo de diferentes
localidades e de diferentes escolas do Brasil, tanto publicas quanto privadas, como se

destacara adiante.

Além disso, € importante salientar que muitas atividades podem ter sido
realizadas e nao registradas nos cadernos, principalmente na educacéao infantil, etapa
escolar em que as criangas participam de atividades dirigidas e ludicas que irdo
auxiliar em seu desenvolvimento fisico, cognitivo e motor. E que, por se tratarem de
atividades que envolvem outras linguagens, acabam gerando a auséncia de registro
no caderno. Nesse sentido, algumas problematizacées sdo necessarias, tais como:
Existem outras formas de registro das atividades, além do caderno? As praticas em
“folhinhas” sdo comuns na educacéao infantil? Elas sdo sempre coladas/anexadas nos

cadernos? Como e onde sao guardadas?

No Hisales ha um vasto conjunto de trabalhos de criangas, em grande parte da
educacao infantil, produzidos em folhas avulsas com atividades de diferentes tipos.
No entanto, em fungéo da pandemia causada pelo virus da Covid-19, ndo foi possivel
realizar a consulta a esse material para analisa-lo junto aos cadernos escolares da

educacao infantil, pesquisa que podera ser feita futuramente.

Mais informagfes sobre o acervo e sobre o centro de memaria e pesquisa sao
apresentadas na secdo seguinte, uma vez que j4 adentramos em questbes que

envolvem o corpus de pesquisa.
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1.3 O acervo do centro de memoéria e pesquisa Hisales e o processo de coleta

de dados: algumas problematizacfes sobre cadernos da educacéao infantil

Nesta secdo contextualizo o centro de memoria e pesquisa Hisales, que
salvaguarda as fontes desta pesquisa, qual seja, os cadernos escolares de alunos da
educacao infantil. Descrevo os iniUmeros e repetitivos momentos de coleta e producao
dos dados que contribuiram para a organizacao da pesquisa. Sobre consultas e coleta
de material em fontes manuscritas, Bacellar (2008) destaca que:

A paciéncia é arma basica do pesquisador em arquivos: paciéncia para
descobrir os documentos que deseja, e paciéncia para passar semanas,

quando ndo meses ou anos, trabalhando na tarefa de cuidadosa leitura e
transcrigdo das informagdes encontradas (BACELLAR, 2008, p.53).

Dada a consideracéo acima, pode-se perceber que a metodologia de coleta de
dados, além de cuidado, requer tempo e dedicacdo especialmente neste caso em que
se lidou com os acervos de cadernos do Hisales, pois nada se produz em pesquisas
se ndo houver tempo e paciéncia para coletar, organizar, refletir, retomar e produzir

os dados.

De acordo com Peres e Ramil (2015), o centro de memoria e pesquisa Hisales

possui importantes acervos, sendo eles:

Cartilhas e livros de alfabetizagéo nacionais e estrangeiros do século 19 aos
dias atuais; livros didaticos elaborados por autoras galchas entre os anos de
1940 e 1980; cadernos de alunos em fase de alfabetizagdo do periodo de
1930 até a atualidade; cadernos de planejamento de professoras
alfabetizadoras dos anos de 1960 aos dias atuais; materiais didaticos
pedagoégicos diversos: mobiliarios, utensilios e materiais utilizados no
ambiente escolar. (PERES E RAMIL, 2015, p.298).

Na perspectiva de construcéo de acervos documentais (PERES; RAMIL, 2015),
o Hisales, por meio de um trabalho coletivo de coleta, higienizagao, classificacéo e
catalogacao de materiais, artefatos e/ou objetos que fazem parte da cultura escolar e
da cultura material escolar, desenvolve um trabalho que preserva a historia e a

memoéria da alfabetizagdo, da leitura, da escrita e dos livros escolares.

Peres e Ramil (2015) asseveram que os cadernos escolares “podem ser

utilizados, tanto para a realizagéo de estudos relacionados ao ensino-aprendizagem
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da lingua escrita, quanto para compreender a cultura escolar de um modo geral”
(PERES; RAMIL, 2015, p.303). Dessa forma, antes mesmo de conferir se 0s registros
presentes nos cadernos colaborariam para a pesquisa, eu ja ansiava pelo contato com
o0 material, devido a uma ideia preconcebida no anteprojeto de pesquisa, de que 0s
cadernos escolares seriam 0s materiais adequados para a investigagao
sobre atividades de linguagem escrita com o nome préprio da crianca, desde a

educacao infantil.

Antes de iniciar a coleta de dados, fiz uma visita para melhor conhecer o espaco
e o funcionamento do centro de memoria e pesquisa Hisales. Nesse dia conheci
alguns integrantes do grupo, que me orientaram sobre a histéria e organizacdo do
centro de memdria e pesquisa e, assim, mostraram-me o local de armazenamento de
cada acervo, proporcionando uma visita guiada ao local. Nesse momento compreendi
gue o Hisales se organiza de maneira a apresentar seus arquivos em diferentes
acervos, “[...] considerando-se a natureza e a tipologia do documento|...]” (PERES,
2019, p. 7).

A organizagdo do acervo consiste na manutencdo de planilhas virtuais
organizada por décadas, com o cadastro de cada documento recebido, especificando
se sao C (cadernos de alfabetizacdo) ou CO (cadernos de outras séries), seguidos do
ano de uso do caderno, série/ano escolar, género da crianca que utilizou o caderno,
localizacdo geografica, nome da escola, periodo de registro de atividades, nome do
aluno, nome da pessoa ou instituicdo que doou o material para o acervo, data da
doacédo, conjunto pertencente, observacdes e localizacao fisica/ local de guarda nas

estantes.

Posterior a essa visita guiada ao Hisales, iniciei meu processo de insercao no
l6cus de pesquisa comecgando pela busca de materiais na planilha de organizacéo do
acervo com titulo Cadernos escolares de alunos em fase de alfabetizagdo (C), para
depois iniciar a busca fisica nas prateleiras. Segundo Peres e Ramil (2015, p. 303),
“por cadernos de alfabetizacdo compreendemos aqueles em que ha registro do ensino
sistematico da leitura e da escrita: pré-escolar, 12 série, 1° ano, e em alguns casos,
pos 2010, 22 série e 2° ano. [...]". Para o caso desta pesquisa, como ja mencionado
na Introducdo, foram utilizados apenas os cadernos que sédo considerados da

educacéao infantil.
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Nas op¢oOes de busca da planilha de cadernos néo havia um item para selegéo
prévia de cadernos da etapa da educacdo infantil, em especifico. Entdo utilizei os
niveis/séries listados na propria planilha que correspondessem, sao eles: pré-escola,
2° periodo da educacéo infantil, 3° periodo da educacao infantil, jardim de infancia,
jardim de infancia nivel B, pré B, pré |, educacao infantil periodo 3A, pré Il e educacao

infantil nivel 1A.

Em busca de uma justificativa para essa variedade de nomenclaturas localizei
algumas possiveis respostas no artigo 23° da LDB/96°, e também na Resolucdo n°
3, de 3 de agosto de 2005, do Conselho Nacional de Educacgéo?!!. Contudo, ha que se
considerar uma terceira via na qual a variedade de nomenclaturas pode se referir a
uma concepcao tradicionalista que descende da ideia dos jardins de infancia criados
por Froebel'2. A guisa de conclusdes, ndo obtive dados suficientes para justificar a
variedade de nomenclaturas!®. Desta forma, os anos/séries foram assim nomeados
conforme catalogacao do Hisales, tendo em vista que o periodo pesquisado é anterior

a 1996 e ultrapassa o ano de 2005, data dos documentos acima descritos.

Atualmente, o Hisales conta com um total de 2116 cadernos de alunos4, que
correspondem a todos os niveis de escolaridade, desde a pré-escola até a pos-
graduacdo. O acervo dos cadernos de alunos em fase de alfabetizacdo esta
organizado por décadas e é composto de 892 exemplares, datados entre as décadas

de 1930 a 2010. Contudo, para o caso desta pesquisa, a demarcacdo temporal sera

10 O Artigo 23 da sessao | das disposigdes gerais da LDB/96 define que “A educacao basica podera
organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos,
grupos nao-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa
de organizacao, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar”.

11 A resolugdo n° 3, de 3 de agosto de 2005, do Conselho Nacional de Educagéo, indica em seu artigo
2° que a organizacdo do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e da Educacdo Infantil adotard a
seguinte nomenclatura: Educacéo Infantil (5 anos de duracao), sendo a creche - até 3 anos de idade;
Pré-Escola - 4 e 5 anos de idade.

12 Froebel foi um dos primeiros educadores a se preocupar com a educacao de criangas pequenas, 0
termo kindergarten (em alemao, kind significa crianca e garten significa jardim) remete a uma educacao
para criancas menores de 6 anos em idade pré-escolar “[...] Ele ndo queria utilizar a palavra “escola”,
pois esta traria o sentido de se estar colocando “coisas” na cabecga da crianga, ensinando algo, e este
ndo era o proposito daquela instituicdo, e sim guiar, orientar e cultivar nas criancas suas tendéncias
divinas e sua esséncia humana, através do jogo, das ocupacdes e das atividades livres, tal como Deus
faz com as plantas da natureza” (ARCE, 2002, p. 116).

13 H4 que se considerar que algumas nomenclaturas identificadas nos cadernos e utilizadas para se
referir aos niveis/séries da educacao infantil cairam em desuso devido as constantes alteracbes nas
legislacbes educacionais.

14 Essas informag8es foram obtidas diretamente do site do Hisales, que teve sua Ultima alteragdo em
fevereiro de 2020. No site também é possivel verificar as listagens de materiais que compdem 0s outros
acervos. Disponivel em: https://wp.ufpel.edu.br/hisales/?page _id=14. Acesso em: agosto, 2021.
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de 1975 a 2017, considerando somente os cadernos da educacao infantil. Esse
periodo foi delimitado e definido pelo material disponivel no acervo na época em que

iniciei a coleta de dados, que se deu entre marco e setembro de 201915,

Ao iniciar a consulta ao material, localizei um total de 45 cadernos da educacao
infantil compreendidos entre os anos de 1975 a 2017 de escolas das cidades de
Pelotas/RS, Capéo do Ledo/RS, Porto Alegre/RS e Belo Horizonte/MG, o que logo ja
indicava que eu estaria analisando diferentes realidades de variadas escolas, em
especial as do Rio Grande do Sul, tanto publicas quanto privadas, mas que
apresentavam uma caracteristica em comum: o uso do caderno escolar para registrar

as atividades de linguagem escrita na educacao infantil.

A catalogacao dos 45 cadernos pode ser observada no quadro 01, a segquir,
que esté organizado por ordem cronoldgica, e nele estédo referenciadas informacdes
como: quantificacdo numeérica dos cadernos da pesquisa, identificacdo do caderno, o

ano, o nivel/série, o nome da escola, rede de ensino e localizacdo da escola.

As nomenclaturas utilizadas para indicar a identificacdo do caderno, o ano, o
nivel/série, a escola, a descricdo da rede de ensino (se publica ou privada) e a
localizacdo da escola (municipio) sédo baseadas nos dados apresentados na planilha
do acervo e nas etiquetas de identificacdo que compdem as caixas nas quais 0s

cadernos estao acondicionados.

Quadro 1 - Catalogac¢do dos cadernos escolares de educac¢do infantil utilizados na pesquisa.

()
o (@]
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= @© = (2} o] T O [}
L o 5= = ° o S ie]
S n < o o o o IN7)) G
S o @ c = %) QO C =}
Zo he) < zZ L o w (@]
. . . . Porto
1 C1 1975 Pré-escola Ginasio Ipiranga Particular
Alegre
2 Cc2 1986 3°Pré A Nao consta Nao consta | Nao consta
Jardim de infancia Instituto Estadual de
3 C3 1990 . Educacao Assis Puablica Pelotas
nivel B Brasil

15 Os cadernos que foram doados ao Hisales posteriormente a esse periodo ndo foram inseridos nessa
pesquisa.
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4 C10 | 1991 Pré-escola N/C N/C N/C
5 Cc8 1993 Pré-escola Colégio Sao José Particular Pelotas
6 C9 1993 Pré-escola Colégio Sao José Particular Pelotas
7 C10 | 1993 Pré-escola Colégio Sao José Particular Pelotas
8 C3 1994 Jardim de infancia N/C N/C N/C
9 C3 1995 Pré-escola Colégio Sao José Particular Pelotas
10 C1 1997 Pré-escola N/C N/C N/C
11 co 1997 2°e3 f’erlodo Qa Cgleglo Arnaldmum Particular Belq
educacéo infantil Sao José Horizonte
12 c2 1998 Jardim de infancia N/C N/C Pelotas
13 co 1998 3 Per|o~do. da . Cgleglo Arnaldmum Particular Belq
educacéo infantil Sao José Horizonte
14 c10 | 1998 3 Per|o~do. da . C9Ieg|o Arnaldmum Particular Belq
educacéo infantil Sao José Horizonte
15 c11 1998 3 Per|o~do. da . C9Ieg|o Arnaldmum Particular Belq
educacéo infantil Sao José Horizonte
16 c12 | 1998 3 Per|o~do. da . C9Ieg|o Arnaldmum Particular Belq
educacéo infantil Sao José Horizonte
17 C1 1999 Pré-escola N/C N/C Pelotas
18 c2 1999 Pré-escola N/C N/C Pelotas
19 C3 1999 Pré-escola N/C N/C Pelotas
20 c14 2000  NaoconstalPre- e N/C N/C
escola?
21 C1 2001 Pré B Escola Peixinho N/C Pelotas
Dourado
22 C3 2004 Pré B Colégio Municipal Piblica Pelotas
Pelotense
23 C4 2004 Pré-escola N/C N/C N/C
24 Cc7 2004 Pré-escola N/C N/C N/C




41

(2]
o (=}
18 = XS« Q
[N ) ®© —
© T o ‘o Q
= @© = (2} © T O ]
2o = = S o .S K
E n < o Qo O T »n T
S o (<) c = 0 O c o
Z o k=] < Z L o W O
25 | C3 2005  PréB EMEF Jornalista | b0 Pelotas
Deogar Soares
26 C12 2006 % Per|o~do' da . Castelinho do Saber @ Particular Pelotas
educacéo infantil
27 C29 2007  Pré-escola NIC NIC Capdo do
Ledo
28 C30 2007 Pré-escola Castelinho do Saber | Particular Pelotas
29 C39 | 2007 Educacao infantil Castelinho do Saber | Particular Pelotas
30 Cc40 | 2007 Educacao infantil Castelinho do Saber | Particular Pelotas
31 C25 2009 Pré-escola Escola Santa Mbnica | Particular Pelotas
32 C26 2009 Pré-escola Colégio Municipal Publica Pelotas
Pelotense
33 C29 | 2009 Educacao infantil Colégio Sao José Particular Pelotas
34  c31 2009 | Prél Escola Recanto N/C N/C
Infantil
35 C32 | 2009 Edqca@aoamfantll Colégio Sdo José Particular Pelotas
periodo 3
3  C62 2010  Préll Escola Recanto N/C N/C
Mirim
37 | C70 2011 Educacdo infantil  Colégio Sinodal Particular  Pelotas
nivel 1A Alfredo Simon
38 C20 | 2012 3 Perlqdo_ da : Colégio Sao José Particular Pelotas
educacéo infantil
39 C21 | 2012 3 Per|o~do_ da . Colégio Sao José Particular Pelotas
educacéo infantil
40 C25 | 2014 Educacéo infantil Colégio Sao José Particular Pelotas
41 ce 2017 Pré 2 E.M.EF Francisco | 500 Pelotas
Caruccio
42 c7 2017 Pré 2 E.M.EF Francisco | 500 Pelotas
Caruccio
43 | C8 2017 Pré 2 E.M.E.F Francisco  piica Pelotas

Caruccio
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Fonte: Dados da pesquisa.

A cidade de Pelotas (RS) é a que possui maior nimero de cadernos, com um
total de 29 exemplares, e dentre eles, 17 sdo de escola particular, 7 de escola publica
e 5 ndo constam a rede de ensino. Outros 9 cadernos ndo constam a localizacao do
municipio, e o restante dos cadernos somam a quantidade de 7 exemplares, sendo 1
do Capao do Leéo (RS), 1 de Porto Alegre (RS) e 5 de Belo Horizonte (MG). Como se
vé, escolas de Pelotas e, em especial da rede particular, estdo aqui melhor
representadas. Trata-se de um aspecto importante da pesquisa, embora o objetivo
nao seja comparar ou generalizar resultados.

Os cinco cadernos do Colégio Arnaldinum S&o José, da cidade de Belo
Horizonte/MG, fazem referéncia a colecdo!® nimero 31 e sdo de uma mesma aluna,
sendo o primeiro de 1997 e os outros do ano de 1998. Como observado no quadro 1,
0s niveis da educacao infantil, em Belo Horizonte, eram, a época, nomeados como
periodos.

Ja nos cadernos de escolas da cidade de Pelotas, temos uma pluralidade de
nomenclaturas, como: Jardim de infancia, pré-escola, nivel, periodo e também alguns
identificados somente como sendo da educacéo infantil. Nos cadernos de escolas das
cidades de Porto Alegre e de Capéo do Leao, os niveis/séries da educacéao infantil
estéo identificados como sendo da pré-escola.

Em relacéo as diferentes cidades presentes na catalogacéo dos cadernos, fez-
se necessario retomar algumas concepc¢des sobre o contexto historico da educacao

no Brasil.

16 A colegdo de cadernos compreende o conjunto de cadernos de um mesmo aluno (PERES, 2019).
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Sendo a pesquisa produzida no contexto da educagéo infantil, os estudos de
Kuhlmann Jr. (2011) indicam que essa etapa escolar passou por alteracdes ao longo
dos tempos. No século XIX, de acordo com Kuhlmann Jr. (2011), com a insercéo de
homens e mulheres na industria, as familias de classe baixa néo tinham onde deixar
seus filhos, o que aumentou a demanda por servigos das instituicbes de atendimento
ainfancia. Dessa forma, “durante as duas décadas iniciais do século XX, implantaram-
se as primeiras instituicdes pré-escolares assistencialistas no Brasil” (KUHLMANN JR,
2011, p. 82), mas de uma maneira assistencial para as criancas, cujos cuidados eram
restritos a higiene, alimentacéo e seguranca.

Posto isso, no discurso em defesa da infancia que se disseminou no século XX
(KUHLMANN JR, 2011) estava explicito que a creche era destinada as criancas de
classe mais baixa, “consideradas como “carentes”, “deficientes”, “inferiores”
(KRAMER, 1987, p. 25), e eram oferecidas em turno integral, porque deveriam dar
assisténcia a criancas oriundas de familias cujos pais eram trabalhadores fabris.
Contudo, para as criancas ricas a educacéo era de carater pedagogico, oferecida nos
jardins de infancia (KUHLMANN JR, 2011).

A pesquisa de Brido (2019) indica que o reconhecimento da educacéo infantil
como um direito da crianca e dever do Estado foi consolidado na Constituicdo Federal
de 1988 devido a “uma abertura politica com o fim da ditadura militar, que possibilitou
a acado dos movimentos reivindicatorios, entre eles o “Movimento Crianca Pro-
constituinte e o Movimento de Mulheres/Feminista” que pleiteavam a educacao das
criancas pequenas (BRIAO, 2019, p. 39). A autora destaca, também, que o modelo
de educacédo infantil publica apresentado no Brasil foi marcado por propostas de
organizacdes internacionais cujo foco era a erradicacédo da pobreza.

As concepcdes de ensino para criangas pequenas, nas creches e pré-escolas,
foram marcadas por interesses econdmicos internacionais € movimentos sociais em
prol da defesa dos direitos das criancas (BRIAO, 2019)!7. Esses movimentos, aos
poucos, foram fortalecendo a educacao infantil no pais.

Em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a educacéo
infantil € reconhecida como etapa inicial da educacéo basica, como afirmado em seu

Art. 21 que determina que “A educacgao escolar compde-se de: | — a educacéo basica,

17 Mais aspectos detalhados sobre o contexto historico da educacéo infantil no Brasil podem ser
encontrados na pesquisa realizada por Briéo (2019). Disponivel em:
http://repositorio.furg.br/handle/1/8374. Acessado em: 19/6/2021.
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formada pela educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio; ”. E, ainda, na
sessao | das disposicdes gerais da educacgdo basica, a legislacao indica a valorizacao
da crianca e de seu direito a escolaridade na educacéao infantil, pois defende que a
educacao basica tem por finalidade o desenvolvimento do educando através de meios
de ensino que visem a formacéo do cidad&o para o trabalho, assim como os curriculos
das escolas devem conter propostas que visem o ensino de valores fundamentais em
relacdo aos direitos e deveres, questbes sociais e 0 respeito ao bem comum e a
democracia.

Os estudos desse contexto histérico, politico e social contribuiram para uma
melhor compreensdo da educacdo infantii no Brasil, como também para uma
aproximacao da pesquisadora com o contexto nos quais os cadernos foram utilizados,
pois segundo Bacellar (2008, p. 64) “acima de tudo, o historiador precisa entender as
fontes em seus contextos”.

Ap6és realizar a catalogacédo dos cadernos utilizados na pesquisa, e ja de certa
forma familiarizada com o contexto e 0s registros presentes no material, a primeira
vista identifiquei certa quantidade de atividades com o nome proprio da crianca. Nesse
momento, meus “olhos brilharam”, pois eu estava encontrando alguns dados
significativos que indicavam que a pesquisa poderia se constituir a partir dos
documentos selecionados e contribuir com a &rea da Educacéo, em especial com a
etapa da educacéo infantil.

Bacellar (2008) considera que esse encontro da pesquisadora com 0S
documentos que servem ao tema do trabalho “¢ uma sensacido que todos que
passaram pela experiéncia recordam com prazer” (BACELLAR, 2008, p. 49), e isso
me motivou a continuar a pesquisa.

Pelo exposto, destaco que os movimentos de coleta dos dados realizados entre
marco e setembro de 2019 foram agbes desenvolvidas sempre com responsabilidade,
pois além de analisar cuidadosamente folha por folha das 45 fontes de pesquisa (0s
cadernos) em busca do meu objeto de estudo (atividades como nome préprio), eu
precisava sempre me organizar de acordo com as recomendac¢des de uso do acervo
para os pesquisadores.

Nesse sentido, é exigéncia do centro de memaria e pesquisa Hisales extremo
cuidado no manuseio dos cadernos, além do uso de luvas e mascaras para
preservacdo dos documentos e da saude do pesquisador, visto que grande parte dos

materiais que chegam ao Hisales encontram-se maltratados pela acdo do tempo, e
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muitos encontravam-se abandonados ou esquecidos, pois, como afirma Mignot (2008)
“velnos cadernos escolares tém permanecido esquecidos em gavetas, caixas e
armarios” (MIGNOT, 2008, p. 7). Assim sendo, ressalto o excelente trabalho que o
Hisales tem desempenhado ao coletar, higienizar, preservar e salvaguardar esses
materiais tdo importantes para a historia da educacao.

Esse movimento metodoldgico, caracterizado pelo manuseio folha por folha dos
cadernos de alunos da educacéo infantil, foi primordial na pesquisa, pois a partir dele
foi possivel identificar, fotografar e descrever os registros de atividades de linguagem
escrita e com nome proprio.

Também fez parte do processo metodoldgico a producdo de um caderno de
registros, cuja utilizacdo foi fundamental para registrar as observacgdes feitas a partir
dos cadernos escolares. Observacoes esses referentes a etapa da educacéo infantil,
ao nome da crianga, a localizacdo da escola, a rede de ensino, ao sexo da crianga,
aos tipos de atividades com o nome préprio, e algumas peculiaridades sobre outras
atividades com linguagem escrita que me chamaram atencdo. Um exemplo das
anotacdes realizadas no caderno de registros pode ser melhor visualizado na figura
1.
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Figura 1 - Exemplo das observag0es feitas sobre os cadernos escolares da educagéo infantil, anotadas
no caderno de registros.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

A catalogacgao dos cadernos era a mesma, tanto no caderno de campo quanto
no aplicativo Notebloc'®, e se dava da seguinte forma: identificacdo do caderno; ano
do caderno; nome da crianca; ano/série; nimero da colec¢do a qual pertence e rede
de ensino (se publica ou privada). Todavia, no caderno, as observacdes sobre os
registros com o nome proprio da crianga eram mais descritivas, sinalizando cada tipo
de atividade encontrada em cada caderno, enquanto nas pastas do computador as
observacfes eram apenas sobre a ficha catalogréafica do caderno, como uma maneira
de identificagéo.

Os registros fotograficos foram aporte importante na producao dos dados. Eles

foram realizados com um aparelho de celular por meio do aplicativo Notebloc, que

18 Notebloc é um aplicativo de celular que digitaliza documentos, imagens etc. Disponivel na Play Store
de qualquer dispositivo Android.
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estava vinculado ao One drive'®; dessa forma, sempre que uma acéo fosse executada
através do celular, seja uma fotografia, a criacdo ou a descricdo catalografica do
caderno, automaticamente seria atualizada no One drive, que era acessivel também
pelo computador. Esses instrumentos auxiliariam na retomada dos materiais para 0s
estudos realizados em casa, apds a coleta dos dados no acervo do Hisales.

Um exemplo da disposicdo das pastas de arquivos no computador com as

fotografias de cada registro do nome préprio presentes nos cadernos € apresentado

na figura 2.
(e = | catalogacio pesquisa mestrado
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#, Recortar «/ 5 novo item + o Abrir
v
= Copiar caminho S T | Facil acesso ~ J Edita
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Figura 2 - Exemplo da disposicdo das pastas de arquivos sobre os cadernos escolares da educacéo
infantil quando acessadas pelo computador.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

O foco dos dados coletados de forma escrita e fotografica deveria ser apenas
nos registros do nome proprio presentes nos cadernos da educacdo infantil.

Entretanto, por vezes me pegava fotografando e admirando outras particularidades ali

19 One drive é uma ferramenta de armazenamento de arquivos disponivel para pessoas que utilizam e-
mails Hotmail ou Outlook. Ele permite a vinculacéo entre varios dispositivos eletrdnicos, possibilitando
0 acesso aos arquivos armazenados por qualquer aparelho, a qualqguer momento.
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registradas que iam além das atividades com linguagem escrita, como, por exemplo:
0s recados entre pais, alunos e professores, os desenhos das criancas, os adesivos
colados, a caligrafia, os convites para festas, a inventividade das professoras nas
propostas de atividades, entre outros aspectos.

Os registros dos dados eram realizados simultaneamente no caderno e no
aplicativo do celular, de forma que sempre que eu pegava um caderno da prateleira
na sala, escrevia sua identificacdo no caderno de campo e criava uma pasta de
imagens no aplicativo do celular, e sempre que identificava alguma atividade referente
ao nome proprio da crianca, eu anotava e fotografava.

Sobre os processos metodoldgicos da pesquisa, Minayo (2008) afirma que “a
metodologia inclui as concepc¢des tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que
possibilitam a apreensao da realidade e também o potencial criativo do pesquisador”
(MINAYO, 2008, p. 22). Nesse sentido, considero importante que a coleta dos dados
nos cadernos e a assiduidade das leituras tedricas estejam em sincronia, pois assim,
a cada revisitacdo ao material coletado ou aos textos, estamos mais experientes para
fazer os cruzamentos necessarios para problematizar os dados da pesquisa e
produzir analises.

Essas estratégias adotadas na coleta dos materiais acabaram se
caracterizando de extrema importancia, porque no segundo ano da realizacdo da
pesquisa, periodo no qual eu pretendia avancar nas investigacbes dos dados
registrados nos cadernos, o pais decretou estado de calamidade publica em
decorréncia da pandemia do Coronavirus no mundo.

A partir desse momento, o distanciamento social e o lockdown das instituicées
de ensino superior e de seus diversos setores acabaram limitando o contanto com o
acervo fisico, sujeitando a pesquisa a ser realizada de forma totalmente remota.
Desse modo, além de ter as orienta¢des individuais e em grupo desenvolvidas por
meio virtual, acabei dando continuidade a pesquisa somente com as informacdes
obtidas na coleta de dados feita no ano de 2019, visto que nado seria possivel um
retorno presencial ao acervo.

Por meio de conversas privadas com a orientadora e/ou em grupo pelo

aplicativo de celular chamado WhatsApp?°, tive momentos importantes de reflexao,

20 WhatsApp € um aplicativo multiplataforma de mensagens instantdneas e chamadas de voz para
smartphones. Além de mensagens de texto, 0s usuarios podem enviar imagens, videos e documentos
em PDF, além de fazer ligagBes gratis por meio de uma conexdo com a internet.
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debates, indicacOes de leituras e de estruturacdo do texto, que me auxiliaram na
continuidade da pesquisa. Essas discussfes aconteciam paralelamente a etapa de
analise de dados e de estudos teoricos sobre o tema da pesquisa. Assim, meu
trabalho de pesquisadora perseverou, continuei minha investigacdo utilizando as
fotografias e as anotacbes que anteriormente havia realizado, nesse sentido saliento
a importancia das acfes metodoldgicas aplicadas no decorrer da producdo de dados.

Como mencionado nas consideracdes iniciais, a partir da qualificacdo da
pesquisa ficou explicito que ndo se trata apenas de investigar os registros de
atividades com o nome préprio, mas sim de compreender que existe um trabalho mais
amplo realizado com linguagem escrita que se revelam nesses cadernos escolares da
educacao infantil, e que as atividades com o nome sao apenas um exemplo dos tantos
outros registros neles presentes. A partir desse momento, reestruturei o aporte teérico
da pesquisa, pois seria necessario compreender o que se configura como linguagem
escrita.

Para investigar a questao, tomei como exemplo a definicdo de Baptista (2010a),
que diz que a linguagem escrita “refere-se as producdes que se realizam por meio da
escrita e aos resultados do uso social que se faz desse objeto do conhecimento”
(BAPTISTA, 20104, p. 2). Partindo dessa definicdo, retomei os dados organizados em
busca de atividades com linguagem escrita, e apesar dos dados coletados terem como
foco os registros do nome proprio, também foi possivel perceber alguns exercicios
envolvendo producdo e interpretacdo de textos, algumas atividades de copiar e
encher linha com formas graficas, letras, silabas e palavras, além das atividades que
envolvem o nome proprio da crianga.

A maioria das atividades sdo mais “mecanicas”, ja outras sdo mais reflexivas e
integram as multiplas linguagens possiveis em atividades que, além da linguagem
escrita, envolviam a leitura, a pintura, a colagem, o desenho, entre outras.

Constatei também que os registros de escrita do nome proprio da criancga,
presentes nas contracapas dos cadernos e/ou nas ultimas folhas, realizados de forma
espontanea pela crianca, embora ndo facam parte dos registros de atividades
conduzidas pela professora, também sao considerados praticas constitutivas de uma
cultura escrita que se faz presente nos cadernos.

As primeiras impressdes sobre os cadernos de alunos da educacgao infantil
revelam que eles sao ricos em informacgdes que auxiliam na investigacdo, ndo s6 em

relacdo aos registros do nome proprio, mas também sobre o ensino de linguagem
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escrita ministrado nessa etapa de escolarizacado. Ha ainda inUmeros aspectos a serem
desvendados nesses documentos, caso futuros pesquisadores tenham interesse na
tematica.

No capitulo seguinte, apresento a fundamentacéo tedrica sobre linguagem
escrita na educacdao infantil que subsidiou as analises feitas nos cadernos escolares

da educacéo infantil.



2. ASPECTOS DA LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo apresento a fundamentacéo teorica sobre linguagem escrita que
subsidiou as reflexdes acerca dos registros encontrados nos cadernos escolares da
educacao infantil. Os principais autores que serviram para esse embasamento foram
Vygotsky (1984), Britto (1997), Baptista (2009; 2010a; 2010b, 2014), Gontijo (2009),
Kramer (2009), Galvao (2007; 2010).

A partir do embasamento tedrico, passei a verificar e, posteriormente, refletir

sobre e analisar os registros de linguagem escrita presentes nesses cadernos.

2.1 Fundamentacdao Tedrica

Muito antes de entrar na escola, a crianga em “interagcbes com a familia e a
comunidade, adquire sua lingua materna e, junto com ela, progressivamente, toda
uma cultura de linguagem caracteristica de seu meio social” (BAGNO, 2005, p. 64),
ou seja, trata-se de um conhecimento inconsciente e adquirido através da interacao
da crianca com as praticas culturais do meio em que vive. I1sso ocorre porque de uma
forma ou de outra aprendemos a nos comunicar através de processos que
inicialmente se déo através de sons e balbucios, depois através de movimentos
gestuais proprios ou de imitacdo, para posteriormente nos comunicarmos através da
fala, e por Gltimo através da escrita.

Segundo Vygotsky (1984) e Bagno (2008), esses processos de apropriacao
das linguagens na crianca decorrem da capacidade humana de atribuir significado e
de se apropriar dos signos, que adquirem papel central na mediacao entre o0s sujeitos
e 0s objetos da cultura. Sobre essa concepcéao, Baptista (2009) afirma que tal controle
da crianga sobre a linguagem “se desenvolve e adquire status de fungado psiquica
superior gracas a capacidade humana de fazer uso de signos e de outros instrumentos
psicoldgicos” (BAPTISTA 2009, p.18), ou seja, a crianga, quando imersa num contexto
cultural, vai se apropriando das praticas sociais que ocorrem na sua comunidade, por
meio de acdes que possibilitam a internalizacdo das experiéncias que sao
proporcionadas pela sua propria cultura.

Nesse sentido, considera-se que a linguagem € uma convencdo, algo

produzido e utilizado por seres humanos com a finalidade de “interpretar o sentido
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implicado em cada manifestagdo dos outros membros da nossa espécie” (BAPTISTA,
2014). E a escrita é considerada uma das modalidades de linguagem.

Mesmo que a linguagem escrita seja considerada um conhecimento que néo
se restringe ao ambito escolar, é nesse meio que ela é trabalhada diretamente, pois
segundo Galvao (2007) “a escola passou a ocupar espaco central [...] nos processos
de transmissdo dos saberes” (GALVAO, 2007, p.11), através de uma linguagem que
se configura por meio da socializacéo das culturas.

Ainda de acordo com Galvao (2010), a cultura escrita “é o lugar - simbdlico e
material- que o escrito ocupa em/para determinado grupo social, comunidade ou
sociedade (GALVAO, 2010, p. 218), dessa forma, entende-se que a cultura escrita
nao se manifesta da mesma maneira em todos os lugares ao mesmo tempo, e que 0s
conhecimentos adquiridos pelas criancas variam de acordo com a influéncia e a
presenca que a escrita tem no contexto social e cultural em que vivem. Sendo assim,
h& de se considerar que os diferentes contextos produzem diferencas sociais e
culturais entre os individuos em relacdo a cultura escrita, sejam eles pertencentes ou
nao a uma mesma sociedade ou época.

Considerando essa heterogeneidade da cultura escrita, ainda assim 0s
registros escritos que circulam nas sociedades podem indicar um aumento substancial
do uso da linguagem escrita, sejam na forma de cordel, em textos informativos, nos
bilhetes, em convites para eventos, nas cartas, nas poesias, em registros escolares,
nas manchetes de jornais, nos rotulos e embalagens de produtos etc. Por esse motivo,
considera-se que estamos imersos numa sociedade letrada “que exerce forte
influéncia na cultura infantil e, ao mesmo tempo € por ela influenciado” (BAPTISTA,
2010b, p. 107).

Em relagao a isso, Baptista (2010a, p.3) afirma que “o desejo de compreender
o sistema de escrita e dele se apropriar é fruto da interacdo da crianca com a cultura
escrita, o0 que pode ocorrer antes mesmo de ela frequentar instituicdes de educacao
infantil”, todavia, geralmente € na escola que praticas culturais orais e préticas
culturais escritas sdo apresentadas as criancas de forma mais sistematica, como
linguagens a serem por elas apropriadas.

Desde a educacéo infantil as criangas ja podem expandir suas “experiéncias
relacionadas a cultura escrita” (BAPTISTA, 2014), por meio de situagbes de
aprendizagem “que, de um lado, garantam o contato cotidiano das criangas com

variados suportes e géneros discursivos orais e escritos e, de outro lado, incentivem



53

a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento e o conhecimento
das criangas sobre a linguagem escrita” (BAPTISTA, 2014). Todavia, para que isso
ocorra é necessario também que as escolas compreendam que desde que nascem
as criancas séo consideradas produtoras de cultura, pois, de acordo com Galvao
(2010), “os seres humanos produzem cotidianamente bens materiais e simbdlicos em
varias dimensdes de sua vida, consequentemente também em relacdo ao escrito”
(GALVAO, 2010, p.219) e sdo, desta forma, constantemente influenciaveis pelo meio
social. E a partir dessas relagdes que buscamos um mecanismo préprio para
compreender o mundo em que vivemos, comunicando-nos por meio das diferentes
linguagens.

Considera-se que, ao longo de seu desenvolvimento, a crianca assimila e
internaliza os modos de interacao entre os individuos com a intencao de se apropriar
deles. Nesse sentido, a escola, ao adquirir o papel de mediadora entre a cultura escrita
e o individuo, pode contribuir para os processos de apropriacdo da linguagem escrita
pela crianca, disponibilizando as informacdes necesséarias que possibilitem a ela
pensar sobre a linguagem escrita, colocando em questdo como o sistema de escrita
funciona e para qué.

Segundo Baptista (2010a, p. 2), “o trabalho com a linguagem escrita na
educacéo infantil deve respeitar a crianga como produtora de cultura”, logo, pode-se
dizer que a crianca, desde a mais tenra idade, precisa ter familiaridade com a
linguagem escrita para compreender que ela € um objeto de conhecimento, que
possui diferentes grafias, que possui regras, que sua utilizacdo na sociedade é
considerada um dos modos de interacdo entre sujeitos, mas que ela é, antes de tudo,
uma possibilidade de ac¢éo e reflexdo sobre 0 mundo enquanto pratica social.

Dessa forma, pode-se pensar que “a linguagem escrita € um instrumento
discursivo, ou seja, € o0 uso da lingua escrita em situacBes sociais concretas que
estabelece as diferentes funcdes, variedades de estilos e maneiras de utiliza-1a”
(BAPTISTA, 2010a, p.3), o que colabora para que a crianca faca uso de tal
conhecimento tanto na escola quanto fora dela.

Mais aspectos da linguagem escrita serdo abordados na secdo seguinte,
juntamente com as descobertas a partir dos registros encontrados nos cadernos

escolares da educacéao infantil.
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2.2 A linguagem escrita presente nos cadernos escolares da educacao infantil

do centro de memoéria e pesquisa Hisales

Durante o processo de aquisicdo da linguagem, a crianca se depara com
propagandas e letreiros, percebe marcas no papel e pensa sobre elas, reproduz e
recria 0s primeiros desenhos e as primeiras garatujas. Esses sao reflexos de
individuos que possuem contato com a cultura escrita na sociedade e buscam dela se
apropriar quando realizam os mais diversos registros escritos.

No caso das criancas, esse fato € observavel quando, voluntariamente, pedem
papel e caneta para desenhar, rabiscar, escrever, ou quando sao incentivadas a
escrever algo, e a partir dai elas usam os conhecimentos que ja possuem para criar,
pensar, especular, produzir e reinventar. Por isso dizemos que as criancas se
desenvolvem e aprendem no contato com outras culturas e com outros seres
humanos, porque elas tendem a reproduzir acdes realizadas por outras pessoas ao
seu redor — neste caso, o ato de escrever.

Nesse sentido, compreende-se que a linguagem escrita € um objeto de
conhecimento que ndo se restringe ao ambito escolar, ela é, portanto, um dos modos
de expresséo e de representacdo das experiéncias simbdlicas da crianca quando em
interacdo com o meio social.

Considerando que a escola é um dos meios sociais onde o escrito € difundido
e ensinado por meio de variados suportes, tratarei de analisar os registros referentes
a linguagem escrita, na perspectiva de identificar como ela foi registrada nos 45
cadernos escolares da educacéo infantil presentes no acervo do centro de memoria e
pesquisa Hisales correspondentes ao periodo de 1975 a 2017.

Para tanto, utilizarei a definicdo de Baptista (2010a), que diz que a linguagem
escrita “refere-se as producdes que se realizam por meio da escrita e aos resultados
do uso social que se faz desse objeto do conhecimento” (BAPTISTA, 2010a, p.2);
portanto, a linguagem escrita € aqui apresentada como toda producédo que se realiza
por meio da escrita, 0 que envolve diferentes tipos de registros escritos, sejam eles
solicitados pela professora ou realizados de forma espontanea pela crianca.

A linguagem escrita aqui referenciada ndo se limita apenas ao pleno dominio
das convengdes da escrita, mas também ao direito da crianga de ter “acesso a escrita

e aos discursos que se organizam a partir dela” (BRITTO, 1997, p.7). Assim, supde-
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se que a crianga sera assegurado o direito de compreender o0 que a escrita representa,
bem como sua utilizagéo na sociedade para diversas finalidades.
De acordo com Baptista (2010b, p. 105),

Ao longo dessa trajetéria, a crianca precisa compreender, por exemplo, que
0 que sentimos, fazemos, vemos e falamos pode ser representado (cantando,
dancando, encenando); que aquilo que sentimos, fazemos, vemos e falamos
pode ser representado graficamente e que ha formas distintas de fazé-lo
(desenhando, pintando, escrevendo) (BAPTISTA, 2010b, p.105).

Sao0 nesses processos de aprendizagem que as criangcas podem adquirir a
liberdade de elaborar suas proprias hipoteses, de expressar simbolicamente suas
experiéncias vividas, se apropriar e se constituir da linguagem escrita. Sobre isso,
Kramer (2009) lembra que € a partir da interacdo com o meio que as criancas
comegam a construir suas hipoteses, “a crianga cria cultura, brinca; a criangca da
sentido ao mundo, produz histéria; a crianga recria a ordem das coisas|...] (KRAMER,
2009, p.18), e € a partir dessas relagdes com 0 mundo e com 0 outro que a crianga se
constitui.

Nesta direcdo, ndo é possivel fazer generalizacbes quanto aos registros de
linguagem escrita encontrados nos cadernos. Também néo ha a intencéo de fazer um
comparativo entre o ensino ministrado por cada cidade ou estado, mas sim de efetuar
uma reflexdo por meio da andlise dos dados encontrados.

Nessa perspectiva, de antemao acrescento que os registros de linguagem
escrita estdo presentes nos cadernos em forma de escritas espontaneas, em locais
onde ndo h& a solicitacdo explicita de realizacdo de escrita, e também em forma de
atividades solicitadas, com enunciados dirigidos ou até mesmo em atividades sem

enunciado.

Os registros de linguagem escrita encontrados nas contracapas e nas ultimas
folnas dos cadernos sdo chamados de espontaneos por se encontrarem em um
espaco ndo convencional de escrita escolar, e também por se tratarem de registros
feitos com caneta esferogréafica ou canetinha, com uma grafia diferente da utilizada no
interior do caderno. Eles também n&do possuem nenhuma instru¢cdo ou solicitacao
escrita da professora para que ocorram nesse determinado local; “Isso tudo indica
usos “nao-escolares” dos cadernos e, muitas vezes, ndao permitidos na escola”
(PERES 2008, p.5).
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Esses registros por vezes representam garatujas, desenhos, nomes das
criancas e de outras pessoas. Alguns exemplos serdo apresentados nas figuras 3 e 4

a sequir.

Figura 3 - Exemplo de escritas espontaneas da crianca na contracapa do caderno (2004).

Fonte: Acervo Hisales.

Na figura 3, as escritas na contracapa do caderno demonstram que a crianca

registrou algumas garatujas, alguns desenhos, escritas e tentativas de escrita de

palavras.

O caderno é de uma crianca chamada Luiza, e na imagem aparece a escrita
da palavra “Lua”, podendo se referir a uma tentativa de escrita do nome proprio ou

apenas a palavra “lua”. Aparentemente ha outra palavra escrita na figura, talvez seja
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a escrita do nome de alguém chamado “Gisiane”, ou apenas alguma tentativa de
escrita de uma palavra parecida.

Além disso, posso inferir que os desenhos presentes na contracapa do caderno
parecem ser de bandeirinhas, estrelas e outra bandeira maior, que parece a bandeira
do Brasil. H4 tentativas de escritas com letras do alfabeto que se repetem, por

exemplo, 0B, 0 Re 0 A.

Outro exemplo com escritas do nome, desenhos e garatujas, pode ser

visualizado na figura 4.

Figura 4 - Exemplo de escritas espontaneas da crian¢a na contracapa do caderno (2009).

Fonte: Acervo Hisales.
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Na figura 4, os registros na contracapa do caderno indicam escritas e tentativas
de escrita do nome da crianca, que se chama Maria Luiza, como se pode ler. Ha

também alguns rabiscos, letras soltas do nome da crian¢a e desenhos de estrelas.

A partir das figuras 3 e 4, reflito: as escritas espontédneas das criangas nas
contracapas dos cadernos podem indicar que elas atribuem significado ao seu nome
préprio? Parece que sim, pois, além do trabalho realizado ao longo das folhas desse
caderno, elas também realizam escritas e tentativas de escrita do nome e do nome de
outras pessoas em um espaco grafico ndo convencional de escrita, se comparado ao
dos conteudos escolares. Além disso, nome da crian¢ca muitas vezes pode ser a
primeira palavra que possui significado real para ela, e na educacdo infantil
geralmente ele esta presente de forma escrita na identificacdo dos pertences das
criangas, na chamada, nas carteiras escolares, nos brinquedos, nos livros, e
principalmente nas propostas pedagdgicas. E é, ainda, aquilo que constitui a
identidade de uma pessoa e uma palavra muito repetida oralmente pelas professoras
e colegas, entdo, € comum que 0sS pequenos queiram escrever 0 nome nos cadernos
mesmo que ainda ndo saibam escrevé-lo corretamente. Dessa forma, considero que
os cadernos documentam e materializam “uma parcela importante do processo
escolar” (SANTOS, 2008, p.146) e que neles é possivel compreender uma intrinseca
relacdo com a cultura escrita quando considerada uma pratica cultural do meio em
que vive a crianca. Ha que considerar também a possibilidade de que essas escritas
espontaneas tenham sido feitas apés o final do ano letivo, mais tarde, o que nao

invalida as consideracoes feitas.

Vifao Frago (2008) afirma que o caderno escolar, “a despeito de seu carater
disciplinado e regulado, permite entrever, em ocasides, a ‘personalidade’ do aluno,
além de incluir referéncias a si mesmo, a seu mundo familiar e a seu entorno social’
(VINAO, 2008, p.16), como no caso das escritas localizadas nas contracapas e nas
ultimas folhas, que indicam nomes das criancas e de outras pessoas, desenhos e
garatujas. Assim sendo, as contracapas e as ultimas folhas dos cadernos parecem se
constituir como espacos significativos nos quais as criangas tém autonomia para
elaborar suas hipoteses sobre a escrita, também em relagdo ao nome préprio, mesmo

gue isso possa ter sido feito depois do uso do caderno na escola.
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N&o ha como saber, portanto, se esses registros foram feitos no periodo em
que a crianga permaneceu na escola ou fora dela, “afinal, também se escreve para
além da escola, mesmo considerando-a como a principal agéncia responséavel pelo

ensino de tal aprendizagem” (THIES, 2020, p. 8).

Partindo das consideracoes feitas, algumas questdes surgiram em relacéo a
esses registros escritos. Sera que a crianca utilizou esses espacos do caderno para
imitar a escrita de adultos? Sera que ela ja assimilou que sua escrita pode representar
alguma coisa? Ela esta escrevendo algo que alguém ditou, ou sera que a crianga

escreveu por conta prépria, copiando de algum lugar?

Essas sdo perguntas sem respostas devido a natureza de producdo dos
registros escritos que ndo me permitem observar a realidade do momento em que o
ato da escrita pela criangca se consumou. Desse modo, suposi¢des sao consideradas
comuns em pesquisas com fontes documentais, como no caso desta pesquisa.

Os dados mostram que 0s espagos mais comuns nos quais as criangas grafam
suas garatujas sdo as contracapas dos cadernos e as ultimas folhas, pois dessa forma
elas nao interferem no trabalho do professor. Ao mesmo tempo, esses sao espacos
gue as encorajam para a liberdade de expressao.

Assim, o caderno se torna o suporte no qual é possivel realizar o registro de
experiéncias vividas pela crianga também fora da escola. Torna-se um artefato que
auxilia na criacdo, na recriacéo, e na reflexdo da crianca sobre as diferentes formas
de escrever (ou mesmo copiar), permitindo o registro escrito em suas variadas formas
e possibilidades, como a apareceu nas figuras anteriores.

Sendo assim, além dos registros nas contracapas, € plausivel que nos
cadernos que pesquiso, juntamente com o0s escritos dos professores, sejam
encontradas escritas espontaneas das criancas em forma de bilhetes carinhosos para
as professoras ou mensagens para si mesmas. ISso significa que a crianga pensa e
cria hipoteses de como € possivel se expressar utilizando a linguagem escrita.

Como afirmam Andrés e Zamora (2008),

A conclusdo mais importante que podemos obter da andlise do corpus
epistolar incluido nos cadernos escolares, é a coexisténcia, junto a muitos
modelos de escritos disciplinados e dirigidos pelos docentes, de uma
incipiente forma de expresséo infantil espontanea [...] (ANDRES e ZAMORA,
2008, p. 179).
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Como exemplo disso, apresento o registro de uma mensagem escrita por uma

crianga para si mesma, anos depois de utilizar o caderno.

Figura 5 - Mensagem escrita pela crianga para si mesma, anos depois de utilizar o caderno (1998).

Fonte: Acervo Hisales.

Como anunciado, a figura 5 apresenta uma mensagem da crianga dona do
caderno para si mesma explicitando saudades da época em que frequentava a
educacao infantil. Pode-se observar, também, a intrinseca relacdo da crianca
estabelecida com o caderno escolar como um dos suportes utilizados para a escrita,
quando ela escreve “ola caderno, hoje resolvi te dar uma olhada”; nota-se que ela
buscou esse material conscientemente para olhar suas producdes da época que
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frequentava a educacgdo infantil, para analisar conhecimentos registrados e
aprendidos naquele periodo, comparando o que ela aprendeu naquele momento ao
gue ela sabe atualmente, na 3° série.

Sobre esses espacos do caderno onde a crianca tem liberdade para a escrita,

Peres (2019) considera que as criangas,

[...] muito além do registro formal das atividades escolares, registram,
por vezes, suas experiéncias, anseios e vivéncia infantis nos cadernos,
nos desenhos, nas folhas de atividades, nos cartdes, cartas e bilhetes
escolares ou em atividades produzidas fora da escola (PERES, 2019,

p.7).

Muitas vezes a expressdo infantil espontanea (ANDRES; ZAMORA, 2008)
aparece nas capas ou nhas proéprias folhas que ainda ndo foram preenchidas na escola,
pois geralmente é uma escrita realizada fora do espaco da sala de aula.

Dessa forma, as escritas espontaneas se tornam comuns na vivéncia da
crianca, e concomitantemente a isso se tornam praticas de escrita culturais e
significativas que ocorrem tanto na escola, para fins didaticos e escolares, como fora
dela, em contextos néao escolares (THIES, 2008; 2013).

Em relacéo aos registros de linguagem escrita para fins didaticos e escolares
presentes nos cadernos, pude observar que eles se referem a atividades com e sem
enunciado, e podem aparecer tanto escritos diretamente nas folhas do caderno,
guanto em folhinhas coladas/anexadas nos mesmos.

Dessa forma, foi possivel perceber um outro aspecto recorrente nos cadernos
de alunos da educacéao infantil, trata-se do “fendmeno das folhinhas” (MONKS, 2019,
p. 20). Este é assim caracterizado pelas folhas soltas encontradas nesses artefatos
que apresentam atividades previamente preparadas pelas professoras,
posteriormente mimeografadas ou impressas, e coladas nos cadernos dos alunos, o
que acaba refletindo “os estilos de trabalho do professor” (VINAO FRAGO, 2008, p.
9).

As chamadas “folhinhas”, assim como as folhas do caderno, apresentam
registros de atividades diarias realizadas em aula. Inclusive, quando ha presenca de
folhinha colada no caderno, geralmente elas aparecem com identificacdo do nome da
crianga, as vezes realizado por ela mesma ou pela professora. Essa prética, além de
considerar a folhinha também como um suporte de escrita, legitima as atividades

realizadas no dia, pois “a agao de colar e fixar as folhinhas, assegura a presenga
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material das mesmas aos cadernos, comprova e testemunha sobre as atividades e a
pratica do trabalho desenvolvido em sala de aula [...]" (MONKS, 2019, p. 39).

Destaco que as propostas de atividade de linguagem escrita ndo se encontram
na mesma sequéncia em todos os cadernos. Geralmente, seguem uma logica de
apresentacao da escrita, mas nem todas comegcam primeiro com as vogais, depois
silabas e depois palavras. I1sso porque os 45 exemplares séo de diferentes niveis da
educacao infantil e de diferentes cidades (Pelotas, Capao do Ledo, Porto Alegre e
Belo Horizonte), portanto, apresentam propostas de atividades de linguagem escrita
gue podem ser diferentes ou semelhantes.

A seguir, primeiramente, apresento os tipos de atividades de linguagem escrita
mais encontrados nos cadernos, sendo eles: (1) atividades de copiar e encher linha
com tracados retos, curvilineos e de formas geométricas; (2) atividades de copiar e

encher linha com letras, silabas e palavras.

Figura 6 - Exemplos de atividades de encher linha copiando o tragado de linhas curvas e formas
geométricas (1975).

Fonte: Acervo Hisales.
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Esses registros sdo de um caderno de pré-escola da rede privada de Porto
Alegre, de 1975. Nele é possivel perceber que a atividade de encher linha ndo possui
enunciado. Dessa forma, posso inferir que as instru¢des foram dadas oralmente, ou
gue a crianca ja estava familiarizada com esse tipo de atividade, na qual a professora
previamente escreve de caneta a forma geométrica ou o tracado e deixa um espago
em branco, ficando assim subentendido para a crianca que ela deve prosseguir com
a copia até o final da linha. Encher linhas € parte da cultura escolar e um aprendizado
grafico ensinado desde muito cedo as criancas na fase inicial da escolarizacao.

A figura 6 também demonstra que as atividades foram realizadas diretamente
no caderno, diferente do exemplo seguinte, da figura 7, na qual a atividade foi

realizada em uma folhinha colada/anexada no caderno da crianca.

Figura 7 - Exemplos de atividades de encher linha copiando o tragado de linhas curvas e retas (2006).

Fonte: Acervo Hisales.

Na figura 7, os registros sdo de um caderno do 2° periodo da educacao infantil
da rede privada da cidade Pelotas e se assemelham aos registros da figura 6, no
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entanto a atividade da figura 7 possui o enunciado “Continua” previamente escrito pela
professora na folhinha de atividade.

Registros semelhantes aos exemplos das figuras 6 e 7 também podem ser
encontrados em outros cadernos. Eles indicam um ensino concentrado na reproducao
de movimentos gréficos para encher linha com formas geométricas e tracos retos e
curvos, que teoricamente serviriam de “pré-requisitos” (BRANDAO; LEAL, 2017, p. 10)
para aprender a escrever.

Supbe-se que esse tipo de atividade era realizado devido ao “discurso de
maturidade para a alfabetizacdo” (BRANDAO; LEAL, 2017, p. 9), também conhecido
como periodo preparatério para a alfabetizacao, que, de acordo com Costa (2017), foi
instituido no Brasil a partir dos anos 1930 por influéncia de Lourenco Filho, que
“elaborou os Testes ABC para verificacdo da maturidade necessaria a aprendizagem
da leitura e da escrita” (COSTA, 2017, p. 49) com criangas que estavam ingressando
na escola.

Sobre essa concepcgéao, Costa (2017) destaca que “o periodo preparatorio,
como o proprio nome sugere, era (¢) um momento que antecedia (antecede) o ensino
propriamente dito da leitura e da escrita e que envolvia (envolve) principalmente
atividades percepto-motoras” (COSTA, 2017, p.18).

Na concepcdo mencionada acreditava-se que as criangas ndo tinham
quaisquer interesses ou habilidades, principalmente no que dissesse respeito as
praticas de leitura e escrita. Isso, entdo, culminou no discurso de que a crianca nao
estaria pronta na educacao infantil para adquirir tais aprendizagens, e que “tentativas
de alfabetiza-la antes disso, eram vistas até como prejudiciais ao seu
desenvolvimento” (BRANDAO; LEAL, 2017, p. 9), porque essas habilidades seriam
adquiridas espontaneamente através de um “desabrochar natural” (ibidem, p. 9) da
crianga, que ocorreria entre 0s 6 e 7 anos de idade.

A data da figura 7 indica que era 21 de setembro de 2006 e ainda assim as
atividades preparatérias eram realizadas, o que indica que os exercicios de prontiddo
aparecem no inicio, no meio e/ou no fim do caderno. Reflito, nesse sentido, que as
atividades de prontidao para o ensino da leitura e da escrita instituidas pelo menos a
partir de 1930 permaneceram em algumas praticas mesmo apoés a desmistificacao da
“necessidade de um periodo preparatério para o ensino e a aprendizagem da leitura

e da escrita” (COSTA, 2017, p.19), pelas autoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.
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Elas iniciaram discussfes de base psicogenética sobre a aquisicdo da leitura e da
escrita, depois da metade dos anos 1980 no Brasil (COSTA, 2017).

Em suma, as atividades de pré-requisitos podem ser consideradas como
exercicios de treino gréafico para, posteriormente, aprender a escrita das letras,
envolvendo a aprendizagem apenas da técnica, priorizando o desenvolvimento das
habilidades de coordenacdo motora, memoaria, orientacdo espacial, entre outras.

A seguir, apresento outras atividades de linguagem escrita com propostas de

encher linha, em outro caderno, de outra crianca, do ano de 2007.

Figura 8 - Exemplo de atividade de encher linha com vogais e com o nome préprio da crianga (2007).

Fonte: Acervo Hisales.

Na figura 8, o caderno apresenta registros de atividades da pré-escola de uma
escola publica da cidade de Capéao do Ledo/RS. No exemplo, é possivel perceber a
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presenca de cabecalho de rotina no topo da folha, escrito pela crianga, indicando a
cidade, a data e o dia da semana. H4 também um enunciado da atividade indicando
“enche a linha”, que também foi escrito pela criancga.

Trata-se de mais um exemplo de ensino no qual a linguagem escrita parece
ficar limitada a exercicios de repeticdo de movimentos, pois nhdo se sabe 0s processos
cognitivos elaborados pela crianga no momento em que realizou a atividade, entéo a
atividade mesmo que pareca mecanica, pode ter sido prazerosa ou ndo. Nesse
exemplo ndo se trata mais de exercicios de prontidao para a escrita, e sim do trabalho
exaustivo com letras, iniciando-se pelo reconhecimento e escrita de vogais e,
posteriormente, pelo nome préprio da crianga. Ainda, na figura, é possivel verificar
gue ha letras mailsculas e mindsculas na repeticdo da letra. Seria uma cépia da
proposta da atividade que envolve encher linha com maiusculas e mindsculas, ou uma
hip6tese da crianca ao verificar a possibilidade de escrever com os dois tipos de
letras?

Pode-se inferir que esse exemplo, envolvendo as vogais e 0 nome proprio da
crianca, trate-se de uma técnica para ensinar a sistematizacdo da escrita com vistas
a alfabetizacdo, partindo das unidades menores (as vogais) para posteriormente uni-
las em encontros vocalicos, como observado em outra atividade do mesmo caderno

na figura 9, a seguir.
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Figura 9 - Exemplo de atividade de linguagem escrita com as vogais (2007).

Fonte: Acervo Hisales.

Na figura 9 a primeira atividade indica “vamos unir’, propondo unir vogais e

formar encontros vocalicos como: “ai”, “au”, “ei”, “oi” e “ui”. Ja a segunda atividade
indica uma continuagao da primeira, mas com o enunciado “enche a linha”, com a
proposta de encher a linha com a copia dos encontros vocélicos formados
anteriormente. As duas atividades foram escritas pela crianca, e pela data
apresentada no cabecalho da folha (29 de agosto de 2007), as atividades podem
indicar uma sequéncia do trabalho com vogais iniciado anteriormente, na figura 8.
Esse mesmo tipo de atividade também é encontrado em outros cadernos, de
outras etapas da educacao infantil e de outras localidades, mas nem sempre se
apresentam nessa mesma sequéncia dos exemplos anteriores (tal como no caderno

das figuras 8 € 9).



68

Alguns cadernos, além do tralho especifico com as vogais, também apresentam
atividades de encher linha com as familias silabicas, como demonstrado na figura que

segue.

Figura 10 - Exemplo de atividades com silabas (1999).

Fonte: Acervo Hisales.

Na figura 10, apresento um caderno da pré-escola da cidade de Pelotas, cuja
proposta de copiar e encher linha com silabas ocorreu com a familia silabica do “C”
maiusculo e minusculo. Tanto na analise dos dados, quanto em sua ficha catalografica
ndo constatei se a escola € da rede publica ou privada.

O enunciado da atividade, escrito pela professora, indica “Copia e L&”. Dessa
forma, pode-se pensar que o som das silabas também era alvo do trabalho realizado
com a linguagem escrita, remetendo a ideia de que a escrita era ensinada como um
cbdigo a ser memorizado pelas criangas, tanto em sua forma grafica como em sua

forma fonética.
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Suponho que os exercicios apresentados, embora trabalhassem com letras e,
por vezes, com silabas e com o nhome da crian¢a, ndo eram considerados préticas de
insercdo da crianca no campo da linguagem escrita, mas um conhecimento prévio
apresentado a elas sobre as formas, as grafias, o valor sonoro e as combinacdes que
as letras do alfabeto possuem, para que posteriormente as criangas passassem a
formar palavras. I1sso € perceptivel ao observar outros registros do mesmo caderno,
na figura 11, na qual, também é notavel um investimento em atividades sistematicas

de escrita de palavras.

Figura 11 - Exemplo de atividades de encher linha com a c6pia de palavras (1999).

Fonte: Acervo Hisales.

O caderno da figura 11 € o mesmo do reproduzido na figura 10, anteriormente.
Nesse exemplo é possivel perceber o cabecalho de rotina escrito no topo da folha e

também uma atividade com o enunciado “copia”, ambos escritos pela professora.
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A partir do exposto, torna-se possivel observar que o ensino da escrita de
palavras também parece estar focado na reproducéo gréfica e sonora. Desta forma,
reflito: as palavras copiadas podem estar relacionadas ao uso de cartilhas para a
alfabetizacdo? Seriam entdo palavras trabalhadas da cartilha “O livro de Lili"? Elas
enfatizam as letras “P”, “L” e “T"? A reflexdo que fago é que, em relagdo ao conceito
de linguagem escrita utilizado para subsidiar as analises dos dados, 0s registros
encontrados nos cadernos demonstram foco na perspectiva do ensino da escrita
alfabética por meio da copia e memorizacdo. Contudo, ndo ha como ignorar a hipétese
de que a escrita da crianga apresenta certa regularidade, principalmente por se fazer
em letra cursiva, o que também pode revelar uma atividade de copia com um exemplo
a ser seguido a partir das palavras: pipoca, tapete, papai, Lili e Totd (expressas no
registro da imagem).

Ao analisar as imagens dos cadernos, é interessante atentar para o ano em
gue cada um foi utilizado. Observa-se que os exemplares utilizados para demonstrar
as atividades de prontiddo para a escrita sdo dos anos de 1975 (cidade de Porto
Alegre) e de 2006 (cidade de Pelotas) e mesmo com o espaco de tempo de 31 anos
entre eles foi possivel perceber que as atividades de prontiddo para a escrita
permaneceram. Ha também outros exemplos encontrados em cadernos de 2009, que

evidenciam essa afirmativa, e poder&o ser observados mais adiante, na figura 12.

Em relacdo as atividades com letras, silabas e palavras demonstradas nos
cadernos da cidade de Pelotas (1999) e Capao do Leédo (2007), o trabalho com a
linguagem escrita € muito parecido: foco na agcdo mecanica do ato de escrever, com
exercicios graficos de encher linhas com letras, silabas e palavras, nao
necessariamente nessa ordem. O que nao se sabe, contudo, e esse € o limite da fonte
documental, que tipo de trabalho a professora desenvolvia na sala de aula, se havia
algo pré e pos-atividade e em que contexto isso era feito. Isso ndo invalida, entretanto,

0 exposto e a perspectiva que as atividades revelam.

Por meio dos exemplos apresentados € possivel perceber que o0s
procedimentos de ensino utilizados para trabalhar a linguagem escrita nos cadernos
da educacéo infantil perduraram ao longo dos anos. Essa premissa € observavel nos
cadernos que configuram o periodo inicial da pesquisa (1975) e também em um
caderno do ano de 2017 (ano final em que se configura o periodo da pesquisa),

apresentado a seguir.
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Figura 12 - Exemplo de atividade de copiar e encher linha com as vogais (2017).

Fonte: Acervo Hisales.

Na figura 12 observa-se um caderno de 2017, de uma escola publica da cidade
de Pelotas. Ele revela que o tipo de atividade extensiva de encher linhas prevaleceu
ao longo dos anos, se compararmos aos exemplos anteriores. Além disso, essas
propostas de atividades de linguagem escrita ocorrem tanto nos cadernos de escolas
publicas quanto nos de escolas particulares das cidades do Rio Grande do Sul.

Pode-se observar essa ocorréncia nas figuras 13 e 14, que seguem, nas quais
apresento registros de atividades semelhantes em diferentes cadernos da rede
privada da cidade de Pelotas.
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Figura 13 - Registros de atividades com a linguagem escrita em um caderno da rede privada da
cidade de Pelotas (1993).

Fonte: Acervo Hisales.

Na figura 13, trabalha-se a vogal “u” representada pelo desenho de um urso em
uma folhinha mimeografada e colada/anexada no caderno. Também é notavel uma
proposta de atividade muito extensa de encher linhas com formas gréficas, duas linhas

com a letra “i”, e trés linhas com a letra “u”.

Ja na figura 14, trabalha-se a vogal “c” representada por varios desenhos de
objetos cujos nomes iniciam com essa letra. Eles parecem ser de um caderno, uma
cama e um cavalo, todos feitos pela crianca. Percebe-se também que a atividade de
encher linha com a letra inicial dos objetos ndo é tdo extensa quanto a da figura

anterior, que utiliza apenas o urso, para que a crianga associe a letra “u”.
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Figura 14 - Registros de atividades com a linguagem escrita em um caderno de escola privada da
cidade de Pelotas (2009).

Fonte: Acervo Hisales.

Nas figuras 13 e 14 é possivel visualizar os dois tipos de atividades: o treino
para a escrita e a escrita de vogais logo em seguida, com a apresentacao de desenhos
de coisas que comecem com a letra a ser trabalhada.

Amparada na andlise realizada sobre 0s registros com linguagem escrita nos
cadernos, posso presumir que o ensino nas redes publica e privada do estado do Rio
Grande do Sul ndo apresenta modificagcdes substanciais em relagdo aos registros com
a linguagem escrita no que tange as atividades de copiar e encher linhas, pois até
mesmo 0s cadernos que aparentam terem sido pouco utilizados em sala de aula
apresentam ao menos uma atividade de copiar e encher linha.

Esse tipo de exercicio apresentado nas figuras 13 e 14, é também identificado
nos estudos de Brandédo e Leal (2017) ao descreverem que esse trabalho se baseia
na:

Apresentacdo da letra a ser aprendida, apresentacao de palavras que
comecam com a letra em foco, identificacdo da letra nas palavras
apresentadas, realizagao do treino gréafico da letra a partir de atividades
de cobrir pontinhos e de copia da letra em suas diferentes formas
(imprensa e cursiva) (BRANDAO; LEAL, 2017, p. 88).
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Desta forma, considero que os registros das atividades de linguagem escrita se
apresentam nos cadernos com propostas que visam a alfabetizagéo, com atividades
com ensino explicito, direto e sistematico sobre as letras do alfabeto, e com propostas
de pré-requisitos para alfabetizagcdo, com exercicios que envolvem coordenacao
motora em exercicios de treinamento para a escrita das letras. Os dois tipos aparecem
tanto nos cadernos da rede publica quanto nos da rede privada.

Em sintese, as atividades de linguagem escrita se resumem a cobrir
pontilhados, copiar e encher linha de formas gréaficas, letras, silabas e palavras,
transmitindo a ideia de que a apropriacao da linguagem escrita se resume apenas ao
dominio do cddigo, e que se aprende por repeticdo e memorizacgao.

Posto isso, de modo contrario aos registros apresentados sobre os cadernos
do RS (que sdo de escolas publicas e privadas), os cadernos usados na cidade de
Belo Horizonte/MG séo todos de escola particular, e seus registros de atividades com
a linguagem escrita sao diferentes em relacdo a quantidade de producao de registros
de linguagem escrita das criancas.

Os cadernos da escola de Belo Horizonte revelam a presenca de diferentes
géneros textuais e uma variedade de atividades que envolvem leitura, producédo e
interpretagdo de textos. Os registros encontrados transmitem a ideia de que é
necessario demonstrar a crianca que a escrita possui um significado, e nesse sentido,
as atividades com poemas, cancdes, reportagens e receitas culinarias denotam esse
comprometimento de propor a crianga outras possibilidades de atividades envolvendo
a linguagem escrita. Os registros apresentam pequenos textos, poemas e atividades
de escrita que ndo sao copias e pedidos para encher linhas, conforme a figura que

segue.
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Figura 15 - Exemplo de atividade com a linguagem escrita no caderno de escola particular de Belo
Horizonte (MG) (1998).

Fonte: Acervo Hisales.

As atividades apresentadas na figura 15 se encontram em folhinhas
coladas/anexadas nos cadernos e indicam um trabalho com a linguagem escrita
integrada as outras linguagens. Por exemplo: uma atividade de leitura de um poema
gue supostamente estaria ligada a uma atividade de escrita, juntas indicam que a aula
era sobre o circo, pois 0 poema era sobre o tema circo. Apés a leitura do poema, a
atividade de escrita solicita que a crianga escreva da maneira que souber o nome de
cada desenho.

A reflexdo que faco, em relagéo ao conceito de linguagem escrita utilizado para
subsidiar as analises dos dados, € que as atividades demonstram foco na explicitacdo
dos usos sociais que as criancas podem fazer desse objeto de conhecimento ao
nomear o magico, o palhaco, o ledo e o elefante, além de criar situagdes de escritas
espontaneas e dirigidas das criancas, de modo a garantir seu contato com diversos
géneros textuais. Além disso, as palavras estdo em um contexto de/no texto.
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As propostas de atividades de escrever palavras do “seu jeito ou como souber”,
podem indicar um interesse por parte da professora em analisar os conhecimentos
adquiridos pela crianca sobre a cultura escrita que a cerca e suas concepcdes
formuladas sobre a linguagem escrita. Além disso, essa pratica pode conferir a crianca
certa confianca de que tudo que ela escreve € valido, além de permitir que avance
nas hipéteses de escrita.

A outra proposta de exercicio apresentada na figura 16 também demonstra que
as atividades se complementam, pois, a leitura de uma receita implicou em uma
atividade de desenho das frutas utilizadas e na escrita do modo de preparo. Mais uma
vez é conferida a crianca a confianca de que todas as suas producdes sdo

significativas.

Figura 16 - Exemplo de atividade com a linguagem escrita no caderno de escola particular de Belo
Horizonte (MG) (1998).

Fonte: Acervo Hisales.

No caso dos registros apresentados na figura 16, a ideia de trabalhar com
diferentes géneros textuais agrega valor simbdlico ao ato de escrever, pois ao se

deparar com diferentes géneros, a crian¢a elabora hipéteses sobre a escrita, e através
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de operagcbes mentais ela observa, copia, pensa e escreve com a intencao de

compreender a funcionalidade da linguagem escrita.

Sobre isso, Gontijo (2009) afirma que:

Ao se apropriar da escrita, os individuos se afirmam como sujeitos,
transformam e potencializam as suas capacidades naturais, além de
passar a refletir sobre a linguagem que utilizam no cotidiano e ampliar
as possibilidades de se relacionar com as outras pessoas (GONTIJO,
2009, p.19).

O registro indica uma atividade que seria realizada em casa. Assim, € possivel
considerar que a crianca contou com a ajuda de algum familiar para a sua realizacao,

para ter sua experiéncia vivenciada.

Os processos de apropriacdo da linguagem escrita envolvem, entdo, as
funcdes psicoldgicas superiores da crianca, que ocorrem quando a crianca utiliza a
memo©éria de seus conhecimentos adquiridos nas relacdes interpessoais com 0 meio
para atribuir significado a escrita (VYGOTSKY, 1984).

Quando a crianca comeca a pensar que a palavra falada, que nomeia as
pessoas e as coisas, também possui uma representacdo grafica, ela esta tomando
consciéncia da funcionalidade da escrita, e esse é o principal indicio de que ela esta
em processo de apropriacao da linguagem escrita.

Sobre isso, Vygotsky (1984) assevera em seus estudos que € sobretudo
adequado ensinar a criangas pré-escolares a leitura e a escrita, desde que ndo seja
através de um trabalho mecénico e descontextualizado, pois a escrita deve ser
“relevante a vida” (p.70) e, portanto, deve fazer sentido para as criangas. S6 entédo
poderemos estar certos de que a escrita “se desenvolvera nao como habito de maos
e dedos, mas como uma forma nova e complexa de linguagem” (VYGOTSKY, 1984,
p. 79).

Sendo assim, de maneira geral todos os cadernos pesquisados apresentam
atividades de linguagem escrita, sejam considerados exercicios mecanicos de copiar
e encher linha, ou exercicios que estimulem a reflexdo sobre a escrita.

Existe certa dificuldade em apontar semelhancas e diferencas entre 0s
cadernos pesquisados, porque os cadernos que sdo de um mesmo ano nao sao de
uma mesma etapa da educacao infantil e ainda podem variar de cidade e estado.

Ainda assim, ao focar no periodo de 42 anos que compreendem o0s cadernos
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pesquisados, é possivel afirmar que algumas atividades se assemelham em se
tratando de cadernos do estado do Rio Grande do Sul.

Os cadernos da escola de Belo Horizonte/MG, por serem de uma mesma
crianca e de uma mesma escola, também se assemelham entre si. No entanto, neste
momento ndo foi possivel realizar outras analises, tendo em vista que contei apenas
com essa colecao de cadernos do referido estado no acervo pesquisado. E nao se
trata, também, de compara-los com os outros do acervo. Por suposto que se trata de
uma experiéncia contextualizada e especifica. Contudo, ela mostra uma tendéncia de
trabalho com a linguagem escrita na educagéo infantil no final dos anos 1990.

Outro ponto relevante dos dados apresentados reside no fato de as atividades
de linguagem escrita presentes nos cadernos demonstrarem que o desenvolvimento
da escrita nesses suportes nem sempre aparece de forma continua, nem mesmo
guando sistematizado em atividades no processo de escolarizacéo, pois as atividades
de encher linha com tracados e formas, letras, silabas e palavras ndo séo
sequenciadas, coexistindo no decorrer das folhas dos cadernos sem seguir uma
ordem especifica.

Além da variedade de registros da linguagem escrita apresentados nesta
secado, seja em atividades solicitadas nos enunciados ou nas escritas espontaneas
das criancas, também identifiguei uma grande quantidade de registros de trabalho
com o nome proprio nos cadernos de alunos da educacéo infantil. Os registros de
atividades de linguagem escrita que incluem o nome da crianca foram agrupados em
quatro categorias.

No capitulo seguinte, apresento essas categorias analisando o que os cadernos
escolares da educacdao infantil revelam em relacdo aos diferentes registros do nhome

préprio da crianca.



3. O NOME PROPRIO DA CRIANCA EM ATIVIDADES DE LINGUAGEM ESCRITA
NOS CADERNOS ESCOLARES DA EDUCACAO INFANTIL

As analises dos registros de linguagem escrita evidenciaram que o nome
proprio da crianca aparece com frequéncia nos cadernos escolares da educacao
infantil, portanto, neste capitulo, apresento esses registros, a fim de problematizar

algumas questoes.

3.1. Como estéo presentes os registros do nome préprio nos cadernos
escolares da educacéo infantil?

As analises feitas sobre os registros com a linguagem escrita presente nos
cadernos escolares da educacado infantil revelaram uma presenca marcante de
atividades envolvendo o nome proprio da crianga, tanto nas contracapas dos
cadernos, como ja apresentado no capitulo 2, quanto em atividades propostas nos
cadernos e em folhinhas coladas nas suas paginas, as quais apresento neste capitulo.

Essa analise também demonstrou que as atividades envolvendo o nome
préprio da crianca estdo presentes com diferentes propostas, e ndo somente
atividades especificas sobre a linguagem escrita. Desta forma, considerei importante
fazer um levantamento de todas as atividades em que aparecia 0 nome proprio da
crianca nos cadernos, pois ao partir de um quadro mais amplo foi possivel fixar os
limites necessarios para problematizar os registros de atividades de linguagem escrita
envolvendo o nome proprio da crianca.

Considerando as diferentes dimensdes em que 0 nome proprio aparece nas
atividades, realizei uma triagem nos cadernos em busca destes registros. A partir
desse levantamento, localizei diversos tipos de atividades e com diferentes

enunciados, que estao elencados no quadro 2 a seguir:
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Quadro 2 - Descricdo das atividades com o nome proprio da crianca encontradas nos cadernos.

Descricdo das atividades envolvendo o nome
proprio da crianca

Ano dos cadernos de alunos que
apresentam as atividades

Escrever o nome no cabecalho do caderno

C1 1975 — c2 1997 — c3 2004 — c29 2009 —
c25 2015 - ¢16 S/D — c17 S/D

Atividade “meu nome é...”

Escrever o nome/ ou somente a indicagéo “nome: ”

Cobrir o tracejado do nome

Encher linha com as letras do nome
Encher linha com escrita do nome
Atividade de enfeitar o nome
Enfeitar a letra inicial do nome

Recortar figuras ou palavras que iniciem com a 1° letra
do nome
Circular as letras que formam o nome*

Pintar as letras que formam o nome*
Escrever a Ultima letra do nome
Contar as letras do nome

Recortar palavras que possuam o mesmo numero de
letras que 0 nome préprio da crianga

Identificar 0 nome préprio entre outros nomes
Recortar e colar as letras que formam o nome
Fazer um acrdstico com as letras do nome

Recortar e colar figuras que iniciem com as letras que
aparecem no nome

Fonte: Cadernos do Acervo Hisales. Elaboracdo da autora.

C81993 -¢10 1993 -3 1995 -7 2004 - c32
2009 — c21 2012

C2 1986 — c3 1990 — ¢3 1995 — ¢9 1998 — c3
2004—- c29 2009 — c62 2010 — c20 2012 — c25
2014 — c16 S/D

C1 2001 —c62 2010

C62 2010 — c16 S/D

C 1975 —-c¢9 1993 — c10 1993
C70 2011

C1 2001

C1 2001 —c16 S/D

C1 2001 — c29 2009 — c20 2012
C25 2014 —c16 S/D

C29 2009 — c20 2012

C9 1998 — c62 2010 — c25 2015

C9 1998

C62 2010
C16 S/D
C16 S/D
C16 S/D

Os dados apresentados no quadro 2 estédo assim classificados para evidenciar

que um mesmo caderno pode conter diversas atividades envolvendo o nome préprio

da crianga, bem como uma mesma atividade pode ser encontrada mais de uma vez

em um mesmo caderno.

O mapeamento realizado nos cadernos revelou que 26 deles apresentam

atividades com o nome proprio da crianca, e os outros 19 ndo. Ressalto que os

cadernos que apresentam atividades com o nome proprio da crianga sdo assim

considerados porque apresentam pelo menos uma atividade com esse foco.
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A elaboracdo do quadro 2 apresentado ajudou a compreender as diferentes
dimensbes em que 0 nome proprio da crianca se apresenta nas atividades e também
ampliou as relacbes de dialogo entre elas, demonstrando que o0s registros de
atividades de linguagem escrita com 0 nome proprio podem também envolver outras

linguagens.

Partindo do levantamento dos registros das atividades com o home proprio da
crianca, agrupei aquelas que davam conta de linguagem escrita em categorias,
considerando a semelhanca nas suas propostas. Dessa forma, as atividades de

linguagem escrita com o nome proéprio da crianga foram categorizadas em:

1) Registros de atividades com cabecalho de rotina;

2) Registros de atividades “Meu nome ¢ ...”, “Nome: ” e “escreve teu nhome”;

3) Registros de atividades “segue”, “copia”, “continua”, “repete”, “cobrir o
tracejado”, ou “vamos copiar? ”;

4) Registro de atividades de escrita do nome que derivaram outros tipos de

atividades.

Essas quatro categorias foram fundamentais para pensar a questao dos
registros do nome nas atividades de linguagem escrita, afinal, por que o nome préprio

aparece tantas vezes nos cadernos pesquisados? E como aparecem?

Ha de se considerar que o nome préprio da crianca pode ser a palavra que
mais se faz presente na vida dela, tanto de forma oral quanto escrita. O nome da
crianca marca a sua identidade, seja escrito nas contracapas ou no interior dos

cadernos, ou ainda, como indica Peres (2008),

[...] como sendo o préprio exercicio: encher linhas com 0 nome ou escrever
varias vezes 0 nome completo (dez, doze vezes) a partir do modelo feito pela
professora, é atividade comum nesses cadernos e que talvez seja especifico
de criancas em fase de alfabetizagdo: uma vez que estdo aprendendo a
escrever, é “legitimo” que copiem repetidas vezes o proprio nome, ou seja,
gue a facam — a aprendizagem da escrita — a partir de sua identidade, caso
contrario qual o sentido de repetir inUmeras vezes o proprio nome? (PERES,
2008, p.9).

Dessa forma, pode-se dizer que o nome é fonte de grande referéncia para as

criangas, porque mesmo quando querem grafar outras palavras € comum que
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aparecam algumas letras do seu nome, ou até mesmo o seu home inteiro, pois essa
€ a palavra que mais esté presente em seu cotidiano. Além disso, 0 nome proprio nos

constitui, € nossa propria identidade.

Pode-se atribuir a isso a necessidade do trabalho com o registro do nome
proprio da crianca desde a educacdo infantil, pois quando solicitado em atividades de
linguagem escrita, ou até mesmo quando escritos de maneira espontanea nas
contracapas dos cadernos, das mais diversas formas, torna-se uma das palavras com

a qual as criancas experimentam e elaboram hipoteses sobre a escrita.

Mesmo que ja tenham suas concepcdes anteriores, € na educacao infantil que
as criancas aprendem e comecam a pensar sistematicamente sobre a linguagem
escrita. Nessa perspectiva, por meio de situagcbes sociais concretas e de préticas
sistematicas de linguagem escrita, 0 nome pode ser trabalhado de forma que as
criancas possam experimentar e refletir sobre as maneiras e as formas de emprega-

lo.

Quando em contato com a linguagem escrita na escola, as criangas comecam
a pensar sistematicamente sobre ela, e nessa perspectiva as atividades com o nome
podem representar uma forma de dar sentido a ele, de estabelecer uma conexao entre
suas experiéncias e relagbes com o mundo e consigo mesma de forma significativa.
E, por esses motivos expostos, aparecem inumeras vezes nas atividades dos
cadernos. A seguir, passo a problematizar as categorias supracitadas a partir do

referencial tedrico utilizado na pesquisa.

3.1.1 Registros de atividades com cabecalho de rotina

As atividades com cabecalho de rotina sdo aquelas em que € solicitado a
crianca que ela escreva a data, 0 nome da escola, como esta o clima/tempo e 0 nome

do aluno — seu préprio nome — antes de iniciar as tarefas do dia.

Ressalto que ndo sdo todos os cadernos que apresentam essas atividades com
0 cabecalho de rotina, mas 0s que possuem apresentam a atividade em diversas

configuragdes, conforme apresento nas figuras 17 a 19 a segquir.
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Figura 17 - Exemplos de atividades com cabecalho de rotina (1975 - 1976).

Fonte: Acervo Hisales.

A figura 17 reporta a um caderno de uma escola de Porto Alegre, do ano de
1976, cujo cabecalho possui informagfes como: cidade, data do dia, dia da semana e
nome da crian¢a. Suponho que a professora escrevia o cabecalho na lousa para ser
copiado todos os dias no caderno pela crianca, ou que havia algum modelo de
referéncia para tal exercicio.

Apbs a consulta integral aos cadernos, constatei que o modelo apresentado na
figura 17 se trata de um exemplar do ano de 1975, contudo a atividade demonstra que
o cabecalho foi escrito no ano de 1976. Dessa forma, pode-se perceber que o caderno

continuou sendo o mesmo utilizado pela crianca, de 1975 a 1976.
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Figura 18 - Exemplos de atividades com cabecalho de rotina (2004).

Fonte: Acervo Hisales.

Na figura 18, apresento um caderno de Pelotas do ano de 2004, cujo cabecalho
indica a cidade, a data, o dia da semana e o nome da crianca. O cabegalho no topo
da folha foi previamente escrito no caderno pela professora, que deixou lacunas a
serem completadas pelas criancas.

Percebe-se que os dados no cabecalho da figura 18 sdo do mesmo tipo
daqueles referenciados na figura 17, no caderno da escola de Porto Alegre. Ja na
figura 19, as atividades do dia foram realizadas em uma folhinha que foi
colada/anexada no caderno da crianga. Logo, seu cabecalho foi previamente impresso

no topo da folha, com lacunas para a crianga completar.
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Figura 19 - Exemplos de atividades com cabecalho de rotina (2015).

Fonte: Acervo Hisales.

O exemplo da figura 19 trata-se de um caderno de uma escola privada da
cidade de Pelotas, do ano de 2015, cujas solicitagcdes de escrita no cabecalho da
folhinha de atividade se referem ao nome da crianca, data do dia e turma. Observo
gue a crianga ndo completou todos os dados solicitados na folhinha. Um
guestionamento é incitado por esse exemplo: por que a crian¢ca ndo completou todos
0s enunciados, deixando data e a turma sem preenchimento? Talvez o nome préprio
seja a Unica palavra que a crianga conseguia escrever sozinha, e por isso somente
esta lacuna foi completada. Ou pode-se pensar na possibilidade de a crianga ter
copiado de algum lugar, considerando que o nome préprio da crianca na educacao
infantil, est4 presente nos seus pertences, em crachas, em cartazes ou trabalhos

pendurados nas paredes da sala.

As escritas de cabecalho de rotina foram assim consideradas porque envolvem
um exercicio repetitivo de escrever alguns dados no topo da folha, entre eles o nome
proprio da criangca. Esses registros sdo realizados sempre no inicio da folha do
caderno de aula de cada dia, para que posteriormente se iniciem as escritas de outras

atividades. S&o registros bastante comuns nos cadernos no inicio da escolarizacao.

E possivel perceber que as solicitagdes de escrita de cabecalho de rotina

permaneceram ao longo dos anos, mas também se modificaram, se pensarmos na
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quantidade de informacdes solicitadas e nos suportes de escrita utilizados. Antes
eram feitas no caderno, depois passou a existir a possibilidade da escrita de cabecalho
nas folhinhas impressas, fotocopiadas, mimeografadas, ou de outra tipologia, para a

realizacdo de atividades.

As atividades dessa categoria sé&o provavelmente direcionadas pela
professora, por isso os cabecalhos se diferem quanto a informacgfes pedidas e aos

modos de fazé-lo.

Neste sentido, algumas reflexdes foram suscitadas: é possivel que as
atividades de cabecalho contribuam para uma rotina de escrita e organizacdo do
caderno (primeiro o cabecalho, depois outras atividades)? O cabecalho de rotina
sempre € escrito na lousa para que as criancas copiem no caderno? Ou elas

memorizaram as sentencas?

Penso que esse tipo de atividade pode contribuir para criagdo de uma rotina de
trabalho com a linguagem escrita, bem como para a organizacdo do espaco grafico
do caderno, por se tratar de atividades planejadas e sistematizadas. Contudo, ndo ha
como ponderar com certeza se as atividades sao propostas com o intuito de trabalhar
a linguagem escrita por meio de praticas mecanicas, que possibilitem a memorizacéo
de palavras e sentencas que permanecem iguais todos os dias, ou se sdo solicitadas
na intencao de trabalhar a compreensédo da funcéo social da linguagem escrita, que
neste caso, das atividades de cabecalho, pode ser utilizada para registrar e trabalhar
os dias da semana, com o clima/tempo, com 0s nimeros, e com 0 nome da crianca.
Nesse caso, ambas podem ocorrer e sabe-se que isso depende da forma, da
intencionalidade e da perspectiva da professora e da escola.

3.1.2 Registros de atividade “Meu nome é ...”, “Nome: ” e “escreve teu nome”

Outra categoria que apareceu com frequéncia nos registros dos cadernos foi a
das atividades com enunciados “Meu nome é”, “Nome” e “Escreve teu nome”. Para
essa categoria, observei que as atividades de solicitacdo de escrita do nome podem
partir de atividades de copia, nas quais a crianga repete a escrita prévia realizada pela
professora, ou podem partir também de atividades em que ndo ha o registro prévio de

escrita do nome realizado pela professora.
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Considerei como registros de atividades de escrita do nome todos os registros
em cujo enunciado aparece de forma explicita a solicitagao do nome, tais como: “Meu
nome € ...”, “Nome: ” e “Escreve teu nome...”, nas quais com uma proposta sucinta e
Unica, fica evidente pelo enunciado que a crianca deve escrever somente o0 nome,

conforme apresentado nas figuras que seguem.

Figura 20 - Exemplo de atividades de solicitagdo explicita de escrita do nome (1986).

Fonte: Acervo Hisales.

No exemplo da figura 20, a atividade foi realizada em uma folhinha
mimeografada que foi colada/anexada no caderno, mas a data do dia foi escrita no

caderno pela professora e indica o dia 21/05/1986.

Pode-se observar que a folhinha apresenta duas atividades, sendo que na
atividade 1 a professora solicita “escreve o som da abelhinha dentro do quadrado”,
transmitindo a ideia de um ensino voltado para as relagcdes grafema e fonema. E a

atividade 2 tem como enunciado “Escreve teu nome dentro do retangulo”, dessa forma
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fica o desafio para a crianga identificar o retangulo na folhinha e escrever o nome
dentro dele e, além disso, identificar também o quadrado para escrever o som da
abelhinha. Para isso, suponho que a professora tenha feito a leitura da proposta para

posteriormente a crianca realiza-la.

Observa-se também que a folhinha ndo apresenta nenhuma escrita prévia do
nome da criancga, desta forma, sera que a crianca realizou a escrita do nome de forma

autbnoma? Ou copiou da lousa ou de alguma outra referéncia?

No proximo exemplo, da figura 21, observa-se que a atividade foi realizada
diretamente no caderno. A proposta da atividade com o nome, primeiramente foi
realizada por cima do pontilhado feito anteriormente pela professora com canetinha,
no qual a crianca cobriu com lapis grafite a forma das letras do nome, para depois ser
copiada logo abaixo o modelo completo, sem pontilhado, mas também previamente
realizado pela professora com canetinha. Observa-se que a forma das letras € a

mesma nos dois exemplos.
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Figura 21 - Exemplo de atividades de solicitacdo explicita de escrita do nome (2009).

Fonte: Acervo Hisales.

Esse tipo de atividade com o nome pode aparecer como proposta Unica, a de
escrever 0 nome, ou apresentar variagdes, como na proposta de escrever o nome no
retangulo, apresentada anteriormente, na qual o comando para realizagdo da
atividade precisa ser dado pela professora, tendo em vista que supostamente as
criangas nao estao alfabetizadas.

Outro tipo de variagdo na proposta de escrever 0 nome pode aparecer junto as
propostas de desenhar a si mesmo, como demonstra a figura 22, que segue.
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Figura 22 - Exemplo de atividades de solicitacao explicita de escrita do nome (2012).

Fonte: Acervo Hisales.

Neste registro da figura 22 é possivel observar o trabalho com o nome em uma
atividade com o enunciado “Meu nome ¢é”, e logo é deixada uma linha para a crianga
completar. Além dessa atividade, pode-se perceber, o trabalho com o desenho e
também com o nimero para indicar a idade da crianca.

Esse exemplo de atividade de escrita do nhome com desenho de si mesmo
remete a um trabalho que pretende diferenciar para a crianca a representacao
simbdlica do desenho e da escrita de seu nome, pois, para a crian¢a, 0 processo de
reflexdo do que constitui 0 nome ocorre no momento em que esta percebe que o
mesmo, através de suas letras, representa uma propriedade essencial do objeto, que
0 desenho néo consegue representar: o nome (FERREIRO, 1982).
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Ainda na figura 22, a atividade foi realizada em uma folhinha que foi
colada/anexada no caderno da crianga. A proposta ndo apresenta uma escrita prévia
do nome da crianca realizada pela professora, entdo nota-se mais um exemplo no
qgual ndo se sabe se a crianca partiu de seus conhecimentos prévios ou se copiou de
algum lugar a escrita do nome. Pelo registro a primeira hipétese parece a mais
plausivel. Observa-se que o nome da crianga € Camila, mas ao realizar a atividade,
ela escreveu “CMILA”. Seria esquecimento da letra A ou uma hipdtese de escrita

indicando um registro alfabético?

Destas escritas do nome, algumas criangas escrevem corretamente seu nome
e outras “esquecem” letras, como no caso da aluna Camila. Essa variacao de letras
na escrita € comum no processo de aquisicao inicial do sistema de escrita alfabética,
pois nessa fase a crianca utiliza critérios préprios sobre as caracteristicas que deve
possuir um texto escrito, como quantidade suficiente de letras e variedade de
caracteres para que algo possa ser escrito e lido (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).
Em outros exemplos de outros cadernos, o home pode aparecer escrito de forma

“‘espelhada” ou “embaralhando/misturado” a letras do primeiro nome e do sobrenome.

Os exemplos das figuras 20 a 22 demonstram que as atividades de solicitacao
explicita de escrita do nome pela crianca podem aparecer no inicio, no meio ou no fim
do caderno, indicando para temporalidades diferentes no ano escolar em que essas
atividades sao solicitadas. Eles também indicam que as atividades de escrita do nome
permaneceram ao longo dos anos, tendo como exemplos 0os cadernos dos anos 1986,

2009 e 2012 respectivamente apresentados.

Além dos registros de atividades explicitas de escrita do nome a partir dos
enunciados “Meu nome ¢é”, “Nome” e “Escreve teu nome”, encontrei outras bastante
semelhantes em relacdo ao registro da crianga, mas com outros enunciados, cuja
solicitacdo de escrita do nome da crianca aparece de forma implicita no registro da

atividade. Passarei a apresentar e problematizar essas atividades na proxima secao.
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3.1.3 Registros de atividade: “segue”, “copia”, “continua”, “repete”, “cobrir o
tracejado”, ou “vamos copiar? ”

Nesta categoria, considerei que a solicitagao de escrita do nome aparece com
a proposta de copiar e encher linha com o nome proprio. Os registros de atividades
com esse tipo de enunciado sugerem que 0s registros de escrita do nome podem
aparecer juntamente com a proposta de encher linha de formas graficas, letras,
nameros e palavras, nha mesma folha. Ou podem aparecer como proposta Unica,
somente a da escrita do nome em toda a atividade, como demonstrado na figura 21.

Figura 23 - Exemplos de atividades de copiar a escrita do nome (1990).

Fonte: Acervo Hisales.

Na figura 23, apresento dois exemplos de um mesmo caderno. No primeiro, a
atividade tem o enunciado “Copia” escrito pela professora, cuja proposta € a de copiar
a escrita do nome proprio da crianca, que foi previamente escrito pela professora. A
proposta é Unica, pois aparece somente o nome da crianca a ser copiado, segundo o
modelo estabelecido pela professora. Suponho que, com o0 uso da letra cursiva, a

crianca ‘precisaria’ obedecer ao espacamento das linhas para tal atividade. Assim, a
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proposta ndo supfe apenas a copia do nome, mas também o uso dos espacos no
caderno para efetuar tal atividade.

No caderno da aluna Patricia, quanto a escrita do nome da crianca, € possivel
perceber que tanto a escrita da professora quanto a escrita da aluna extrapolam os
limites da linha do caderno, talvez para parecer legivel para a crian¢a, para indicar a
especificidade de cada formato de letra, dentre outras possibilidades. Percebe-se,
contudo, que ela esta aprendendo um fazer grafico especifico: usar apenas uma linha

para a escrita de uma palavra.

Na segunda figura, a proposta de reproducdo do nome surge logo apos o0s
exercicios de treino para a escrita. A atividade ndo apresenta enunciado, mas a
professora marca com um “X” o local indicado para que a crianca copie 0 home
conforme foi apresentado. Esse exemplo sugere que a crianga esta familiarizada com
esse tipo de atividade, na qual basta apenas o registro de uma escrita da professora
com um espaco logo abaixo ou do lado para ficar subentendido para a crianca que ela

deve repetir a forma grafica ou a palavra anteriormente registrada pela professora.

Outro exemplo de escrita do nome nesta categoria pode ser visualizado na

figura 24, a partir do enunciado que diz “Segue...”.
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Figura 24 - Exemplos de atividades de copiar a escrita do nome (1993).

Fonte: Acervo Hisales.

Na figura 24, o enunciado “Segue...” foi escrito pela professora no caderno.
Observa-se que a proposta de escrita do nome ocorre logo apos os exercicios de
encher linha com a cépia de niumeros. Por isso, sdo propostas de escrita do nome
sem enunciado, mas esta explicito que se trata de um modelo a ser seguido, ou seja,
a escrita do nome esta na esteira de exercicios a serem realizados e, para o caso
desse registro, ndo ha letras para serem treinadas ‘seguindo’ o que foi escrito pela
professora, mas ha numeros. Nesse sentido, é possivel refletir que escrever o nome

seria uma continuidade do mesmo tipo de atividades, seguindo o treino dos nimeros.

A partir do exposto nesta categoria, penso que as atividades de linguagem
escrita com o nome proprio da crianga sugerem um trabalho pautado na memorizagao
e na coépia, propondo sempre que a crianca reproduza a escrita do nome que foi

previamente escrito pela professora. Esse tipo de atividade ligada a uma perspectiva
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associacionista?! (SOARES, 2004a) de escrita do nome supde que a crianga aprende
por meio da cépia e da reproducao de letras, silabas e palavras.

Essa concepcao foi discutida pelas autoras Ferreiro e Teberosky (1999), que
passaram a criticar essa perspectiva de ensino, pois consideravam a apropriagao da
linguagem escrita como resultado de uma construcdo conceitual, e ndo como uma
mera consequéncia do desenvolvimento de habilidades de memoria e percepcéo viso-

motoras.

Essa premissa também é trabalhada por Baptista (2010a), que considera um
dever que o desenvolvimento da linguagem escrita seja trabalhado com criancas
menores de sete anos, mas de forma a respeitar “o direito ao conhecimento e, ao
mesmo tempo, a capacidade, o interesse e o desejo de cada um de aprender”
(BAPTISTA, 2010a, p. 22), pois as criangas sao sujeitos cognoscentes, elas interagem
com o mundo da escrita de uma forma particular, e sdo, portanto, capazes de formular

hipoteses e elaborar estratégias para dele se apropriar.

A patrtir das reflexdes realizadas até o momento, entendo que as atividades de
linguagem escrita com 0 home proprio da crian¢a das categorias 3.1.1, 3.1.2 e, 3.1.3
ndo apresentam nos registros dos cadernos nenhum indicio explicito da utiliza¢éo do
nome proprio da crianca como forma de trabalhar a apropriacdo da linguagem escrita.
Elas demonstram o trabalho com o nome pautado na aquisicdo de uma técnica que

se efetiva por meio da memorizacao e da copia.

Nessas categorias anteriormente problematizadas, os registros das atividades
com o nome parecem focar mais em um trabalho de reproducdo sobre a escrita e
menos de reflexdo sobre a composicéo ou decomposicéo das letras do nome, ou com
a exploracdo das demais letras do alfabeto. As atividades registradas nos cadernos
exploradas até aqui também ndo demonstram propostas que visem que a crianga
estabeleca uma relacdo do seu nome proprio com 0 meio social em que ela vive, nem
aparentam atribuir significado ao nome da crianga, ou propor a ela reflexdes de como,
guando e porque ele pode ou deve ser empregado. Essa reflexdo se deu pelo fato de
as atividades com nome presentes nos cadernos analisados serem trabalhadas de

forma isolada das outras linguagens, sem contextualizar e sem refletir sobre o que foi

21 SOARES (2004a) considera que na perspectiva associacionista, o sujeito aprende “por imitagao, por
repeticdo, por associagao, copiando e reproduzindo letras, silabas, palavras, frases|...]” (p.61).
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escrito, tratando o nome apenas como mais uma palavra a ser reproduzida em
atividades de passar por cima do pontilhado, copiar e repetir, pelo menos do ponto de
vista de seus registros nos cadernos. Para além dos registros nos cadernos ndao ha

nenhuma afirmacao que se possa fazer

Nessa perspectiva, destaco a importancia de se atribuir sentido a essas
praticas de escrita do nome da crianga, para que ndo se trate apenas de um ensino
formal e transmissivo sobre as letras que o compdem, mas sim de apresenta-lo como
algo proprio da crianga, algo que a constitui e a diferencia como sujeito em sociedade,

e assim ela possa refletir sobre as diferentes dimensdes sociais de seu uso.

Posto isso, a reflexdo que faco sobre as atividades de escrita do nome proéprio
da crianca corroboram com a ideia Ferreiro (2011, p. 102) que afirma que “é
necessario imaginacao pedagogica para dar as criancas oportunidades ricas e
variadas de interagir com a linguagem escrita”, para que a escrita ndo seja ensinada
apenas como algo mecanico e desprovido de sentido. S6 entdo poderemos estar
certos de que a escrita “se desenvolvera ndo como habito de maos e dedos, mas

como uma forma nova e complexa de linguagem” (VYGOTSKY, 1984, p. 79).

Dessa forma, diferente das categorias anteriormente apresentadas, as
atividades da categoria 3.1.4, demonstram colaborar com a ideia da utilizacdo de
atividades de escrita do nhome proprio da crianca em contextos de apropriacdo da

linguagem escrita, como demonstro a seguir.

3.1.4 Registros de atividades de escrita do nome que derivaram outros tipos de
atividades

Nesta categoria apresento outras atividades com o0 nome, cuja proposta de
escrita do nome derivou outros tipos de atividades, também relacionadas ao nome,
mas contemplando e relacionando outras linguagens, como, por exemplo, a
linguagem artistica em atividades de pintura, recorte e colagem, como apresento na

figura 25, a seguir.
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Figura 25 - Exemplos de atividades de escrita do nome que derivaram outras atividades (1998).

Fonte: Acervo Hisales.

A figura 25 trata-se se uma folhinha de atividade colada/anexada no caderno,
cuja proposta de escrita do nome indica “escreve teu nome dentro da faixa”, seguida
de um desenho de um avido que puxa uma faixa. Esse tipo de atividade sugere um
trabalho de linguagem escrita de cunho mais autoral e autbnomo envolvendo o nome

proprio que poderia possibilitar que a crianca refletisse sobre o que é escrito e onde.

E possivel observar que a atividade de escrita do nome suscitou outras
atividades, qual seja, a de contar o numero de letras do nome e outra de recortar e
colar palavras que tenham o mesmo numero de letras. Nesta Ultima, o recorte de
outras palavras que tenham o mesmo numero de letras que o0 nome da crian¢a envolve
a utilizacdo de outros suportes impressos, como jornais, livros e revistas,
possibilitando diversas formas de trabalho envolvendo o nome da crianga, como a
leitura, a contagem e a escrita, e acima de tudo, a reflexdo sobre as letras, a
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quantidade de letras em uma palavra, a diferenca de palavras, mesmo que com 0

mesmo numero de letras etc.

Na mesma perspectiva, observa-se que no caderno reproduzido na figura 26
uma atividade de escrita do nome derivou outras atividades, como pintar e contar as

letras do nome.

Figura 26 - Exemplos de atividades de escrita do nome que derivaram outras atividades (2014).

Fonte: Acervo Hisales.

Na mesma figura 26, o exemplo também demonstra que a atividade foi
realizada em uma folhinha colada/anexada no caderno. Na folhinha estdo presentes
trés atividades com o nome da crianca e uma atividade com o nome da professora.

Na primeira atividade o enunciado indica “escreve o teu nome”, na segunda diz
“‘quais destas letras aparecem no teu nome? Pinte-as”, indicando as vogais; e na

terceira, o enunciado pede “conta quantas letras tem o teu nome e escreve no quadro
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abaixo”. Ja na ultima atividade, o enunciado pede: “com ajuda, escreve o nome da tua
professora no quadro abaixo e circula as vogais”. Esses exemplos aparentam envolver
o trabalho com a linguagem escrita de uma forma dinamica, na qual a escrita de uma
palavra, 0 nome da crianga, serviu para ela pensar diversos aspectos da linguagem
escrita, suas diferencas, semelhancas regularidades, e envolveu, portanto, outras

aprendizagens.

Observa-se que nenhuma das atividades das figuras 25 e 26 possui uma escrita
prévia do nome da crianga como referéncia, nem no préprio caderno e nem na folha
de atividade. Dessa forma existe a possibilidade de que as criangas tenham partido
de seus conhecimentos ja adquiridos sobre seus respectivos nomes para realizar as
atividades, e ha também a possibilidade de a professora ter escrito o nome da crianca
na lousa ou em outro local para referéncia e solicitado que a ela copiasse no caderno
ou na folhinha. Independente disso, a sequéncia de atividades é o que importa nesses
casos, uma vez que elas indicam um trabalho de ampliacéo e reflexdo do sistema de

escrita.

Esses séo registros de atividades com o nome proprio da crianga que sugerem
escritas de cunho mais auténomo, possibilitando, de certa maneira, o pensar sobre o
nome, com propostas nas quais a crianca parte de seus conhecimentos prévios para
realizar as atividades e amplia outros conhecimentos sobre a escrita. Esses exercicios
colaboram para os processos de apropriagdo da linguagem escrita, pois possibilitam
a crianca a compreensao e a reflexdo sobre o que aquela escrita representa, visto que
nao se resumem apenas ao pleno dominio das convenc¢des da escrita por treino

grafico.

Além desses exemplos, identifiquei nos cadernos uma grande quantidade de
outras atividades que decorreram de uma atividade de escrita do nome, mas com
enunciados diversos, como: “escrever a ultima letra do nome”, “contar as letras do

”

nome”, “recortar palavras que possuam o mesmo numero de letras que o nome proprio
da crianga”, “recortar e colar as letras que formam o nome”, “recortar e colar figuras
que iniciem com as letras que aparecem no nome” e “fazer um acréstico com as letras
do nome”. Esse trabalho diverso envolvendo escrita do nome possibilita a crianga o
pensar sobre as letras, sobre o som, o formato e a quantidade de letras que seu home
possui, 0 que contribui para que ela pense também sobre as outras palavras presentes

no mundo ao seu redor.
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Um exemplo deles pode ser observado nas figuras 27 e 28, que se referem aos

registros de um mesmo caderno.

Figura 27 - Exemplos de atividades de escrita do nome que derivaram outras atividades (S/D).

Fonte: Acervo Hisales.

Na figura 27, observa-se duas atividades envolvendo o nome proprio da
crianca. Ambas foram realizadas no caderno, mas os enunciados foram feitos em

tirinhas recortadas de folhas que foram coladas/anexadas no caderno.

A primeira atividade solicita que ela recorte e cole uma figura cuja letra inicial
da palavra que a representa seja a mesma do seu home. O enunciado também solicita
gue a crianga escreva o nome do que recortou. A outra atividade se refere a uma
atividade de escrita do nome em que o enunciado solicita “fazer um acréstico com as
letras do teu nome, colocando ao lado de cada letra uma gravura de igual inicial”.
Nesse exemplo, a crianga néo realizou a atividade no dia, entdo o pai escreveu uma

justificativa para a professora, ressaltando que o aluno faria a atividade outro dia.

A atividade de acréstico com o nome foi realizada posteriormente, como

observa-se na figura 28, que segue.



101

Figura 28 - Exemplos de atividades de escrita do nome que derivaram outras atividades (S/D).

Fonte: Acervo Hisales.

No exemplo, a proposta se refere a uma atividade de escrita do nome que
suscita outra atividade, também com o nome, envolvendo o recorte e a colagem.
Contudo, a crianca teve dificuldades na escrita das palavras, pois misturou letras e
escreveu algumas de cabeca para baixo. Além disso, a crianca ndo realizou a
atividade por completo, pois faltou a colagem das gravuras das palavras que ela

escreveu.

Ainda assim, percebo que a atividade possibilitou a crianca fazer associacoes
de palavras que comecavam com as letras do seu nome. Esse é mais um exemplo de

atividade de linguagem escrita envolvendo outras linguagens.

As atividades desta categoria envolvem as mudltiplas linguagens porque
trabalham com diferentes areas do conhecimento simultaneamente, como previsto na
LDB/96 que destaca que o curriculo da educacédo basica deve abranger o estudo da

lingua portuguesa e da matematica, o ensino da arte, entre outros.
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Os exemplos da categoria 3.1.4 demonstram estar mais de acordo com a
perspectiva de Baptista (2010a), que diz que a linguagem escrita “refere-se as
producdes que se realizam por meio da escrita e aos resultados do uso social que se
faz desse objeto do conhecimento” (BAPTISTA, 2010a, p. 2), pois visam trabalhar com
0 nome proprio da crianca de maneira dindmica e interativa com o meio social em que
vive, oferecendo a oportunidade de registro e reflexdo sobre a escrita do nome e as
letras que o compdem, que, por sua vez, constituem a escrita de outras palavras

presentes no cotidiano.

Essa concepcao parece estar em consonancia com o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1998, p. 147), pois o documento ressalta
que “saber escrever o préprio nome € um valioso conhecimento que fornece as
criangcas um repertoério basico de letras que |hes servir4 de fonte de informacao para
produzir outras escritas”. Contudo, conforme evidenciei nas considerag¢des iniciais
desta pesquisa, a hipétese da utilizacdo do nome proprio da criangca nos processos
de apropriacdo do sistema de escrita alfabética desde a educacdao infantil foi ampliada,
pois entendi que, ndo se trata apenas de investigar 0s registros de atividades com
o nome proprio, mas sim de compreender a presenca da cultura escrita e, em
especifico, da linguagem escrita, no meio social em que a crianca vive e se
desenvolve. Os registros indicam que ha nas escolas e nos cadernos pesquisados um
trabalho extenso, sisteméatico e diverso, realizado com linguagem escrita, e que o
nome proprio é apenas uma das possibilidades deste trabalho.

Desta forma, concordo com Nogueira (2019), quando afirma que focar apenas
no trabalho com nome préprio da crianca como estratégia para se iniciarem 0s
processos de aquisicdo do Sistema de Escrita Alfabética, significaria reduzir muito o

trabalho com a linguagem escrita realizado na educacao infantil, pois

Diversos pesquisadores brasileiros, tanto pedagogos como linguistas,
j& mostraram cientificamente os conhecimentos implicados no
processo de aprender a escrever e ler o sistema de escrita alfabético.
Seria um reducionismo sem precedente, acreditar nisso diante do
amplo e complexo processo que exige a aprendizagem da escrita
(NOGUEIRA, 2019, p.100).

Apesar dessas colocacdes, as andlises das atividades de linguagem escrita
demonstraram que o trabalho com o nome proprio da crianga, se bem estruturado e

com objetivos de aprendizagem relacionados ao meio social e cultural em que vive a



103

criangca, podem instigd-la a pensar em diferentes variaveis que constituem a
linguagem escrita, como 0 que aquela escrita representa, quais as letras que a
compdem, a quantidade de letras de uma palavra, a ordem em que as letras sao
empregadas, como e quando podem ser utilizadas, entre outras possibilidades que
apareceram nos registros dos cadernos pesquisados, além dos sentidos da escrita
em uma sociedade letrada, na direcdo daquilo que é o conceito de cultura escrita.

Sobre as atividades de escrita do nome proprio, compreendo que uma coisa é
copiar e repetir uma forma grafica, e outra € interpretar e atribuir significado a essas
escritas para as criancas. Dessa forma, reitero que ndo € possivel ponderar com
certeza sobre o trabalho realizado em sala de aula, pois se trata de uma pesquisa
documental, cuja escala de observacéao realizada se da somente por meio da anélise

dos registros presentes nos cadernos escolares da educacao infantil.

Nesse sentido, ressalto que muitas reflexdes sobre os registros de linguagem
escrita presentes nos cadernos nao terdo respostas, pois 0s cadernos escolares
“silenciam, ndo dizem nada sobre as intervengdes orais ou gestuais do professor e
dos alunos, sobre seu peso e o modo como ocorrem e se manifestam, sobre o
ambiente ou clima da sala de aula, sobre as atividades que nao deixam pistas escritas
ou de outro tipo” (VINAO FRAGO, 2008, p. 25).



CONSIDERACOES FINAIS

Os processos que me levaram ao desenvolvimento desta pesquisa foram
permeados por avangos e retrocessos, principalmente em relagdo aos dados que
seriam analisados. Inicialmente o trabalho tinha o foco especifico de analisar somente
0s registros do nome da crianga nos cadernos escolares da educacéao infantil, contudo
ao longo do desenvolvimento da pesquisa algumas reflexdes foram feitas apontando
para outras direcbes. Desse modo compreendi que eu ndo poderia limitar o trabalho

com a linguagem escrita somente as questfes do nome proprio da crianca.

Considero que esta foi a minha primeira aprendizagem e contribuicdo para os
estudos da &rea da Educacéo: ficou evidente que o movimento ndo se tratava apenas
de investigar os registros de atividades com o nome proprio, mas sim de compreender
gue existe um trabalho, em alguns casos extenso e sistematico, em outros mais
restrito, realizado com linguagem escrita na educacéo infantil, e que as atividades com

0 nome proprio sdo apenas um exemplo dos tantos outros registros neles presentes.

Sobre as problematizacdes referentes a pesquisa com cadernos escolares da
educacéo infantil, a partir das leituras tedricas e do manejo dos documentos ficou
bastante evidente que eles séo considerados um dos suportes de escrita por meio dos
quais a cultura escrita € difundida, ensinada e preservada. Assim, sdo fonte de grande
valor investigativo que me permitiram identificar e analisar alguns dos registros de
linguagem escrita produzidos pelas criancas, devido a sua configuracdo como
dispositivo escritural por meio do qual professores estruturam as atividades de

linguagem escrita a serem realizadas pelas criancas.

Dessa forma, considero que essa foi minha segunda aprendizagem ao longo
do desenvolvimento da pesquisa, pois antes da realizacao do curso de mestrado eu
ndo sabia da potencialidade conceitual, teérica, histérica e metodologica que
possuiam os cadernos escolares de um modo geral e da educacao infantil, em
especifico. Além disso, eu ndo sabia como e nem onde pesquisar por trabalhos ja
feitos sobre determinada tematica para obter auxilio para as reflexdes. Tudo foi

aprendido ao longo do processo do fazer-me pesquisadora.
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Considero que a pesquisa também foi uma contribuicdo para os estudos da
area, pois ap6s um longo processo de busca em diferentes plataformas, constatei que
nao ha estudos que problematizem os registros presentes nos cadernos escolares da
educacado infantil, principalmente no tocante a investigacbes dos registros de

linguagem escrita envolvendo o nome préprio da criancga.

Nesse sentido, ressalto a importancia da preservacao desses documentos que
revelam, além de contextos escolares, as relacbes com a cultura escrita e com a
linguagem escrita, a histéria da infancia, da alfabetizacdo, do curriculo, dos cadernos
e dos livros escolares, da cultura escolar, da cultura material escolar, entre tantas
outras possibilidades que ainda podem ser investigadas por pesquisadores das mais
diversas areas. Se nao fosse pelo importante trabalho desempenhado no centro de
memdéria e pesquisa Hisales, de salvaguardar esses materiais, esta pesquisa nado

seria possivel.

As investigacdes sobre os registros de linguagem escrita identificaram que eles
se encontram em forma de escritas espontaneas, nas contracapas dos cadernos e/ou
nas ultimas folhas, e também no interior dos cadernos, em forma de atividades

solicitadas com enunciados dirigidos ou até mesmo em atividades sem enunciado.

Quando encontrados nas contracapas dos cadernos e/ou nas Ultimas folhas,
fazem referéncia a garatujas, desenhos, nomes das criancas e de outras pessoas, 0
gue pode indicar que as criancas estao constantemente elaborando hipéteses sobre

a escrita e também sobre o0 nome proprio.

Existe uma certa dificuldade em apontar semelhancas e diferencas entre os
cadernos pesquisados, porque os cadernos que sao de um mesmo ano nhao sao de
uma mesma etapa da educacao infantil e ainda podem variar de cidade e estado.
Contudo, no que tange aos registros das atividades de linguagem escrita de copiar e
encher linha, tratando-se de cadernos do Rio Grande do Sul (RS), foi possivel
perceber gue mesmo sendo de diferentes redes de ensino (publica e privada) alguns
registros se assemelham, pois, até mesmo os cadernos que aparentam terem sido
pouco utilizados em sala de aula apresentam ao menos uma atividade de copiar e

encher linha.

Nos cadernos de escolas do estado gaucho foram identificados registros de
atividades do periodo preparatério para o ensino da escrita, compreendem atividades
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de encher linha com tracados retos, curvilineos e formas geométricas, que aparecem
do inicio ao fim dos cadernos. Isso indica que as atividades de prontiddo para o ensino
da leitura e da escrita permaneceram ao longo dos anos, mesmo apoés as concepcdes
de base psicogenéticas elaboradas por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky no Brasil,
depois da metade dos anos 1980.

Ha ainda, nesses cadernos, o exaustivo trabalho de encher linhas com letras,
silabas e palavras, mais especificamente, o trabalho com as vogais, as familias
silabicas e o nome proprio da crianca. Esses exercicios, de carater mecanico e
sistematico, quando propostos desta forma, isolados das outras linguagens e focados
apenas na reproducdo da escrita, ndo sdo considerados como préticas de insercao
da criangca no campo da linguagem escrita, mas sim um conhecimento prévio
apresentado a elas sobre as formas, o valor sonoro e as combinacfes que as letras
do alfabeto possuem para que posteriormente as criancas passem a formar e
reproduzir palavras.

Nos cadernos de uma mesma aluna, de uma escola de Belo Horizonte (MG),
foram identificados registros de atividades com a linguagem escrita mais intensos e
reflexivos, por meio de atividades variadas que envolvem a leitura, a producéo e a
interpretacéo de textos. Os registros encontrados nesses cadernos sao considerados
como praticas de insercdo da crianca no campo da linguagem escrita, pois
demonstram foco na explicitacdo dos usos sociais que as criancas podem fazer sobre
esse objeto de conhecimento, que € a linguagem escrita, ndo optando por praticas
sistematicas de encher linha com cépia de formas gréficas, letras, silabas e palavras.
Desta forma, pode-se pensar que o Rio Grande do Sul estd em compasso diferente
de Minas Gerais.

Essa constatacdo me fez refletir sobre algumas questbes: A formacéo
oferecida as professoras do Estado de Minas Gerais é diferente da oferecida as
professoras do Estado do Rio Grande do Sul? Partindo dos dados, é possivel
considerar que os modos de ensinar as criancas na cidade de Belo Horizonte sao
mais eficazes que os utilizados nas cidades de Pelotas, Cap&o do Ledo e Porto
Alegre?

Certamente, estas foram algumas indagacdes que fomentam minha vontade
de seguir pesquisando, visto que quando o pesquisador pensa que termina as
conclusdes de uma pesquisa, na verdade ele esta apenas comec¢ando novas questdes

para pesquisas futuras.
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Apébs compreender que as atividades com o nome préprio da crianca fazem
parte do trabalho com linguagem escrita presente nos cadernos escolares da
educacao infantil, realizei uma triagem em busca desses registros, agrupando-0s em

quatro categorias, com o intuito de problematiza-los.

A partir da problematizagao dessas categorias, posso concluir que as propostas
das atividades das categorias 3.1.1, 3.1.2 e 3.1.3 demonstram praticas pedagogicas
semelhantes, pois transmitem a ideia de que a crianca apreende a linguagem escrita
somente por atividades que envolvem a escrita, “por imitacdo, por repeticdo, por
associagao, copiando e reproduzindo letras, silabas, palavras, frases [...]" (SOARES
20044, p.61). Isso porque elas ndo apresentam nenhum indicio explicito da utilizacao
do nome préprio da crianca para dar segmento aos processos de apropriacdo da
linguagem escrita, pois se referem apenas a atividades de escrita do nome, tratando-
0 como mais uma palavra qualquer, esvaziada de significado pessoal a ser

reproduzida em atividades de passar por cima do pontilhado, copiar e repetir.

J& os registros problematizados na categoria 3.1.4, referem-se as atividades de
escrita do nome que derivaram outros tipos de atividades, também com o nome. Isso
indica uma perspectiva de ensino que considera que a crianca apreende sobre a
linguagem escrita ao interagir também com outras linguagens, que ndo somente a
escrita. A crianga apreende “atuando com e sobre a lingua escrita, buscando
compreender o sistema, levantando hipéteses sobre ele, com base na suposicéo de
regularidades nele, submetendo a prova essas hipdteses e supostas regularidades”
(SOARES 2004a, p.61). E isso ndo ocorre somente por meio de préaticas de escrita,
mas também por meio de atividades de leitura, por meio de brincadeiras, por meio do
recorte e da colagem, por meio da pintura, entre outras, pensando o contexto onde

vive.

Essas categorias foram fundamentais para pensar a questao dos registros do
nome nas atividades de linguagem escrita, afinal, por que o0 nome proprio aparece
tantas vezes nos cadernos pesquisados? Considero como resposta para essa
guestao, o fato de que as criangas estdo imersas numa sociedade letrada desde a
mais tenra idade, e que o nome da crian¢ca € considerado como fonte de grande
referéncia para elas, porque € considerado como algo proprio de cada um, algo que a

constitui e a diferencia como sujeito em sociedade.
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Os dados revelam que mesmo quando querem grafar outras palavras, como,
por exemplo, nas contracapas dos cadernos, € inevitavel que aparecam algumas
letras do seu nome ou até mesmo 0 seu nome inteiro, pois esta € uma das palavras
gue mais esta presente em seu cotidiano, principalmente na educacéo infantil, seja na
identificagdo dos seus pertences, na chamada, nas carteiras escolares, nos
brinquedos, nos livros, e principalmente nos registros das atividades. Além disso,

constituiu o sujeito, sua identidade e sua vida.

Desta forma, ressalto que sozinhas, as atividades sistematicas de encher linhas
com letras, silabas, palavras e com o nome préprio, tornam esse processo de
apropriacdo da linguagem escrita mais complexo para as criangas, pois antes mesmo
de compreender sobre a escrita, ja sdo expostas a atividades descontextualizadas

gue priorizam as relacdes grafema-fonema.

E necessario, portanto, atribuir sentido a essas praticas de linguagem escrita
para que nao se trate apenas de um ensino formal e transmissivo das letras, silabas,
palavras e do nome préprio, mas sim de apresentar a escrita como resultado de uma
construgéo conceitual, um instrumento discursivo, do qual a crianga se apropria por
meio de situacdes sociais concretas, realizando-a das mais diversas formas, € nos
mais variados suportes, motivadas pela curiosidade e pelo desejo de atingir objetivos
sociais de interagdo, ampliando sua capacidade de se relacionar com o0 meio social e

cultural em que vivem.

Considero que o trabalho direcionado com 0 nhome proprio da crianca contribui
para os processos de apropriacdo da linguagem escrita e garante a ela oportunidades
variadas de interagir com a linguagem escrita desde a educacéo infantil, como prevé
Baptista (2010a). Além disso, o trabalho com linguagem escrita se apresenta como
uma aprendizagem “multifacetada” (SOARES, 2004b), de modo que a aprendizagem
inicial da linguagem escrita “exige multiplas metodologias, algumas caracterizadas por
ensino direto, explicito e sistematico — particularmente a alfabetizacdo, em suas
diferentes facetas — outras caracterizadas por ensino incidental, indireto e subordinado

a possibilidades e motivagdes das criangas” (SOARES, 2004b, p.16).

Nessa perspectiva, outro ponto relevante da pesquisa reside no fato de as

atividades de linguagem escrita presentes nos cadernos demonstrarem que 0
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desenvolvimento da escrita nesses documentos nem sempre aparece de forma
continua, nem mesmo quando sistematizado em atividades no processo de
escolarizacao, pois as atividades de encher linha com formas graficas, letras, silabas
e palavras ndo sédo sequenciadas, coexistindo no decorrer das folhas dos cadernos
sem seguir uma ordem especifica.

Os dados analisados indicam que nos cadernos da educagdo infantil
salvaguardados no centro de memoria e pesquisa Hisales correspondentes ao
periodo de 1975 a 2017, ha registros do trabalho com a linguagem escrita nessa etapa
de ensino, e mais do que isso, a escrita do home da crianca esta presente por mais
de 42 anos em diferentes registros, sejam eles espontaneos, nas contracapas dos
cadernos, ou registros de atividades com o nome proprio da crianca de maneira mais
mecanica ou reflexiva.

Por fim, destaco que esta pesquisa procurou contribuir com os estudos na area
da Educacdo por meio do estudo da linguagem escrita presente nos cadernos
escolares da educacdo infantil, que apresentam marcas da cultura escrita

experienciadas pelas criancas dentro e fora da escola.
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