RENATA BRAZ GONCALVES

A INEXISTENCIA DE POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO DE
LEITORES VERSUS A INICIATIVA DAS ESCOLAS DA REDE
PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO DE PELOTAS: 1987 - 2003

Dissertacdo apresentada como requisito
parcial a obtencdo do titulo de Mestre em
Educacdo no Curso de Mestrado em
Educacdo, - Linha de Pesquisa Historia da
Educacdo - Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal de Pelotas.

Orientadora: Professora Dra. Eliane Teresinha
Peres.

PELOTAS

2005



AGRADECIMENTOS

A todos que, direta ou indiretamente, contribuiram para realizacéo deste trabalho.

Agradeco imensamente & querida Professora Eliane Peres pela confianga e incentivos depositados no
meu trabalho, e principalmente por ter atendido e superado todas as minhas expectativas em relacdo ao

gue eu pensava ser “uma excelente orientadora”.

Aos professores e colegas do Curso de Mestrado, pelos valiosos momentos de reflexdo e crescimento
proporcionados durante a realizacdo das disciplinas cursadas; e ainda ao grupo de colegas e
professores do Centro de Estudos e InvestigacBes em Histdria da Educagdo (CEIHE), pela convivéncia,

pelos debates e pelas importantissimas indagac@es e sugestdes realizadas a esta pesquisa.

Agradeco a inestimavel contribuicdo dos professores Claudio Omar Nunes, Aracy Martins, Gomercindo
Ghiggi, e Cristina Rosa, membros da banca avaliadora, que possibilitaram que o trabalho pudesse ficar

mais qualificado, tanto na fase do exame de qualificacdo, quanto na defesa da dissertagéo.

As colegas e amigas da Biblioteca da SME, pelo incentivo e compreens&o em relacdo ao meu empenho
para realizacdo desta pesquisa, bem como, aos novos colegas da Divisdo de Bibliotecas da UFPel, que

tdo bem me acolheram nessa fase “maluca” de concluséo da dissertacao.
Aos meus pais, Jandira e Renato que mesmo em lados opostos, se uniram no mesmo sentimento de
incentivar, apoiar e torcer para que eu tivesse éxito nesse trabalho, entendendo a minha “distancia” e

sempre se colocando presentes.

Aos demais familiares e amigos pela compreenséo e incentivo, em especial ao meu tio llton, por todo

carinho e atengéo.

A amiga Taicara, pelo incentivo e pela atenta reviséo do texto.

Ao meu “amorzao”, Régis, pela paciéncia, dedicacdo, carinho e esforco em me apoiar, contribuir e

discutir sobre tematicas relativamente tao distantes da Engenharia, sua area de pesquisa e atuagao.



RESUMO

A presente pesquisa teve por objetivo investigar a existéncia de uma politica
sistematizada de incentivo a leitura desenvolvida pelo poder publico municipal de Pelotas/RS,
na rede publica de educacdo, no periodo entre os anos de 1987 e 2003. O trabalho que
aborda tematicas como as concepc¢des de leitura em circulacdo no Brasil, a relacdo entre
leitura, escola e biblioteca escolar, bem como as agfes de incentivo realizadas no municipio
em guestao, teve como metodologia utilizada, a pesquisa documental. O recorte temporal
estabelecido para a pesquisa compreende o periodo entre os anos de 1987 a 2003, datas
correspondentes ao documento mais antigo e ao documento mais atual analisados. As
fontes consultadas constituiram-se de atas, projetos e relatérios pertencentes a Secretaria
Municipal de Educacéo (SME) e bibliotecas das escolas da Rede Publica Municipal, os quais
totalizaram 98 documentos que foram transcritos e catalogados em um banco de dados em
MS Acces. Através da analise dos documentos que se teve acesso, inferiu-se que nédo houve
uma politica sistematizada de incentivo a leitura por parte da Secretaria Municipal de
Educacéo no periodo estudado. No entanto, chamou a atencao a existéncia de projetos de
incentivo a leitura realizados, principalmente, pelas bibliotecas das escolas municipais. A
partir da analise dos documentos, destacam-se algumas iniciativas de sucesso que poderao
servir de exemplo e estimulo para futuros projetos e alguns equivocos que também deveréo
ser levados em consideracdo no momento da elaboracéo de politicas de incentivo a leitura,

tanto para escolas isoladas como para as redes publicas de ensino no seu todo.

Palavras-chave: Historia da Educacéo; Leitura; Incentivo a Leitura; Biblioteca Escolar;

Politicas Publicas.



ABSTRACT

The aim of this research is to investigate the existence of systemized politics of
incentive to the reading in the public education system developed by the public
administration of municipal district of Pelotas/RS — Brazil, during the final decades of
the last century. The work approaches thematics like the conceptions of reading in
Brazil, the relation between reading, school and school library, the national public
politics of incentive to the reading, as well as actions of incentive to the reading in
Pelotas city, and it was carried out using the documentary research as methodology. It
was consulted proceedings, projects and reports from Municipal Education Secretary
(SME) and libraries of the schools of the city, which had totalized 98 documents. All
these documents were transcribed and catalogued in a database in MS Acces. The
analysis of the available documents noticed that didn’t have any systemized politics of
incentive to the reading in the city developed by SME, during the studied period.
However, it was verified the existence of projects of incentive to the reading carried out
for the libraries of the municipal schools. The analysis of the documents shown some
sucessful initiatives that could be example and incentive for future projects, and it was
identified some mistakes that can help in the elaboration

of new politics of incentive to the reading in schools and to the public education system.

Key-Words: Educations History; Reading; School Libraries; Public politics.
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INTRODUCAO

Enquanto atuava como bibliotecéaria da Biblioteca da Secretaria Municipal da
Educacéo de Pelotas (SME), a qual foi inaugurada no dia 11 de julho de 2003, estava
preocupada com a otimizacdo dos servicos e produtos oferecidos pela mesma.
Pensava em cumprir as leis de Ranganathan', encontrando para cada leitor o seu livro,
para cada livro o seu leitor, fazendo da biblioteca realmente um organismo em
constante movimento e desenvolvimento. Deveria divulgar os servicos e os produtos
oferecidos e incentivar a leitura. Mas como incentivar a leitura? Quais estratégias usar?
Qual o significado da leitura para mim e para aqueles a quem eu pretendia “seduzir”?
Sera que ja existiria alguma iniciativa, alguma politica de formacdo de leitores
desenvolvida no municipio?

Segundo Ezequiel Silva (1998, p.27), na sociedade s&do multiplos e
diversificados os usos da leitura. Lé-se para conhecer. Lé-se ndo sO para ficar
informado. Lé-se também para aprimorar a sensibilidade estética. Lé-se para
imaginar. Lé-se para resolver problemas. E I1é-se também para criticar e, dessa forma,
desenvolver posicionamento diante dos fatos e das idéias que circulam através dos
textos. Nesse contexto, evidencia-se a necessidade de se estudar, através da historia,
a leitura, sua préatica, seu significado e sua importancia enquanto facilitadora da
compreensao de variadas realidades.

Ao refletir a problematica da leitura no nosso pais, era impossivel ndo pensar

na realidade mais préxima. Nesse sentido, ressaltava-se a necessidade de verificar o



gue ja teria sido realizado em favor da formacgéo de leitores em nossa comunidade.
Seria necessario identificar quais eram as a¢6es desenvolvidas na area de incentivo a
leitura, para que através do conhecimento do passado se tivesse condi¢cdes de
entender mais claramente a situacdo do presente e de se planejar melhor o futuro.

Segundo Silva (1997, p. 46), € preciso saber se a organizagéo social, onde a
leitura aparece e se localiza, dificulta ou facilita o surgimento de leitores criticos e
transformadores. E preciso saber ainda, se uma sociedade, através dos seus
organismos dirigentes, concebe a leitura como uma atividade destinada a realizagao e
ao bem-estar do povo ou como uma atividade que impede o surgimento da
consciéncia e da racionalidade. E preciso saber, enfim, se os diferentes suportes da
leitura circulam de forma democratica. Tais necessidades mostram que o problema da
leitura ndo se desvincula de outros problemas enraizados na estrutura social. Para o
autor “é praticamente impossivel discutir as vivéncias ou caréncias da leitura de um
individuo sem situa-lo dentro das contradicdes presentes na sociedade onde ele vive”
(SILVA, 1997, p.46).

Esta dissertacdo, apresentada a Linha de Pesquisa Histéria da Educacgéo do
Curso de Mestrado em Educacédo da Universidade Federal de Pelotas, pretende
apresentar os resultados da pesquisa que teve por objetivo investigar a existéncia
de uma politica sistematizada de incentivo a leitura e formacado de leitores,

desenvolvida pelo poder publico na rede publica municipal de ensino na cidade

de Pelotas — RS, no periodo compreendido entre os anos de 1987 e 2003.

' Em 1931, o Professor de Matematica e Bibliotecario indiano, Shialy Ramamrita Ranganathan publica a primeira edi¢do do

livro “As cinco leis da Biblioteconomia”. Atualmente, estas Cinco Leis permeiam e sao consideradas como base para todas as
atividades biblioteconémicas.



Tal investigacao vislumbrou a possibilidade de identificar iniciativas realizadas
em favor da promocado da leitura no municipio, explicitar a realidade existente nas
Ultimas décadas e auxiliar na elaboracéo de futuras politicas.

O presente texto esta estruturado em quatro partes. Com o intuito de suprir a
necessidade de mais conhecimento sobre leitura, biblioteca escolar e politicas de
leitura, bem como possibilitar uma melhor analise dos resultados obtidos na pesquisa
se elaborou o primeiro capitulo, que se constitui na revisao de literatura. Essa parte do
texto inicia apresentando um breve panorama da leitura como tematica de pesquisa
em diferentes areas do conhecimento. Posteriormente, destaca algumas concepcoes
de leitura que podem ser consideradas como as mais difundidas no pais. Logo,
discorre sobre a relacéo entre leitura, escola e biblioteca escolar e 0 ato de incentivo a
leitura; e encerra apresentando o quadro de iniciativas de incentivo a leitura
desenvolvidas pelo poder publico em nivel nacional, no final do século XX.

O segundo capitulo expde a metodologia adotada para a realizacdo da
investigacdo, onde estdo explicitados, além do referencial tedrico utilizado para o
desenvolvimento da metodologia da pesquisa, 0s caminhos, avangos e retrocessos
vivenciados no decorrer da realizacdo deste trabalho. Nessa parte do texto € possivel
se comprovar que muitas vezes as fontes sédo os fatores determinantes na conducgao
do trabalho de pesquisa na Histéria da Educacéao.

No terceiro capitulo, sdo apresentados e discutidos os resultados encontrados
durante a pesquisa. Esse capitulo apresenta inicialmente duas divisdes: as acoes
realizadas pela SME/Pelotas e as acdes realizadas pelas escolas da rede municipal
de educacéo. Nessa unidade do texto, poderdo ser visualizadas caracteristicas mais

detalhadas das fontes localizadas para a realizacdo dessa pesquisa, que tipo de



informacdes elas forneceram, que agdes de incentivo foram realizadas e ainda verificar
se realmente existiu, por parte do poder publico municipal de Pelotas, uma politica
sistematizada de incentivo a leitura no periodo estudado.

Por fim, sdo apresentadas as consideracgdes finais da pesquisa, nessa parte
do texto estdo expostas as constatacOes a que se chegou a partir da realizacédo desta
investigacdo, bem como sugestdes e propostas de continuidade de estudos que foram

geradas a partir da analise dos resultados.



1 ASPECTOS TEORICOS DA PESQUISA

1.1 ALEITURA COMO OBJETO DE PESQUISA

A problematica da leitura e da formacdo de leitores € ampla e vem sendo
analisada sob varios aspectos, nos dominios da pedagogia, histéria, literatura,
biblioteconomia, psicologia e outros, tendo em vista a inexisténcia de um campo
conceitual especifico que possa abranger todas as questdes relacionadas a area.

Segundo Galvao (2000, p. 79), a propria Histéria da Educacéao Brasileira —
gue vem passando por uma grande renovagdo em seus objetos, problemas e
abordagens, influenciada pelos estudos realizados no ambito da Histéria Cultural —
também tem trazido, em diferentes niveis, a leitura como tema central em muitas
pesquisas realizadas. Pesquisas na area de Histéria da Educacdo tém procurado
investigar a formacao de leitores em varios aspectos, tanto aqueles inseridos no
contexto da educacéo formal quanto da informal. As praticas de leitura de alunos como
também dos professores tém sido analisadas. Além disso, tem se procurado verificar
as causas da nao-leitura de pessoas oriundas dos mais variados segmentos da
sociedade.

Considerado individualmente ou coletivamente, o leitor é o0 elemento

responsavel por atribuir sentido aquilo que Ié. A materialidade do texto, “o preto no



branco” do papel s6 se transformam em sentido quando alguém Ié. Assim, o texto é
lido sempre de acordo com uma dada experiéncia de vida e de leituras anteriores.
Dessa nova caracterizacdo do leitor em relacdo ao texto e ao autor, os estudos
de praticas de leitura, tais como os propostos por Chartier (1997), consideram a leitura
como uma atividade humana que tem, portanto, uma histéria e uma sociologia. A

significacdo €, para este autor, funcéo direta da “atuac&o” do leitor ou dos leitores:

(...) é preciso lembrar que a leitura tem uma histéria (e uma
sociologia) e que a significagcdo dos textos depende das capacidades,
dos codigos e das convencdes de leitura proprias as diferentes
comunidades que constituem, na sincronia e na diacronia, seus
diferentes publicos (CHARTIER, 1997, p.67).

Assim, ler deixou de ser uma atividade universal, praticada sempre da mesma
maneira para se tornar uma pratica individual e subjetiva, onde um Unico texto pode
receber inUmeras possibilidades de leitura, de acordo com a experiéncia de vida do
leitor.

Para o autor, além de elemento fundamental na constituicdo dos sentidos, o
leitor pode ser considerado também em seu aspecto coletivo, ou seja, enquanto

“comunidade de leitores” que compartilham certas maneiras de ler:

E preciso observar, também, que a leitura é sempre uma préatica
encarnada por gestos, espacos e habitos. Longe de uma abordagem
fenomenolégica que apaga as modalidades concretas da leitura,
considerada como um invariante antropoldgico, é preciso identificar
as disposicdes especificas que distinguem as comunidades de

leitores, as tradigbes de leitura, as maneiras de ler (CHARTIER, 1998,
p. 6).

s

.."0 mundo do leitor” é constituido por “comunidades de
interpretagdo”, segundo a expressdo de Stanlei Fish, as quais

pertencem os leitores (e leitoras) particulares. Cada uma dessas



comunidades partilha, em sua relagdo com o escrito, um mesmo
conjunto de competéncias, de usos, de coédigos, de interesses
(CHARTIER, 1998, p. 7).

Segundo Zilbermann e Silva (1991, p.12), enquanto prética, a leitura associa-
se desde seu aparecimento a difusdo da escrita, a fixacdo do texto a matéria livro (ou
em uma forma similar a essa), a alfabetizacdo das populacdes e a adocao de um
comportamento mais pessoal e menos dependente dos valores tradicionais e
coletivos, veiculados por meio oral através da religido e dos mitos. Os autores afirmam
gue, apesar de ja na Antiguidade, civilizacbes que se tornaram modelares, como a
helénica e, depois, a romana, induzirem a juventude a aprendizagem das primeiras
letras e insistirem na atribuicdo dessa tarefa a um 6rgéo destinado especialmente a tal
fim, ou seja, a escola, foi apenas a partir do século XVII que a escola como instituicao
e a atividade de ensinar a ler e escrever se expandiram vagarosamente de forma
irreversivel, atingindo aos poucos todas as areas e segmentos da sociedade.

Silva, L. (1986, p. 22) destaca dois aspectos sobre a histéria do livro e da
leitura: o primeiro aspecto afirma que, ao longo de toda a sua historia, o livro sempre
se definiu como um objeto material, nos diferentes esquemas de producédo de bens,
marcados pelos diferentes estagios da evolugdo tecnolégica mais geral e
submetendo-se com ela as mesmas transformagdes; ja 0 segundo aspecto considera
que:

o livro sempre esteve a disposicdo de uma classe em detrimento das
demais classes, a servico da sua dominagdo, e, portanto, da
discriminacdo social, por ter sido, ao longo da sua historia,
propriedade e privilégio de poucos — pela raridade da matéria-prima
utilizada na sua producéo, pelo carater sagrado e secreto atribuido a
palavra escrita, pelo "poder espiritual” que a capacidade de ler

acrescentava aos ja detentores de outros bens (SILVA, 1986, p. 22).



Assim, a leitura também tem recebido, durante muitos anos, o distintivo de
“promotora da cidadania”, um dos elementos principais que pode favorecer o avanco
intelectual e social dos homens. A percepcao dessa énfase dada a leitura como
determinante do sucesso dos leitores pode ser observada na afirmagédo de Abreu

(2000, p. 9):

No final do século XX, imagina-se que a leitura, revestida de uma aura
positiva, € capaz de proporcionar os mais variados beneficios: tornar
0S sujeitos mais cultos e, por conseqiiéncia, mais criticos, mais

cidadaos, mais verdadeiros.

E parece que essa caracteristica de promotora da cidadania atribuida a
leitura, de certa forma, favoreceu inclusive o aumento da producao cientifica sobre
essa tematica no Brasil.

Ferreira (2001) apresenta no livro intitulado A pesquisa sobre leitura no Brasil:
1980-1995 um levantamento que caracteriza a producdo sobre leitura desenvolvida
nos cursos de pos-graduacao nas faculdades de Letras/Linguistica, Biblioteconomia,
Comunicacdes, Educacdo, Psicologia e outras. Apesar das dificuldades de
localizagéo de dados e da inconsisténcia de muitas informagdes disponibilizadas nos
catalogos das universidades, foram analisados 189 resumos de teses e dissertacfes
pela pesquisadora.

A distribuicdo da producéo nas diferentes areas do conhecimento ocorreu da

seguinte forma:



Tabela 1: Distribuicdo da producao académica sobre leitura pelas areas de que se
originam os trabalhos (1980-1995)

Areas 1980 a 1985 | 1986 a 1990 | 1991 a 1995 Total
Biblioteconomia 11 08 06 25
Comunicacao - 01 02 03
Educacao 09 26 39 74
Fisica 01 - - 01
Letras/Linguistica 10 22 22 54
Psicologia 12 09 06 27
Sem Indicacao 01 03 01 05
Total 44 69 76 189

Fonte: Ferreira (2001, p. 95)

Constata-se, a partir da observacdo da tabela acima, que a area que mais
produziu pesquisas sobre leitura foi a da Educacdo, seguida pelas areas de
Letras/Linguistica, Psicologia e Biblioteconomia. Observa-se também que, enquanto
nas outras areas a producdo parece estacionar ou até mesmo diminuir, 0 inverso
acontece na area de Educacdo, na qual se verifica um aumento significativo da
producao de teses e dissertacdes sobre leitura.

Ferreira (2001) ainda organiza as pesquisas sob temas principais,
subdividindo-as em sete temas diferentes: compreensao/desempenho em leitura (76
trabalhos); proposta didatica e analise do ensino de leitura (61); leitores — preferéncias,
gostos, habitos, historias e representacdes (25); leitores — preferéncias, gostos,
hébitos, histérias e representagdes: o caso do professor/bibliotecario como leitor (15);

texto de leitura usado na escola (8); memodria da leitura, do leitor e do livro (6); e



concepgédo de leitura (3), e quatro trabalhos sem foco, pois ndo foram encontrados
Seus resumos.

Ferreira (2001, p. 79) ressalta que, embora tenha limitado a pesquisa entre os
anos de 1980 e 1995, o tema leitura, como objeto especifico de pesquisa, surgiu antes
da década de 1970, quando a pos-graduacéo foi implantada e institucionalizada no
pais e que cresceu timidamente do ponto de vista quantitativo. Foram identificados 22
trabalhos de 1965 a 1979, sendo 0 maior numero de publicacdes em 1979 com oito
trabalhos.

A autora destaca o aumento de 245,4% no transcorrer dos anos de 1980 a
1995 e relaciona esse crescimento com o aumento da producéo cientifica em outras
areas, remetendo ao processo de ampliacdo e consolidacdo do sistema de poés-
graduacao em nivel nacional e as mudancas educacionais de varias ordens, mudanca

na “ordem” social mundial, mudancas nas rela¢des de mercado, nos valores, etc.

[...] o aumento da investigagdo sobre leitura € uma resposta bastante

concreta dos pesquisadores e professores universitarios aos
desafios da educacdo no Brasil e as perspectivas de mudancas,
trazidas tanto pelas importantes alteracées politicas do inicio da
década de 1980, quanto pelas mudancas de paradigmas nas
ciéncias humanas (FERREIRA, 2001, p. 83).

Como se observa, € a partir da década de 1980 que se consolida o interesse
académico em torno da leitura. Entretanto, segundo Zappone (2001, p. 46), as matizes
sob as quais se constrdi o conhecimento sobre o ato de ler no Brasil sdo menos
variadas do que se poderia imaginar, 0 que equivale a dizer que as muitas pesquisas
existentes sobre o tema parecem abranger, na maioria das vezes, um mesmo universo

tedrico, embora apresentem aplicacdes pedagdgicas variadas.



Martins (1984, p.31), ainda no inicio da década de 1980, diz que s&o inUmeras
as concepcoes vigentes de leitura e que, a “grosso modo”, podem ser sintetizadas em

duas caracterizacoes:

1) Como uma decodificagdo mecanica de signos linguisticos, por
meio de aprendizado estabelecido a partir do condicionamento

estimulo-resposta (perspectiva behaviorista-skinneriana);

2) Como um processo de compreensao abrangente, cuja dinamica
envolve componentes  sensoriais, emocionais, intelectuais,

econdmicos e politicos (perspectiva cognitivo-sociologica).

J4, vinte anos depois, Zappone (2001) afirma que a partir de levantamento
bibliografico sobre o tema em questdo, no qual varios textos e autores foram
analisados, foi possivel estabelecer quatro linhas basicas em que se ramificam as
pesquisas sobre leitura no Brasil. Para fins de exposi¢cdo, essas linhas foram
designadas pela autora como: Linha Estruturalista (Ler € decodificar), Linha Sécio-
politica (Ler é engajar-se), Linha Cognitivo-processual (Ler é interagir com o texto) e
Linha Discursiva (Ler é produzir sentidos) (ZAPPONE, 2001, p. 46).

Dissertando sobre a Linha Estruturalista, Zappone (2001, p. 78) afirma que
essa abordagem tem como marca o estudo das fun¢des que os elementos linguisticos
podem desempenhar. Assim, sdo estudadas as distincbes e funcbes que cada
aspecto da linguagem (morfolégico, fonolégico, semantico, gramatical, etc) pode
envolver no texto. Dessa forma, a leitura é entendida como uma préatica que envolve a
linguagem e que implica um processo de constituicdo de significado. Seu estudo
abarca, portanto, relacbes com a linguagem e, certamente, insere essa pratica

enquanto um fato linguistico.



Segundo Zappone (2001), em nivel de producdo nacional, podem ser
destacadas como obras representativas da linha estruturalista os livros Técnicas de
comunicacao escrita, de lzidoro Blikstein (1991) e Técnica de comunicacdo humana,
de José Whitaker Penteado (1977), os quais aplicam as consideracdes obtidas
atraves das teorias da comunicacao para definir o que seria leitura.

Sob a dtica da linha estruturalista, o processo da leitura acontece pela
decodificacdo. A decodificacdo é a operacdo por meio da qual o leitor capta o
significante, que foi ativado através da escrita, e entende o significado do texto.

Essa forma de compreensdo da leitura ndo considera outros fatores,
extralinglisticos, como a historicidade e o contexto de producéo no ato da leitura.

Predomina a idéia de que o texto possui uma codificacdo que contém as
idéias do autor, como se o texto fosse capaz de transmitir os pensamentos do autor e
como se linguagem e pensamento guardassem entre si uma relacdo estreita de
correspondéncia. Nessa proposicdo, o texto é dotado de um significado fechado e
historicamente inalteravel; seu leitor, conseglientemente, € uma instancia sem histoéria
de leitura e mesmo de vida, ou seja, um elemento descontextualizado. O foco da
leitura esta no texto e ndo no leitor.

Em contrapartida, a Linha Sécio-politica pode ser identificada como aquela
gue defende a idéia de que a leitura seria uma interpretacédo critica e, de certa forma,
personalizada do que se |, pois € considerado todo o conhecimento prévio do leitor,
suas experiéncias de vida e de leituras anteriores e, acima de tudo, a sua realidade.

A concepcao sécio-politica de leitura, portanto, supde o leitor como sujeito no
processo de atribuicao de significado e ndo de mero receptor das idéias veiculadas

pelo texto e pelo autor. Nas propostas dessa linha ha claramente um descentramento



da leitura enquanto ato de mera decodificacdo, fato que atrelava a discussao sobre
leitura, anterior a esses autores, quase exclusivamente a questdo da alfabetizacao.
Para Zappone (2001, p. 54) essa linha de abordagem caracteriza-se por discutir dois

fatos importantes sobre a leitura:

a) O fato de esta englobar habilidades e competéncias muito mais
complexas do que aquelas envolvidas no processo de decodificacao

da escrita priorizado na alfabetizacéo.

b) O fato de a leitura constituir-se em instrumento capaz de dotar o
leitor de uma determinada condic¢ao socio-politica, cognitiva e cultural.

Destacam-se como referéncias na producdo de textos caracterizados por
essa abordagem a producédo de Ezequiel Theodoro da Silva e Paulo Freire. Esses
autores foram pioneiros, no Brasil, na denuncia das condi¢des de realizacao da leitura
escolar e na proposta de uma articulacao politico-militante de préaticas escolares que

vinculam leitura e vida social.

Ezequiel Theodoro da Silva no livio O ato de ler: fundamentos psicoldgicos
para uma nova pedagogia da leitura, publicado pela primeira vez em 1980, tem como
ponto de partida de suas investigacdes a escola. O autor indica a grande valorizacéo
da atividade de leitura tanto no contexto escolar como fora dele, mas considera que a

leitura, no sentido critico que atribui a ela, ndo se faz presente na escola.

Paulo Freire em A importancia do ato de ler: em trés artigos que se
completam (2001, 1° ed. 1982) provoca fortes reflexdes em torno dos temas
educacao e ideologia e as aplica no campo da leitura. Assim, a critica a educacéo

bancéria transforma-se, em sua abordagem de leitura, na critica a leitura meramente



decodificadora, que ndo leva em consideracao o universo do leitor, sua experiéncia de

vida, seu conhecimento prévio de leitura.

Silva e Freire se inserem num contexto de producdo teorica sobre a leitura

gue enfatiza a valorizacéo do leitor como elemento ativo participante do ato da leitura e

partem da critica a referencialidade do texto enquanto estrutura fechada e dotada de

significado. Por isso, enfatizam que a leitura ndo se limita a “decodificacao” da escrita,

como processo acabado no momento de alfabetizagcdo, mas se amplia na pratica

critica de leitura de um leitor que, com sua experiéncia de mundo, constréi um sentido
para o que |, como se vé nas palavras de Freire:

[...] uma compreenséo critica do ato de ler, que ndo se esgota na

decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas

gue se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do

mundo precede a leitura da palavra (FREIRE, 2001, p.11).

Trata-se, portanto, de uma concepcéo de leitura que pressupde a insercao de
sua pratica na esfera social, histérica e ideoldgica, pois argumenta a favor da luta pela

competéncia do leitor enquanto leitor das relagbes sociais que permeiam o seu meio.

Outra linha de estudo da leitura apresentada por Zappone (2001) é a Linha
Cognitivo-processual. De acordo com a autora, estudos nessa linha comecam a ser
desenvolvidos no final da década de 1970 e primeiros anos da década de 1980,
guando muitos autores estrangeiros passam a preocupar-se com 0S Processos
envolvidos na aquisicdo da leitura e da escrita. Nesse momento, ampliam-se as
pesquisas sobre leitura, que objetivam verificar como as pessoas aprendem a ler. S&o
abundantes os modelos tedricos formulados para leitura, sobretudo em lingua inglesa

(GOODMAN, K. S. Behind the eye: What happens in reading, 1980; SINGER, H. e



RUDDELL, R. B. (orgs.). Theoretical models and processes of reading, 1980;
LEBERGE, D. e SAMUELS, S. J. Toward a theory of automatic information
processing in reading, 1980; RUMELHART, D. E. Toward an interactive model of

reading, 1978 e muitos outros).

Esses estudos sobre leitura séo desenvolvidos sob o ponto de vista das
teorias da cognicdo, ou seja, de abordagens tedricas que procuram explicitar os
processos de compreensdo desencadeados no momento da leitura. S&o, portanto,

abordagens que se desenvolvem a partir da psicolingiistica e da sociolinguistica.

Observa-se que essas abordagens tém como preocupacao basica a pesquisa
dos processos envolvidos no ato de compreensao do texto. O interesse basico delas
esta na investigacao das a¢fes ou reacdes psicolinglisticas vivenciadas pelo leitor no
momento da leitura e nos mecanismos linguisticos (fonoldgicos, sintaticos, semanticos,
pragmaticos) e psicolédgicos intervenientes no processo. De acordo com Zappone
(2001), por essa razao, essa linha de pesquisa de leitura foi denominada por alguns
autores como abordagem processual ou mesmo cognitivo-processual, em virtude da

énfase que concede a interacgao leitor/texto/autor.

Para Kleiman (1993), no momento da leitura o leitor negocia sentido com o
autor através da interpretacdo e atribuicdo de valor intencional a certas “pistas
lingliisticas” que o autor providencia em seu texto. Assim, a leitura seria uma atividade
de interagdo: “no processo [de leitura] sdo cruciais a relacdo do locutor com o
interlocutor através do texto e da determinacdo de ambos pelo contexto num

processo que se institui na leitura” (KLEIMAN, 1993, p.39).



Enfatizando sua concepcao de leitura - uma interacao a distancia entre leitor e
autor via texto -, Kleiman reitera a importancia de ambas as instancias que
desempenham papéis no ato da leitura: o leitor que constréi e ndo apenas recebe um
significado global para o texto, através da associacédo das marcas formais do texto, da
formulacéo de hipoteses e outras formas de processamento; e o autor que, por sua
vez, busca a adesédo do leitor, apresentando os melhores argumentos, a evidéncia
mais convincente, as marcas formais mais claras, etc. Uma caracteristica negativa,
porém, desse tipo de interacdo € a descontextualizacdo, ou seja, ndo ha um confronto
direto entre autor/leitor, de forma que ndo se podem efetivar certos reajustes de

comunicacdo como acontece na relagéo falante/ouvinte.

Introduzida inicialmente por Orlandi, em alguns artigos do livro A linguagem e
seu funcionamento (1987) e, posteriormente, no texto Discurso e leitura (1988) e
divulgada também por Coracini (1995), a abordagem trabalhada na Linha Discursiva
tem como premissa o fato de que a leitura ou o ato de ler implica um processo

discursivo, o que permite problematiza-la no dominio do discurso.

O objeto da Andlise do Discurso é a linguagem, sendo esta vista sob um
enfoque diferente da linguistica tradicional, pois trata dos processos de constituicdo do

fendbmeno linglistico e ndo meramente de seu produto.

Para Orlandi (1996, p.101), a relacdo que se d4 no momento da leitura € uma
relacéo entre o leitor virtual e o leitor real, sendo, portanto, uma relacéo de confronto.
Logo, o leitor ndo interage com o texto, mas com sujeitos que podem ser o autor, 0

leitor virtual e outros. A autora considera a linguagem como trabalho, como producgéo.



E o fato de ser trabalho determina a produgédo da linguagem enquanto parte da

producéo social.

Considerar a linguagem como trabalho implica dois fatos significativos para a
Analise do Discurso: 1) que a linguagem ndo é apenas instrumento de comunicacao,
ela é importante ndo s6 pelo conteudo referencial que traz, mas pelas implicacbes
psiquicas, sociais e, principalmente, ideoldgicas de seu uso; 2) que tomar a palavra é
um ato social com todas as sua implicacoes, conflitos, reconhecimento, constituicao de

identidade, etc.

Logo, se a linguagem é trabalho e seu uso € um ato social, com todos os
desdobramentos que este ato pode gerar, torna-se de extrema importancia a
compreensao das condi¢bes de producdo do discurso, ou seja, a compreensao da
situacdo de comunicacdo, que envolve a somatoria dos interlocutores envolvidos, da
situacdo de producdo e do contexto hitorico-social e ideoldgico que vai constituir a
semantica discursiva: “andlise dos processos caracteristicos de uma formacao
discursiva que deve dar conta da articulagdo entre o processo de producédo de um

discurso e as condi¢gBes em que ele é produzido.” (ORLANDI, 1996, p.19).

Dessa forma, ndo € o texto (mesmo com todas as marcas que pode conter)
que determina a leitura, mas o leitor. E o leitor o sujeito inserido em determinado
contexto historico-social, por sua vez gerador de uma formacao discursiva que também
€ determinada por uma certa formacao ideolégica. Logo, a leitura € sempre produzida,

como coloca Orlandi:

z

Dai nossa afirmacdo de que a leitura € o momento critico da

producéo da unidade textual, da sua realidade significante. E nesse



momento que os interlocutores se identificam como interlocutores e,
ao fazé-lo, desencadeiam o processo de significagédo do texto. Leitura
e sentido, ou melhor, sujeitos e sentidos se constituem

simultaneamente, num mesmo processo (ORLANDI, 1996, p.10) .

Portanto, segundo Orlandi (1996), toda leitura tem sua histéria, ou seja, o
sentido de um texto € variavel de acordo com as “condi¢cdes” em que se lhe foi (foram)

atribuido(s) sentido(s).

Ao analisar e comparar as concepcoes de leitura até aqui apresentadas,
pode-se perceber uma grande aproximacédo entre as linhas Sdcio-Politica, Cognitivo-
Processual e Discursiva. Apesar de ndo serem previstas as consequéncias ou
desdobramentos da leitura na esfera do social ou mesmo sua relagdo com o
ideoldgico na abordagem Cognitivo-Processual, as trés abordagens centram sua
preocupacao no leitor enquanto elemento ativo do ato da leitura. De acordo com essas
abordagens, o sujeito (leitor) ndo ir4 apenas decodificar o texto, mas ira interpreta-lo
de forma critica interagindo com o mesmo, a fim de produzir sentidos. Para tanto,
deverao ser considerados aspectos como o conhecimento de mundo do leitor, sua
historia de leitura, o contexto em que esta inserido, bem como a sua prépria historia de
vida. Através da andlise dessas abordagens, torna-se cada vez mais claro que sem o

leitor, € impossivel que os textos sejam constituidos em elementos de significacao.

Em contrapartida, a linha Estruturalista trabalha a leitura como uma atividade
invariavel, tendo em vista que os leitores encontrariam no texto sempre 0 mesmo
sentido, independentemente das circunstancias sociais, culturais ou histéricas em que

a leitura possa ser realizada. Além disso, o leitor ndo contribui para a constituicdo dos



sentidos e estes se encontram atrelados exclusivamente aos elementos linglisticos do

texto, sendo o autor do texto, o “produtor dos sentidos”.

E importante ressaltar, neste momento, a contribuicdo da autora Magda
Soares, que apresenta em sua teoria aspectos de varias abordagens de leitura até
aqui trabalhadas. A autora estabelece, inclusive, a relagdo entre os enfoques das
diferentes abordagens sobre leitura através da definicho dos conceitos de

“Alfabetizacéo” e “Letramento”.

Soares (1998) define Afabetizacdo como o dominio estrito da leitura e da
escrita, ou seja, 0 processo ‘“decifrativo” do codigo na leitura e processo
“composicional” do codigo na escrita, e Letramento como o uso frequente e
competente da leitura e escrita, abarcando a insercdo social, cultural, politica,
econdmica, cognitiva possibilitada ao individuo em funcéo das formas como ele se

apropria da leitura e da escrita.
Para a autora:

[...] ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e a
escrever: aprender a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia,
a de codificar em lingua escrita e de decodificar a lingua escrita;
apropriar-se da escrita é tornar a escrita “propria”, ou seja, é assumi-

la como sua “propriedade”.

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo
letrado; alfabetizado é aquele que sabe ler e escrever; ja o individuo
letrado, o individuo que vive em estado de letramento, € ndo s6 aquele
gue sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e
a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as
demandas sociais de leitura e escrita (SOARES, 1998, p.39-40).



Além de atentar para o carater social da leitura, Soares também faz uma
ponderacéo significativa para um balanco sobre o quadro de abordagens de leitura
gue se tratou até aqui. Para ela, a leitura ou letramento se enquadra num espaco que
envolve praticamente todas as abordagens de leitura sobre as quais se discorreu. A
citacdo abaixo pode ser lida em suas diversas partes como pontos de ligagdo com as
linhas tedricas abordadas:

[...] o letramento consiste de um grande numero de diferentes
habilidades, competéncias cognitivas e metacognitivas, aplicadas a
um vasto conjunto de materiais de leitura e ggneros de escrita, e

refere-se a uma variedade de usos da leitura e da escrita, praticadas
em contextos sociais diferentes (SOARES, 1998, p.107).

Para Soares (1998, p. 18) a leitura € a interacdo verbal entre individuos, e
individuos socialmente determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura
social, suas relagbes com o mundo e com 0s outros; o autor, seu universo, seu lugar na

estrutura social, suas relacdes com o mundo e os outros. A mesma autora afirma que:

Em nossa cultura grafocéntrica, oacesso a leitura é considerado
bom. Atribui-se a leitura um valor positivo absoluto: ela traria
beneficios ébvios e indiscutiveis ao individuo e a sociedade — forma
de lazer e de prazer, de aquisicdo de conhecimentos e de
enriquecimento cultural, de ampliacdo das condi¢cdes de convivio

social e de interagdo (SOARES, 1998, p. 19).

Enfatizando menos ou mais a figura do leitor e as condi¢cbes de realizacéo da
leitura, apresentando varios ou poucos pontos de relacdo, as abordagens aqui
apresentadas acabam indicando uma vasta publicacdo de estudos sobre leitura no

Brasil.



Por serem originadas no meio académico, dotado de prestigio social, pode-se
presumir, num primeiro momento, que essas abordagens de leitura tenham forte
influéncia sobre as praticas escolares de leitura. Entretanto, quando se considera que
0 saber de leitura do professor constroi-se de maneira complexa, esta idéia torna-se
apenas uma hipotese, que pode ser ou ndo confirmada através do estudo das préticas

e das ac0Oes de incentivo a leitura efetivadas na escola.

= 7

E importante, nesse momento, também recuperar a idéia defendida por
Martins (1984, p. 31), que, ao abordar as caracterizacdes das diferentes concepcgoes
vigentes de leitura, afirma que cada area do conhecimento enfatiza um aspecto mas,
nao se propondo delimitacdes estanques, esta aberta ao intercambio de informacdes
e experiéncias, ou seja, existe uma interdependéncia entre as diferentes concepcoes.

Além disso, o debate “decodificacdo versus compreensao” parece
estar se esvaziando. Ambas sao necessarias a leitura. Decodificar

sem compreender € inutil; compreender sem decodificar, impossivel
(MARTINS, 1984, p. 31).

1.2 LEITURA, ESCOLA E BIBLIOTECA ESCOLAR

Para a grande parcela da populacéo brasileira, a iniciagcao a leitura ocorre nos
primeiros anos da educacéao formal, e essa educacao, para a maioria dos cidadaos, é
desenvolvida em escolas publicas. E sendo o Estado o lugar da concentragcéo e do

exercicio do poder simbdlico de uma sociedade, espera-se que, a partir de sua



atuacdo, se crie uma estrutura nos campos educacional e cultural estimuladora e

facilitadora da formacéao do leitor, por meio de politicas formuladas para esse fim.

A escola se constitui no agente responsavel, sobretudo, pelo processo inicial
de formagédo de leitores por meio da alfabetizacdo, fazendo com que sobre ela
repouse parte das representacdes sociais acerca da importancia da leitura. E na
escola que esta depositada grande parte das expectativas sociais acerca da formacao
do leitor, esperando-se, inclusive, que ela seja capaz de romper com a estrutura de

exclusao social.

O vinculo entre a escola e a leitura, de tdo estreito e antigo, acabou por se
tornar uma relagdo Obvia e até certo ponto indiscutivel; suas afinidades se mostram a
partir da circunstancia de que é geralmente por intermédio da escola que o individuo
se habilita a leitura, e provavelmente por isso a crise da leitura tem sido interpretada

também como a crise da escola e vice-versa.

Segundo Silva, L. (1986, p. 09):

[...] aidéia de leitor remete imediatamente a condicdo de alfabetizado,
que por sua vez recupera a situacdo de escolarizado. Dai a
necessidade de pensarmos a escola quando queremos discutir a
leitura e o leitor, vasculharmos essa relacdo, recuperando o que ela
encerra de polémico e contraditério”.

A escola, na maioria das vezes, é entendida como uma instituicdo onde se
promove uma maneira particular de leitura, desenvolvida pelos alunos e mediada pelo
professor. Assim, a leitura escolar € considerada como a leitura “ensinada” e

“aprendida” atraves de atividades coletivas e individuais propostas pelo professor.



Para Perroti (1990, p. 16), sem uma infra-estrutura cultural capaz de facilitar a
circulacdo do patriménio literario, o pais acabou polarizando a difusdo do livro infanto-
juvenil em torno da escola, entregando-lhe o papel de ndo apenas iniciar criangcas nas
letras, mas principalmente de manté-las “fiéis” a elas, de transformé-las em leitores

interessados e permanentes.

Como ja afirmado, existem diferentes reflexdes que fazem da leitura seu
principal objeto de analise. Sob o ponto de vista de Zilbermann e Silva (1991, p.15), a
problematica da leitura, no ambito da escola, muitas vezes se confunde com
metodologia de ensino: métodos de alfabetizacdo (encarada, da sua parte, como
efeito exclusivo da eficacia de técnicas sugeridas pela didatica), ou a discusséo dos
modelos mais adequados a desenvolver no estudante o gosto e/ou o habito de ler

obras literarias.

Para os mesmos autores, no ambito do Estado, as reflexdes sobre a leitura
determinam as medidas tomadas pela administracdo governamental nos niveis federal,
estadual e municipal, via de regra empenhada em patrocinar a alfabetizacdo de
adultos pertencentes as camadas populares urbanas e rurais; e também em
compensar as “caréncias” das escolas frequentadas pelas popula¢cdes de baixa renda
com a distribuicao de livros (sobretudo didaticos) aos alunos e as bibliotecas. Dizem
0s autores:

Neste caso, a leitura assume perfil politico, exprimindo as
possibilidades de o Estado se comprometer com as necessidades
sociais, a que responde agindo na direcdo da transformacéo coletiva

ou dando vazdo a uma atitude paternalista e compensatoria
(ZILBERMANN E SILVA, 1991, p.15).



De acordo com Milanesi, (2002, p. 47), foi na década de 1970 que se firmou
no Brasil a idéia da necessidade de leitura como fator decisivo no processo
educacional. A implantacdo da pesquisa escolar levou milhdes de criancas e
adolescentes as bibliotecas em busca de algum texto que, reproduzido, poderia
atender a expectativa de professores. Essa pratica quase sempre, mera copia de
enciclopédias, tornou-se corrente nas bibliotecas publicas e ndo nas bibliotecas
escolares. E isso, segundo o autor, pelo simples e dramatico fato de existirem muitas

escolas sem biblioteca.

Nesse sentido, ressalta-se a afirmacédo de Rdsing (2002, p. 13), do livro
“Leitura e animac&o cultural: repensando a escola e a biblioteca:

A biblioteca escolar brasileira constitui-se num espaco com
prateleiras que abrigam acervos pobres, nos quais predominam
manuais didaticos, espaco este onde acbes(?) sdo desenvolvidas
como um mero complemento do ensino. A biblioteca é considerada
uma instancia secundaria no contexto da estrutura educativa. E
conduzida por pessoas despreparadas, desmotivadas,
desconhecedoras do papel da biblioteca para transformacdo de

leitores em cidadéao criticos.

A autora ainda faz uma comparacéo com a redlidade francesa, afirmando que para ser um
professor documentalista na Franca, o profissona precisa ter concluido um curso de graduac@o.
Posteriormente, cada um dos interessados € convocado a cursar mais dois anos, com vistas a se
capacitar para atuar com muiltiplos acervos, diferentes suportes e variadas linguagens, orientando, a
partir de temas geradores, as préticas discentes de pesquisa a partir de um plangjamento redizado
em conjunto com o corpo docente da escola. A autora ressata que essa experiéncia tem sido muito
significativa no processo de formacdo de letores naquele pais. No entanto, no Brasil verificamos que

0S NOSS0S recursos estdo muito agquém da realidade dos paises desenvolvidos.



No livro “Miséria da biblioteca escolar”, Waldeck Carneiro da Silva (1999) gpresenta um
quadro de denlincia do siléncio em relacéo a biblioteca escolar, siléncio esse que se traduz em

descaso, desprezo e indiferenca

Descaso, segundo o autor, quando se percebe a inexisténcia de bibliotecas

em muitas escolas, a auséncia de politicas para melhoria de escolas e implementacao
de bibliotecas e a falta de preocupacdo com os recursos humanos que deveriam atuar

nas bibliotecas escolares.

Em primeiro lugar, quase ndo se tem noticia de medidas
governamentais que visem a elevacdo das condicbes de
funcionamento das bibliotecas das nossas escolas. Talvez nem
devéssemos falar de ‘elevacdo’ para ndo dar a falsa impresséao de
que até existem certas condicbes de funcionamento, que apenas

precisam ser aprimoradas (SILVA, W., 1999, p.14).

[.]

Vale lembrar ainda os casos de professores que por doenca, velhice
ou fastio pedagdgico, séo ‘encostados’ nas bibliotecas das escolas,
visto que este €, no espaco escolar, o melhor lugar para o repouso
profissional, até que chegue a aposentadoria ou outra oportunidade
de trabalho (SILVA, W., 1999, p. 16).

Desprezo, quando se observa que o potencial das bibliotecas escolares nédo é
aproveitado, e que em nuitas escolas a biblioteca ndo é utilizada. E quando isso

acontece, é usada como espaco de puni¢do ou para realizacdo de cépias.

N&o sdo poucos os casos de professores que jamais entraram nas
bibliotecas das escolas em que lecionam ou que ja tém pronto um
argumento para explicar a distancia que mantém da biblioteca
escolar. Os mais comuns sdo; “ela ndo tem recursos”, esta
“desatualizada”, “esta sempre fechada” (SILVA, W, 1999, p.19).



A indiferenca é evidenciada quando governantes e os proprios profissionais
gue atuam na area ndo produzem material referente a biblioteca escolar, tornando
escassa a producdo cientifica nessa area. O autor cita, como exemplo, um
levantamento nos catalogos de teses da Associacdo Nacional de Pdés-graduacao e
Pesquisa em Educacdo (ANPED), a partir do qual constatou que no periodo de 1983 a
1989, das 1.595 monografias neles divulgadas, apenas trés tratam de biblioteca

escolar (SILVA, W., 1999, p. 18).

Aparecem como obstaculos no uso da biblioteca escolar duas causas: 0s
fatores extrabibliotecarios e os fatores intrabibliotecérios. De acordo com Silva, W.
(1999, p. 05) dentre os fatores extrabibliotecarios destacam-se a auséncia de uma
politica cultural, a miséria e a pobreza, a desculpa de que a televisdo estaria
substituindo a leitura, a valorizacdo dos bens materiais em detrimento dos bens
culturais, a leitura ser concebida como atividade ligada ao 6cio, a inabilidade para
utilizacéo dos recursos da biblioteca, a imposicao de titulos para leitura por parte dos
professores, 0 ensino expositivo, a formacdo do professor que ndo leva em
consideracdo o debate sobre a leitura e a pesquisa, a legislagéo referente a biblioteca
escolar no Brasil, e a popularizacdo das fotocopias de livros que se constitui na

fragmentacao dos textos e na violacdo do direito autoral.

Dentre os fatores intrabibliotecarios, surgem as deficiéncias em relacdo a
estrutura fisica, a precariedade dos acervos, a disposi¢cdo das obras dentro do
ambiente, os regulamentos rigidos, os horarios inflexiveis, as puni¢cdes, a dificuldade
de acesso ao acervo, 0s catdlogos mal organizados, 0 comportamento

excessivamente técnico por parte dos bibliotecarios, a preocupagéo excessiva com o



siléncio e a passividade daqueles que atuam nas bibliotecas em relacdo a dindmica

da escola.

A mesma situagdo de descontentamento com a realidade da biblioteca
escolar brasileira, onde se destaca a precariedade de infra-estrutura, a escassez de
recursos humanos habilitados para trabalhar nessa area, e 0 desinteresse dos
gestores publicos em relacdo a esse importante 6rgao escolar, pode ser observada
nos textos de Silva, E. (1993; 1995; 1998), Soares (1991), Milanesi (2002) e Silva, L.

(1986).

Felizmente, pode-se afirmar que ndo se constituem apenas de insucessos as
experiéncias com bibliotecas escolares, e tdo pouco que a mesma tem sido totalmente
excluida dos debates sobre a leitura tanto na esfera académica como na sociedade
em geral. Prova disso, € a extensa bibliografia organizada pelo Grupo de Estudos em
Biblioteca Escolar da UFMG, disponivel no endereco:

http://www.eci.ufmg.br/gebe/bd1.htm, a qual apresenta textos de dendncia, mas

também alternativas para a dinamizacdo das bibliotecas escolares e relatos de
experiéncias de sucesso, como o caso de Vianna, Campello e Moura (1999), Amaro

(1998), e Rosing e Becker (2002).

Além disso, vale destacar as iniciativas de 6rgaos de classe na organizacao
de eventos especificos sobre o tema, como é o caso do Forum Estadual de
Bibliotecas Escolares realizado no Rio Grande do Sul. E também iniciativas de
pesquisadores, educadores e alunos de graduacdo e poés-graduacdo para a
constituicdo de uma concepcgao de servigo de informacgao e cultura capaz de atuar na

mudanca das relacdes atuais existentes entre biblioteca e sociedade. Como é o caso



das “Bibliotecas Escolares Interativas” coordenadas pela ECA/USP, e do Centro de
Referéncia de Literatura e Multimeios da Universidade de Passo Fundo, também

chamado de “Mundo da Leitura”.

Considera-se como marco representativo a elaboracdo e divulgagédo do
Manifesto da Biblioteca Escolar que foi preparado pela Federacao Internacional das
Associacdes de Bibliotecarios e de Bibliotecas (IFLA) e aprovado pela UNESCO na

sua Conferéncia Geral em novembro de 1999.

Amparado por um posicionamento soécio-politico, o documento inicia

afirmando que:

a biblioteca escolar proporciona informacéo e idéias fundamentais
para sermos bem sucedidos na sociedade atual, baseada na
informacdo e no conhecimento. A biblioteca escolar desenvolve nos
alunos competéncias para a aprendizagem ao longo da vida e
estimula a imaginagcdo, permitindo-lhes tornarem-se cidadaos
responsaveis (UNESCO, 1999, p.1).

O documento ainda afirma que a biblioteca escolar disponibiliza servigos de
aprendizagem, livros e recursos que permitem a todos os membros da comunidade
escolar tornarem-se pensadores criticos e utilizadores efetivos da informacdo em
todos os suportes e meios de comunicagao. As bibliotecas escolares articulam-se com
as redes de informacéo e de bibliotecas de acordo com os principios do Manifesto da
Biblioteca Publica da UNESCO.

De acordo com o documento, a equipe da biblioteca apdia a utilizacdo de

livros e outras fontes de informacg&o, desde obras de ficcdo a obras de referéncia,



impressas ou eletrbnicas, presenciais ou remotas. Estes recursos complementam e
enriguecem 0s manuais escolares e os materiais e metodologias de ensino.

Diz o manifesto que estd comprovado que quando os bibliotecarios e os
professores trabalham em conjunto, os alunos atingem niveis mais elevados de leitura,
de aprendizagem, de resolu¢cdo de problemas e competéncias no dominio das
tecnologias de informacéo e comunicagao.

Para a UNESCO, as bibliotecas escolares devem disponibilizar os seus
servicos de igual modo a todos os membros da comunidade escolar,
independentemente da idade, raca, sexo, religido, nacionalidade, lingua e estatuto
profissional ou social. Aos utilizadores que, por qualquer razdo, ndo possam utilizar os
servicos e materiais comuns da biblioteca, devem ser disponibilizados servicos e
materiais especificos. Além disso, 0 acesso aos servi¢os e fundos documentais deve
orientar-se pela Declaragcdo Universal dos Direitos e Liberdades do Homem, aprovada
pelas NacbGes Unidas, e ndo deverd ser sujeito a nenhuma forma de censura
ideoldgica, politica ou religiosa ou a pressbes comerciais. Deve-se ressaltar que
apesar de o manifesto ter sido divulgado em todos os paises do mundo, ele parece ter
sido baseado numa realidade mais proxima dos paises desenvolvidos, onde a maior
preocupacdo € a organizacdo e o acesso as fontes de informacédo, bem como a
geréncia dos recursos, enquanto aqui no Brasil ainda se luta pela aquisicdo de

recursos basicos.

1.3 INCENTIVO A LEITURA E POLITICAS DE FORMACAO DE LEITORES



Caracteriza-se por incentivo a leitura toda a agéo e/ou iniciativa que tem por
objetivo promover o interesse pelo ato de ler e/ou a viabilizag&o de tal préatica, podendo
ser explicitada através de atividades provocativas como a hora do conto, rodas de
leitura, animacgdes, exposicdes, etc; ou pelo financiamento para aquisicao de livros,
criacdo de bibliotecas e salas de leitura. Tais iniciativas podem ser provenientes do
poder publico, seja nacional, estadual ou municipal; de segmentos da sociedade,
como representantes locais, associagdes, organizacdes ndo governamentais (ONGSs),
etc; ou de membros da comunidade como animadores, educadores, bibliotecéarios e

outros.

Ao conceituar o termo politica de leitura, optou-se por utilizar a definicdo de
Custodio (2000) que afirma ser politica de leitura um conjunto de estratégias,
situadas nos planos dos recursos ambientais, materiais, humanos e da construcdo de
valores, intencionalmente formuladas, tendo em vista formar leitores ou, ao contrario,

nao forméa-los.

Segundo Custodio (2000, p.57):

Entende-se por politica de leitura a forma de intervencdo de um poder
instituido sobre essa pratica cultural especifica. Tal intervencédo é
marcada pela intencdo, ou ndo, de aproximar 0s materiais impressos
do publico leitor, disciplinando um ambiente composto por atores e
agentes ai envolvidos, de forma a facilitar, ou ndo, a circulacdo da

leitura, e fomentar ou censurar essa pratica.

Em decorréncia dos diversos significados que o termo leitura possa vir
apresentar, € importante deixar claro que nesta investigacao sera considerada como
atividade/acao/politica de incentivo a leitura, aquela que vir a estimular a pratica da

leitura de variados textos, em particular os literarios, englobando o comprometimento



de recursos materiais, financeiros e/ou humanos. Excluindo-se, entdo, do foco desta
pesquisa projetos/programas de alfabetizacdo e processos de ensino da leitura e da

escrita.

Com o objetivo de informar sobre o processo de intervengéo do poder publico
federal no campo da promocao da leitura e da formacéo de leitores, por meio da
formulacdo e implementacdo de politicas no pais, Custddio apresenta um panorama
das concepcgdes e acbes do Ministério da Educacédo (MEC) em relacdo a leitura e a
formacdo de leitores no periodo de 1930 a 1994. Esse trabalho se constitui na
primeira, e talvez Unica, sistematizacdo e analise das acdes de incentivo a leitura

desenvolvidas pelo MEC, desde a sua criagao.

A autora afirma que ao longo de todo esse periodo houve a criagéo,
redirecionamento, extingdo e recriacdo de estruturas administrativas que vém se
ocupando basicamente de incentivo a producdo e comercializacdo de material
impresso, e da mera distribuicdo de livros, sobretudo do segmento dos didaticos, os
quais por terem fungéo especifica apresentam limitacdes ao processo de formacédo de
leitores. A autora ainda critica as acdes do MEC por serem, com excecao da entrega
do livro didatico, desarticuladas, caracterizando-as como politicas de governo e nao

politicas de Estado.

De acordo com Custédio (2000, p. 64), apenas a partir de meados da década
de 1980, a questao especifica da formacao de leitores vem se colocando na pauta das
politicas publicas de forma mais clara, embora nédo ainda de forma prioritaria. Segundo
a autora, uma das razbes para esse movimento foi o processo de transicéo

democratica que fez surgir um discurso recorrente sobre a necessidade de busca pela



democratizacdo da leitura, bem como da formagcdo de leitores criticos, em
contraposicdo ao modelo de controle ideoldgico imposto e vigente principalmente

durante o regime militar.

A partir da década de 1990, tem-se maior conhecimento de diversas
iniciativas isoladas de promocao da leitura, desenvolvidas tanto no campo da
educacdo como da cultura. Trata-se de projetos e/ou programas gerenciados por

comunidades, universidades, escolas, ONGs, estados e/ou municipios isolados.

Com o objetivo de verificar, em ambito local, a abrangéncia dos projetos
nacionais de incentivo a leitura realizados no pais desde a década de 1980, foi feito
um levantamento de alguns programas desenvolvidos em ambito nacional nesse
periodo. A seguir, serdo relembrados alguns programas desenvolvidos em ambito
nacional desde a década de 1980 até o ano de 2003. Optou-se por destacar apenas
programas de abrangéncia nacional e de iniciativa do poder publico, considerados,
neste momento, mais significativos devido a grande divulgacdo que receberam, por
serem planejados para atender a demanda de todo pais e por se relacionarem
diretamente ao foco desta pesquisa, ou seja, politicas de incentivo a leitura realizadas

pelo poder publico.

1.4 PROJETOS NACIONAIS DE INCENTIVO A LEITURA PROMOVIDOS PELO
PODER PUBLICO: 1984 - 2003

Em 1984, durante o governo do presidente Jodo Figueiredo, partindo do
entendimento de que o livro didatico constituia um recurso necessario ao

desenvolvimento do curriculo escolar, mas insuficiente para formar o leitor, e



considerando ainda que escolas e alunos estavam desprovidos de recursos
diversificados de leitura, essenciais ao enriquecimento do curriculo, ao
desenvolvimento intelectual, afetivo, emocional e cultural do aluno, a Fundagédo de
Apoio ao Estudante (FAE) cria o Programa Nacional Salas de Leitura — PNSL
(MEC/FNDE, 1997).

O programa tinha como objetivos oferecer uma alternativa de leitura, modificar
0s suportes de aprendizagem multiplicando os tipos de textos, favorecer a circulacao
de livros no universo escolar, abrir novos horizontes de desenvolvimento cultural e
intelectual, e favorecer o conhecimento da literatura infanto-juvenil.

O propasito inicial do programa Salas de Leitura ndo era o de estruturar uma
politica para o setor de bibliotecas escolares, mas o de dotar a escola de condi¢cdes
de criar ambientes propicios a leitura, independente de haver ai espacos
especialmente destinados a esse fim. No entanto, j& no inicio do governo do
presidente José Sarney, pela Portaria n°® 490, em 19 de marco de 1988, o programa foi
redimensionado com a criagcdo do Programa Nacional Salas de Leitura/Bibliotecas
Escolares. Por meio de um protocolo de intencdes celebrado entre a FAE e o INL,

esses 0rgaos passaram a promover a criacao de bibliotecas escolares, bem como o
atendimento a escolares nas bibliotecas publicas, através de sessdes pedagogicas.
Essa parceria se desenvolveu até marco de 1990, quando o INL foi extinto e se deu
inicio ao governo do presidente Fernando Collor de Mello. O PNSL se desenvolveu
entre os anos de 1984 a 1997 (governo do presidente Fernando Henrique Cardoso) e
caracterizou-se predominantemente pela selecdo, composicdo, aquisicdo e
distribuicdo de acervos, condicionado pela disponibilidade de recursos que sempre se

apresentam parcos e ocasionais.



Apesar de ndo se tratar especificamente de um programa de incentivo a
leitura, optou-se por registrar nesse contexto histérico uma acao relacionada a
distribuicdo do livro didatico pelo MEC, tendo em vista que a mudanca realizada
apresenta a ruptura de um sistema que era exercido sem alteracdes ha mais de vinte
anos. Esse programa também é destacado por representar um exemplo da maioria
das ac0es relacionadas ao livro e a leitura desenvolvidas pelo Ministério, conforme se
observa adiante.

Em 1985 (Governo de José Sarney) houve uma mudancga no programa do livro
didatico, foi criado por decreto presidencial n® 91.542 de 19 de agosto o Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD, desenvolvido no &mbito das competéncias da
FAE. As principais mudangas dizem respeito a escolha do livro que passa a ser feita
pelos professores; a universalizacdo do atendimento a todos os alunos de 12 a 82 série
das escolas publicas; a adocao de livros reutilizaveis; e a permanente avaliacdo dos
livros adotados de modo a aprimorar o processo de sele¢cao (Brasi-MEC-FAE, 1986).
Muitos problemas relacionados a operacionalizacdo desse programa tornaram o
PNLD alvo de muitas criticas, relacionadas principalmente a distribuicdo dos livros as
escolas.

Retornando aos programas mais especificamente voltados ao incentivo a
leitura, em 1992 (governo de Fernando Collor de Mello), é iniciado, em parceria entre o
MEC e o governo francés, o projeto Pro-Leitura na Formacao do Professor, cujo
objetivo era também o de estruturar uma politica de incentivo a leitura, tendo por alvo o
sistema educacional. Ligado a Secretaria de Educacdo Fundamental (SEF), o projeto
se desenvolvia como experiéncia piloto nos estados, em parceria entre esses

sistemas e as universidades locais. O projeto pretendia atuar na formagédo de



professores leitores para que, com conhecimento e habilidades suficientes requeridas
pela area, pudessem facilitar a entrada dos alunos no mundo da kitura e da escrita.
Inserido no sistema educacional, o Pro-Leitura se propunha a articular os trés niveis de
ensino, o que envolvia, num mesmo programa, alunos e professores do ensino
fundamental, professores em formacdo, e os pesquisadores, articulando prética
pedagogica, formacdo docente e pesquisa. O projeto ainda pretendia estimular a
pratica leitora na escola pela criacdo, organizacdo e movimentacdo das salas de
leitura, cantinhos da leitura e bibliotecas escolares.

Também no ano de 1992, através do Decreto Presidencial n° 519, foi instituido
o Programa Nacional de Incentivo a Leitura - PROLER, vinculado a Fundacéo
Biblioteca Nacional, 6rgdo do Ministério da Cultura. O programa que existe até hoje,
tem por objetivos: promover o interesse nacional pelo habito da leitura; estruturar uma
rede de programas capaz de consolidar, em carater permanente, praticas leitoras e
criar condicOes de acesso ao livro. As acdes em parceria com o PROLER incluem
instituicbes como escolas, bibliotecas, centros culturais, faculdades, universidades,
secretarias de cultura e de educacdo de municipios e de estados, fundacdes, ONGs,
entidades comunitarias e de servicos, associacoes, livrarias, empresas. Os comités
regionais do PROLER sao constituidos por municipios e estados. Cada comité agrega
diversas cidades. (FUNDACAO BIBLIOTECA NACIONAL, 2004)

Em 1994 (Governo de Itamar Franco), por meio da Portaria n°® 956, de 21 de
junho, foi instituido o Programa Nacional Biblioteca do Professor. O programa
pretendia desenvolver duas linhas de acdo basicas: a aquisicdo e distribuicdo de
acervos bibliograficos; e a producéo e difusdo de materiais destinados a capacitacéo

dos docentes. “Foram selecionados por esse programa cerca de 100 titulos para



constituicdo do acervo inicial de 1.534.000 livros e 242.500 periddicos para as
bibliotecas do professor, distribuidos inicialmente a 6.250 instituicdes entre as quais
orgaos estaduais e municipais de educacéao e escolas de 2° grau com habilitacdo ao
magistério.” (CUSTODIO, 2000, p. 140)

Em 1996, durante o Governo de Fernando Henrique Cardoso, por iniciativa da
Secretaria Nacional do Livro e da Leitura, 6rgdo do Ministério da Cultura, foi criado o
programa Uma Biblioteca em cada Municipio, com o objetivo de implantar
bibliotecas publicas em municipios que ndo as possuissem, e em casos especiais,
revitalizar bibliotecas publicas ja existentes.

O municipio que firmasse compromisso com a Secretaria Nacional do Livro e
da Leitura receberia um acervo de até 2.600 livros, selecionados para o programa por
uma equipe de bibliotecarios, escritores e educadores. De acordo com as instrucdes
do programa, nesse acervo estariam contidos: uma enciclopédia Barsa; dicionarios e
obras de referéncia para estudantes e professores; literatura infanto-juvenil,
paradidaticos de varios tipos; literatura adulta nacional e internacional, “tanto classica
como recreativa’; e, obras Uteis para a saude, a familia, a mulher, a comunidade, a
terceira idade e a cultura geral. Também eram distribuidas estantes de metal, e
fornecido um curso de treinamento para implantacdo da nova biblioteca e sua gestéo.
Segundo documento de divulgacao do préprio programa, entre 1996 e final de 2001, a
expectativa era de criar mais de 1.300 novas bibliotecas em todo o territério nacional.
(BRASIL — Ministério da Cultura, 2001, p.03)

Em 1997 (Governo de Fernando Henrique Cardoso), foi criado o Programa
Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), com o objetivo de promover a leitura e o

conhecimento de obras literérias entre professores e alunos, e dotar as escolas



publicas do Ensino Fundamental de um acervo basico formado por obras,
principalmente em relacado a literatura brasileira, de referéncia e de outros materiais de
apoio. Em 1998, o PNBE distribuiu 4,2 milhdes de livros. Esse primeiro acervo chegou
a 20 mil escolas publicas que registraram matricula igual ou superior a 500 alunos, com
base no Censo Escolar de 1996. Nos municipios onde ndo existia escola que
atendesse ao critério estabelecido, foi contemplada aquela com maior nimero de
estudantes. No total foram beneficiados 16,6 milhdes de alunos.

Em 1999, o acervo contou com 109 obras de literatura infanto-juvenis, sendo
quatro livros em Braille, voltadas as criancas portadoras de necessidades especiais
visuais. Os titulos foram indicados pela Secretaria de Educacédo Especial do MEC. Os
demais titulos foram selecionados pela Fundacdo Nacional do Livro Infanto-Juvenil —
FNLIJ.

No ano 2000, o PNBE atendeu a uma reivindicacdo pedagdgica dos
professores e, no lugar de obras de literatura direcionadas aos alunos, distribuiu titulos
voltados para os docentes. No total, foram distribuidas 577,4 mil obras entre as
escolas do Ensino Fundamental das redes publicas Federal, Estadual, Municipal e do
DF, participantes do Programa Parametros em Ac¢do do MEC. Junto com este
material, os docentes receberam, também, manual referente ao uso do acervo do
PNBE/1999 — Historias e Historias.

Paralelamente a distribuicdo de livros de literatura nas escolas, em 2002, o
Ministério da Educacédo lancou a campanha “Tempo de Leitura”, com o objetivo de
incentivar e popularizar o habito da leitura no Brasil, cujo tema era “Ler um livro para os
alunos. Ler um livro com os alunos. E fazer do Brasil um pais de leitores”. O material de

divulgacédo foi encaminhado as Secretarias Estaduais de Educacdo e as escolas.



Como reforco, o MEC veiculou um filme na televisdo e um jingle no radio,
contemplando o tema Vamos Fazer do Brasil um Pais de Leitores”. (BRASIL-
Ministério da Educacdo-FNDE, 2003)

Também em 2002, foi criado pelo MEC o programa Literatura em Minha
Casa, este programa apresentou um diferencial em relacdo aos outros programas,
tendo em vista que os livros de literatura seriam entregues aos alunos que ficariam
com eles permanentemente. Em 2002 foram distribuidos 21 milhdes de exemplares
para 126.692 escolas publicas. Cada aluno de 42 e 52 série teria o direito de receber
uma colecdo com cinco obras representando diferentes géneros literarios, como a
poesia, 0 conto, 0 romance, a peca teatral e um classico universal. A distribuicdo do
primeiro lote foi problematica, tendo em vista que a quantidade de livros nao foi
suficiente e também porque nem todos os diretores das escolas entregaram as
colecBes aos alunos. (GUIMARAES, 2002).

Em novembro de 2003, o ministro Cristovdo Buarque, do Governo do
presidente Luis Inacio Lula da Silva anunciou dois “novos” programas de incentivo a
leitura, a Biblioteca do Professor e a Biblioteca Escolar, programas de iniciativa da
Secretaria de Educacéo Infantil e Fundamental (SEIF) e do FNDE, que deveriam estar
em funcionamento no inicio de 2004.

Segundo noticia veiculada pelo préprio MEC (QUEIROZ, 2003), a previsao
seria de a Biblioteca do Professor atender inicialmente, aos 716 mil docentes do
ensino publico das escolas das classes de alfabetizacdo e de 12 a 42 séries do ensino
fundamental. Cada professor deveria receber, anualmente, dois livros que ele mesmo
escolheria dentre uma lista de 145 obras do acervo de 1998 do PNBE. A “novidade”

do programa seria a possibilidade de levar os livros para casa, formando ao longo dos



anos uma biblioteca particular. Inclui-se na lista 101 titulos de ficcdo, sendo 77 de
prosa e 24 de poesia; e 44 titulos de nao-ficcdo, com énfase na formacéo historica,
econdmica e politica do Pais. Destaca-se no acervo autores como Sérgio Buarque de
Hollanda, Caio Prado Junior, Gilberto Freyre, Darcy Ribeiro, Jorge Amado, Graciliano
Ramos, Guimardes Rosa, Raquel de Queiroz, Erico Verissimo, Monteiro Lobato,
Carlos Drummond de Andrade, Mario Quintana, Cecilia Meireles e Ferreira Gullar. O
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, autarquia responsavel pela
aquisicao e distribuicdo dos livros aplicara R$ 22,5 milhées no custeio da primeira
reimpresséao e remessa dos 1,5 milhdes de exemplares da Biblioteca do Professor.

O outro programa anunciado como “novo” foi o Biblioteca Escolar, que
distribuiria 0 acervo completo da Biblioteca do Professor a 20 mil escolas publicas,
beneficiando 20 milhdes de alunos. Segundo a noticia do MEC, com o Programa
Biblioteca Escolar, o Ministério da Educacdo pretenderia comecar a reverter um
guadro de grande precariedade constatado em recente pesquisa, segundo a qual mais
de 120 mil escolas publicas ndo disporiam de biblioteca escolar ou sequer de uma
sala de aula. A previsao de custo do projeto era de R$ 43,5 milhdes.

Ao analisar o conjunto desses projetos se percebe que alguns se repetiam ao
longo dos anos, no entanto, tinham seus nomes trocados e eram apresentados como
novos projetos. Outro fato que chama a atencdo € a existéncia de projetos que
apresentam objetivos parecidos sendo desenvolvidos por Ministérios diferentes na
mesma época, como € o caso do PROLER (Ministério da Cultura, 1992 -2003) e o

PNSL (Ministério da Educacao, 1984-1997).






2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA E DA ESCRITA DA

DISSERTACAO

De acordo com Le Goff (1996, p.15), a Histéria é a ciéncia da mutacéo e da
explicacdo da mudanca. Ela é constituida pela experiéncia humana vivida social e
integralmente, numa constante contradicdo de idéias, aspiracdes e necessidades que

se manifestam num movimento de “fazer, desfazer e refazer”.

Segundo Amaral (2001, p.31), a realizagdo de uma pesquisa historica faz com
gue o historiador coloque-se diante de idéias e realidades pré-concebidas,
interrogando-as e problematizando-as. A alteracdo de no¢des dominantes através de
uma postura profundamente indagadora e a transformacdo em problemas do que era
tido como fato estabelecido é, talvez, o maior desafio aos que se dedicam a este tipo

de pesquisa, que une teoria, metodologia e empiria.

Para a autora, esse processo em gue o historiador pensa a teoria e utiliza-se
das evidéncias para fundamentar a explicacdo historica, incompatibiliza-se com
esquemas prévios, no qual sdo priorizadas categorias analiticas fixas, abstratas.

Portanto, mais importante que acessar as fontes é saber que perguntas fazer a elas.

Essas perguntas definem as categorias que orientam o caminho da

investigacdo. Conforme Vieira e Lopes (1999 apud AMARAL, 2001, p. 32), as



categorias surgem a partir da problematizagédo do objeto escolhido, das fontes a
serem utilizadas e da clareza da insercéo social e cultural do pesquisador. Segundo
Lopes (1994, p. 20), categorizar é a tarefa de organizar o material coletado, a partir de
perguntas, que déem inteligibilidade ao problema proposto, tendo a especificidade de
servir a problemas e pesquisas especificos, em realidades e tempos sociais

determinados.

Segundo Amaral (2001, p. 35), a articulacdo entre metodologia, teoria e
empiria € um processo instigante aos que se dedicam a pesquisa historica,
principalmente no campo da educacao, onde o objeto de pesquisa obriga que se faca
a inter-relacdo de suas diversas dimensdes (ideoldgicas, institucionais, politicas,
econfmicas, culturais, etc). Segundo a autora, a teoria deve servir para orientar a
perspectiva de andlise escolhida pelo pesquisador, auxiliando-o na apreenséo do que
realmente interessa em sua investigacao. Assim, a teoria deve, sobretudo, embasar e
orientar o trabalho do historiador, oferecendo meios para que ele possa refletir sobre

os dados que resultam no conhecimento historico.

Ainda para Amaral, o conhecimento histérico € fruto da elaboracdo

epistemoldgica do pesquisador, como segue:

Esse conhecimento ndo pode ser encarado como verdade Unica e
absoluta, pois ele é fruto da interpretacdo/explicacdo de um
pesquisador que possui uma determinada visao historica, resultante
de suas experiéncias, da perspectiva de andlise na qual se coloca e
da ideologia que a sustenta. O conhecimento histérico deve ser,
portanto, o produto da cautelosa elaboracdo epistemolégica do
historiador (AMARAL, 2001, p. 35).



Assim, a pesquisa aqui apresentada caracteriza-se como uma pesquisa
documental, tendo uma abordagem sécio-histoérica cujas principais fontes consultadas

foram registros pertencentes a Secretaria Municipal da Educacao (SME).

Utiliza-se, nesta investigacao, o conceito de documento defendido por Le Goff
(1995), que afirma que documento € monumento, ou seja, tudo aquilo que pode
evocar 0 passado, perpetuar a recordagcdo. Nessa perspectiva, vale lembrar que
assim como o fato histérico, que ndo € um objeto dado e acabado, ja que resulta da
elaboracdo do historiador, o documento ndo pode ser considerado um material

“objetivo e inocente”.

Dessa forma, o documento exprime o poder da sociedade do passado sobre

a memoria e o futuro. Como afirma o autor:

O documento nao é qualquer coisa que fica por conta do passado, é
um produto da sociedade que o fabricou segundo as relacdes de
forca que ai detinham o poder. SO a analise do documento enquanto
monumento permite a memoria coletiva recupera-lo e ao historiador
usé-lo cientificamente, isto €, com pleno conhecimento de causa (LE
GOFF, 1995, p. 545).

Segundo Lopes e Galvéao (2001, p. 81), no campo da Historia da Educacéo:

Em vez de fetichizarem os documentos, acreditando que eles
possam falar toda a verdade, os historiadores tém se esforgado para
problematizar essas fontes. [...] As pessoas que produzem esses
documentos sabem, de uma ou de outra maneira, que serdo lidos,
guer para serem obedecidos, quer para serem divulgados,
discutidos, aprovados ou contestados. O trabalho a ser realizado, a
partir da escolha feita, exige que se persigam o sujeito da producao,
as injungbes na producdo, as intervengdes, isto é, as modificacdes

sofridas e o destino e destinatarios desse material.



O recorte temporal estabelecido para a pesquisa compreende o periodo entre
0os anos de 1987 a 2003, datas correspondentes ao documento mais antigo e ao
documento mais atual analisados. Essa determinacdo também foi estabelecida

levando em consideracao mais dois fatores:

- 0 primeiro € o resultado de um levantamento dos documentos pertencentes a
SME, no qual se verificou a inexisténcia de informacdes, na area de educacéo,
anteriores a década de 1980, excetuando-se livros pontos e avaliacdes de estagios

probatorios;

- 0 segundo, é o fato de que, a partir da década de 1980, aparecerem de forma
mais sistematica politicas publicas de incentivo a leitura em nivel nacional,
possibilitando entdo, a verificacdo da abrangéncia da aplicacdo dessas politicas num

contexto regional, nos anos posteriores.

A pesquisa iniciou com um levantamento bibliografico que teve por objetivo
identificar as diferentes definicbes para o termo “leitura”, bem como a definicdo de
“incentivo a leitura” e “politica de incentivo a leitura”. Posteriormente, fez-se um
levantamento das politicas publicas nacionais de incentivo, como ja falado na revisdo
bibliografica, a fim de identificar alguma relacdo dessas politicas nacionais com a

realidade local.

Paralelamente ao inicio da reviséao bibliografica, principiou-se a “garimpagem”
nos dois arquivos inativos da Prefeitura Municipal de Pelotas que poderiam conter

documentos referentes a politicas de incentivo a leitura.



O primeiro arquivo visitado foi o arquivo inativo da SME, localizado junto ao
Setor de Material da mesma Secretaria, sito a rua Santos Dumont, 654. Por telefone,
foi solicitada a permissao para realizar a pesquisa e marcada a primeira visita que foi
realizada no dia 30 outubro de 2003. Foram examinadas dezenas de caixas de arquivo
gue continham documentos como cadernos ponto, listas de recebimento de vale
transporte, relacdo de material entregue para as escolas, folders, atas de reunides,
projetos de escolas, relatorios de atividades realizadas nas escolas e relatérios de
atividades realizadas pela SME, avaliacbes de estagios probatorios, além de varias
correspondéncias emitidas e recebidas que tratavam de variados assuntos, desde
convites até reclamacdes de escolas e professores. Acreditava-se que ndo haveria
dificuldades/restricbes para acessar as fontes em virtude desta pesquisadora fazer
parte da equipe de trabalho da SME. Entretanto, foi solicitada uma autorizacao por
escrito do entdo Secretario Municipal de Educacdo Mauro Augusto Del Pino, a qual

nunca foi requisitada.

Deste arquivo foram retiradas e utilizadas como fontes para essa pesquisa
principalmente as atas de reunifes, os projetos e relatdrios das escolas e os relatorios
anuais da SME, porque se julgou que esses documentos tinham alguma relacdo com a

leitura ou deveriam ter, como € o caso dos relatorios anuais.

Constavam nas atas de reunides do Setor Pedagdgico da SME discussdes
sobre diversos projetos desenvolvidos pela Secretaria, registro de atos administrativos
e informes gerais. Os relatorios anuais emitidos pela SME continham informacdes
sobre as atividades realizadas pelos departamentos da Secretaria. Selecionaram-se

esses documentos porque alguns apresentavam alguma referéncia ao ato de ler, ou



porque se considerou gritante a auséncia de documentos relacionados a area da

leitura.

Os projetos emitidos pelas escolas e arquivados na SME que foram
selecionados para esta pesquisa se caracterizam por projetos de leitura promovidos
por professores da area de Lingua Portuguesa ou pelas bibliotecas das escolas. Os
relatorios emitidos pelas escolas, quase em sua totalidade, sdo referentes as
atividades realizadas pelas bibliotecas escolares de escolas da rede publica municipal

de educacéao de Pelotas.

Foram realizadas vérias visitas ao arquivo do Setor de Material da SME
durante dois meses. Vale salientar que, apesar da dificuldade em realizar as buscas
em uma sala pequena e apertada com pouca circulacao de ar e extremo calor, as idas
ao setor foram sempre prazerosas, pois além de em todas as ocasides a equipe se
mostrar atenciosa e prestativa, era muito satisfatorio encontrar fontes/pistas que
ajudariam a elucidar o problema estabelecido na pesquisa, incentivando a continuacao

das buscas.

Ao examinar cada caixa, era realizada uma marcacdo exterior naquelas que
possuiam documentos de interesse para a pesquisa e anotava-se em um caderno a
localizacdo da caixa, atribuindo um numero para a estante, um ndmero para a
prateleira e um ndimero para a caixa, inexistentes e “criados” durante a pesquisa.
Posteriormente, os documentos foram retirados e embalados em sacos plasticos que
possuiam a sua localizagéo, ou seja, a mesma identificacdo das estantes, prateleiras e

caixas, para depois poderem ser devolvidos ao local de origem.



Na segunda visita ao arquivo do setor, recebeu-se a autorizacao para deixar
os documentos fora das caixas para que depois pudessem ser examinados com mais
calma. Ao terminar a verificacdo de todas as caixas, iniciou-se o0 processo de listagem
dos documentos e anotacao de algumas informacdes sobre os mesmos, foi entdo que
se percebeu a infinidade de informacdes contidas, muitas vezes em parcas linhas e
decidiu-se que seria melhor fotocopia-los, ja que alguns deles precisariam ser

examinados constantemente.

Com alguma insisténcia, foi possivel convencer a supervisora do setor a
permitir a retirada dos documentos do prédio para que fossem fotocopiados. Foi
entregue uma copia da relacdo de todos documentos para que fossem conferidos na

retirada e na devolucao.

As copias dos documentos foram separadas em dois grandes grupos: 0s
documentos emitidos pela Secretaria de Educacdo e os documentos emitidos pelas
escolas da rede publica municipal de ensino. Dentre os documentos derivados da
SME destacam-se relatorios, metas e acdes previstas e atas; dentre os documentos
emitidos pelas escolas, destacam-se projetos pedagogicos, projetos interdisciplinares
e projetos e relatorios de bibliotecas. Em virtude dessa divisdo, foram elaboradas
duas listagens de referéncias bibliograficas dos documentos, as quais apresentam as
referéncias dos documentos em uma ordenacdo seqiencial atribuida aleatoriamente,

ou seja, de acordo com a data de localizagdo do documento. (ANEXO A e ANEXO B)

O segundo arquivo visitado foi o Arquivo Geral da Prefeitura Municipal de
Pelotas, localizado a rua Benjamin Constant, n® 1537. Neste arquivo est4 armazenada

a documentacéo inativa de todas as secretarias do municipio. No entanto, no dia 13 de



janeiro de 2004 foi verificado, com o auxilio de um funcionario do arquivo, que na
secao destinada a documentacao pertencente a SME, estavam armazenados apenas

documentos dos setores de recursos humanos e financeiro.

Antes do exame de qualificacdo do projeto de pesquisa, pretendia-se
pesquisar também as acdes realizadas pela 52 Coordenadoria Regional de Educacéo.
Para tanto, foram feitas algumas tentativas de solicitacdo de informacdes, as quais
foram mais arduas do que as tentativas na SME. A primeira visita realizada aconteceu
no dia 15 de janeiro de 2004. Nesse dia, obteve-se a informacéo de que a pessoa
indicada para falar sobre o assunto seria a professora Soénia, responsavel pelas

bibliotecas, e que naquele momento estava em férias.

No més de marco, telefonou-se quatro vezes para marcar uma “conversa”’ com
a professora, porém a mesma nao se encontrava na sede. Finalmente, no dia 06 de
abril de 2004, em contato por telefone, foi marcada uma reuniédo para o dia 12 de abril
as 10h. A professora Sénia solicitou que ligasse naquele dia, as 8h30min, para
confirmar. As 8h30min foi feita a confirmacdo de que haveria a reunido as 10h. No
entanto, as 10h, na 528 CRE, a professora Sénia informou que a professora Siara
Nietiedt, chefe do Setor Pedagdgico, teve um imprevisto e que deveria ser marcada a
reuniao para outro dia, pois somente as duas pessoas em conjunto, poderiam fornecer

alguma informagcao.

Em tentativa de marcar um encontro com a professora Siara e com a
professora Sonia, foi realizada mais uma visita a 52 CRE no dia 26 de abril. Por

coincidéncia e sorte, foi possivel entrar em contato diretamente com a professora Siara



gue, demonstrando muita atencdo e interesse, relatou sobre algumas atividades

relacionadas a leitura que foram desenvolvidas pela 52 CRE nos ultimos 20 anos.

Segundo a professora Siara, que trabalhou no Setor Pedagdgico da 52 CRE
no periodo de 1983 a 1989 e depois retornou em 2003, a inicialmente denominada 52
Delegacia de Ensino (DE) e, a partir de 1999, denominada 52 Coordenadoria Regional
de Educacao, realizou varias atividades relacionadas a leitura no periodo de 1984 a

2003.

Conforme informou a professora, no periodo de 1984 a 1988, a 52 DE, em
parceria com o Instituto de Letras e Artes (ILA) da Universidade Federal de Pelotas
(UFPel), a 5%a DE organizou e ofereceu o curso de formacédo de professores intitulado
“Leitura, Gramatica e Producao Textual’, o qual foi ministrado pelas professoras Vania
Braunner (ILA), Ligia Blank (ILA) e a prépria professora Siara Nietiedt (52 DE), e teve

como produto o livro “O ensino da leitura, da gramatica e da redagéo do 1° grau”.

Como contou a professora, no decorrer do ano de 1991 foi realizado um
projeto em parceria com a Comissdo Permanente do Vestibular (COPERVE) da
UFPel. O projeto, que totalizou 84 horas, compreendia a realizacdo de seminarios
semanais para os professores da rede estadual e buscava trabalhar aspectos
referentes ao preparo para a correcao de provas do vestibular e também a correcéo

de trabalhos em sala de aula.

A professora ainda informou que a partir de 1992 até a presente data sdo
realizadas jornadas pedagdgicas apenas com professores que atuam nas bibliotecas

escolares, reconhecendo que se deixou de trabalhar com professores em sala de aula.



Neste momento da conversa, foi chamada a professora Dora Mara de Almeida
Domingues Marques, que trabalha junto as bibliotecas escolares e que coordena as
atividades relacionadas as bibliotecas. A professora Dora informou que desde 1992
até a presente data tém sido realizadas muitas atividades nesta area, como
seminarios e jornadas. Destacam-se cursos de atendente de biblioteca (em parceria
com a Escola Técnica Federal de Pelotas), oficinas de musica e teatro (em parceria
com a INTEGRASUL), o Seminario anual “Encontro Internacional do Mercosul (em
parceria com Lions Clube Zona Norte e Clube Pan Americano Henrique Salazar
Cavero), Oficinas Literarias e de Lingua Portuguesa, a Mostra Cultural Literaria e um
Seminario juntamente com a Academia Pelotense de Letras envolvendo alunos da

Escola Assis Brasil.

A professora Siara ainda informou que em 1996 foi realizado o Ciclo de
Estudos “Perspectivas atuais do Ensino de Lingua materna na Escola de 1° e 2° Graus”
o qual foi ministrado por professores da Universidade Federal de Pelotas e da
Universidade Catdlica de Pelotas e totalizou 40h/a. Também foi divulgado que a partir
de 2004 a 5% CRE est4 resgatando a realizagdo das jornadas pedagdgicas com
professores de Lingua Portuguesa em parceria com a COPERV/UFPel, através do
contato com a professora Vania Braunner. Além disso, também serdo realizadas

jornadas pedagdgicas com professores das séries iniciais.

Em relacédo a 52 CRE, através da conversa informal, observou-se uma evidente
preocupacdo com a formacdo de professores de Lingua Portuguesa e Literatura,
excluindo-se os professores que atuam em seéries iniciais. De acordo com o

depoimento das professoras da 5% CRE, aparentemente parece que existiu a



realizacao ininterrupta de um trabalho de acompanhamento e formagédo pedagdgica
realizado junto as bibliotecas das escolas, fato que merece destaque, tendo em vista a
sua continuidade apesar das mudancas de governo e das interrupcdes dos projetos

desenvolvidos em outras areas.

Como desdobramento dessa conversa com as professoras Siara e Dora, foi
oferecido 0 acesso a documentos para pesquisa posterior. Segundo as professoras,
tais documentos constituem-se principalmente de atas de reunifes da coordenacéo de

bibliotecas escolares e projetos das atividades relatadas.

Ao realizar esse levantamento preliminar percebeu-se que haveria de se fazer
uma escolha entre analisar as acfes da SME e 52 CRE; analisar as acOes/projetos das
escolas; analisar a situagédo das bibliotecas escolares; analisar a repercussédo de um
ou mais projetos nacionais em Pelotas, pois realizar um estudo que abarcasse todas
as possibilidades ndo seria possivel no tempo estabelecido para a realizacdo da

pesquisa.

Até o momento do Exame de Qualificacdo do projeto de pesquisa, que
ocorreu no dia sete de junho de 2004, haviam sido recuperados 11 documentos
emitidos pela Secretaria Municipal de Educacdo, e 24 documentos emitidos pelas
escolas da rede municipal, fato que sugeriria a analise das a¢bes da SME e da 52

CRE.

Contudo, um més apo6s o Exame de Qualificacdo foram encontrados mais 56
projetos/relatérios das escolas da rede publica municipal e quatro documentos
emitidos pela SME que n&do estavam no arquivo inativo da mesma, e sim num terceiro

arquivo ainda ndo explorado, ou seja, o arquivo corrente do Setor de Bibliotecas da



SME. Assim, o universo de documentos pertencentes a SME totalizou 98 fontes (80

emitidas pelas escolas municipais e 18 pela SME).

O aumento da quantidade de fontes localizadas, bem como, a riqueza de
topicos a serem analisados nas mesmas, fizeram com que a pesquisa se restringisse
a Rede Publica Municipal de Educacéo de Pelotas, excluindo-se do foco da pesquisa
as atividades realizadas pela 5% Coordenadoria Regional de Educac&o. No entanto,
considerou-se importante registrar nessa dissertacdo os contatos realizados nesta
Coordenadoria, assim como as informagoes prestadas, de forma que possam auxiliar

pesquisas que venham a ser realizadas nesta area futuramente.

E importante deixar claro que apesar de considerar significativo o nimero de
documentos para realizagdo desta investigacdo, acredita-se que o arquivo onde
estavam armazenadas as fontes apresenta, obviamente, muitas lacunas. Dentro de um
amplo universo de documentos que deveriam compor 0s acervos, é alarmante a
auséncia de informacfes relativa a varios anos de governo, de documentos que
expressam a historia da educacdo do municipio. Essa lacuna é muito intrigante: o que
teria acontecido com esse material? Onde ele estaria armazenado? Por que ele foi

retirado da SME? E por quem?

Percebe-se, nesse momento, que nédo estava sendo cumprida a Lei n. 8.159,
de janeiro de 1991 que dispde sobre a politica nacional de arquivos publicos e
privados. Diz a lei em seu primeiro artigo que “é dever do poder publico a gestao
documental e a protecdo especial a documentos de arquivos, como instrumento de
apoio a administracdo, a cultura, ao desenvolvimento cientifico e como elemento de

prova e informacao”. Ao visitarmos 0 arquivo constatamos a falta de interesse em



manter organizado e identificado o material que ali estd armazenado. Material este que
se constitui em fontes que podem desvelar uma parte importante da histéria da

educacao do municipio.

Cada projeto encontrado foi lido véarias vezes, a fim de que se esgotassem as
guestdes feitas a cada fonte, e também para que se retirassem tépicos principais que
mereceriam maior destaque na analise dos resultados. Ou seja, que a partir das fontes

fossem estabelecidas categorias iniciais para analise.

Pode-se dizer que o processo de analise dos dados foi a parte mais dificil do
trabalho, foi uma experiéncia dolorosa, solitaria, realmente sofrivel. Pois os 98
documentos analisados transformaram-se, no minimo, em 980, pois a cada vez que se
fazia uma leitura de um documento, além de surgirem novas perguntas, ocorria uma
intertextualizacdo entre aquele documento analisado, os demais documentos e o

referencial tedrico.

Além disso, justamente por trabalhar com um referencial tedrico que versava
sobre leitura, tinha-se consciéncia de alguns dos processos mentais realizados durante
a analise das fontes, ou seja, eu pensava em meu proprio processo de leitura. Ter
consciéncia de que se tinha uma hipétese e um objetivo para a leitura daqueles textos,
ao mesmo tempo em que ajudava na realizacao das analises, assolava-me com idéia
de que a leitura estava sendo produzida por mim, naquele momento, e que em ocasiao
posterior poderia ser realizada de forma diferente. Com certeza, esse foi 0 momento
de maior conflito, pois para aquela situacao eram muitas fontes a serem analisadas, e
nNao se conseguia sistematizar todas as questdes que estavam sendo instigadas pelas

fontes.



Com o intuito de melhor analisar as fontes recuperadas, foi criado um banco
de dados em MS Acces para organizagcdo das mesmas. Neste arquivo foram
cadastrados todos os projetos e definidos campos iniciais, como numero do
documento, ano, escola, tipo, setor de origem, titulo, resumo do contetdo e pré-analise
do documento. Em um periodo de dois meses, todas essas informagfes foram

digitadas em uma tabela, como pode ser observado, como exemplo, na figura que

segue:
Microsoft Access - [escol - Tabela] HEE
_| Arquivo  Editar Exbir Inserir Formatar Registros Ferramentas Janela Ajuda ;Lﬁ’_l_{(_}
E-"HaRy/ieas|o|aslil|Yay i arx oa- @,
doc | Ano | FEscola | Tipo | Setor | Titulo | Resumo do conteudo |Analise do col| =
proj 01 1957 Bibiano de projeto biblioteca | Projeto para a | justificativa do projeto: introdugéo
Almeidaliireal hiblioteca da literatura infantil,
oe7 oportunizando urma vivéncia
lidica, onde a crianga desenvolva
L suas potencialidades”
P |proj 02 1997 | CMP/Centro] | projeta laboratdrio | Projeto banco | objetivo geral: proporcionar ao pg néo fazer
de da livro aluno do noturno, condigdes de  |issona
portugués realizar a leitura de livros biblioteca? O
literarios, de forma orientada, que acontecia
[ conforme suas necessidades, na hibliotecas
proj 03 1957 Raphael projeto biblioteca? |Eu gosto de ler objetiva Geral: desenvalver o
Brusque/Z3 gosto pela leitura em alunos
desde as séries iniciais”
proj 04 1953 Daura Ferreira | projeto coordenagd | Projeto necessidade de espago fisico
Fintof wila 0 pedagdgico para biblioteca
princesa pedagdgica
proj 05 2000 CMP/centra | projeta cidncias Movirmento por | projeto para educacio ambiental, biblioteca
uma escala criagdo de uma biblioteca escolar
cidada especifica, insuficients,
mais uma vez
L a necessidade
proj 0B 2000 Joaguim projeto biblioteca | O coletivo na | objetivos: contribuir para o
Assumpgaoice busca do aperfeigoamento do processo
ntro conhecimento | curricular, integrar diversas areas
do conhecimento; incentivar o e
Registro; 14 4[] 2 D v ]r#] d= 50 Al | ;I_I
[Moda Folha de dados |_|_ ’_|_ I_i_f\l_Llﬁ ) ]

Figura 1: Imagem do banco de dados utilizado para organizacdo das fontes

A experiéncia de utilizacdo de um banco de dados para organizacdo das
fontes foi muito importante para que se pudesse fazer cruzamentos entre as

informacdes obtidas através do questionamento as fontes e estabelecer relacbes e



contrastes, tendo em vista 0 grande niumero de documentos a serem analisados, ou

seja, o total de 95.

Outro fator que muito contribuiu para a organizacdo e realizacdo dessa
pesquisa foi a apresentacao dos resultados preliminares da investigacado em diversos
eventos como 0 X ENCONTRO SUL-RIO-GRANDENSE DE PESQUISADORES EM
HISTORA DA EDUCACAOQ, realizado em junho de 2004, na cidade de Gramado; o |
SEMINARIO A PESQUISA EM EDUCACAO, realizado em maio de 2004, na cidade
de Pelotas; 0 VI ENCONTRO DE POS-GRADUACAO, realizado em outubro de 2004,
na cidade de Pelotas; o IV SEMINARIO INTERNACIONAL DA REGIAO SUL —
DESAFIOS DA EDUCACAO PARA AMERICA LATINA, realizado em novembro de
2004, em Pelotas; o Il ENCONTRO DE HISTORIA DA EDUCACAOQ, realizado em
dezembro de 2004, na cidade de Pelotas; e XXI CONGRESSO BRASILEIRO DE
BIBLIOTECONOMIA E DOCUMENTACAO, realizado em julho de 2005. Os debates
realizados apd6s a apresentacdo dos trabalhos proporcionaram a exposicdo de
diferentes opiniBes/visbes sobre a teméatica trabalhada nessa pesquisa, bem como
foram apresentadas sugestdes de bibliografias e indicagbes de possiveis fontes de
pesquisa. Além disso, foram explicitadas duvidas e sugestdes quanto ao acesso as
fontes e 0 manuseio das mesmas que muito contribuiram para a realizacdo desta

investigacao.

Os resultados obtidos através da analise dos dados fornecidos pelas fontes

consultadas podem ser visualizados no proximo capitulo.



3. ACOES DE INCENTIVO A LEITURA NA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE

ENSINO DE PELOTAS: RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 ACOES REALIZADAS PELA SME

Os 18 documentos emitidos pela SME (ANEXO A) que continham informacdes
sobre leitura, foram produzidos no periodo de 1987 a 2003, e se distribuem pelos anos

de 1987, 1992, 1993, 1997, 1998, 2000 e 2003 conforme grafico abaixo:

Data de Elaboragcdo dos documentos emitidos pela
SME

guantidade de documentos
o [l N W ~ g o

*1987 *1992 *1993 *1997 *1998 *1999 *2000 *2003

Figura 2 - Grafico de datas de elaboracdo de documentos emitidos pela SME e armazenados
no arquivo inativo



Sete desses 18 documentos s&o relatorios de atividades do Setor
Pedagogico da Secretaria, que recebeu, durante esse periodo, as denominacdes de
Setor Técnico Pedagogico (STP) e Departamento Pedagoégico (DPED). Dos sete
relatérios, cinco documentos citam alguma atividade relacionada com a leitura, sendo

gue o tépico mais discutido é a distribuigdo do livro didatico.

Em virtude da vasta quantidade de fontes de pesquisa, optou-se por destacar
o documento “Relatério de Atividades da SME (doc. 01, 1987)". Essa énfase se
justifica pelo fato do referido documento ter sido o mais antigo localizado, por
exemplificar como eram elaborados os relatérios, tendo em vista que a maioria segue
0 mesmo padrdo, e ainda por explicitar como era a estrutura administrativa da
Secretaria Municipal de Educacdo no periodo. Vale ressaltar que apesar das
nomenclaturas dos Servigos/Setores terem sido alteradas, a estrutura administrativa
da SME permaneceu similar durante a maioria dos anos em que essa investigacao

abarca.

O “Relatério de Atividades da SME” (doc.01, 1987), que compreende o
periodo de 15 de marco a 31 de maio de 1987, foi o documento mais antigo
encontrado. Neste periodo, era Secretaria da Educacédo a Prof2. Jacema Rodrigues
Prestes e Diretora do Departamento de Ensino a Prof® Laci Elisabete Rodrigues da
Silva. Através da leitura do referido relatorio, percebe-se que o0 mesmo divide-se em
trés pontos distintos: Atividades concluidas, Atividades em andamento e Atividades
planejadas para o proximo periodo. Dentro de cada ponto séo listadas, de forma bem

sucinta, as atividades de cada Setor/Servico da Secretaria, ou seja, o Servico Técnico-



Pedagdgico (STP), o Servigo Técnico-Administrativo (STA) e o Servi¢co de Educacao

Comunitaria (SEDEC).

Dentre as principais atividades realizadas e/ou propostas pelo Servico
Técnico Pedagdgico, foram listadas no documento: acompanhamento e
assessoramento ao processo de “globalizacdo”, em experiéncia em algumas escolas,
no curriculo por atividades; elaboracdo de subsidios de orientacdo pedagdgica;
confeccdo de material didatico-pedagdgico (sucata) a ser utilizado nas aulas de
Matematica; reuni6es mensais dos supervisores com professores das escolas da zona
rural e da zona urbana; realizacédo de aulas diarias, ministradas por duas supervisoras
do STP, no Presidio Municipal e no Horto Florestal; visitas semanais dos supervisores
a escolas da zona urbana e a creches municipais para supervisdo pedagdgica;

elaboracgéo do projeto “Menino de rua: escola, trabalho, alimentacdo e saude”.

Como exemplos de atividades realizadas pelo Servico Técnico Administrativo
(STA) destacam-se: analise e correcdo de boletins mensais pertinentes a cada
unidade Escolar; atendimento a solicitacdes de atestados, historicos escolares,
pedidos de aproveitamento profissional, etc; realizacdo de estatisticas descritivas das
escolas; selecdo, encaminhamento e remanejo de professores; elaboracdo do
processo de implantacdo das séries finais do 1° grau nas Escolas Municipais;
inscri¢cdes de professores para o Curso de Habilitagdo ao Magistério (Curso de férias)

e visitas as unidades escolares.

Como atividades desenvolvidas pelo Servico de Educacdo Comunitaria
destacam-se: 0 atendimento a alunos, pais e professores; contatos com atendentes de

creches municipais, pessoas da FEBEM e da LBA; encaminhamento de alunos a



atendimento especializado; preparo de contetdos para o curso de professores do Pré-
Escolar — Psicologia do Desenvolvimento; realizacdo de curso de instrumentalizacéo
para professores da Classe de Apoio, com duracdo de 40 horas; reunibes com
professores, chefia do STP, pais e alunos; sessfes de estudo e visitas as escolas com
classe de apoio, a domicilios de alunos, aos postos médicos, as escolas da zona
urbana e ao Presidio Municipal. Pelas caracteristicas desenvolvidas por cada setor
percebe-se que o setor que mais realiza ou deveria realizar atividades relacionadas ao

incentivo a leitura seria o Servico Técnico Pedagdgico.

Assim, no que tange a questdo da leitura, ainda que a maioria esteja
relacionada de forma indireta, aparecem como atividades realizadas pelo STP: a
analise de livros didaticos a serem distribuidos em 1988; o empréstimo de lvros a
professores e pessoas da comunidade pela supervisdo de biblioteca; a organizagao
da sala da Biblioteca e Audiovisual, a participacdo na “Programacédo” do Livro
Didatico; a selecdo e distribuicdo de livros para as escolas municipais das zonas
urbana e rural; a distribuicdo de livros de Literatura Infantil, Infanto-juvenil e para

professores.

Observa-se que nesse periodo, década de 1980, a escolha do livro didatico se
dava de forma diferenciada da maneira que acontece atualmente. Naquele momento, a
escolha era feita pela Secretaria Municipal da Educacéo e todas as escolas recebiam
0s mesmos titulos de livros, diferentemente de hoje, quando as escolas fazem a
escolha individualmente e diretamente ao Ministério da Educacédo (MEC), através do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Possivelmente, por esta razdo parece

ter havido uma maior preocupacéo da SME em registrar acoes relacionadas ao livro



didatico do que as bibliotecas escolares e livros de literatura, como se vé nos

relatérios encontrados.

3.1.1 O SETOR DE SUPERVISAO DE BIBLIOTECAS DA SME

Subordinado ao Setor Pedagdgico estava a Supervisdo de Bibliotecas (o que

se observa em documentos emitidos a partir de 1999), e as atividades relacionadas a

distribuicdo dos livros didaticos oferecidos pelo PNLD eram de responsabilidade

dessa Supervisdo, como se observa no Oficio Circular n® 04/99 do dia 26 de maio de

1999, no qual a supervisora de bibliotecas e a diretora do Departamento de

Planejamento Educacional (DPED) fazem, aos diretores das escolas, o seguinte

pronunciamento:

[...] Comunicamos que o F.N.D.E/MEC vem executando a “Operacao
Livro na Escola” com distribuicdo dos livros didaticos de 12 série e 52

série de todas as disciplinas.

Esclarecemos que o numero de livros calculados pelo censo/97 foi
insuficiente para atender a matricula de 1999, portanto sugerimos que
podem ser feitos trabalhos em grupos com os livros disponiveis,
concentrados nas bibliotecas ou ainda, fazer contato com outras

escolas municipais ou estaduais para possivel permuta.

Salientamos que foi feito solicitacdo a Secretaria Estadual de
Educacao, para possivel atendimento através da reserva técnica de
livros didaticos para suprir necessidades de nossas escolas, com
data prevista de entrega a partir de 15 de maio de 1999.[...] (Doc 12,
p.01)



Observa-se que a problematica da insuficiéncia de livros didaticos vem
ocorrendo ha bastante tempo, perpassando diversos governos que até hoje nao
conseguiram solucionar o problema. Mesmo hoje, quando a solicitacdo € feita
diretamente pela escola com a utlizagdo da Internet, encontramos professores
insatisfeitos com os livros recebidos, falhas na entrega dos livros pela empresa de

Correios e alunos tendo que comprar ou fazer cépias dos livros didaticos®.

Apesar de os documentos analisados terem sido originados por diferentes
governos municipais os quais se sucederam durante 0os anos que compreendem o
recorte temporal desta pesquisa, e também da estrutura organizacional da Secretaria
de Educacao ter sofrido algumas alteracdes, as atividades descritas nos relatérios,
independentemente do periodo, muitas vezes se repetem, como € 0 caso das

relacionadas a Biblioteca da SME.

A discussdo sobre a reestruturacdo da Biblioteca da SME aparece nos
relatérios de 1987 sob o item: “Mudancas no aspecto fisico da sala do STP:
organizagdo da sala da Biblioteca e Audiovisual” (doc 01); no relatorio de atividades
administrativas e pedagogicas da SME de 1992 consta como meta a “reestruturacéo
da biblioteca da SME para dar atendimento a alunos, professores e comunidade” (doc
11). Meta que parece ter sido cumprida de acordo com o relatério de janeiro a agosto
de 1993 do Departamento de Planejamento Educacional, o qual reproduz 0 mesmo

excerto como atividade desenvolvida (doc 02).

Através da leitura do “Relatério de atividades desenvolvidas no periodo de

fevereiro a margo de 1997” (doc 08), observa-se a intencéo de desarticular a biblioteca

2 Experiéncia vivenciada enquanto bibliotecéria da Biblioteca da SME nos anos de 2003 e 2004.



guando se destaca como atividade o "levantamento do acervo da biblioteca da SME
para posterior redistribuicdo dos livros nos nudcleos”. Ou seja, naquele momento, 0s
livros que pertenciam a Biblioteca da SME seriam distribuidos pelas escolas e a

Biblioteca passaria a ser apenas um depdsito de livros didaticos.

Esse fato se confirma com o oficio circular de 04 de junho de 1999 (doc 14),
assinado pela diretora do Departamento de Planejamento Educacional, Magda Soares
Valenga, que comunica aos diretores das escolas da rede municipal a extingdo da
Biblioteca da SME que passa a ter como denominacédo “Central de Livros”, como se

pode observar no documento que segue reproduzido:



/ PREFEITURA MUNICIPAL DE PELOTAS
| SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
. DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO EDUCACIONAL
~  SUPERVISAO DE BIBLIOTECA

Of. circular n"%9/SME Pelotas, (4 de junho de 1999,

Senhor{a) Diretor{a}

Comunicamos que a Biblisteca da SME foi extinta e que o setor passa a Ter
como denominacio “Central de Livros”, tende local apropriade para Reserva
Técnica Diddtica. ,

Informamos que estamos localizados a rua Samtes Dumoant, 641 — esquina
Antiinio dos Anjos — Telefone: 25- 88 90.

Salientamos que as reunifes de professores responsiveis pelas Bibliotecas
Escolares, realizar-se-Io neste local e que toda documentagio deste setor seja
entregue no Servico de Apoio Administrative (protecolo) da SME.

Sendo 0 que tinhamos para o momento, reiteramos cordiais saudagies.

Atenciosamente,

| |'1 Pt T "\. LR Y
Mu:gu’d ‘;r.-u'p.; 'lrarr nga
[ 21 do Depariamen e

p|.n... amcine Educacionsl

lmo{a) Sr(a) Diretor{a}:
Escola:

Figura3-Of. Circular n° 99/SME — Exting&o da Biblioteca Central de Livros Didaticos

Vale ressaltar que apenas em 2003 a Biblioteca da SME aparece como uma
organizagdo supostamente preparada para atender a rede municipal de ensino e
também a comunidade em geral, oferecendo servicos como referéncia, empréstimo

domiciliar e orientacdo a pesquisa; e como produtos um acervo organizado de livros,



periddicos e fitas VHS nas areas de Ciéncias Humanas, Sociais, Exatas e Literaturas,

computadores com acesso a internet, sala de video e espaco para leitura infantil.

De acordo com o projeto de criagcédo da biblioteca da SME (Doc. 16, 2003), a
criacdo de uma biblioteca destinada a atender a rede municipal de educacgao da
cidade de Pelotas ofereceria aos professores e alunos um espaco de interacdo com a
leitura e com a informacéo, onde se pudesse ter acesso a recursos informacionais que
possibilitariam uma melhora na elaboracdo e na realizacdo das aulas ministradas
pelos professores, bem como na complementacdo das atividades propostas aos
alunos da rede. De acordo com o referido projeto, naquele momento a rede municipal
de ensino comportava 27.422 alunos matriculados, atendidos por 2007 professores

nas 99 escolas® distribuidas nas zonas urbana e rural de Pelotas.

Infere-se que neste periodo existia uma consciéncia da situacao precdria das
bibliotecas das escolas da rede publica municipal, fato que se deduz ao verificar que o
Projeto de Criacdo da Biblioteca da SME (Doc.16, 2003) afirma que em virtude da
falta de recursos financeiros e de pessoal, a maioria das pequenas escolas nao
possuia bibliotecas que pudessem atender as necessidades da comunidade a que
serviam e que para amenizar essa caréncia, o Departamento Pedagdgico da SME,

sugeriu a criacdo de uma biblioteca que atendesse a rede municipal de ensino.

% Sendo 25 escolasinfantis, 73 escolas de ensino fundamental e uma escola de ensino fundamental e médio.
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Pelotas, 11 de julho de 2003
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EDUCACAO

ME inaugura biblioteca

entro da programagio dos

191 anos de Pelotas serd

inaugurada hoje as 10h, a
Biblioteca da Secretaria Municpal
de Educagio, Localizada na Rua
Anchieta, 2403, a biblioteca conta
com dois mil exemplares de livros
técnicos ¢ de literatura, mil fitas
de video, num total de 417 tiwlos,
malterial de apoio e diddtico como
Jogos, mapas ¢ periodicos.

Segundo o secretdrio de
Educagio, Mauro Del Pino, a Bi-
blioteca vai contar com um ba-
charel em biblioteconomia que
futuramente, estard orientando
também os professores das bi-
bliotecas escolares da rede mu-
nicipal de ensino sobre organi-
zagdo ¢ padronizagio dos servi-
¢os oferecidos.

A partir de agora a rede de
ensino municipal, e a comunidade
passard i contar com um espago
qualificado para estudo e pesqui-
$i1, COIM UM ACErvo que serd reno-
vado permanentemente, garante o
secretdrio.

A biblioteca da SME
disponibilizard além da geral con-
sulta local, orientagio na elabora-
¢ao de trabalhos conforme as nor-
mas da ABNT, hora do conto e
ciclos temdticos de video. Para
que livros, videos, jogos e mapas

Jorge Gongalves/DM

AV
.'t}-x‘f \,
O I

ACERVO inicial conta com dois mil exemplares |

sejam retirados da biblioteca, pro-
fessores ¢ funciondrios da SME
terdo de preencher uma ficha de
cadastro. Futuramente, o catilo-
2o de acervo da biblioteca da SME
serd disponibilizado on line para
consulta de todas as escolas com
acesso ao SIM (Sistema de Infor-
magoes Municipais.

A novidade da nova insta-
lagdo € a implantagdo de uma sala
de informdtica com acesso i

internet, diz o secretirio, Os pro-

fessores da rede receberdo orien-
tagio quanto ao uso da web, a
partir de agendamento de horirio.
A sala terd a disposigio 14 com-
putadores para que scja possivel
o atendimento publico.

A biblioteca da SME aten-
derd o piblico de segunda a sex-
la-feira dsa 8h as 12h e das 14h as
18h, sendo que nas quintas-feiras
0 expediente serd interno.

Figura 4 - Noticia do Jornal Diério da Manha de 11 de julho de 2003 — Inauguracéo da

Biblioteca da SME




O projeto de criacédo da biblioteca apresentou como objetivo geral melhorar a
gualidade de ensino da rede municipal de Pelotas, através da criagdo de um espaco
de acesso e de interacao com a informacdo. Como objetivos especificos destacam-se:
cooperar com o curriculo das escolas no atendimento as necessidades dos alunos,
dos professores e dos demais elementos da comunidade escolar; orientar professores
na escolha de material para elaboracdo de aulas; orientar alunos na pesquisa e na
elaboracdo de trabalhos; orientar os funcionarios que atuam nas bibliotecas das
escolas na organizacao do acervo e na realizacdo de servicos técnicos, através de
projeto de capacitagdo de professores; estimular o habito da leitura através da
implementacdo de projetos de incentivo (hora do conto, sessdo de video tematico);
orientar os professores na utilizacdo da internet como importante recurso de
informacédo; e estimular a producdo artistica e literaria da rede e também da
comunidade, através da abertura de um espaco para exposi¢ao das obras produzidas
pelas mesmas. As metas a serem atingidas no projeto estdo relacionadas a atividades
técnicas e apresentam como data limite 0 més de julho de 2003, fato que se justifica

em virtude do prazo estabelecido para a inauguracao da Biblioteca.

No “Relatério de atividades realizadas no ano de 2003” (Doc. 17, 2003), &
informado que na maioria dos meses de 2003 a biblioteca da SME teve como equipe
de trabalho uma professora de Lingua Portuguesa, uma Bibliotecéria, uma funcionaria

oficial administrativo e uma servente de limpeza.

Estdo presentes no relatério as acdes relacionadas a informatizacdo do

acervo da biblioteca que teve inicio com a instalacdo do Sistema de Informacdes



Municipais (SIM) que iniciou em agosto de 2003, alguns meses apdés a sua

anunciacao:
Nos dias 19 e 20 de marco de 2003, na sala de treinamento da
COINPEL, foi realizada a demonstracdo do médulo da biblioteca do
Sistema de Informagdes Municipais (SIM), da qual participaram as
bibliotecarias Maria de Fatima Maia (Secretaria de Cultura), Renata
Braz Gongalves (SME) e Vania Machado (Colégio Municipal
Pelotense). O analista de sistemas Alexandre Albuquerque, da
Universidade Federal de Santa Maria, informou que o software ainda
se encontrava em desenvolvimento e que nem todas as aplicacdes

estavam prontas, o que justificou a impossibilidade de realizar
algumas tarefas (Doc. 17, 2003, p.2).

No primeiro semestre de 2003, além da organizacao fisica da biblioteca e da
preparacdo dos materiais para empréstimo consistiu, também, em atividade da
biblioteca a dstribuicdo do livro didatico para as escolas da zona rural. Todavia,
percebe-se que ao contrario do que acontecia em outros periodos, quando a biblioteca
foi suprimida pela central de livros didaticos, nesta proposta de biblioteca, apesar de
os livros didaticos estarem presentes, era evidente que existia uma separacao entre
banco do livro e biblioteca, como se observa no excerto:

Durante o més de maio, os livros pertencentes ao banco do livro e a

biblioteca foram organizados nas estantes (Doc. 17, 2003, p. 3).

Apés a inauguracdo da biblioteca, que ocorreu no dia 11 de julho de 2003,
além do empréstimo domiciliar de livros, fitas VHS e jogos didaticos, a biblioteca
passou a realizar algumas atividades de “dinamizacdo” da Biblioteca da SME e
algumas ac¢0les voltadas para as bibliotecas das escolas da rede publica municipal de

educacao.



Consta no relatorio de 2003 a realizacao do projeto “Filmes na periferia” que
foi desenvolvido em convénio entre a SME e o Instituto Mario Alves. O projeto “Filmes
na periferia”, supervisionado pela biblioteca da SME, atendia em agosto de 2003, oito
escolas municipais. Eram realizadas sessodes de filmes cuja escolha era feita pela
comunidade onde a escola estava localizada e depois eram realizados debates sobre
o filme assistido com a coordenacdo de monitores do Instituto Mario Alves. Todas as
sessOes eram relatadas pelos monitores a Biblioteca da SME, quando se fazia uma

avaliacao sistematica do projeto.

Também foi realizado pela biblioteca o projeto “Oba! Tem sessao de video na
Semana da Crianca”. De acordo com o relatério, o projeto desenvolveu-se no auditorio
da SME, nos turnos da manha e tarde, com 292 criancas do pré-B de nove escolas
infantis da rede puablica municipal de ensino. Também consta no relatorio a
participacao ativa do setor de bibliotecas na comissao de organizac&do e promoc¢ao da
excursao para a 42 Bienal do Mercosul realizada no dia 30 de outubro de 2003 em
Porto Alegre, tendo levado ao evento 102 professores da rede publica municipal de

ensino.

O relatério também faz referéncia ao recebimento e distribuicdo dos livros do
programa nacional do Livro Didéatico - PNLD as escolas da Zona Rural; e a realizacédo
de solicitacdes via WEB dos titulos requeridos pelas escolas para o Programa
Nacional Biblioteca do Professor, pertencente também ao Fundo Nacional de

Desenvolvimento da Educacédo do MEC.

Em relacéo as bibliotecas escolares, de acordo com o relatorio foi realizada

no dia 16 de setembro de 2003, no auditério da SME, uma reunido com O0S



professores e funcionarios responsaveis pelas escolas da rede, cuja pauta pode ser
verificada no trecho que segue:
Nessa reunido foi apresentada a nova estrutura da biblioteca da SME,
0s servicos oferecidos, e as pessoas que trabalham na biblioteca. Foi
entregue uma copia da listagem do banco do livio e uma cépia do
catdlogo de fitas VHS para cada escola. Também foi entregue, a
todas as escolas, um questionario com o objetivo de levantar dados

sobre as bibliotecas, seus recursos e seus servicos (Doc 17, 2003,
p.06).

A realizacdo de tal questionario depreende a intencdo de verificar a situacao
das escolas e o interesse em melhorar a qualidade das bibliotecas, tendo em vista que
a aplicacdo do mesmo traria a luz varios problemas enfrentados pelas escolas que até
entdo estavam sendo ignorados pela SME. De acordo com os resultados do
levantamento (Doc. 18, 2003), das 56 escolas que receberam o questionario, apenas
29 responderam. Foram respondidas questdes sobre horario de atendimento da
biblioteca na escola; material disponivel, quantidade de pessoas que atuam na
biblioteca; formacdo das pessoas que atuam na biblioteca; quais o0s servicos
oferecidos pela biblioteca; se a biblioteca desenvolve projetos de incentivo a leitura;
pontos positivos e negativos no desenvolvimento das atividades desenvolvidas na
biblioteca; se a biblioteca também atuava com o livro didatico e foram solicitadas

criticas e sugestfes para a melhoria do setor de bibliotecas da SME.

Dos 29 guestionarios respondidos, 17 apresentaram no quadro de pessoal da
biblioteca professores formados em Pedagogia, outras é&reas que também
apareceram foram Letras (01), Magistério (4), Enfermagem (01), Biblioteconomia (01),

Geografia (02), Ensino Médio (03), Filosofia (01), Estudos Sociais (01), Artes (01) e



N&o informado (06). Trés escolas ndo possuiam televisor, sete ndo possuiam video-
cassete e duas ndo possuiam aparelho de som. O aparelho de retro-projetor estava
presente em dez das 29 escolas que responderam ao questionario. A hora do conto foi
citada como atividade de incentivo a leitura em 15 dos 29 documentos. Também foram
citadas atividades como hora da leitura, teatro, filmes, dindmicas de relaxamento e
clube da poesia. Em relacdo a criticas ao setor de bibliotecas da SME, a EMEF
Luciana Araujo apresenta:

A biblioteca esta bem diversificada, porém o espaco fisico se torna

pequeno diante das turmas que sdo em grande numero para

usufruirem da sala de video (Doc. 18, 2003).

Como sugestdes apareceram:

?? Enviar para as escolas uma relacdo atualizada do acervo da
biblioteca da SME e visita dos profissionais da biblioteca da SME as
escolas para conhecer a realidade das mesmas (EMEF Dom

Francisco Campos Barreto);

?? Reunido mensal ou bimestral com assuntos praticos como:
catalogacéo, restauracao, distribuicdo nas estantes, etc... (EMEF Dr.

Brum Azeredo);

?? O ambiente da hora do conto poderia passar para o térreo em fungéo
da seguranca e ampliacdo do espaco (EMEF Garibaldi); [a sala para
hora do conto ficava no pavimento superior da casa, no qual o acesso
era por uma escada muito inclinada que poderia proporcionar

acidentes com as criancas].

?? Mais encontros, e dentro do possivel, na prépria biblioteca da SME

(EMEF Luiz Augusto Assumpc¢ao);



?? Aquisicdo de livros de literatura — infantil, juvenil e infanto-juvenil
(EMEF Nestor Eliseu Crochemore e EMEF Santa Terezinha) (Doc.
18, 2003).

Com excecéao do ano de 2003, quando aparecem a “criagao” da biblioteca da
SME e algumas iniciativas voltadas para as bibliotecas da rede, no restante dos
documentos elaborados pela SME, observou-se que referéncias as bibliotecas
escolares aparecem apenas no ano de 1998. Em ata de reunido do DPED do dia 25
de marco de 1998 (doc 06), a professora Eny Cunha, responsavel pela Biblioteca da
SME, apresenta-se e ressalta a preocupacdo com o livro didatico conforme trecho que

segue:

...a seguir Eny Cunha - responsavel pela biblioteca — apresentou-
se e falou sobre a distribuicdo do livro didatico — FAE para as
escolas esclarecendo as razdes da falta de livros que, segundo
ela, foi devido ao levantamento realizado no ano anterior estar
fora da realidade do numero de turmas e do aumento do nimero
de alunos em 1998. Lembrou ainda que a responsabilidade
guanto ao cuidado e conservacdo desses livros € de
responsabilidade dos diretores e coordenadores das escolas.
Pediu ainda que os livros que estiverem sobrando nas escolas
sejam devolvidos e/ou cedidos a outras escolas para uso de
outros alunos, desde que seja isso bem documentado. Alertou
gue houve reclamacdes de pais quanto a solicitacdo de escolas
para que alguns alunos comprem o livro 0 que € terminantemente
proibido por lei. Pediu a prof. Eny que os coordenadores
solicitem e supervisionem o planejamento do prof. responséavel
pela biblioteca da escola, observando se este atende as
necessidades de cada turma. Foi entregue documento com titulo:
“Papel da Biblioteca na Escola” (Doc. 06, 1998).



No documento “Papel da biblioteca na escola” (doc 07, 1998), que foi

localizado juntamente com a ata citada acima, estao explicitas relacdes e atribuicdes

para a biblioteca e para a escola. Sdo determinadas as relacdes entre direcdo e

biblioteca; servico de supervisdo escolar e biblioteca; orientacdo educacional e

biblioteca; professor de classe e biblioteca; biblioteca e alunos; biblioteca e

comunidade; e sdo determinadas as atribuicbes do professor responsavel pela

biblioteca. Vale ressaltar que na mesma caixa de arquivo onde foi localizado o

referido documento supostamente elaborado pela prof2 Eny Cunha foi localizado um

outro documento, que apesar de ndo apresentar o0 mesmo titulo, apresenta 0s mesmos

tépicos e a mesma sequéncia textual, o que nos possibilita inferir que a profd. Eny

PREFEITURA MUNICIPAL DE PELOTAS
SECHETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD
DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO EDUCACHINAL
SUPERVISAQ DE BIBLIOTECAS - PROF* ENTS, PINTO

F  PAPEL D BIBLIOTECA NA ESCORAZ

1.1} BIBLIOTECA E ESCOLA -

Para que u biblioteca tenha wm bom desempenho fncional, € necessany integrd-la
4 programacdo escalar O responsivel pela bibliotecn deve, entrs oulros aspedios,
romhecer o aluno ¢ 5w necessidades, as caracteristics do curleulo e os objetivos da
esonta. Para taiko, poderdo ser utilizados o5 sepuintes meios

*sondar o5 inleesses ¢ mecessidades dos elementas que constiteem assools | diregin,
supervisor eseolar, orientador educacional, circulo de pais ¢ mestees, clube de mies,

professones ¢ alunos;

*inserir a5 atividades da bibficleca come suports impartants ¢ vidvel na programagio
geral da ¢soola;

*pstudar com os professores difercales possibilidades de stendimento da biblioteca,
buscande um funcionamento direcionado 2o grupo € a0 individuo;

slicilar a cooperage do professr de classe, para avaliar ¢ selecitngr 08 recursis da
hiblioteea a servigo da execugiio dos pluras de ensing;

*|iskar a5 sigesides dos professones, para denimo dos recursos disponiveds. adguirir
obras aalizadas, consementes & programagdo escolar ¢ & metodologia,

*consultar oF professoees sobre os diferentes assundos ¢ liveos ubilizados,

*sehecionar & adquirir abras para keitura recreativa que alendam ds diversas fases do

tenha feito uma coOpia adaptada do

mesmo, conforme a reproducdo dos

Texto encontrado nos arquivos

documentos permite inferir:

BIBLIOTECA E  ESCOLA

TECA TEMHA UM DoW DESEMPENHD FUNCEOMAL , & MECESSERID

J REFPDMSAYEL PELA BIBLI CEVE .
O ALUNG E SUAE ME
JETIVDY DR ESCODLA,

- IMBEREA A8 ATIYICAMDES BA BIILTOTECA COMC SUPORTE THRORT vl
EL IuA PRQGSAMACAD GERAL DA ESCOLA;
- EETUDAR COW O5 PROFESSORES BIFERERTER PEES1BILERNDES DF ATEMDIMEM
¥0 OA S1OLIOTECA, BUGCAMDD UM FUNCIOMAMENTD DIRECIOMADD A0 GRUPD
E AD IWDIVEDUD;
SOLICITAR A CODPERACAD 20 PRCEESSGA DA CLASSE, PaEN AVALIAR E SE=

{ETAR A9 SUEESTOEE D05 FROFESSORES, FARA QENTRO 0% RE

A5 ATUALIZACAS, COMCERNEMTES

FOMIVEIE, ADIUTRIR O
ESCOLAR E A METH

COMBULT AR (5 PROFESSORES GRWRE 05 DIFERENTES ASHUNTOE LIVRDS
1TADDE ;
ECIOMAR E ADQUIHIR (4ARS PARK LEITURA RECREATIVA GUE  ATENDAN

1% o0 DESEMVALYIMENTD D03 ALUHGE |




Figura 5: Imagem Digitalizada do Documento "Papel da Biblioteca na Escola” nde

pendentemente da dldvida em relacdo a autoria e/ou a originalidade do documento, é
importante levar em consideragédo que o mesmo foi entregue aos supervisores da SME
e supostamente também as escolas da rede. Nesse sentido, deve ser priorizado o
conteudo do documento, as idéias que sao defendidas através do mesmo, bem como
0 posicionamento da SME frente as propostas apresentadas no documento e as

possiveis apropriacdes que delas poderiam ser feitas.

Para tanto, merecem destaque o0s excertos retirados do documento:

1) Para que a biblioteca tenha um bom desempenho funcional, é
necessario integra-la a programacao escolar. O responsavel pela
biblioteca deve, entre outros aspectos, conhecer o aluno e suas
necessidades, as caracteristicas do curriculo e os objetivos da
escola. (p. 01)

2) A direcdo da escola, ao considerar a biblioteca como elemento de
apoio, enriquecimento e instrumental do curriculo, tem
responsabilidade de alto significado como: conhecer o acervo e
servicos da biblioteca, canalizar recursos para possibilitar o
funcionamento adequado da biblioteca; indicar pessoas adequadas a
este tipo de trabalho. (p. 02)

3) O servico de supervisédo escolar deve atuar de forma integrada
com a biblioteca escolar procurando: possibilitar e promover a
integracdo com o professor de classe; ... solicitar a participagédo do



responsavel pela biblioteca, nas reunides de conselho de classe,
guando oportuno. (p.03)

4) O professor de classe € a pessoa que operacionaliza o curriculo e,
com o aluno, dinamiza o ensino. Portanto, o cmmportamento do
professor € uma das variaveis mais importantes na relacdo ensino-
aprendizagem, nas relacdes aluno/escola. Ao estabelecer relactes
amistosas com o0 responsavel pela biblioteca proporcionara a
afluéncia a biblioteca. (p. 04)

5) A biblioteca escolar como parte integrante de um sistema aberto,
“escola” que deve interagir com 0 meio, pode manter um intercambio
com a comunidade, atendendo assim, as fun¢des social, educativa e
cultural. (p. 06)

6) Inserir as atividades da biblioteca como suporte importante e viavel
na programacao geral da escola. (p.01)

A leitura desse documento nos possibilita varios topicos de analise, como por
exemplo, a propria concepcéo de escola como “sistema aberto” e/ou o discurso sobre
as atribuicbes designadas a cada integrante da comunidade escolar (alunos,
professores, supervisores, orientadores, diretor, etc. em relacdo a biblioteca escolar).
No entanto, ndo nos distanciaremos do tema leitura e biblioteca escolar nos quais se

baseiam as questdes realizadas nesta pesquisa.

Ao analisar e comparar os cinco trechos citados acima, se percebe que ao
mesmo tempo em que se afirma que “a biblioteca escolar é parte integrante de um
sistema aberto”, procura-se de todas as formas, através de membros da comunidade
escolar, promover a ‘“integracdo” da biblioteca e principalmente do professor
responsavel pela biblioteca com a instituicdo de ensino. Parece que implicitamente
estd sendo apresentada a idéia de que o professor responsavel pela biblioteca
demonstra dificil relacionamento, necessitando “fazer parte” da comunidade de forma

amistosa.



Dessa forma, quando se afirma que “para que a biblioteca tenha um bom
desempenho funcional, é necessario integra-la a programacéao escolar”, ou ainda “[o
professor de classe] ao estabelecer relacdes amistosas com o responsavel pela
biblioteca proporcionara a afluéncia a biblioteca”, percebe-se que a biblioteca escolar
ainda é vista apenas como um recurso de apoio, e que 0 seu uso é optativo. Fato que
se confirma em outro excerto “Inserir as atividades da biblioteca como suporte
importante e viavel na programacao geral da escola”, ou seja, a biblioteca € importante

e viavel, no entanto ndo é indispensavel.

E além de ser recurso optativo, a utilizacdo da biblioteca escolar parece
depender do interesse do professor de classe e das boas relacdes que o professor da

biblioteca possa ter com a comunidade escolar.

Esse professor que ocupa o cargo de responsavel pela biblioteca, por vezes,
parece descrito como alguém sem iniciativa que depende de que o0s outros o
“‘integrem” ao grupo, parecendo que 0 mesmo Se encontra em uma posiGao em que se

isolou ou tenha sido isolado dos demais.

Talvez, essa concepcao esteja diretamente relacionada a realidade explicita
por Waldeck Silva (1999) que lembra:
...0S casos de professores que por doenca, velhice ou fastio
pedagdgico, sdo “encostados” nas bibliotecas das escolas, visto que
este €, no espaco escolar, o melhor lugar para o repouso profissional,

até que chegue a aposentadoria ou outra oportunidade de trabalho
(SILVA, W. C, 1999, p. 16).

Além de identificarmos a existéncia de educadores “encostados” na biblioteca

seja por doenca, velhice ou ainda por “ndo gostarem de criancas”, percebe-se atravées



da analise do senso comum um fato ainda mais grave. Quem nédo conhece alguém que
ja ficou de castigo na biblioteca da escola? O local que deveria proporcionar o contato
com os livros, instrumentos de prazer, se transforma em lugar de tortura, podendo

causar repulsa aos jovens estudantes.

Outro topico que chama a atencéo € a questdo das atribuicdes destinadas ao
diretor da escola, principalmente aquela que afirma que o mesmo deve “indicar
pessoas adequadas a este tipo de trabalho”, ou seja, para o trabalho na biblioteca,
tendo em vista que em nenhum momento é citada a possibilidade de realizacdo de
aperfeicoamento desses professores e muito menos da existéncia de profissionais

com formacao especifica para atuar nessa area.

N&o entraremos aqui no mérito da disputa de espaco entre professores e
bibliotecérios, tendo em vista que o ideal seria que as bibliotecas escolares tivessem
os dois profissionais atuando conjuntamente nas bibliotecas. No entanto, entende-se
gue sdo necessarios conhecimentos especificos da area de Biblioteconomia para
desempenhar todas as atividades citadas no Documento Papel da Biblioteca na

Escola (Doc. 07, 1998), como por exemplo:

?? desenvolver a habilidade de busca e uso da informacao,
contribuindo para a formacdo de usudrios capazes de auto-

aprendizagem;

?? programar servigos de interesse, visando ao incentivo a leitura e

frequéncia a biblioteca;

?? organizar um acervo com a finalidade de preservar e valorizar as
raizes culturais da comunidade, composto de fotografias, gravacoes,
depoimentos pessoais, contos regionais e locais, documentos e

materiais em geral de valor historico;



?? elaborar o planejamento da biblioteca;

?7? planejar as instalagbes da biblioteca, incluindo mobiliario e

equipamentos;

?? preparar a biblioteca para o atendimento a todas categorias de

usuarios;
?? selecionar material que ir& constituir o acervo. (Doc. 07, 1998)

Pode-se dizer que para desenvolver estas atividades, ainda que de uma forma
simplificada, sdo necessarios, no minimo, conhecimentos gerais de planejamento
bibliotecario, de desenvolvimento de colecdes, de estudos de usuarios e de
organizacdo de acervos e de catalogos, aspectos que, via de regra, ndo sdo

trabalhados nos cursos de formacéo de professores.

Como ja afirmou o Manifesto de Bibliotecas Escolares (UNESCO, 1999), o
bibliotecario escolar € o elemento do corpo docente, qualificado, responsavel pelo
planejamento e gestdo da biblioteca escolar. Deve ser apoiado por uma equipe tao
adequada quanto possivel, trabalhando em conjunto com todos os membros da

comunidade escolar e em ligacdo com a biblioteca publica e outras.

Segundo o Manifesto de Bibliotecas Escolares, o papel dos bibliotecarios
escolares varia consoante o orcamento, o curriculo e as metodologias de ensino das
escolas, de acordo com o quadro legal e financeiro nacional. Dependendo do contexto,
existem areas gerais nas quais é muito importante que os bibliotecarios escolares
possuam conhecimentos para poderem assegurar um funcionamento eficaz dos
servicos: a gestdo de recursos, a gestdao de bibliotecas e de informacdo e a
pedagogia. O documento ainda afirma que num meio cada vez mais dominado pelas

redes de informacdo, os bibliotecarios escolares devem possuir competéncias para



planejar e ensinar diferentes técnicas no tratamento da informacéo tanto a professores
como a alunos. Devem, por conseguinte, prosseguir a sua formacao e desenvolvimento
profissionais. No entanto, parece que nao € com esta “visdo” de bibliotecario escolar

gue o documento “Papel da Biblioteca na Escola” (Doc 07, 1998) trabalha.

A respeito do incentivo a leitura de textos literarios, o documento apresenta a

preocupacao com a formacao do acervo, que é observada nos seguintes fragmentos:

Para que a biblioteca tenha um bom desempenho funcional, é
necessario integra-la [...] para tanto, poderdo ser utilizados os
seguintes meios:

&5 Selecionar e adquirir obras para leitura recreativa que atendam as
diversas fases do desenvolvimento dos alunos (doc 07, p.1);

#5 Participar das reunides com professores de Lingua Portuguesa a fim
de estudar, em conjunto, critérios para a selecéo de obras literarias a
serem adquiridas, considerando a qualidade e adequacdao a realidade
(doc 07, p.2);

Paralelamente a preocupacdo com a formacéo e desenvolvimento do acervo,
aparece a campanha de valorizacao da biblioteca e incentivo a sua utilizagdo, como se

observa nos excertos:

Valorizar e incentivar o desenvolvimento das atividades da biblioteca
(doc 07, p.3);

Estimular junto ao corpo docente o uso da biblioteca (doc 07, p.3);

Sugerir consultas bibliograficas para atualizacdo dos professores
(doc 07, p.1);

Sugerir formas de integragdo com demais setores e pessoal (doc 07,
p.4).

No aspecto que trata a relacdo dos alunos com a biblioteca é destacada a

necessidade de que existam relacbes amistosas, de forma que se possa “promover



na biblioteca um ambiente agradavel e estimulador a leitura” (doc 07, p.5), e que se
possa “propiciar o desenvolvimento de héabitos, atitudes e habilidades referentes ao

uso de livros e da biblioteca” (doc 07, p.5).

Retomando a temética especifica do incentivo a leitura de textos literarios e
acOes que viabilizem a leitura desses textos, percebe-se que o documento apresenta
uma maior preocupagao com a estrutura organizacional da biblioteca escolar, e a sua
relacdo com a comunidade escolar do que sugestdes de atividades especificas que
visem estimular o gosto pela leitura, como por exemplo, ciclos de leitura, contacdes de

historias, etc.

A falta de preocupacgdo em determinar metas para realizacao de atividades
pedagogicas e administrativas sistematizadas que visem o incentivo a leitura também
pode ser observada em outros documentos localizados no arquivo. Como exemplo,
destacamos o documento “Metas e acdes previstas para 1994” (Doc 04), que inicia
afirmando que a SME de Pelotas fundamentou sua filosofia educacional baseada nos
seguintes principios:

Valorizagdo do Ser Humano através de uma politica de respeito e
incentivo a todos os processos de desenvolvimento e promocéo do
homem no sentido pessoal e social que o0 conduza a APRENDER, A

PENSAR, APRENDER A SER E A FAZER de forma critica e

responsavel,

Desenvolvimento de uma politica educacional que evidencie
renovacao, dinamicidade, compromisso e co-participagéo. (Doc 04,
p-1)

Destacou-se o referido documento, pelo fato do mesmo se apresentar de

forma mais completa que os demais documentos de mesma finalidade, ou seja, de



planejamento anual da SME, tendo em vista que 0 mesmo contempla varias areas de
atuacdo na mencionada Secretaria de Educacdo. O documento acima citado
apresenta varias acdes previstas para o ano de 1994, como a implantacdo dos
projetos de Educacdo Ambiental; Construtivismo no ensino da Geografia; Projeto
Piloto de Interdisciplinaridade nas Séries Iniciais e Educacdo de Adultos; Projeto
Experimental na area Tecnoldgica para alunos do meio rural e outros afins. Além dos
projetos, sdo previstas varias acdes relacionadas a merenda escolar, valorizacdo do
professor, distribuicdo de recursos humanos, transporte escolar e espaco fisico das
escolas. No entanto, em nenhum momento é feita qualquer referéncia a leitura, a

biblioteca da SME ou as bibliotecas das escolas.

Dentre todos os documentos localizados, vale informar que em relacdo a
contratacdo de bibliotecarios para a rede publica municipal de educacéo, ressalta-se
gue, no Relatério de Atividades desenvolvidas no periodo de fevereiro a margco de
1997 (Governo de José Anselmo Rodrigues), aparece como sugestdo o
“levantamento do quadro de recursos humanos para planejamento de concurso nas
areas necessarias (psicologos, psicopedagogos, orientadores educacionais,
bibliotecarios...)” (doc 08, 1997, p. 04). Essa contratacdo aconteceu através da
realizacao do concurso realizado no ano de 2002 por outro governo (Prefeito Fernando
Marroni), sendo nomeadas duas bibliotecarias, uma para atuar na Biblioteca da SME e

outra para atuar na biblioteca do Colégio Municipal Pelotense.

Ao analisar o conjunto desses 18 documentos, pode-se perceber que nao
houve uma politica sistematizada de incentivo a leitura por parte da Secretaria

Municipal de Educacao para a rede publica municipal da cidade de Pelotas no periodo



estudado. Observa-se que no final da década de 1990 ocorreram algumas mencdes
as bibliotecas escolares e a Biblioteca da SME. No entanto, essas citacdes em sua
maior parte tém como foco principal o recebimento, distribuicdo e controle dos livros
didaticos oferecidos pelo MEC. Ao que parece, em 2003 existiu uma tentativa de
articulacdo do Setor de Bibliotecas para que o livro didatico ndo se tornasse o eixo
principal do trabalho tanto do setor de bibliotecas como das bibliotecas das escolas.
Todavia, fica mais evidente que, independentemente do partido politico que estava no
poder, as acbes se caracterizaram mais por politicas de governo e nao politicas de
estado, o que sinaliza a propria “indefinicdo” da Biblioteca da SME durante todos

€SSesS anos.

Apo6s analisar os registros das acodes relacionadas a leitura que estavam
armazenados nos arquivos na SME verificou-se que, além dos documentos emitidos
pela SME, havia uma grande producédo de documentos emitidos pelas escolas que
estavam também relacionados a leitura. Esses documentos sao registros de acdes
isoladas realizadas por iniciativa das escolas publicas municipais de Pelotas no
mesmo periodo em questdo, acdes essas que na sua maioria foram realizadas pelas

bibliotecas escolares, conforme sera apresentado a seguir.



3.2 ACOES REALIZADAS PELAS ESCOLAS

alguma forma estéo relacionados a leitura, seja por se constituirem em projetos de
incentivo a leitura, propriamente dita, por projetos interdisciplinares ou ainda por

relatérios de bibliotecas.

municipais, as quais sao identificadas a sequir:

Tabela 2: Lista de Escolas Municipais

No que tange as escolas, foram recuperados 80 documentos (Anexo B) que de

Fazem parte desta analise documentos de 39 escolas

Quantidade de

Escola documentos
1 EMEF Afonso Vizeu 03
2 EMEF Alcides de Mendonca Lima 04
3 EMEF Antonio Joaquim Dias 03
4 EMEF Antdnio Ronna 01
5 EMEF Balbino Mascarenhas 02
6 EMEF Benjamin Constant 01
7 EMEF Bibiano de Almeida 03
8 EMEF Brum Azeredo 03
9 EMEF Carlos André Laquintinie 02
10 EMEF Cecilia Meireles 03
11 Colégio Municipal Pelotense 02
12 EMEF Daura Ferreira Pinto 03
13 EMEF Dom Francisco de Campos Barreto 01
14 EMEF Dona Maria Joaquina 02
15 EMEF Dunas 04
16 EMEF Ferreira Vianna 01
17 EMEF Francisco Caruccio 02
18 EMEF Frederico Ozanan 04
19 EMEF Garibaldi 01
20 EMEF Independéncia 02
21 EMEF Jacob Brod 02




22 EMEF Jeremias Froes 01
23 EMEF Joao Da Silva Silveira 03
24 EMEF Joaquim Assumpcéo 03
25 EMEF Joaguim Nabuco 03
26 EMEF José Saldanha da Gama 02
27 EMEF Luciana de Araujo 01
28 EMEF Luiz Augusto de Assumpcao 01
29 EMEF Ministro Arthur de Souza Costa 01
30 EMEF Ministro Fernando Osoério 03
31 Escola nao identificada 01
32 EMEF Nestor Elizeu Crochemore 01
33 EMEF Nossa Senhora das Dores 01
34 EMEF Nossa Senhora de Lourdes 02
35 EMEF Nossa Senhora do Carmo 01
36 EMEF Olavo Bilac 01
37 EMEF Piratinino de Almeida 03
38 EMEF Raphael Brusque 02
39 EMEF Santa Irene 01

Total: 80

De acordo com a localizagdo geografica das instituices de ensino, das 39
escolas representadas, a maioria localiza-se na zona urbana. Um dos documentos,
apesar de se poder constatar que é um relatério de biblioteca escolar, ndo possibilita a
identificacdo da escola de origem. A localizacdo geografica das escolas pode ser

observada no grafico que segue:
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Figura 5: GRAFICO - Localizag&o das escolas representadas pelos documentos analisados

Em relacéo ao ano de producéo, os documentos foram elaborados no periodo
entre os anos de 1989 e 2002, sendo que sua maioria se concentra nos anos de 1999

e 2000, como se observa no gréfico que segue:
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Figura 6: GRAFICO - Data de elaboracdo dos documentos emitidos pelas escolas



Dos 80 documentos emitidos pelas escolas, 26 se constituem em planos ou
projetos relacionados com a leitura e 54 em relatérios. Desses 54 relatorios
localizados, 52 foram elaborados por professores que atuam em bibliotecas e dois
foram elaborados pela direcdo da escola. Dos 26 projetos, 21 sdo oriundos das

bibliotecas, os outros cinco correspondem a projetos de professores de classe.

Destaca-se o fato de o grande numero de documentos encontrados ter sido
produzido nos anos de 1999 e 2000, e também a escassez de documentos de
periodos anteriores. Esse fato poderia ter ocorrido em virtude de uma possivel
normatizacdo do periodo de permanéncia dos documentos no arquivo inativo.
Ocasionando, possivelmente, o descarte dos materiais mais antigos. Ou, ainda,
simplesmente ndo haver sido instituida, anteriormente, uma pratica de envio de

projetos e relatérios das escolas para a SME.

Além disso, também vale lembrar que a maioria dos documentos constitui-se
de relatérios que, provavelmente, devem ter sido solicitados pelo Departamento
Pedagdgico da Secretaria de Educacgéo as escolas. Possivelmente essas solicitagdes
se concentrem mais nesse periodo em virtude também da transicdo de governo da
prefeitura (Anselmo Rodrigues/Fernando Marroni), ou seja, momento de prestacdes de

contas.

A partir de uma analise do conjunto de documentos localizados, foi possivel
inferir que houve a solicitagdo de relatorios das bibliotecas escolares por parte da
SME as escolas da rede publica municipal. Ao contrario disso, € duvidoso que as
escolas que ndo possuiam biblioteca realizassem um relatério justificando a auséncia

de atividades realizadas na biblioteca da escola, ou mesmo a auséncia da biblioteca



sem que fossem solicitados pela SME. Como é o caso do relatério do dia seis de
dezembro de 2000, assinado pela diretora Terezinha de Jesus Blank da Silva, da

EMEF Nossa Senhora das Dores, do qual se destaca o seguinte trecho:

Justificamos o motivo pelo qual ndo temos biblioteca em nossa
escola. Por ndo ter espaco fisico, organizamos no refeitério uma
estante com livros para consulta, como também nédo dispomos de
uma pessoa para essa determinada funcdo, a professora substituta,
a professora da merenda, a coordenadora e a orientadora fazem o
atendimento quando possivel, com a entrega e recolhimento de livros
(Proj. 72, 2000).

Além da indesejavel realidade enfrentada em virtude da desativacdo de
bibliotecas nas escolas da rede, muitos relatérios também reiteraram, de forma
eloglente, varios problemas enfrentados pelas bibliotecas escolares. Tais problemas,
gue séo descritos adiante, em muito fizeram por prejudicar ou mesmo impedir

atividades de incentivo a leitura que viriam a ser realizadas pelas escolas.

3.2.1 PROBLEMAS ENFRENTADOS NAS BIBLIOTECAS DAS ESCOLAS

A problematica da falta de espaco fisico para a biblioteca escolar aparece em
documentos de varias escolas como, por exemplo, a EMEF Daura Ferreira Pinto (Proj.
59, 2000), EMEF Jacob Brod (Proj. 66, 2000), EMEF Jo&o da Silva Silveira (Proj. 36,

1999), EMEFJoaquim Nabuco (Proj. 28, 1999), EMEF Ministro Arthur de Souza Costa



(Proj. 33, 1999), EMEF Nossa Senhora do Carmo (Proj. 71, 2000) e EMEF Raphael
Brusque (Proj. 39, 1999) que justificaram o atendimento precario da biblioteca pela

falta de espaco fisico adequado.

Caso que pareceu mais grave, nesse periodo, foi da Escola Municipal de

Ensino Fundamental Nossa Senhora do Carmo que teve a biblioteca desativada, como
se observa no relatério do ano 2000:

A biblioteca infantil encontra-se desativada, pois o espaco fisico ndo

atende as necessidades, ndo tem pessoal disponivel para atender. O

espaco é umido e ndo comporta mesas. A extinta biblioteca possui

livros didaticos, mapas, dicionarios e livros de historias infantis (Pro.
71, 2000).

A EMEF Daura Ferreira Pinto também retrata em relatério o precario
atendimento na biblioteca, e de certa forma, responsabiliza a Secretaria Municipal de
Educacao pela realidade encontrada. No documento foi informado que a biblioteca
funcionou muito pouco durante o ano, pois 0 espaco estava restrito a 1,85m X 3,00m
em “um canto do refeitorio”, impossibilitando os alunos de realizarem pesquisas. O
documento informa ainda que foi solicitado a SME que aumentassem a escola com a
construcdo de uma sala de 54m2 que seria usada para biblioteca, sala dos
professores e outra sala de aula, e que no entanto o pedido foi ignorado, como

demonstra o trecho que segue:

[...] As paredes seriam de correr, pois quando precisassemos
deixariamos uma sala s0, para realizacdo de algum evento, porém o
pedido foi ignorado. Ela [biblioteca] funciona basicamente para
empréstimo de livros didaticos. Com a falta da bibliotecaria, as
professoras emprestam e cuidam o prazo de devolugéo. A hora do

conto é feita uma vez por més pela coordenadora, € muito pouco,



mas € o que se pode fazer. Esperemos que para dois mil e um nosso

antigo projeto de ampliacdo da escola seja atendido, para desta forma
a biblioteca possa ter um espaco adequado e atuante (Proj. 59,

2000).

Outro problema enfrentado pelas bibliotecas escolares foi a caréncia de
recursos humanos disponiveis para atuar em tais bibliotecas. Em varios relatérios nota-
se a queixa de que nao havia pessoal para trabalhar. Alguns professores que atuavam
em bibliotecas reclamavam que ndo podiam se dedicar inteiramente a biblioteca
porque também exerciam outras atividades na escola. Como exemplos de outras
atividades realizadas pelos professores responsaveis pelas bibliotecas estéo:
substituir professores em sala de aula, “passar folhas” no mimedgrafo, atender ao
telefone, etc. Em alguns casos, quando ndo era necessario que o professor
responsavel pela biblioteca realizasse outras atividades, o problema estava na
curtissima carga horaria disponivel para a biblioteca, como foi o caso da biblioteca da
EMEF Jeremias Froes que funcionava com ajuda da direcdo, coordenacao e de uma
professora que cumpria seis horas semanais, como pode ser observado nos excertos
gue seguem:

Foram feitos atendimentos aos alunos com a ajuda da direcéo,

coordenacdo e uma professora que cumpre 6 horas, que sobra da

sua carreira horaria. [...]

O atendimento é precério, pois ndo temos uma bibliotecaria desde
abril de 1999. Mas nosso aluno ndo deixa de ser atendido. A biblioteca

fica fechada, mas a chave fica em acesso ao aluno. [...]

Esta faltando livros de Pré-Escola, Educacdo Fisica e Educacéo
Artistica. Nao temos nada de assunto dessas disciplinas. O resto vai
indo dentro do possivel (Proj. 67, 2000).



Outra escola que evidenciou a falta de recursos humanos foi a EMEF Dona
Maria Joaquina, que no “Relatério das atividades bibliotecarias no ano de 1999” (Pro;j.
37, 1999), além de apresentar uma listagem de livros didaticos que necessitavam de

reposicao, apresentou a seguinte avaliacao:

A falta de um profissional responsavel tornou as atividades
bibliotecérias praticamente inexistentes, onde durante este ano varios
exemplares de livros, tanto didaticos como de literatura e pesquisa se
extraviaram por falta de controle.

O trabalho de incentivo a leitura foi realizado pela coordenadora
pedagdgica que selecionou os livros de 12 a 42 série, em conjunto
com os professores de classe que os distribuiram aos alunos.|[...]

[...] Concluindo, quero colocar que a atuacdo de um bibliotecario se
torna indispensavel para um bom trabalho neste setor escolar (Proj.
37, 1999).

E revelador que entre as 39 escolas, da rede publica municipal de ensino,
representadas pelos documentos analisados, 15 escolas explicitem claramente a
caréncia de recursos humanos e 10 escolas reclamem por mais espaco fisico. Dessa
forma, mais uma vez questiona-se o documento, deste periodo, elaborado pela
Secretaria sob o titulo de “Papel da Biblioteca na Escola”. O referido documento
aborda em varios momentos a questdo do relacionamento da biblioteca escolar e do
profissional que atua na mesma com a comunidade escolar, e, no entanto, constata-se
gue a propria secretaria ndo disponibiliza as condicdes minimas para que tais
recomendacfes sejam realizadas, como sequer a existéncia de espaco fisico para a

biblioteca e a contratacdo de um profissional para atuar na mesma.

Situacao que reflete a politica do Setor de Supervisdo de Bibliotecas, a qual
parece priorizar o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, é observada também

nos relatérios e projetos elaborados pelas bibliotecas escolares, tendo em vista que



em 20 documentos € explicitada a preocupagdo com o recebimento, organizacéao,
distribuicdo e controle dos livros didaticos enviados pelo MEC. Alguns relatérios
constituem-se simplesmente na listagem de livros didaticos distribuidos nas turmas de

acordo com as disciplinas e séries.

De acordo com as fontes consultadas, em algumas escolas as atividades
realizadas pelas bibliotecas se resumiam as relacionadas aos livros didaticos.
Observa-se que em muitos casos as escolas apresentavam como relatorio da
biblioteca apenas um inventario dos livros em forma de listagem. E o caso, por
exemplo, da EMEF Afonso Vizeu (Proj. 53, 2000), EMEF Benjamin Constant (Proj. 34,
1999), EMEF Jo&o da Silva Silveira (Proj. 74, 2000), EMEF Joaquim Nabuco (Proj. 28,
1999), EMEF Nestor Elizeu Crochemore — somente listagem de livros (Proj. 38, 1999)
e EMEF Nossa Senhora de Lourdes (Proj. 30, 1999). Deduz-se que um dos fatores de
maior preocupacado com a quantidade de livros e consequentemente elaboracéo de
tantas listagens acontecam em decorréncia da propria escassez de livros que
enfrentavam tais escolas. Exemplos de tal situagdo podem ser observados nas figuras

que seguem:



S3C0LA MUNICIPAL D EuS, FUNDAIEATAL "wWuSTOR ELIZEL CROCHEMORE™
VILA HOVA - QUILOMBO (7¢ DISTRITQ)
PELOTAS - 1B

AFLATORIO DA FIBLICTECA - 1999 .

- Livros de currieulo : 2548

- TLivrao didAtices & pedegogicos: 2693
- Iivros infantis de hisbtorinhas: 654
- Iivros de literatara: 356

= Mapag diversos: 17

- Globaa: 3

- Hstarntes cromadas: 4

— Estantes de madeira: 6

- less retangular: 1

- Cedeiras: 20

- Armério pronio-socorro: 1

— Televis3o e video: 1

_ DicionZrios variados: 18

- Atlas histdricos+ 5

~ Atlas geograficos: 6

- Atlas botfnicos: 1

- fAtlas fauns: 1

— Bnciclopédia tecnirama: 12

- Biblias: 5

— Livros religiosos: 107

- Enciclnpédia abrils 15

- Volume geomundo: 6

- Volume vultos da Pétria: 12

~ Yolume mundo juvenil: &

- Volume uma aventura no sul: do Brasil: 7
- Psicelogia, amor e Tanilia: 4

- Volume conhecer: 15

- Volume medicina e saude: 10

— Volume maturama: 5

- Biblioteca dinZmica de Pedagogia:
gy 5 1 r T
- Volume nova biblioteea da Lingua Portuguesa: 8

- Volume biblioteca dinfnica do Ensino Moderno: 12

{4~15k~éﬂnianeyﬁ-j,géj;;MT<] Jjgha, T Sp0ley

-

Figura 7: Imagem do relatério biblioteca da Escola Nestor Elizeu Crochemore (Proj. 38) - Exemplo de énfase parao
acervo.
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Figura 8: Imagem do relatério biblioteca da Escola Nossa Senhora de L ourdes (Proj. 30) - Exemplo de énfase para
oslivros didaticos



Observa-se, também, que em muitos relatérios, além da listagem de livros
didaticos, sado apresentadas as atividades realizadas na biblioteca pelo professor
responsavel, no entanto, essas atividades restringem-se a tarefas técnicas e/ou
administrativas. Essas atividades podem ser exemplificadas como registro de livros,
limpeza e conservacdo da biblioteca, restauracdo de livros e dicionarios. Tais
atividades séo imprescindiveis e de extrema importancia, porém, talvez pela escassez
de recursos humanos, acabam se tornando prioridade no desenvolvimento do trabalho
nas bibliotecas, em detrimento de atividades pedagdgicas de incentivo a leitura. Essa
realidade reflete o que ja dizia Ezequiel Silva no livro “Leitura na escola e na biblioteca”
(1995, p.74) (12ed em 1986).

Nestes ultimos vinte anos, através de manobras ideoldgicas do poder
dominante, as bibliotecas foram colocadas na condicdo de
“receptaculos passivos” do sistema. Com isso, semelhantemente ao
que ocorreu em muitos outros Orgaos sociais, tentou-se abstrair 0
carater politico e educativo do trabalho biblioteconémico. Dessa
forma, énfase maior foi dada (ou imposta) as funcdes técnicas de
preservar e organizar os documentos do acervo, com o consequente
ofuscamento das fung¢des sociais do bibliotecario, que respondem a

guestdes relacionadas com o qué, como, para quem e com que

finalidade difundir a informacao e o conhecimento.

Essa situacdo pode ser observada no documento reproduzido adiante, no
gual se confere que a atividade de “hora do conto”, por exemplo, sO era realizada

guando algum professor faltava ao trabalho:
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FSCOLA MUNICIPAL DE I GRAU CARLOS LAQUINTIR

BIRLIQTECA IARTA DOS ANJOS FERRTIRA

Atividades desenvolvidas pelas professoras responsdveis

el
3 IR

a Biblioteeca durante o ano letivo de 19

P

DE]

1, Empréstimos de livros com prazo fixoj

. Fmpréstimos de livros para consultas egiatros

3. Registros de livrosj

Hora do Conto « Atendimento a pesgul

Condppnd; 5. Hora do conto(guando o professor faltou);
Substituicao de colegas, ) )

Confeccgéo de material. 6o Atendimento na zals de zula, como substituta;
7. Confecgdo de jogos diddticoss

8, Limpeza e conservagao da Bibliotecas;

9, Compra de slguns livros;

10. Restauragio de livros e diciondrioss
Atividade de

. 1. Rodar folhas no minedgrafoj;
secretaria

2

o < e e oy o ”
12+ Organizag¢ao em calxas de materiais didaticos;
13. Aguisigdo de novas prateleiras;

14. Atendimento para pesguisa de alunos da comunidade.

ot . . . F = - L
Obse: A reorganizacdo da Biblioteca ocorreu no inicio deste ano letivo, §

£

Extingdo da pois a mesma tinha sido extinta, tendo muitos livros desaparecido

Bibliotece e o material que ficou, foi todo restaurado e organizado pelas res— =

O

pons

wveis pela Bibvlioteca.

b
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Jan%/ Al-Alam Caldeira
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Pelotas, 30 de novembro de 1990,

Figura 9: Imagem Digitalizada - Relatério “atividades desenvolvidas pelas professoras responsaveis pela
biblioteca durante o ano letivo de 1990 (Proj. 11)



Ao lermos o relatério, observamos que além da simplificada, porém “sortida”
listagem de atividades realizadas pelas professoras da biblioteca, esta registrada a
extincdo da biblioteca da escola ocorrida em periodo anterior. Percebe-se que com a
“‘infinidade” de atividades a serem realizadas pelas professoras que atuavam na
biblioteca, dificilmente elas conseguiriam desenvolver um trabalho sistematizado de

incentivo a leitura na biblioteca.

Conforme o relatério acima visualizado, esse “processo” de extincdo de
bibliotecas, do qual nem a biblioteca da SME “escapou” durante o periodo estudado,
acarretou no desaparecimento de muitos livros como afirmam as Professoras Jane Al-
lam Caldeira e Georgina da Silva da biblioteca da Escola de 1° Grau Carlos
Laquintinie (Proj. 11, 1990), e também a Coordenadora Pedagdgica Margareth Bonow

Hartwig, da Escola Dona Maria Joaquina (Proj. 37, 1999).

Observou-se também, através da leitura de varios documentos, a possivel falta
de integracao entre a biblioteca e o restante da escola. E talvez, por esse motivo, se
justifique a énfase dada pelo documento “Papel da biblioteca na escola” (Doc. 07),
emitido e distribuido pela SME, em promover a integracdo da biblioteca com os

demais membros da comunidade escolar.

Constata-se nos projetos das bibliotecas escolares, objetivos como “inserir as
atividades da biblioteca como suporte viavel na programacdo da escola” (EMEF
BRUM AZEREDO, Proj. 48, 2000); “participar, efetivamente, das atividades escolares,
funcionando como elemento de apoio, enriquecimento e instrumental do curriculo”

(EMEF AFONSO VIZEU, Proj. 44, 2000); ou ainda “promover contatos entre o corpo



docente e os recursos humanos da biblioteca” (EMEF ALCIDES MENDONCA LIMA,

Proj. 45, 2000).

Nos exemplos citados acima, parece latente a preocupacao das bibliotecas
com a possibilidade de se integrarem a comunidade escolar, em se fazerem
participantes do maior sistema que € a escola. Essa necessidade de integracao
causa curiosidade, pois nao seria 6bvio que uma biblioteca escolar estivesse inserida
nas atividades escolares, assim como a secretaria, a coordenacdo pedagdgica, a

direcéo, a supervisao, etc?

Constatamos ainda alguns exemplos de documentos que tentam expressar a
existéncia dessa integracdo, mas que, no entanto, nas entrelinhas expressam essa
dicotomia entre a biblioteca e o restante da comunidade escolar. Como é o caso de
algumas escolas que tentavam mostrar que a responsabilidade pelas acdes da
biblioteca era compartilhada entre encarregados pela mesma, direcdo da escola e
coordenacao pedagdégica, como se pode observar no relatério da biblioteca da EMEF
Antbnio Ronna do ano de 2000. No relatério aparecem como responsaveis a Profa.
Mirna Eliza Timm Gonzéles (diretora); Profas. Maria Cristina Azambuja e Eva Palaco
Pinto (coordenadoras); Maria Erotilde Furtado Pereira e Lorena Siewert (responsaveis
pela biblioteca). No entanto, as professoras da escola reconhecem que nédo foi
realizado um trabalho de incentivo a leitura a contento, e questionam quem seria o

culpado por essa situacé&o, como pode ser observado nos seguintes trechos:

Este ano de 2000 foi um ano especial para a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Antdnio Ronna! Especial porque, segundo todos
0S segmentos, a escola estd mudando! Mas, o0 mesmo nao se pode

afirmar do setor da bibliotecal...]



[...] o trabalho da biblioteca ficou restrito ao empréstimo de livros
didaticos para os alunos trabalharem nas salas de aula e pesquisas
na propria biblioteca.

Faltou realizar muita coisa: estimular a leitura com o empréstimo de
livros de literatura, desenvolver a imaginacao e o espirito criador com
a “Hora do Conto”, aumentar o acervo da biblioteca com a realizagéo
de campanhas...

Um aspecto positivo que merece ser aqui citado foi a participacao da
escola na gincana da NET sobre cidadania, pois o desempenho da
nossa escola nos possibilitou uma colocagdo muito boa e uma
premiacdo que veio a aumentar NOSSO acervo com o recebimento de
livros de literatura muito bons.

No entanto, alguém deixou de cumprir seu papel para que nossa
biblioteca fosse usada realmente como deve, pelos alunos. Este
entdo, € o momento de nos questionarmos: sera que foi a
coordenagdo que ndo tomou a frente para que houvesse realmente
um bom funcionamento, ou foram as pessoas responsaveis (que
agora sdo duas) que nao tiveram “a vontade” ou que “esqueceram”
de cumprir realmente seu papel? [...]

[...] Para 2001, teremos um cuidado especial com a biblioteca e, com

certeza teremos este setor funcionando como deve! (Proj. 56,
2000).

A sensacgdo que se tem ao ler o documento acima transcrito € de que nas
escolas “tudo muda”, com excecdo da biblioteca. Os professores tém até consciéncia
do que poderiam fazer para promover a leitura, de que forma poderiam trabalhar,
contudo, parece que falta “félego” para realizar tais tarefas. Percebe-se que no
penultimo paragrafo compilado, h4 um questionamento sobre a responsabilidade em
relagdo ao “bom funcionamento da biblioteca”. Porém, parece que a énfase esta na
falha das professoras responsaveis pela biblioteca, que apesar de “agora serem duas”
, como enfatiza o documento, ndo cumpriram seu papel, tendo em vista que nao seria

funcdo da coordenacéo “tomar frente” da biblioteca da escola.



Contudo, apesar de constatar a inexisténcia de bibliotecas em algumas
escolas, ou ainda a recorrente precariedade em muitas instituicdes, também se
verificou, a partir da analise dos relatérios, a existéncia de bibliotecas escolares ativas,

com atividades relacionadas ao incentivo a leitura, como sera apresentado a seguir.

3.2.2 0S PROJETOS AUTODENOMINADOS DE INCENTIVO A LEITURA
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Figura 10: Imagem da Capa do projeto "Ler é Sonhar" da Biblioteca da Escola Dona Maria Joaquina
(Proj. 12)



Embora se tenha observado que, em alguns casos, as atividades realizadas
nas bibliotecas se resumiam a atividades técnicas ou levantamento e controle de livros
didaticos, vale ressaltar que muitos documentos expressam a realizacdo ou a intencao

de realizar atividades de incentivo a leitura literaria.

Sao exemplos de projetos que se destacam por enfatizarem principalmente o
incentivo a leitura, os projetos das bibliotecas das escolas Bibiano de Almeida (Proj.
01, 1997), Raphael Brusque (Proj. 03, 1997), Dr. Joaquim Assumpcéo (Proj. 06, 1999)
e (Proj. 07, 2000), Joaquim Nabuco (Proj. 09, 1999), Ministro Fernando Osoério (Proj.
10, 1989), Dona Maria Joaquina (Proj.12, 1998), Nossa Senhora de Lourdes (Proj. 13,
1999), Afonso Vizeu (Proj. 44, 2000), Alcides Mendonga Lima (Proj. 45, 2000), Balbino
Mascarenhas (Proj. 47, 1999), Brum Azeredo (Proj. 48, 2000), Dunas (Proj. 49, 2000) e
(Proj. 75, 2001), Frederico Ozanan (Proj. 50, 2000) e (Proj. 78, 2002), Almirante José
Saldanha da Gama (Proj. 76, 2001), Piratinino de Almeida (Proj. 77, 2002) e Cecilia

Meireles (Proj. 80, 2000).

Observa-se em excertos de varios documentos, e em especial nos
documentos das escolas acima citadas, a evidente importancia que os professores
elaboradores de tais projetos e relatérios atribuiram a leitura. Percebe-se a exaltacédo

das potencialidades do ato de ler em diversos momentos, conforme segue:

[A leitura] desenvolve as capacidades de observacdo, reflexao,
criacdo, discriminacdo de valores, julgamento, comunicacao,
convivio, cooperacéao, deciséo e acao (Proj. 07, 2000).

[A leitura] é instrumento de suma importancia para enriquecer o
processo de ensino aprendizagem (Proj. 07, 2000).

Ler € sonhar (Proj. 12, 1998).



[O aluno] precisa se sentir sujeito do préprio processo, descobrindo-
se capaz de pensar e formar uma opinido e ndo apenas ser mais um
andnimo da massa com sua individualidade ignorada (Proj. 02, 1997).

O individuo que néo Ié torna-se restrito, limitado. A leitura amplia os
limites do conhecimento, estimula a imaginacdo e o pensamento
(Proj. 03, 1997).

O aluno s6 tera chances de superar seus limites através da leitura,
do exercicio do pensar, analisar e formar uma opinido fundamentada
no conhecimento maior do que o oferecido apenas em sala de aula
(Proj. 02, 1997).

Nos fragmentos acima transcritos constatam-se alguns aspectos da concepcao
sécio-politica da leitura, nos quais os professores definem a pratica da leitura como
uma acdo libertadora capaz de modificar a realidade das pessoas. Os
posicionamentos dos professores frente a leitura parecem ir ao encontro do que

defende Ezequiel Silva no livro “Elementos de Pedagogia da Leitura” (1988):

Em esséncia, a leitura caracteriza-se como um dos processos que
possibilita a participagdo do homem na vida em sociedade, em
termos de compreensdo do presente e passado e em termos de
possibilidade de transformagdo sociocultural futura. E, por ser um
instrumento de aquisicdo, transformacdo e producédo do
conhecimento, a leitura, se acionada de forma critica e reflexiva
dentro ou fora da escola, levanta-se como um trabalho de combate a
alienacdo, capaz de facilitar as pessoas e aos grupos sociais a
realizacdo da liberdade nas diferentes dimensdes da vida.

Por isso mesmo, considerando as contradicbes presentes em nossa
sociedade, uma concepcdo de leitura ndo pode deixar de incluir
movimentos da consciéncia, voltados ao questionamento, a
conscientizacao e a libertacao (SILVA, 1988, p.24).

No entanto, as definicbes apresentadas pelos professores nos documentos
analisados acabam também, por enfatizar uma visao salvacionista do ato de ler, como

se 0 mesmo fosse a Unica alternativa capaz de melhorar a vida dos individuos.



Vale lembrar que essa énfase dada a leitura como determinante ao sucesso

dos leitores n&o se configura em fato isolado, e reflete uma situagdo que acontece em

todo o pais, como ja afirmado por Abreu (2000, p. 9):

No final do século XX, imagina-se que a leitura, revestida de uma aura
positiva, € capaz de proporcionar os mais variados beneficios: tornar
0S sujeitos mais cultos e, por consequéncia, mais criticos, mais
cidadaos, mais verdadeiros.

Ja nos excertos seguintes, observam-se aspectos que possibilitam inferir a

influéncia de duas concepc¢des: a concepc¢ao estruturalista-funcionalista, tendo em vista

gue se enfatizam elementos como a expresséo verbal e a melhoria do vocabulério e

linguagem escrita; e a concepcao socio-politica, na medida em que se verifica, a

preocupacao em ser realizada uma “leitura de mundo”. Contudo, ainda sobressai uma

maior preocupagao em trabalhar o texto considerado como mensagem, mensagem

esta que precisa ser decifrada, através da andlise da sua forma, e captacao dos seus

signos:

O mundo em que vivemos pode ser lido por nés a todo instante, mas
para tanto, necessitamos compreender seus sinais (Proj. 03, 1997).

Desenvolver o projeto da biblioteca, que é o de despertar no aluno o
gosto pela leitura, ampliando seu vocabulario oral e melhorar o
desempenho na linguagem escrita (Proj. 68, 2000).

[A leitura] € o meio de desenvolver habilidades de interpretacéo,
expressdo, visdo de mundo, melhoria e enriqguecimento de
vocabulario (Proj. 02, 1997).

[Objetivos:] ler oralmente com compreensédo, fluéncia, pronuncia
correta e entonacao ao seu nivel; evidenciar vocabulérios adequados;
ordenacdo logica dos fatos (Proj. 45, 2000).

Ainda em relacdo ao papel da escola e da biblioteca escolar diante da

necessidade de incentivar a leitura, destacam-se alguns excertos que manifestam o

entendimento de que incentivar a leitura é responsabilidade da escola e da biblioteca

escolar, os quais se qualificam como agentes promotores da leitura:



Como entendemos que um dos papéis da escola seria o de formar
leitores e para que a crianga aprenda a ler e escrever € necessario
gue desenvolva o gosto pela leitura, procuramos fazer o melhor

possivel, num esforco conjunto, para integra-la a programacéo
escolar (Proj. 73, 2000) .

O gosto pela leitura pode e deve ser desenvolvido na escola desde as
séries iniciais. E papel da escola desenvolver relagbes entre a leitura
e o individuo (Proj. 03, 1997).

[...] E preciso resgatar em nossas escolas o gosto pela leitura. Para
isto, deve-se valorizar os livros, através de agbes que vao torna-los
atraentes a nossos alunos. A biblioteca é o local mais favoravel para
integrar estas acdes, ja que nela estdo os livros (Proj. 03, 1997).

Contudo, por vezes, esses professores na ansia de promover a leitura acabam
por incorrer equivocos ao, como ja foi dito, sacralizar o livro como Unico objeto de

leitura e reduzir a biblioteca escolar a mera depositaria dos livros.

A partir da constatacdo dessa perspectiva de que a escola e biblioteca
deveriam ser agentes promotores da leitura, verifica-se a existéncia de varios projetos
gue apresentam como foco de seus objetivos o incentivo ao gosto e/ou habito da

leitura, como se observa nos trechos que seguem:

Desenvolver o gosto pela leitura em alunos das séries iniciais;
Enfatizar o gosto pela leitura, dando énfase a necessidade de ler
(Proj. 03, 1997).

Criar um ambiente favoravel para incentivar o habito da leitura e
pesquisa (Proj. 52, 2000).

[...] este projeto justifica-se, pela necessidade de que a escola, como
agente transformador, conduza os alunos (pré-escola ao ensino
fundamental) ao desenvolvimento pelo gosto da leitura, atribuindo-lhe
a importancia que Ihe é devida como meio de desenvolver habilidades
de interpretagdo expressdo, visdo de mundo, melhoria e
enriquecimento de vocabulario (Proj. 09, 200?).

Despertar no aluno o gosto e o prazer no ato de ler, oportunizando
um clima interativo e participativo (Proj. 79, 1999).

Motivar no aluno o gosto e o habito da leitura (Proj. 45, 2000).

O carater prazeroso da leitura também foi evidenciado, como se pode

observar nos exemplos de objetivos que seguem:



Transformar a biblioteca em centro de informacao, cultura e lazer
(Proj. 75, 2001).

Dar lazer e recreacado a todos os leitores através de empréstimos de

livros e visitas a biblioteca (Proj. 10, 1989).

Proporcionar momentos de prazer e aprendizagem (Proj. 79, 1999).

Nesse sentido, além das propostas de atividades de apresentacdo da
biblioteca aos alunos e de instru¢cdes de como utilizar a mesma e seus recursos,
atividades como a “hora do conto” e/ou “hora da leitura” s&o citadas em 40 dos 80
documentos emitidos pelas escolas. No entanto, percebe-se que, na maioria das
vezes, as atividades sdo apenas indicadas, sem serem descritos os objetivos, a
metodologia e a avaliacdo da realizacdo das mesmas. Em alguns casos, esta explicito
no documento que a atividade é realizada somente quando ha auséncia do professor

de classe, e entéo, o professor da biblioteca o substitui realizando a “hora do conto”.

Dessa forma, a realizacdo da hora da leitura ou hora do conto em algumas
escolas parece ser mais uma atividade de “complementacao de lacunas”, do que parte
integrante de um projeto articulado de incentivo a leitura sustentado pela biblioteca, e

muito menos pela escola como um todo.

Felizmente, essa constatacao ndo se aplicou a realidade de todas as escolas.
Exemplo disso € o projeto da Escola Bibiano de Almeida (Proj. 01, 1997), elaborado
pelas professoras Luciane Tavares Pinheiro e Luciane Goulart da Costa, que
apresenta como justificativa a introducdo da literatura infantil, oportunizando uma
vivéncia ludica, onde a crianga desenvolva suas potencialidades. E como alguns dos

objetivos:



Estimular o espirito criativo da crianca; despertar o interesse pelo
conto; estimular a crianga a adquirir habilidades de participacdo em
discussdes, incentivando-a tomar parte ativa; fazer com que a leitura
nao seja mais escolar e nem escolarizante e; tornar a leitura um
fendmeno social.

O projeto ainda apresenta a modalidade de execuc¢éao, ou seja, a metodologia,

gue se baseia em:

Ler histérias ilustradas permitindo uma troca real e gostosa entre
professor e aluno; levar as criangas a recriarem a histéria com
técnicas variadas e; oportunizar contato com diversos materiais de
leitura e jogos.

As professoras responsaveis pela biblioteca também propdem como

atividades prévias:

Manusear os livros; compartilhar a histéria com a crianca,;
dramatizacdo usando a histéria; mimica; debates; trabalho paralelo
com professores de classe; montagem de histérias pelos alunos;
teatro; musica e; sessoes de video.

Apesar de considerar o projeto incompleto, pois ndo apresenta a forma de

avaliacdo, optou-se por destaca-lo em virtude da sua intencionalidade (especifico para

leitura) e da forma como as atividades séao descritas.

Um aspecto que se destaca no projeto é a inclusdo de outros suportes de

leitura que ndo so o livro, mas o trabalho com jornais, revistas, jogos e musica, além,

de também, a proposta de atividades de danca e dramatizacdes faz com que o projeto

se diferencie dos demais. Tendo em vista que, embora documentos de outras escolas

tenham citado tais recursos e atividades, poucos apresentaram propostas de utilizacao

dos mesmos.

Além disso, outra caracteristica interessante do projeto é a determinacéo do

publico alvo a que se destina, pois 0 mesmo, segundo o documento, era composto por



alunos, professores, funcionérios e pais, 0 que proporcionaria uma integracdo entre

toda a comunidade escolar.

Mesmo que nao tenha ficado claro o que as professoras queriam dizer
exatamente com “fazer com que a leitura ndo seja mais escolar e nem escolarizante”
ou ainda “tornar a leitura um fendmeno social’, depreende-se que para elaboracéo
desse projeto, diferentemente do observado na maioria dos demais documentos,
existiu maior fundamentacao teérica. Talvez as professoras estariam se referindo ao
que disse Lilian Silva no livro “A escolarizacdo do leitor: a didatica da destruicdo da

leitura”, que afirma:

Leitura escolarizada: tecida sob a autoridade do que tem a chave da
interpretacdo; tecida na coletividade que na escola quer dizer

anulacao; tecida na produtividade dos textos fragmentados — cadeia
de alienagao (SILVA, 1986, p.63).

Parece que com essa proposta de trabalho as professoras demonstram uma
necessidade de rompimento com uma abordagem extremamente estruturalista-
funcionalista, partindo para uma abordagem sdcio-politica da leitura, entendendo que a
leitura é mais do que o simples ato de decodificar. No entanto, percebe-se que a
leitura ainda ndo é concebida como producdo e interacdo e sim apenas como
instrumento que sera utilizado para se atingir um objetivo, seja ele construir um
posicionamento critico, ou obter maior desenvoltura para se comunicar, etc. Ou seja,
nao se propde o incentivo ao ato de ler simplesmente pela leitura, mas pelo que a

leitura poderd trazer. Assim, ler ndo € o mais importante, 0 mais prazeroso, e sim o

gue a leitura podera proporcionar.



Outro documento que merece ser evidenciado € o relatorio de atividades da
Biblioteca Maria dos Anjos Ferreira, da E.M.E.F. Carlos Laquintinie de 1999 (Proj. 22,
1999), tendo em vista que tal biblioteca, apesar de ter passado pela extingdo conforme
trata relatério de 1990 (Proj. 11, 1990), passa a vivenciar um processo de

“dinamizacgédo” de suas atividades nove anos depois.

No relatorio, elaborado pela professora Maria Loiva Manetti Damasceno, &
apresentado um resumo das atividades realizadas na biblioteca no periodo de marco a
dezembro de 1999. Segundo o relatdrio, todas as atividades foram desenvolvidas em
parceria com o projeto ambiental “Porto Limpo”, projeto mais amplo que integrou toda
a comunidade escolar. Dentre as atividades realizadas com a biblioteca da escola
estavam a realizacdo de gincanas, apresentacao de trabalhos, excursao “ecocultural”,
teatro, desenhos/cartazes/historias em quadrinhos, passeio a feira ecolégica e
concurso literario. O projeto de educacdo ambiental “Porto Limpo” parece ter
conseguido integrar todos os professores das areas em conjunto com a biblioteca,
tornando-a o nucleo de realizacdo das atividades. Como se infere através da leitura do
relatério e do material de divulgacéo das atividades, que pode ser visualizado na figura

que segue:
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Figura 11: Imagem Digitalizada do Cartaz de Divulgagédo Mostra de Talentos EMEF Carlos Laquintinie

Ao analisar esse documento, percebe-se que, possivelmente, a “dinamizac¢ao”
de tal biblioteca foi impulsionada, além da comunidade escolar, por um fator externo,
ou seja, 0 Projeto Porto Limpo. Percebe-se que nao ha referéncia direta a atividades
de incentivo a leitura na biblioteca, todavia a mesma parece ser 0 elemento central de
todas atividades realizadas no projeto, constituindo-se entdo, em espaco de livre
acesso, de uso sistematico e irrestrito. Nessa situacdo, a biblioteca parece ser “o

centro”, onde “tudo acontece”. Nota-se, entdo, a importancia da integracéo entre a



biblioteca e toda comunidade escolar, assim como incentivos que podem ser

originados pelos mais variados tipos de organizagdes e instituicoes.

Ainda se tratando da questdo da importancia da integracdo biblioteca-
comunidade escolar, vale destacar a observacdo de que quando a biblioteca esta
integrada ao restante da escola, participando efetivamente das suas discussoes e
preocupacbes, algumas caracteristicas e problemas gerais da escola sé&o
evidenciados nos projetos das bibliotecas. Esses problemas podem vir a se tornar
pontos principais a serem trabalhados pelas professoras que atuam nas bibliotecas
escolares. Exemplo disso é o caso do “Plano de Acéo” da Biblioteca da Escola
Frederico Ozanan (Proj. 50, 2000), elaborado pela professora Maria Angélica Costa

da Silveira, que apresenta como alguns de seus objetivos especificos:

Buscar junto ao professor formas de minimizar os indices de evasao,
reprovacao escolar e infrequiéncia; propiciar a melhoria da qualidade
de ensino; auxiliar o aluno e o professor no processo ensino
aprendizagem buscando formas favoraveis para que este processo
aconteca. (Proj. 50, 2000)

Acredita-se que uma escola que apresenta integracdo em todos os setores
certamente devera também apresentar sintonia nos seus projetos e objetivos. A
biblioteca escolar como elemento de promoc¢éo da leitura, do pensamento critico, e
também do lazer e do prazer, deve estar atenta para os problemas enfrentados pela
escola e atuar de forma que os mesmos sejam solucionados. Todavia, € importante
lembrar que apesar de existir flexibilidade na determinagdo de djetivos a serem
atingidos pelas bibliotecas, ndo se pode esquecer qual é a misséo, ou seja, qual o

papel da biblioteca na escola.



Outro exemplo é o “Planejamento” da Biblioteca da Escola Nossa Senhora de
Lourdes, o qual apresenta como atividade o “atendimento a alunos probleméaticos em
sala de aula (disciplina)”. Nesse caso, pode ser realizada uma interpretacao de que a
biblioteca era um “local de castigo” e que o “atendimento” prestado pela biblioteca, nao
passava de uma peniténcia aplicada ao aluno por ter sido indisciplinado; ou ainda de
gue realmente havia o desenvolvimento de a¢cbes que visassem trabalhar a disciplina

dos alunos “probleméticos”.

Essa preocupacao demonstrada pelos professores que atuam nas bibliotecas
escolares com os altos indices de evasao, reprovacao e indisciplina das escolas esta
tdo presente nos objetivos e atividades propostas pelas bibliotecas, que fazem do
plano de biblioteca também um plano para a escola como um todo. Tal realidade
mostra que é papel também da biblioteca trabalhar essas questdes, e que é possivel
sim haver essa integracédo entre biblioteca e comunidade escolar, como parece ter

acontecido nos exemplos acima citados.

No entanto, tal integracédo poderia se tornar tdo intensa que, muitas vezes, 0s
professores de biblioteca, que também trabalhavam em sala de aula, acabavam por
transportar para a biblioteca suas propostas de atividade de classe. Pbde-se verificar
em alguns documentos, propostas de atividades a serem trabalhadas nas aulas de
Lingua Portuguesa e que foram propostas para a biblioteca, como se observa nos
exemplos que seguem:

Evidenciar vocabulario adequado; ordenacdo logica dos fatos;

identificar o significado das palavras (Proj. 45, 2000).



Trabalhar diferentes tipos de texto (crénicas, didlogos, descricdes,
poesias, narragdes, etc...) explorando sempre a interpretacdo do
contexto apresentado (Proj. 09, 2007?).

Fazer comparacbes entre diferentes enfoques de um mesmo
assunto e ler noticias da imprensa escrita, e buscar interpretacdo da

imprensa falada, trabalhando com radio e jornais (Proj. 09, 2007?).

Proporcionar situagdes educacionais do aluno, visando seu
desenvolvimento fisico, intelectual, social e critico, favorecendo a

construcao do saber coletivo e cooperativo (Proj. 76, 2001).

Além das atividades de sala de aula serem propostas nos planejamentos das
bibliotecas, fato que também chamou a atencéo foi a forma de avaliacdo proposta por
alguns projetos. Dentro de um universo de 26 projetos provenientes de diferentes
instituicOes escolares, percebeu-se que a maioria apresentava aspectos comuns, seja
na sua forma de apresentacdo, seja nos topicos trabalhados. No entanto, causa
estranheza perceber que apenas 34,6% (nove projetos) apresentaram uma proposta

de avaliagédo de suas atividades e que estas se diferenciaram consideravelmente.

Exemplos de avaliacdo propostos nos projetos podem ser visualizados nos

excertos que seguem:

1) Este plano sera considerado satisfatério se, até o final do ano, 60%
das atividades previstas forem alcancadas (Proj. 10, 1989);

2) Este plano sera considerado satisfatorio se forem atingidos 70%
dos objetivos propostos (Proj. 47, 1999);

3) Sera continua, através de fichas de acompanhamento dos alunos
e entrevistas (Proj. 02, 1997);

4) A avaliacdo consistira na apreciacao do desempenho e resultados
observados a longo do processo de desenvolvimento do projeto,
considerando, principalmente, o preenchimento correto da ficha de
leitura e a apresentacao a classe (Proj. 07, 2000);

5) O planejamento s6 tera valor se for flexivel de acordo com as
necessidades que surgirem e se diante dos esforcos o aluno



permanecer na escola e alcancar o sucesso nela e significado para
sua vida, da sua aprendizagem, através da leitura, hora do conto,
buscando como objetivo principal o interesse pelos livros, pela leitura
e pela avaliacédo (Proj. 50, 2000).

Observa-se que nos dois primeiros trechos acima transcritos ha uma
mensuracdo das atividades a serem realizadas. E considerado satisfatorio pelas
indicagcbes de avaliacdo a verificagdo da porcentagem de realizagdo das
atividades/objetivos a serem desenvolvidos. Todavia, deve-se questionar: como medir
tais atividades? E se todas atividades tivessem sido realizadas, mas de forma

indesejada por alunos e professores, mesmo assim seria satisfatorio?

O terceiro e quarto excertos transcritos demonstram a utilizacdo de
instrumentos para avaliagdo, sendo que apenas o quarto projeto citado apresenta além

do instrumento, a metodologia empregada para a realizacao de tal avaliacao.

O quinto extrato de texto transcrito acima expde uma proposta de avaliacao
deveras confusa. Tendo em vista que nesse paragrafo sdo demonstrados a forma de

avaliagdo, metodologia de trabalho, e objetivos a serem alcancados pelo aluno.

Além do pronunciamento dos professores que atuavam nas bibliotecas em
relacdo ao incentivo a leitura e também a realizacdo de trabalhos integrados entre
professores de classe e professores responsaveis por bibliotecas, outro fato que
chama atencédo é a realizacdo de iniciativas isoladas de professores de classe em

promover atividades de incentivo a leitura literaria.

E o que se observa, por exemplo, no projeto “Descobrindo o encanto da

leitura” (Proj. 07, 2000), elaborado pelas professoras Claudia Rosane Duarte da Silva



Moreira, Sibeli Nogueira e coordenadora pedagdgica Nara Regina Silva Madruga, da

E.M.E.F. Dr. Joaquim Assumpcé&o.

O projeto que previa ser desenvolvido no periodo de maio a julho de 2000,
manifestou como um dos objetivos a ser atingido “incentivar o gosto pela leitura”. No
entanto, apresenta como atividades propostas a divulgacdo do projeto e selecéo de
livros por parte do professor; a leitura do livro, o preenchimento de uma ficha de leitura
e apresentacdo a classe por parte do aluno. As atividades propostas parecem
condizentes com o publico alvo do projeto (alunos de 62 a 8° série); o periodo de tempo
destinado a realizacdo da tarefa parece suficiente, podendo até ser considerado
extenso. Todavia, questiona-se a eficiéncia de um projeto que pretende incentivar o
“gosto” pela leitura, quando o aluno é obrigado a preencher “corretamente” uma ficha
de leitura de um livro que foi escolhido de acordo com a preferéncia do professor.
Esse correto preenchimento da ficha de leitura permite depreender a existéncia de um
gabarito de respostas, gabarito esse que ndo contemplaria as impressdes pessoais

do aluno em relag&o ao texto.

Geralmente destinadas a leitura de livros de literatura, as fichas, via de regra,
apresentam, com algumas variacdes, a seguinte estrutura de itens a preencher: dados
de identificacdo do leitor, titulo da obra, nome do autor, descricdo das personagens
(principal e secundéarias), lugar onde se passa a acéo, enredo, e esporadicamente

uma breve opinido pessoal.

No livro “Elementos de Pedagogia da Leitura, Ezequiel Silva (1988, p. 60)
afirma que “as famigeradas fichas de leitura” — recurso que poderia ser significativo e

viavel para educacao dos leitores — passou por um “verdadeiro ritual almadigcoador”



nos meios escolares. Segundo o autor, varios estudiosos criticaram as fichas, tendo
em vista que sendo utilizadas como recurso de ensino, se transformaram numa coisa
mecanica, desinteressante aos alunos, padronizada e com a Unica finalidade de

controle e avaliago.

Outra autora que parece concordar com as idéias de Ezequiel Silva a respeito

da ficha de leitura é Lilian Silva, cuja opinido é a seguinte:

Os exercicios, fichas, etc., sdo recursos que a escola utiliza como
gue para conferir um certo estatuto cientifico, sério e positivo, a leitura
do texto. Principalmente do texto literario, cujas ambiguidades, cuja
polissemia a escola ndo pode suportar.

E entdo ela destréi essa dimensao do texto, preocupando-se apenas
em levar o aluno a recuperar, pela leitura, 0os seus aspectos
meramente referenciais — onde? O que? Quando? Quem? — a
decifrar o significado das palavras e a identificar e aprender
contetdos outros (SILVA, L. 1986, p. 60).

De acordo com Silva, E. (1988, p.61) a padronizacdo das fichas de leitura
geralmente ocorre no ambito das proprias editoras, que confeccionam-nas sempre no
mesmo padrao para reduzir o custo de impressdo. O autor ainda revela que as fichas
acompanham os livros enviados ao professor, com o objetivo de “facilitar-lhe o
trabalho”. Para Silva, E. (1988), a ficha de leitura, redundante e enfadonhamente
utilizada na area de literatura ao longo da trajetéria académica dos leitores, acaba por
fixar a idéia de que “fruir o texto literario € elaborar a ficha encomendada pelo
professor” o que para o0 autor se configura num “terrivel desajuste de percepcéo e

abordagem” (SILVA, E., 1988, p. 61).



Outro trabalho que chama a atencédo é o “Projeto Banco do Livro” (Proj. 02,
1997), do Laboratério de Portugués, elaborado pelo professor de Lingua Portuguesa,

Marcos Vinicius Valenca, do Colégio Municipal Pelotense.

Apos dissertar sobre o papel da escola na sociedade frente as desigualdades
sociais, abordar a questdo do acesso a leitura, principalmente dos alunos
trabalhadores do noturno, o projeto apresenta como objetivo geral:

Proporcionar, ao aluno do noturno, condi¢cdes de realizar a leitura de
livros literarios, de forma orientada, conforme suas necessidades,

interesse e realidade, acompanhando-o, orientando-o e

possibilitando-lhe analise critica do que leu.

E como objetivo instrumental:

Tornar conhecido e de dominio do aluno o ambiente de uma
biblioteca, treinando-o no uso e na escolha correta dos livros que

deseja.

Para tanto, propde a criacdo de uma sala de leitura/laboratério de Portugués
gue tera como materiais “livros literarios, sendo que, além dos existentes no
laboratério, poder-se-ia fazer campanhas de doacdo e ainda utilizar, eventualmente,

livros da biblioteca da escola”. (Proj. 02, 1997)

Justifica sua proposta a partir das consideracdes de que o Colégio Municipal
Pelotense:
a) ao longo de sua histéria, tem sido uma escola de vanguarda que

se pretende critica e formadora de cidaddos conscientes de sua

historicidade;

b) é constituido por trabalhadores, que lutam pela melhoria de

condicdes de vida para todos;



C) por ser uma instituicdo governamental, tem a liberdade de escolha
para ser uma escola de mudanca e ndo de manutencéo do poder dos

ja poderosos;

d)possui uma infra-estrutura que permite proporcionar, ao aluno
trabalhador, condigbes de ampliar seus horizontes e superar suas

condicdes limitrofes de subumano;

e) € constituido por pessoas que possuem uma visdo clara de politica
de domesticagéo e selecao vigente na estrutura de ensino, somada a

uma consciéncia de poder mudar, reverter essa situacao.

E interessante a iniciativa do professor em “auxiliar” os alunos matriculados no
turno da noite do Colégio Municipal Pelotense. No entanto, questiona-se a visdo de
leitura e de incentivo a leitura que o professor apresentou, bem como sua proposta de
metodologia de trabalho, tendo em vista a intencdo de formacao de acervo paralelo ao
da biblioteca do Colégio Municipal Pelotense, o qual ja dispunha de uma estrutura de

biblioteca montada e organizada.

O professor também justifica a criacdo de uma biblioteca paralela a biblioteca
da escola, através da alegacdo de que os alunos, “ndo tém acesso ao livro” e “ndo
dominam o ambiente de uma biblioteca”. O professor considera que o aluno,
principalmente do noturno:

N&o tem o habito da leitura e que, para que isso aconteca, € preciso
gue seja motivado, acompanhado, orientado, caso contrario acaba
engolido pela acomodacgéo e facilidades apelativas de outros meios

de comunicag&o, como por exemplo, a TV e seus programas que 0

deixam mais alienado e conformado no seu mundinho;

nao tem acesso a livros, muito menos de literatura e, mesmo que o

tenha, por falta de uma orientacdo mais especifica, ndo sabe o que



ler, levando muitas vezes a ler livros que ndo estdo em consonancia

com sua realidade e seus interesses o0 que o desmotiva;

por ndo ter o habito de leitura e viver no nivel do cotidiano de acordo
com sua coletividade social, ainda ndo saiu da ignorancia e do
submundo que o cerca, pois nao descobriu, no livro literario, a cultura

do povo;

nao domina o ambiente de uma biblioteca, isto o deixa inseguro, sem
saber como agir para conseguir aquele livro que ele n&o sabe qual é,
mas que gostaria de ler. Essa situacdo gera uma sensacdo de

desconforto e inseguranga que o afasta da biblioteca convencional.

Contudo, ao afirmar que todo aluno nao |€, que “ndo saiu da ignorancia e do
submundo que o cerca” nao estaria o professor fazendo um pré-julgamento dos
alunos? Nao estaria desconsiderando as caracteristicas individuais, a histéria de vida,
a cultura de cada um? Apesar de defender a individualidade de cada ser aluno, parece
gue o professor reduz esse universo de seres humanos com caracteristicas individuais
a uma massa de pobres ignorantes. Ao propor que esses alunos freqientassem o
banco do livro ao invés da biblioteca da escola, ndo estaria também esse professor,
reproduzindo o sistema que critica ao discriminar esses alunos? Por que ndo estimula-
los a utilizar tal espaco? O que acontecia na biblioteca nesse periodo? Em relacdo ao
uso e a escolha correta dos livros, como seria possivel treinar os alunos para isso? Ja
gue seria 0 aluno quem estaria desejando o livro, como ele poderia ter treinado tal
desejo? Poderia sim, ser orientado a como localizar o material, mas nao receber uma

“tutoria” da leitura a fim de que essa se tornasse legitima.

by

Ainda sobre a critica feita a televisdo, vale ressaltar que no relatério, o
professor considera tal meio de comunicagdo como um inimigo, generalizando sua

programacdo e ignorando a possibilidade de utiliza-la como um recurso aliado ao



incentivo a leitura literaria. Através da andlise do documento, percebe-se que é
explicito o desejo de poder ajudar os alunos, de poder mudar a sua realidade. Todavia,
também é evidente a paixao do professor pela leitura literaria, 0 que permite uma viséao
evidente de sua concepcédo salvacionista da leitura. Concepgédo esta que pode se
sobrepor a identificagdo das caracteristicas individuais do aluno e da sua real histéria

de leitura.

Ao analisarmos esse Ultimo conjunto de documentos (0s projetos
autodenominados de incentivo a leitura) percebemos que apesar do siléncio
demonstrado pela Secretaria Municipal de Educacdo em relacdo a promocéo da
leitura, houve um empenho de professores das escolas da rede em promover

atividades em prol da leitura e informar a referida Secretaria através de projetos e

relatérios.

No entanto, percebemos que a questéao da leitura, mesmo sendo discutida ha
varios anos no meio académico e também no contexto da escola, ainda apresenta
muitos pontos criticos, principalmente no que diz respeito a efetivacdo préatica das
atividades de incentivo a leitura. Fato que pode ser ocasionado pela falta de
aprofundamento dessas questdes, quando se percebe que os professores afirmam

gue “ler € bom”, mas nao discutem “por que”, “como”, “para que”, “para quem”.



CONSIDERACOES FINAIS

Acredita-se que o objetivo dessa pesquisa foi atingido, tendo em vista que a
partir da analise das fontes consultadas pode-se responder o problema inicial que
balizou o trabalho dessa investigacéo. Tal problema baseava-se na seguinte questao:
existiu uma politica sistematizada de incentivo a leitura na rede publica municipal de

educacéao no periodo que compreendeu 0s anos de 1987 a 20037

Infelizmente a resposta ndo surpreendeu e confirmou a hip6tese de que
realmente ndo houve uma politica sistematizada de incentivo a leitura por parte da
Secretaria Municipal de Educacédo de Pelotas no periodo estudado. Politica essa que
deveria se caracterizar, como ja dizia Custodio (2000), por um conjunto de estratégias,
situadas nos planos dos recursos ambientais, materiais, humanos e da construgdo de
valores, intencionalmente formuladas, tendo em vista a formac&o de leitores.
Tampouco, pode-se afirmar qual a concepc¢éao de leitura adotada por essa instituicao,
pois nos documentos analisados nao se identificou posicionamento em relagcéo ao ato
de ler, ainda que esse fosse visto apenas como processo de decodificacdo. Mesmo
gue se detecte um “ensaio” de a¢gbes mais efetivas para promocédo da leitura no ano
de 2003, com a (re)criacao da Biblioteca da SME, percebe-se que as iniciativas em

prol da leitura e por que nao dizer, em prol da educagdo como um todo, acabam por se



configurar em politica de governo e ndo politica de Estado, seguindo as vontades dos

governos que se instalam no poder a cada quatro anos.

N&o se descartou a possibilidade de que, pela limitacdo da amostra, ainda
existissem outros documentos que fizessem alguma referéncia ao incentivo a leitura,
0s quais poderiam ter sido armazenados em outro local, ou até mesmo eliminados. O
gue, de certa forma, nos conduz novamente a discussao sobre a preservacdo dos
acervos de arquivos publicos. Contudo, ressalta-se que mesmo em documentos de
maior abrangéncia, como o0s planejamentos e relatorios anuais da SME, ndo se

encontrou citacdo alguma em relagéo a leitura e sua promocao.

Essa auséncia de registros também possibilitou inferir que, com excecéo do
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD, outros programas de abrangéncia
nacional, relacionados a leitura, ndo tiveram muito sucesso em Pelotas nessa época.
Essa constatacdo € alarmante, uma vez que estavam sendo desenvolvidas varias
iniciativas de ambito nacional, que parecem ter sido ignoradas, como por exemplo, o
Programa Nacional Salas de Leitura (PNSL), o Programa Nacional Salas de
Leitura/Biblioteca Escolar, o Pro-Leitura na Formacdo do Professor, o Programa
Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER) e o Programa Nacional Biblioteca na Escola

(PNBE).

N&o obstante, as fontes levaram a constatar que apesar de n&o terem existido
registros de acdes especificas de incentivo a leitura por parte da Secretaria Municipal
de Educacgéo, houve sim um movimento nesse sentido em algumas escolas da rede

publica municipal. Fato que merece destaque, tendo em vista o rico material que nos



apresenta as iniciativas das escolas, que apesar da falta do poder publico, denunciam

e, a0 mesmo tempo, criam saidas para “driblar” esse “abandono”.

As fontes nos possibilitaram deparar com uma realidade de bibliotecas
escolares carentes de recursos humanos, de espaco fisico adequado e de recursos
materiais. Como poder incentivar a leitura somente com livros didaticos, os quais
apresentam apenas adaptacdes de fragmentos de textos? Ou ainda como incentivar a
leitura se na escola a biblioteca estd desativada, e até os “benditos” livros didaticos
estdo faltando? Constata-se um paradoxo: a Secretaria de Educagéo elaborou e
divulgou um documento denominado “Papel da biblioteca na escola”; no entanto, a
mesma Secretaria ignorava a mais evidente realidade, ou seja, muitas escolas néo

possuiam sequer bibliotecas.

Apesar de os professores demonstrarem “boas intengdes” em promover o
incentivo ao ato de ler, de um modo geral, ndo pareceram claras suas concepc¢des de
leitura. Embora almejando a promocao do ato de ler, os professores nao tratavam a
leitura como um fim a ser atingido, mas apenas como um instrumento a ser utilizado
para se desenvolver alguma competéncia ou habilidade. Dessa forma, os projetos
apresentavam, via de regra, como objetivos promover tal habilidade ou competéncia e

nao “o ato de ler propriamente dito”.

Parece contraditorio, mas acredita-se que essa situacdo tenha ocorrido em
virtude da falta de leitura, ou seja, de fundamentacao tedrica desses professores, 0s
guais nao tinham claro nem para si o que poderia ser a leitura. Nao é evidente também
a distingcdo entre gosto pela leitura e habito de leitura, e provavelmente, por esse

motivo existiam equivocos na maneira de se trabalhar o incentivo.



Tais equivocos poderiam favorecer a repulsa pela leitura, como é o caso das
“famosas fichas de leitura”. E importante ressaltar que alguns professores tinham
consciéncia de suas limitacdes, e por isso sugeriram tanto a contratacéo de pessoal
especifico para atuar nas bibliotecas escolares quanto o oferecimento de cursos de

formacdo especifica nessa area de atuacao.

Nesse sentido, depreende-se o0 quéo foi prejudicial a auséncia de uma politica
de leitura sistematizada, ou seja, de um conjunto de estratégias para promocao da

leitura nas escolas municipais de Pelotas no periodo estudado.

E de extrema importancia que as dendncias de precariedade apresentadas
nos documentos elaborados pelos professores das escolas sejam ouvidas. Além
disso, é urgente a necessidade de se pensar e discutir conjuntamente a questdo da
leitura e da biblioteca no contexto escolar, a fim de motivar e formar professores
leitores e alunos leitores, de modo que a situacao retratada no final do século XX néo

Se perpetue nos anos que seguem.

Diante do exposto, considera-se importante indicar como possibilidade de
continuacdo ou desdobramento dessa pesquisa, a realizacdo de um estudo mais
aprofundado que permita averiguar como os professores que atuam em bibliotecas
e/ou com incentivo & leitura avaliam o seu trabalho e a sua formagéo para tal atividade.
Outro aspecto que merece ser investigado € a histéria de leitura desses professores e
0 que os motivou e/ou desmotivou a trabalhar com incentivo a leitura. Além disso,
também poderia ser analisada como a leitura e a propria literatura infantil vém sendo

apresentadas e trabalhadas ao longo dos anos nos cursos de formagédo de



professores, ou mais especificamente nos cursos de Magistério, Pedagogia e

Biblioteconomia.
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Doc 04. PELOTAS. SME. [Metas e ac0es previstas para 1994]. Pelotas, 1993.
Doc 05. PELOTAS. SME. Relatério do ano de 1997. Pelotas, 1997.

Doc 06. PELOTAS. SME. Ata de reunido do Departamento de Planejamento
Educacional — DPED. Pelotas, 25 mar. 1998.

Doc 07. PELOTAS. SME. DPED. Supervisdo de Bibliotecas. Papel da biblioteca na
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Doc 09. PELOTAS. SME. DPED. Supervisdo de Bibliotecas. Oficio circular n. 03/99.
Pelotas, 26 maio 1999.

Doc 010. PELOTAS. SME. Relatorio DPED-1999. Pelotas, mar. 2000.
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1999.
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05/99. Pelotas, 1999.

Doc 014. PELOTAS. SME. Supervisao de Bibliotecas. Oficio circular n. 99/SME. Pelotas,
1999.
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SME. Pelotas, 2003.

Doc 017. PELOTAS.SME. Setor de Bibliotecas. Relatério de atividades realizadas no
ano de 2003. Pelotas, 2003.

Doc 018. PELOTAS.SME. Setor de Bibliotecas. Levantamento de dados sobre as
bibliotecas das escolas da rede municipal de ensino. Pelotas, 2003.
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maio. 2000. 5f.
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Proj. 09. PELOTAS. E.M.E.F. JOAQUIM NABUCO. Projeto Biblioteca Escolar. Pelotas,
mar. 2007?. 3f.

Proj.~010. PELOTAS. E.M.E.F. MINISTRO FERNANDO OSORIO. BIBLIOTECA JOAO
SIMOES LOPES NETO. Plano 1989. Pelotas, 1989. 2f.

Proj. 011. PELOTAS. E.M.E.F. CARLOS LAQUINTINIE. BIBLIOTECA MARIA DOS ANJOS
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letivo de 1990. Pelotas, 1990. 1f.

Proj. 012. PELOTAS. E.M.E.F. DONA MARIA JOAQUINA. Ler é sonhar: planejamento da
biblioteca. Pelotas, 1998. 5f.

Proj. 013. PELOTAS. E.M.E.F. NOSSA SRA. DE LOURDES. BIBLIOTECA ESCOLAR.
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Proj. 016. PELOTAS. E.M.E.F. ALCIDES MENDONCA LIMA. Relatério da biblioteca.
Pelotas, 1999. 1f.

Proj. 017. PELOTAS. E.M.E.F.BALBINO MASCARENHAS. Relatorio 1999. Pelotas, 1999.
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Proj. 018. PELOTAS. E.M.E.F. BIBIANO DE ALMEIDA. [Relatério] 1999. Pelotas, 1999. 10f.

Proj. 019. PELOTAS. E.M.E.F. ANTONIO JOAQUIM DIAS. BIBLIOTECA MONTEIRO
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Proj. 020. PELOTAS. E.M.E.F. DR. BRUM AZEREDO. BIBLIOTECA RUI BARBOSA.
Relatorio 1999. Pelotas, 1999. 5f.
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Proj. 033. PELOTAS. E.M.E.F. Ministro Arthur de Souza Costa. Relatério final da
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Proj. 038. PELOTAS. E.M.E.F.Nestor Elizeu Crochemore. Relatdrio da biblioteca - 1999.
Pelotas, 1999.



Proj. 039. PELOTAS. E.M.E.F.Raphael Brusque. Relatério dos trabalhos da biblioteca.
Pelotas, 1999.
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PELOTAS. E.M.E.F.Ministro Fernando Osorio. Relat6rio-1999. Pelotas, 1999.
PELOTAS. E.M.E.F.Francisco Caruccio. Relatério-Biblioteca. Pelotas, 1999.
PELOTAS. E.M.E.F.Frederico Ozanan. Relatdrio Bibliotecario. Pelotas, 1999.

PELOTAS. E.M.E.F.Dom Francisco de Campos Barreto. Relatério das
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PELOTAS. E.M.E.F. Afonso Vizeu. Plano de acéo. Pelotas, 2000.
PELOTAS. E.M.E.F. Alcides de Mendonca Lima. Plano. Pelotas, 2000.
PELOTAS. E.M.E.F.Ant6nio Joaquim Dias. Planejamento. Pelotas, 2000.
PELOTAS. E.M.E.F.Balbino Mascarenhas. [Projeto]. Pelotas, 1999.
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PELOTAS. E.M.E.F.Dunas. Plano de acéo. Pelotas, 2000.

PELOTAS. E.M.E.F.Frederico Ozanan. Plano de Acé&o. Pelotas, 2000.
PELOTAS. E.M.E.F. Piratinino de Almeida. Plano de Acé&o. Pelotas, 2000.
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PELOTAS. E.M.E.F. Brum Azeredo. Relatorio - 2000. Pelotas, 2000.

PELOTAS. E.M.E.F.Cecilia Meireles. Relatério das atividades desenvolvidas

na biblioteca Escola Erico Verissimo no ano de 2000. Pelotas, 2000.

Proj. 059. PELOTAS. E.M.E.F. Daura Ferreira Pinto. Relatério das atividades executadas
na biblioteca. Pelotas, 2000.
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PELOTAS. E.M.E.F.Dunas. Relatério biblioteca. Pelotas, 2000.

PELOTAS. E.M.E.F.Ferreira Vianna. Relatoério. Pelotas, 2000.

PELOTAS. E.M.E.F.Ministro Fernando Osorio. Relatério 2000. Pelotas, 2000.
PELOTAS. E.M.E.F. Francisco Caruccio. Relatério biblioteca. Pelotas, 2000.

PELOTAS. E.M.E.F.Frederico Ozanan. Relat6rio 2000. Pelotas, 2000.



Proj. 065. PELOTAS. E.M.E.F. Independéncia. Relatério de atividades da biblioteca.
Pelotas, 2000.
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069.

2000.
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Proj.
Proj.

Proj.
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072.
073.

PELOTAS. E.M.E.F. Jacob Brod. Relatério anual 2000. Pelotas, 2000.
PELOTAS. E.M.E.F. Jeremias Frées. Relatdrio. Pelotas, 2000.
PELOTAS. E.M.E.F.Joaquim Nabuco. Relatério da biblioteca. Pelotas, 2000.

PELOTAS. E.M.E.F.José Saldanha da Gama. Relatdrio da biblioteca. Pelotas,

PELOTAS. E.M.E.F.Luciana de Araujo. Relatério. Pelotas, 2000.
PELOTAS. E.M.E.F. Nossa Senhora do Carmo. Relatério. Pelotas, 2000.
PELOTAS. E.M.E.F. Nossa Senhora das Dores. Relatério. Pelotas, 2000.

PELOTAS. E.M.E.F. Santa Irene. Relatdrio das atividades desenvolvidas na

biblioteca. Pelotas, 2000.
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075.

076.
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078.

079.

080.

PELOTAS. E.M.E.F. Jodo da Silva Silveira. Relatodrio. Pelotas, 2000.
PELOTAS. E.M.E.F. Dunas. Plano de Acéo. Pelotas, 2001.

PELOTAS. E.M.E.F. José Saldanha da Gama . Plano de Acé&o. Pelotas, 2001.
PELOTAS. E.M.E.F. Piratinino de Almeida. Plano de acé&o. Pelotas, 2002.
PELOTAS. E.M.E.F. Frederico Ozanan. [Projeto]. Pelotas, 2001.

PELOTAS. E.M.E.F. [N&o identificada]. Relatorio. Pelotas, 1999.

PELOTAS. E.M.E.F. Cecilia Meireles. Projeto Biblioteca Erico Verissimo.

Pelotas, 2000.



