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RESUMO. Este texto propde-se a refletir e a problematizar o uso de narrativas como
instrumento de ensino e de pesquisa; foi desenvolvido junto as licenciandas do
Curso de Pedagogia, da Universidade Federal de Pelotas, RS. No ambito do ensino,
percebo que as narrativas possibilitam outros aportes, quais sejam escavar as raizes
daquilo que vai pulsando na vida de cada um. No ambito das minhas pesquisas
(PERES, 1999, 2002), especialmente no estudo de carater longitudinal, percebo que
o narrar-se é fundamental para os processos formativos (no amplo sentido),
movimentando reservatorios e imaginarios em direcdo a construcao de saberes de si
e de outros; do saber-ser e do saber-fazer, simultaneamente. Com iSso penso estar
apostando numa pratica, tanto no ensino como na pesquisa, que alimenta e cultiva a
florescéncia das imagens no ser; na experiéncia do vivido, num processo de
redescoberta e revelagao.
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ABSTRACT. This text aims at reflecting and discussing on the use of narratives as
an education and research instrument; it was developed with Pedagogy students of
the Federal University of Pelotas, RS. In the field of education, | realize narratives
allow other approaches, such as investigating the matrices of what has been
pulsating in each person's life. Through my researches (PERES, 1999, 2002),
especially in longitudinal study, | notice self-narrative is fundamental for the formation
process (in a wide sense), moving reservoirs and imaginaries to the construction of
knowledge about the self and the others; of knowledge to be and knowledge to do,
simultaneously. Therefore, | believe myself to be betting on an education and
research practice which sustains and cultivates the blooming of images in the being,
in the experience of what has been lived, in a process of rediscovery and revelation.
Keywords: narratives; (auto)formation; imaginary; initial formation.

! parte deste texto foi apresentada no XIV ENDIPE, no painel intitulado: O caleidoscépio do projeto
(auto) formador, com Edla Eggert (UNISINOS/RS) e Margaréte May Berkenbrock Rosito (UNICID/
SP).
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Anos se passaram,
Mas as lembrancas permanecem em nossas mentes
Nelas nos tornamos cada vez mais Vvivos,

Cada vez mais reluzentes.

Colcha de retalhos produzimos,
Lembrando do amor antigo
Amor de diferentes formas

Aquele amor que surpreende
Que de tao inocente

Mostra tudo o que vivemos neste mundo perdido.

Suspiremos por momentos intrigantes,

Aqueles dos quais temos magoas

Ou daqueles que nos fazem felizes.

Mas o importante € que com apenas alguns retalhos,
Costuramos lembrancas inesqueciveis.

(C.V., aluna do curso de Pedagogia, UFPel)

Reflexdes iniciais

O tema que aqui abordarei - histérias de vida em formacédo - tem sido
recorrente nos estudos voltados a formacédo docente, inicial e continuada, aspecto
esse ignorado nos periodos anteriores a década de 1980. Eles advém de diferentes
disciplinas e, portanto, a partir de diferentes pontos de vista. Segundo contribui¢cdes
de Marie-Christine Josso, recentemente entre nos, no Rio Grande do Sul, as
historias de vida tornaram-se, ha uns vinte anos, um material de pesquisa muito em
voga nas Ciéncias Humanas, pois em todos os simpdsios, coloquios ou encontros
cientificos este enfoque tem sido recorrente.

Inicialmente, trago alguns apontamentos sobre 0 que penso e o0 que se estuda
sobre narrativas. Importante ressaltar que esta modalidade de pesquisa, tanto

escrita quanto oral, tem se constituido numa ferramenta potente como um processo
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(auto) formador, bem como para a visibilizacdo de representagdes que professores e
professoras construiram e vém construindo a respeito de suas vidas.

Antes, porém, de colocar 0 que penso, cabe ressaltar que a narrativa como
ferramenta de pesquisa (auto) biografica tem sua génese nas histérias de vida. Nas
ciéncias sociais e humanas, as historias de vida, como perspectiva metodoldgica,
surgiram no final do século XIX, na Alemanha, rompendo com o0s modelos
positivistas. No inicio do século XX, socidlogos americanos da Escola de Chicago,
formados na Alemanha, fundam a abordagem (auto) biografica voltada aos estudos
sobre imigragdo. A partir dai, tendo em vista a primazia dos métodos quantitativos,
esta abordagem recuou. Ressurge, porém, no final dos anos 70, com o intuito de (re)
valorizar o conhecimento das pessoas pelas pessoas. Neste periodo com forte
interpretacdo hermenéutica, com base nos estudos de Gaston Pineau, por exemplo,
cujo intuito principal era a interpretacéo dos fatos sociais.

Feito este brevissimo recorte e localizagdo temporal, cabe ressaltar que a
narrativa como uma abordagem da pesquisa (auto) biografica pode mostrar os
percursos e os processos de escolha na vida pessoal e profissional.

No campo da Educacéo, além dos trabalhos de pesquisa-formacgéo, observa-
se o0 desenvolvimento desta tematica nos curriculos, sobretudo na formacédo de
professores(as) da rede escolar. A exemplo do Curso de Pedagogia, da
Universidade Federal de Pelotas, RS, quando em 2001 foi implantado um novo
curriculo, com o intuito principal de quebrar com a ordem disciplinar e linear,
buscando através de eixos tematicos, presentes em todos 0s semestres, o saber
vivenciado pelas alunas e alunos aprendizes de professor(a). Coube ao primeiro
semestre a re-construcao da trajetoria educativa, a qual deu origem a esta pesquisa,
que tem sua origem em uma pratica desenvolvida no 1° semestre do Curso,
ministrada por mim. Caracteriza-se por ser um estudo longitudinal, que vem
acompanhando um grupo de sete alunas, do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Pelotas, da Faculdade de Educacao, — RS, selecionadas a partir de sua
adesao espontanea. O presente estudo teve inicio no ano de 2006 e estender-se-a
até 2009, perfazendo, assim, um periodo de quatro anos. O foco a ser buscado é
saber como as imagens, as representacdes e 0s arquétipos presentes nas trajetorias
e historias de vida marcaram essas alunas influenciando a sua formacéao inicial. Tal

projeto originou-se a partir de uma das minhas primeiras pesquisas realizadas, em
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uma turma do 4° semestre deste mesmo curso, logo apés meu doutoramento, em
1999. A investigagdo realizada entre 2000 e 2002 gerou a necessidade de
acompanhar todo o processo de formacao inicial, para que fosse possivel estudar e
compreender os efeitos dessas marcas sobre as escolhas das ‘aprendizes de

professora’. O tema da entdo pesquisa, referia-se a “poética da aprendiz de
professora” (PERES, 2002).

Por que o uso de narrativas?

A narrativa esta presente no mito, lenda, fabula,
conto, novela, epopéia, historia, tragédia, drama,
comédia, mimica, pintura (pensemos na Santa
Ursula de Carpaccio), vitrais de janela, cinema [...]
esta presente em cada idade, em cada lugar, em
cada sociedade; ela comeca com a prépria
histéria da Humanidade e nunca existiu em
nenhum lugar e em tempo nenhum, um povo sem
narrativa [...] a narrativa € internacional, trans-
histérica, trans-cultural: ela estd simplesmente
ali, como a propria (BARTHES, 1993, p. 251-
252) (grifos meus).

Ela estar simplesmente ali pode ser uma novidade singular que dormita antes
de contar-se... Tao importante quanto pensar sobre o vivido, pois através dessa
abordagem de pesquisa — 0 uso das narrativas —, pode-se ter acesso a alguns dos
saberes que “matriciam” (PERES, 1999, 2004) a futura docéncia, neste caso. Isso
porque hoje as narrativas estdo sendo usadas, também, fora da escola, a exemplo
da pesquisas de Warschauer (2001). Em ambos os casos, na escola e fora da
escola, elas podem fornecer elementos relativos aos movimentos das historias de
vida como possibilitadores dos processos de (auto) formacéo (JOSSO, 2004). A
autora assinala que mesmo que a abordagem (auto)biografica desenvolvida no
ambito educativo ndo tenha como prioridade a construcdo da identidade, esta
modalidade possibilitaria a compreensdo dos processos da formacédo de si, da
formacao do sujeito, e, desse modo, constituir-se-ia em um projeto (auto) formador.

Nessa perspectiva estamos buscando uma sensibilidade para a historia do
aprendiz e de sua relacdo com o conhecimento. Além disso, nessa pesquisa 0s

procedimentos biograficos foram introduzidos para acompanhar, orientar, suscitar ou
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facilitar a elaboragdo dos projetos pessoais de individuos em busca de uma
orientacdo ou de uma reorientacdo profissional. Isso se deve ao fato de pensarmos
ser este momento, o da formacé&o inicial, uma espécie de pedra angular para a futura
pratica docente. Especialmente, tendo em vista a complexidade dos movimentos
(auto) formativos que estamos garimpando ao longo destes dois anos e 0 quanto
ainda podemos pensar sobre a rigueza que emerge destas narrativas. Isto quer
dizer: buscar as convergéncias das motivacdes, das imagens passadas e re-
apresentadas juntamente e dos processos atuais. Elas se constituem como
fomentos de praticas e de saberes.

No ambito das minhas pesquisas (PERES, 1999, 2002), especialmente nessa
experiéncia de pesquisa a qual fundamenta este texto, percebo que 0s processos
formativos e a construcdo dos saberes, inevitavelmente, estdo entretecidos numa
arché do passado e do presente, acionando o télos, o futuro. O que significa que ela
pode evidenciar herancgas, valores como modos de ser, de viver e de representar o
mundo, bem como evidenciar as continuidades e as rupturas dos projetos de vida e
de formacdo. A isso chamo de “matriciamentos” (PERES, 1999, 2004), uma vez que
trazem elementos que “matriciam” ou fundam a concepc¢ao dos futuros saberes. Os
matriciamentos ou as matrizes formadoras sé@o pré-condi¢cdes fundadas na historia
de vida de cada pessoa, bem como podem ser pontos ou fomentos de continuidades
ou descontinuidades na construcéo do desempenho presente e futuro.

O que quero ressaltar € que, geralmente, a narrativa tem possibilitado a
articulagéo dos fatos presentes e passados na vida das pessoas, a exemplo do que
tenho descoberto nas pesquisas referidas, através das narrativas das aprendizes de
professoras ou “aprendentes”, como diz Josso (2004).

Ainda ressaltaria que a narrativa, como instrumento de coleta, pode detonar
um inventario de interesses e representacdes sobre os diferentes tempos da
docéncia (inicial ou continuada).

No campo da Formacdo de Professores, a estratégia didatica e/ou de
pesquisa que se utiliza das narrativas tem como principal objetivo “chamar” o outro
para exercitar a tarefa de arquiteto do préprio caminho, visibilizando algumas
marcas do seu caminhar: processos de construcdo da docéncia desde o lugar

escolhido para tal enunciacéo.
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Penso que as narrativas podem ser explicitadoras e produtoras de
conhecimentos, bem como podem constituir-se numa experiéncia de (re)
apresentacao do vivido num processo profundamente pedagdgico e existencial, no
qual o momento presente € o ponto de partida para a construcdo do desempenho
presente e futuro. Através dela, e neste exercicio, podemos contornar os fragmentos
gue nos habitam e, assim, identificar, organizar e nomear alguns dos significados
que atribuimos a inameros fatos que vivemos, mediante os quais podemos
reconstruir as diversas compreensdes que temos sobre nés mesmos.

Esta modalidade néo reflete de um modo linear ou simples as experiéncias
“reais” do sujeito que narra. As pessoas véem-se obrigadas a recorrer a modos
linglisticos ou a praticas linguageiras (CHARLOT, 2000), com as quais estao
familiarizadas, para narrar suas historias. Assim sendo, sem duavida, a narrativa é
também uma forma de pratica social através da qual o sujeito
elege/escolhe/busca/constréi etc., a partir de um repertdrio sociocultural de relatos
(coletivo), o que melhor expressa a sua harrativa pessoal, ou seja, a sua historia,
gue, obviamente, tem ancora na psique. Tenho claro, no entanto, que a narrativa
ndo é salvacionista nem tampouco a saida para resolver os problemas da Formacéao
Docente. Por outro lado, penso que o uso delas como uma ferramenta formadora
adentra em territérios que podem trazer outras possibilidades de compor o grande
espectro do que penso ser necessario a esta formacdo. No que consistiria este
espectro? Este foi objeto de problematizacdo em minha tese de doutoramento
(1999), quando tentei relativizar o valor da razdo como Unica “porta de acesso” a
formacao do professor. Isso porque a razdo em si mesma pode estar envolta por
brumas e mistérios, ndo podendo apresentar-se como “senhora da verdade”. Por
isso, busquei nas trajetorias de professoras em formacao continuada, através de
suas narrativas, o sentido e as significacdes atribuidas, pela via do imaginario. Ou
seja, pelo “conhecimento indireto” (DURAND, 1988), onde os reservatorios do vivido
apresentaram-se também em forma de simbolos. O que desejo ressaltar é que
existe uma constelacdo de saberes que sdo constitutivos da pessoa e, portanto,
presentes (mesmo que adormecidos) na futura formacéao.

Estas questdes tratam de dimensbes anteriores aos principios e aos métodos
de ensino, que geralmente tratam de objetivos pragmaticos, também importantes,

mas nao sozinhos.
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Nesse sentido, Ricoeur (1999), falando sobre a identidade narrativa, traz
valiosa contribuicdo para a compreensdo da identidade que o sujeito humano
alcanca mediante a “funcién narrativa”, ao salientar que a narrativa pée de manifesto
um aspecto do conhecimento de si que supera em muito os limites do proprio relato.
Parece que o autor pretende convencer-nos de que a acao de conhecer-se a si
mesmo nao é ato possivel de um modo imediato (limite do préprio relato). Conhecer-
se a si mesmo(a), a partir da narrativa, s6 é possivel de forma indireta, ou seja,
mediante um processo analitico cuidadoso de todos os signos culturais mais amplos
presentes no préprio relato. Com este argumento, Ricoeur leva-nos a Obvia
conclusdo de que a acdo humana sempre se encontra simbolicamente mediatizada.
Isso é fundamental!

Os diferentes “eus”, que narramos desde nossas experiéncias no ambito da
escola, estdo mediados por outras experiéncias que se localizam, sobretudo, na
familia e na comunidade (no enraizamento cultural).

Portanto, de certo modo, o uso das narrativas tem carater de “pesquisa-
formacao” (JOSSO, 1999 e 2004), bem como séo “molas propulsoras” para trazer a
luz algumas experiéncias. A narrativa pode ser: oral, escrita (poética e/ou imagética).
Isso porque a pesquisa do tipo histéria de vida ou do tipo (auto) biografica pode
utilizar diversas fontes, como reforca Abrahdo (2004), “tais como narrativas, historia
oral, epistolas, fotos, videos, filmes, documentos [...] exercicio da rememoracao, por
exceléncia. Esta é componente essencial na caracteristica do(a) narrador(a) na
construcao/reconstrucdo de sua subjetividade”. (p.202).

Antes de adentrar no relato da experiéncia (objeto de pesquisa de ensino)

ressalto as palavras de Oliveira. (2006) quando diz:

Ao falarmos e ao escrevermos sobre nossas trajetérias como alunos
(nos diferentes niveis de ensino), nossos processos de escolarizacgéo,
reconstruimos imagens de professores, de aulas, de experiéncias
educativas que, refletidas — nos referenciamos — abandonamos e, na
melhor das hipoteses, na nossa capacidade de imaginar e criar outras
formas — vamos inventando outros jeitos de ser professor, na
perspectiva de que compreender é diferente de entender, € ir além de
si mesmo (OLIVEIRA, 2006, CD-ROM).
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Tecendo imagens (auto)formadoras: do que estou fala  ndo?

A experiéncia de ensino e também de pesquisa que aqui apresento se refere
a uma das turmas da licenciatura em Pedagogia, realizada no 2° semestre de 2007,
curso noturno. Tenho sido responsavel pelas praticas educativas nos primeiros
semestres, em cujo curriculo est4 contemplada a idéia de que os eixos tematicos
sejam norteadores das discussfes nas diferentes graduacdes e epistemologias por
dentro dos blocos tematicos ao longo do curso, nos respectivos semestres. No caso,
Pratica Educativa |, o eixo tematico do semestre é responsével pela Reconstrucdo
da trajetéria educativa . O referido bloco tem como objetivo principal problematizar
as representacdes sociais e culturais acerca do processo formativo nos primeiros
anos escolares (no amplo sentido). Também séo trabalhados aspectos relacionados
as principais correntes da Psicologia. Mas o que devo aqui destacar é o fato de que,
tendo em vista o trabalho ser voltado, prioritariamente, a memoria educativa das
alunas, venho desenvolvendo os contetdos sempre “colados” as historias e as
trajetorias delas. Sobretudo, a partir das experiéncias que as estudantes tém sobre a
representacdo da crianca e da aluna que foram. Isto com vistas a destacar a
complexidade do fenbmeno de aprendizagem e do ensino através do olhar de si e
do outro, a partir de duas unidades centrais: Quem somos? Como aprendemos? Vou
me ater, neste trabalho, somente a primeira unidade: “guem somos?”

Para o desenvolvimento desta unidade, utilizei-me de filmes, como, por
exemplo, “Colcha de retalhos”, sob a dire¢cao de Jocelyn Moorhouse. O filme trata da
problematica de mulheres que, ao tecerem uma colcha de retalhos, vao narrando e
presentificando a historia de vida de cada uma. Como protagonista e expectadora
principal do filme, Finn Dodd (Wynona Ryder) presencia este feito, enquanto elabora
sua tese e se prepara para se casar. Ela é uma jovem mulher que foi morar na casa
da sua avé (Ellen Burstyn) para concluir seu trabalho. Enquanto isso, varias amigas
da familia preparam uma elaborada colcha de retalhos como presente de
casamento. Durante a feitura da colcha, Finn Dodd ouve o relato de paixdes e
envolvimentos, nem sempre moralmente aprovaveis, mas repletos de sentimentos,
gue essas mulheres tiveram.

Este filme foi exibido a turma de alunas da Pedagogia (também utilizei a

mesma metodologia com as sete alunas que participam da pesquisa propriamente
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dita) e, posteriormente, solicitei que buscassem em suas casas um retalho que
lembrasse momentos importantes da trajetdria nos primeiros anos escolares.
Especialmente, um retalho que trouxesse a luz imagens da infancia e da escola,
para que compuséssemos a colcha de retalhos com alguns fragmentos da historia
de vida delas. Assim foi feito! Inicialmente, sugeri que se reunissem em grupos de
quatro (ressalto que a mesma modalidade foi realizada na pesquisa citada, porém
com o grupo todo interagindo junto) para costurarem seus retalhos, fazendo um
aguecimento para, logo apdés, socializarem com os demais colegas, a medida que
preparavam a feitura da Colcha de todo o grupo. O comecgo, no grande grupo, foi
dificil... Ao mesmo tempo em que iam falando o porqué da escolha daquele retalho e
0 que simbolizava em suas vidas, costuravam e juntavam os pedacos de um grupo

com 0 outro.

Que imagens emergiam dos retalhos?

As imagens e o sentido atribuido ao retalho variavam entre os brinquedos, 0
aconchego do lar, as bonecas, alguns aspectos da escola, como formatura, por
exemplo. Porém também lembraram situacdes de fracasso, tristezas e proibi¢des.

A seguir apresento alguns fragmentos que espelham o movimento e,

sobretudo, o sentido atribuido por elas (na sua maioria) para o referido trabalho:

Este tecido rosa e brilhoso lembra minhas amigas. Eu adorava brincar
de Barbie e minha mée sempre fazia as roupas de minhas bonecas.
Quando crianga, s6 se ganhava roupas em ocasifes especiais. Minha
mae sempre fazia minhas roupas com este tipo de tecido.

Este tecido era de um pijama que ganhei. Quando o escolhi, lembrei da
relacdo que tinha com minha irma...

Este retalho da roupa de boneca comprada pelo meu pai me marcou
por pertencer a essa boneca, pois meu pai sempre foi uma pessoa
muito distante.

Este tecido azul era do meu primeiro lencol, pois meu pai achava que
seria um menino e comprou todo o enxoval azul. Isto influenciou muito
na minha vida.

Faz-me lembrar de todas as frustracbes de adolescente.

Este tecido preto com uma rosa amarela lembra meu pai, que era
alcodlatra, por isso, tive uma infancia muito dificil.

Lembra a convivéncia com meu pai, que € a pessoa mais importante
de minha vida, mesmo sendo a filha com quem ele mais brigou.
Lembra um tijolo, por me considerar uma pessoa em construcao.
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Uma delas ndo possuia nenhum tecido que lembrasse sua infancia, por isso
“trouxe um tecido com flores, por gostar”.

Narrativas... Ditos... Aparentemente simples, para alguns, sem qualquer
possivel conexdo com a formacgéo, mas esses sao alguns dos “retalhos de imagens”
gue compdem o grande tecido de suas histérias e matriciamentos em movimento.

Lendo Gaston Bachelard (2001), em sua Poética do Devaneio, percebo o
quanto ele nos chama atencdo para o valor das “imagens-lembranca” como
memaorias comunicadoras entre o arché do passado e o télos. O futuro em

movimento, fabuloso e dolorosamente prazeroso...

A infancia conhece a infelicidade pelos homens. Na soliddo a crianca
pode acalmar seus sofrimentos. Ali ela se sente filha do cosmos,
guando o mundo humano |lhe deixa a paz. E é assim que nas suas
soliddes, desde que se torna dona de seus devaneios, a crianca
conhece a ventura de sonhar, que sera mais tarde a ventura dos
poetas. Como néo sentir que ha comunicacéo entre a nossa solidao de
sonhador e as soliddes da infancia? (p. 94).

Entdo, como ndo pensar na presentificacdo do ontem no hoje? Como nao
perceber o valor da imaginacao criadora frente a estes “retalnos de imagens”? Sem
davida, e, sobretudo, pensando a partir de Josso (2004) e Durand (1988), a
imaginacao é dinamizadora e organizadora de outras percep¢des e sentidos sobre o
vivido. Como na poética de uma delas:

Lembrancas sédo importantes

Espacos vazios séo preenchidos

Muitas pessoas ndo gostam de recordar

Basta uma lembranca e as coisas comecam a aparecer

Resta-nos saber, até onde podemos recordar

As pessoas precisam de lembrancgas, pois

Nada as mudara, elas estardo sempre ali

Cada dia vivido € uma lembranca para recordar

Assim, toda nossa vida é feita de recordacdo que no fim juntamos e
construimos uma colcha de retalhos.

Séao imagens de infancia re-atualizadas no projeto (auto)formador do fazer-se
professor, tendo como proposta o conteddo imaginario e simbdlico de narrar-se. As

aproximacdes dos estudos do imaginario, propostos por Gilbert Durand (1988), com
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os de Josso (2004), dizem respeito ao papel profundo do pensamento simbdlico

como “invencao de si” ha dire¢do do “projeto como busca e obra” (op.cit).

(...) a histéria de um ser humano em devir — eis a tarefa a que se
propde o formador-condutor ou o professor-condutor respondendo a
demanda de formagédo que lhe € dirigida implicita ou explicitamente. O
formador-condutor acompanha um caminho que ele ndo conhece
previamente, mas ele possui um “saber-fazer” e conhecimentos que o
ajudam nessa exploracao de uma “terra incognita”. A formacao torna-
se assim busca e obra (JOSSO, 2004, p.31) (grifos meus).

Por este caminho, percebo que as narrativas ndo devolverdo o tempo infantil,
mas podem manter “vivas” as imagens que nos foram marcantes como

potencializadoras de “novos” e outros movimentos.

Costuramos nossas historias

Olhares timidos, alegres, tristes...
Lembrancas afloraram cheias de emocoes...
Como se tivéssemos voltado no tempo...
Haviamos virado crianca novamente...

A procura de algo que nos marcou...

Deveria ter feito isto antes,
E talvez muitos erros ndo teriam acontecido...

Recordacdes interessantes, impressionantes...
Emocéo costurada com agulha e linha...
Tecidos marcantes em nossas vidas...
Apresentavam um pouco de nos...

Lisos, floreados, brilhosos, quadriculados...
Historias vividas sendo unidas...

Ouvidos atentos a todo momento.

Sabedoria e reflexdo em meio a Pedagogia.

Nessa direcdo, trazemos elementos de uma temporalidade interior - Kairos. E
assim, convém afirmar que o tempo Chronos, métrico e matematicamente visivel,
nao é o que fundamenta o que aqui viemos apresentar e defender:

Entéo, ja ndo é o tempo dos homens que reina sobre a memaria, nem
tampouco o tempo dos santos, esses diaristas do tempo cotidiano que
s6é marcam a vida da crianca pelo nome dos pais, mas o tempo das
quatro grandes divindades do céu: as estacOes [...] Estacdo total,

porque todas as suas imagens exprimem o mesmo valor , porque
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com uma imagem particular possuimos a sua esséncia
(BACHELARD, 2001, p. 111) (grifos meus).

Palavras in-conclusivas

Antes de finalizar, retomo a idéia da narrativa como possibilitadora de (re)
valorizacdo do conhecimento das pessoas pelas pessoas, bem como “biografias
educativas”, segundo a interpretacdo de Josso (2004), pois permitem que estas
alunas possam refletir sobre o passado para, assim, proporem novas a¢des tanto no
presente, quanto no futuro. Deste modo, percebemos os relatos (auto) biograficos,
como sendo um fértil material para uma melhor compreensédo sobre 0 modo como
vamos construindo a nossa docéncia.

Além disso, cabe ressaltar que os diferentes “eus”, que narramos desde as
nossas experiéncias no ambito da escola, estdo mediados por outras experiéncias
que se localizam, sobretudo, na familia e na comunidade (no enraizamento cultural).
Segundo (PERES, 2002) a formacéo do professor, a aprendiz de professora, neste
caso, nos remete a relagcbes complexas, quando trazemos a reflexdo sobre a
experiéncia vivida em seu amplo espectro. Os saberes pessoais estao ligados as
aprendizagens oriundas da propria experiéncia de vida, quer se trate de um
momento Unico ou de acontecimentos vividos repetidas vezes. E, ndo raras vezes,
objetamos sobre o “limite” desse saber pessoal, uma vez que ele é “tecido” de
pressupostos e argumentos que ndo sao verificados por meio de meétodos lineares.
Mas, sem duvida, a constituicdo da pessoa do professor, fazendo uma parafrase de
Antonio Noévoa, tem suas matrizes nas experiéncias (auto)formadoras e
(trans)formadoras num exercicio constante da tomada de consciéncia na busca da
“(re)invencédo de si”, conforme propde Josso (2004). Assim vai se se formando um
professor; neste caso, através de “retalhos das “imagens” (auto)formadoras em

movimento...
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