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Apresentacao

Durante os ultimos tempos o campo da Educacdo Matematica inicial tem ganhado
destaque. O extremo-sul gatcho tem se configurado como uma regido geografica que tem
reunido pesquisadores que se debrucam sobre este tema. Além disso, a proximidade de
instituicbes publicas federais de ensino superior tem favorecido essa situagdo e
fortalecido os lacos de cooperagdo e auxilio. Nesse sentido, pesquisadores da
Universidade Federal do Rio Grande — FURG, Universidade Federal do Pampa —
UNIPAMPA, Universidade Federal de Pelotas — UFPel e Instituto Federal Sul-
riograndense de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia- IFSul ttém unido esfor¢os em prol do
avanco cientifico e do desenvolvimento didatico-metodoldgico desse campo de

conhecimento.

Encontro é uma palavra definida pelo ato de chegar até uma pessoa ou coisa, a
qual se encontra. Encontro é também choque, colisdo, jogo, partida. E achar e descobrir.
Nessa polissemia da palavra encontro tivemos a intencdo de propor um espaco e um
tempo de reunido de amigos, colegas, pesquisadores, professores e das multiplas
dimensdes que o humano pode ter a fim de discutir a Alfabetizacdo Matematica de

criancas, jovens e adultos.

Falamos de alfabetizagdo em uma perspectiva do letramento, isto é, de leitura de
mundo, a qual extrapola a decodificacdo da palavra. Alfabetizar em Matematica envolve
a compreensao e a construcao de processos de leitura de situacdes que envolvem nogdes,
conceitos e procedimentos iniciais sobre Numeros e Operagdes, Grandezas e Medidas,
Geometria, Algebra, Estatistica, Probabilidade e Combinatdria. Também falamos dos

processos pedagdgicos, tais como planejar, ensinar, avaliar, etc.

A pesquisa na area do Ensino ndo se dissocia da sala de aula e do trabalho
pedagdgico. E esse encontro entre professores-pesquisadores que atuam e pesquisam
sobre a Matematica inicial que queremos proporcionar. O evento contemplou as

comunicagdes de pesquisa, para aqueles que estdo em formacao ou realizam estudos sobre



o tema, bem como valorizou, com especial destaque, as acdes préaticas e as reflexdes dos
professores através dos seus relatos de experiéncia e reflexdo. O evento teve uma dupla
finalidade: divulgar e promover pesquisas e relatos de experiéncia, bem como configurar-
se como um momento de formacdo. A estratégia de divulgacdo e compartilhamento dos
trabalhos se da pelas cirandas, isto €, pelas rodas de conversa que fazem girar 0s

conhecimentos.

Os modos de apresentacdo dos trabalhos inspiraram-se na prética que a FURG
vem adotando j& ha algum tempo para a formacéao de professores: as rodas de conversa.
Essas rodas tém a intencdo de uma formacédo académico-profissional na composicdo de
uma comunidade aprendente. A escrita como poténcia de si e de melhora da prética
pedagogica € uma aposta. As rodas de conversa que propomos trazem a ideia das cirandas,
as quais temos aprendido com a querida e estimada colega Professora Maria do Carmo

Galiazzi. Ela e seus colaboradores nos ensinam que

A ciranda em nossa cultura funde diferentes linguagens e aciona instancias
racionais e sensiveis de seus participantes, constituindo-se em uma
manifestacéo de congragamento e alegria individual e coletiva que tem raizes
portuguesas [...] Na cultura brasileira, muito presente na brincadeira de
criangas, tem conteido socioafetivo e expressdo simbdlica que favorecem o
desenvolvimento fisico, emocional e intelectual dos participantes. E uma danga
democratica que ndo estabelece hierarquia. Ndo tem solista (2013, p. 158).

Assim, as cirandas giram e trazem um aspecto ludico e dindmico para a formacéo.
As rodas de conversa deste evento giraram na medida em que os participantes foram
organizados em grupos com seis participantes, aproximadamente, que, ainda, foram
organizados em duplas. Com o fim dos prazos de submissédo dos trabalhos, todos os
participantes receberam a informacdo da sala que participardo e de quem seriam 0S seus
colegas de ciranda. N&o foi preciso desidentificar os trabalhos. Pelo contrario, queriamos
nos conhecer. Todos puderam ler os trabalhos dos colegas, mas, em especial, as duplas
deveriam ler o trabalho do colega e devolver antes do evento. A apresentacdo deveria se
sustentar na oralidade do relato e na contacdo da historia. Sugerimos que ndo fossem
usados recursos visuais muito complexos. A ideia é que pudéssemos falar e conversar
com tranquilidade, de modo que a expectativa foi de que cada trabalho fosse discutido

por meia hora em fala livre e esponténea.

Agora, convidamos todos os leitores e leitoras a compartilhar das discussdes que

travamos e da producgéo que temos criado. Quero que essas rodas continuem a girar pela



leitura e divulgacdo de nossos estudos de modo que cada texto ndo seja visto como

finalizado, mas como convite para mais uma reflex&o.

Jodo Alberto Silva
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PROGRAMA DE LETRAMENTO MULTIMIDIA ESTATISTICO NAS
ESCOLAS MUNICIPAIS E SUA IMPORTANCIA NA FORMACAO
ACADEMICA

Joice Neves Machado!
Thays Rodrigues Votto?
Gabriela BraZ®

Mauren Porcitncula?

Palavras-chave: Programa LeME. Estatistica. Escolas Municipais.

1.INTRODUGCAO

O ensino da Estatistica esta preconizado nos documentos oficiais que
embasam a educacao brasileira como a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2018). Este orienta o ensino da Estatistica por meio da
construcdo e interpretacdo de gréficos e tabelas, apresentando énfase a
realizacdo de pesquisas, técnicas de amostragem, compreensdo das medidas
de tendéncia central, a partir do contexto social no qual se encontram os alunos.

Nesse contexto, este trabalho apresenta a experiéncia da primeira autora
licencianda de Matemética da Universidade Federal do Rio Grande - FURG com
a Educacdo Estatistica e o Programa de Letramento Multimidia Estatistico —
LeME, o LeME nas escolas.

Por meio de observacbes e participagbes, foram acompanhadas as
reunides, o planejamento das aulas, que se propdem desenvolver o Letramento
Estatistico. Durante este periodo, foi ressaltada a importancia da Educacgéo

Estatistica para formacao dos alunos e da autora como docente.

2.METODOLOGIA

Foi realizado, na turma do curso de Matematica Licenciatura, um convite
para participar do Programa LeME. Com isso, iniciou-se a presenca da primeira
autora nas reunides e no processo de planejamento das aulas do programa. O
LeMe nas escolas é uma extensdo do LeME, que ja ocorre no Centro de

Convivio dos Meninos do Mar — CCMatr.

1 Graduanda em Matematica Licenciatura na Universidade Federal do Rio Grande — FURG
2 Doutoranda em Educacao em Ciéncias, na Universidade Federal do Rio Grande — FURG
3 Doutoranda em Educacao em Ciéncias, na Universidade Federal do Rio Grande —
FURG. gabibrazpedagogia@gmail.com

4 Professora Doutora, na Universidade Federal do Rio Grande — FURG. mauren@furg.br
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O método de inser¢cdo ao grupo foi com participacdo voluntaria nas
reunides, onde se encontrou um grupo unido ao objetivo e interdisciplinar.
Foi possivel observar as diversas opinibes que exalta a individualidade e
importancia de cada um, constituindo um processo construtivo de realizacao do
projeto. O grupo é desenvolvido por estudantes que integram o Programa de
Educacdo Tutorial - Conexdes de Saberes Estatisticos/ PET SabEst,
académicos voluntarios e alunos de pos-graduacgéo. As reunides sao semanais
e conduzidas por uma pauta organizada pelos integrantes, a partir das
necessidades e possibilidades de resolucdo das questdes levantadas em

encontros anteriores.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

O Programa Letramento Multimidia Estatistico — LeME®, é uma
embarcacdo imaginaria que pode atracar em Pieres® ou Portos’ (escola,
evento, cidade, comunidade) para promover o direito ao Letramento
Estatistico. Esse programa é reconhecido mundialmente e tem como objetivo
desenvolver o Letramento Estatistico de criancas e jovens em fase escolar. O
programa ocorre desde 2012, quando foi fundado, em parceria com o Centro
de Convivio dos Meninos do Mar — CCMar, esse seu primeiro porto (FURG.
LeME, 2019).

Agora, em parceria com a fundagdo Carlos Chagas, passa a
desenvolver o programa nas escolas municipais de Rio Grande. Com um
publico diferente, alunos do 6° ao 9° ano. E possivel notar, no processo de
construcéo que se acompanha que a empolgacgao e ansiedade tomou conta de
todo o grupo. Nas reunides, foram decididos os Pieres, sendo oito escolas
escolhidas, distribuidas pelos diferentes polos da cidade. Os Comandantes
(professores) foram divididos em duplas, uma dupla por Pier; e as atribui¢cdes
de cada integrante do grupo foram definidas nas reunifes de planejamento e
desenvolvimento do projeto.

Os principais pontos debatidos sdo as maneiras de apresentar a

5 A denominagao faz analogia a0 mecanismo que controla embarcagdes;
6 |ocal temporario onde o programa é aplicado;
7 Local permanente do LeME.
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Estatistica para criancas e adolescentes de forma criativa, com brincadeiras
situagcdes do dia a dia e assuntos da atualidade para que assim desenvolvam
a curiosidade e interesse dos jovens.

Na perspectiva de Lopes e D’Ambrésio (2015), o professor precisa criar
um ambiente educacional propicio ao desenvolvimento do aluno como um ser
criativo, moral, responsavel, que se preocupa com o bem-estar dos outros.
Dessa forma, os referidos autores enfatizam que os professores precisam usar
a criatividade para a elaboracdo de procedimentos, possibilitando a
problematizacdo, rompendo com metodologias de ensino que priorizam 0s
calculos em detrimento da compreenséo e da reflexdo. Esta experiéncia com o
LeME tem contribuido para o desenvolvimento do pensamento critico, da
capacidade de trabalhar em grupo possibilitando o contato com demais
licenciandos de outras areas, podendo assim debater ideias e pontos de vista

diferentes.

3.CONSIDERACOES

O programa trouxe uma oportunidade Unica para a minha formacéo,
podendo estar em contato e me familiarizar com a sala de aula, e exercer a
profissdo que escolhi, ainda no segundo semestre de curso. As dificuldades e
imprevistos que podem surgir durante essa jornada Sdo muitos, mas as
compreendo como um preparo necessario para exercer a licenciatura.

O conhecimento obtido entre as reunides, a possibilidade de trabalho em
grupo, e poder executar na pratica as atividades Estatisticas planejadas
coletivamente, sdo pontos extremamente relevantes para o meu curriculo e
conhecimento profissional. Ademais, espero que 0 programa continue se

expandindo e promovendo o Letramento Estatistico a diversos individuos.

REFERENCIAS
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Educacao. Secretaria de Educacédo Fundamental. Brasilia, 1997.
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PROJETOS DE APRENDIZAGEM NO PROGRAMA DE EXTENSAO
LeME: o protagonismo dos estudantes
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Palavras-chave: Educacéo. Letramento Estatistico. Projeto de Aprendizagem.

1.INTRODUCAO

O Programa de Extensédo Letramento Multimidia Estatistico — LeME tem
como objetivo a formacao de professores e a transformacéo social de jovens
em vulnerabilidade socioeconémica e ambiental através do Letramento
Estatistico. O LeME tem o apoio do Programa de Educacao Tutorial Conexdes
de Saberes Estatisticos — PET SabEst, da Universidade Federal do Rio
Grande FURG, localizada no municipio de Rio Grande. O PET é constituido
por doze estudantes de diversas areas do conhecimento, que atuam como
professores no LeME.

A utilizacdo de estratégias pedagogicas ativas (PORCIUNCULA;
SAMA, 2015), visando a ludicidade entendida por Luckesi (1998) e a
compreensao de conceitos de estatistica descritiva sdo elementos presentes
no LeME. Entre estas, pode-se destacar os Projetos de Aprendizagem — PA
(PORCIUNCULA; SAMA, 2015), os quais abrangem o desenvolvimento de
uma pesquisa estatistica a partir das inquietacdes dos estudantes, tornando-
0S 0s protagonistas do processo de aprendizagem. Os PA podem ser
realizados em cinco momentos, a saber: formacao dos grupos; definicdo do
tema partindo dos questionamentos dos alunos; construcao do instrumento de
pesquisa; coleta e analise de dados, fazendo-os jovens pesquisadores; e

divulgacéo dos resultados.

1 Graduando em Geografia Licenciatura na Universidade Federal de Rio Grande. leogreque@gmail.com

2 Graduanda em Matemética Licenciatura na Universidade Federal de Rio Grande. Hairasilval@hotmail.com
3 Professora Doutora, na Universidade Federal do Rio Grande — FURG. mauren@furg.br

4 Doutoranda em Educacéo em Ciéncias, na Universidade Federal do Rio Grande — FURG.
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Face ao exposto, este texto tem como objetivo apresentar como 0s
estudantes que participaram do desenvolvimento de Projetos de Aprendizagem

veem essa estratégia pedagogica para a promoc¢ao da Educacéo Estatistica.

2.METODOLOGIA

As atividades, analisadas neste trabalho, foram desenvolvidas no
Centro de Convivio dos Meninos do Mar — CCMar. Neste centro,
aproximadamente, cento e cinquenta alunos, de 14 a 17 anos, em
vulnerabilidade socioeconbmica e ambiental, frequentam cursos
profissionalizantes, tais como: auxiliar administrativo, auxiliar de
departamento de pessoal, constru¢do naval, costuraria, culinéria, educacao
nautica, informatica, manicure e pedicure, movelaria, masica, panificacdo e
técnicas de agricultura e meio ambiente.

Diante dessa gama de cursos, para este trabalho, optou-se por
apresentar os resultados obtidos com 33 alunos dos cursos de Educagéo
Nautica, Panificacdo e Técnicas de Agricultura e Meio Ambiente, do segundo
semestre®.

As aulas ocorreram em seis encontros, com duracdo de trés horas e
meia cada. Os encontros se deram dessa forma: a) aula inaugural; b)
apresentacao dos conceitos de estatistica descritiva, por meio de atividades
ativas, potencialmente Iudicas e interdisciplinares; c) atividades com gréaficos
e proposto um PA, de forma mais sucinta. Nos outros dois encontros, quarto
e quinto, foram desenvolvidos o PA. Ao sexto encontre realizou-se a feira de
ciéncias socializacdo das pesquisas.

Ao fim de cada encontro foi proposto como atividade, a elaboracao de
um “diario de bordo” pelos estudantes. Este se caracteriza como uma
sumarizacao das atividades realizadas por encontro, junto da opinido dos
mesmos. Através da leitura desses diarios foi possivel demarcar, na visao dos
pesquisadores, como o0s estudantes veem os PA para a promocdo da

Educacao Estatistica.

5 O CCMar possui dois semestres letivos, onde em cada um deles da-se o inicio de novas turmas dos cursos. Para
esse trabalho o semestre referido é o segundo de dois mil e dezenove.

18




ALFAMAT-Sul
8 e 9 de novembro de 2019 — Universidade Federal de Rio Grande - FURG

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

Ap6és a leitura dos diarios de bordo, foi possivel perceber que os alunos,
achavam interessantes os assuntos da aula inaugural, mas ndo gostavam de
como ela acontecia. Essa reprovacao pode ter ocorrido pela forma em que as
atividades foram organizadas, considerando um ensino mais diretivo, em que
o professor “transmite” o conteudo (BECKER, 2012).

Apesar desse descontentamento inicial, no decorrer das aulas, os

estudantes passaram a demonstrar mais interesse pelas atividades,

especialmente nos ultimos encontros, quando foram desenvolvidos os PA.
Logo, podemos indicar que, a medida que as aulas proporcionaram mais
autonomia aos alunos, estes se mostraram mais satisfeitos com as atividades.
Nos ultimos dias de aula, percebemos os alunos mais empolgados com

o desenvolvimento da pesquisa e com a nhotoriedade que receberam ao
apresentarem seus resultados na feira de ciéncias. Acreditamos que através
do protagonismo dos estudantes, proporcionado pela realizacdo dos PA,
conseguimos alcancar a ludicidade compreendida por Luckesi (1998),

possibilitando aos jovens a plenitude da experiéncia ao aprender estatistica.

4.CONSIDERACOES

Os professores do LeME, através do Programa, vém proporcionando
aos alunos, uma maior autonomia, protagonismo e ludicidade para construir 0
conhecimento estatistico, neste caso, a partir dos Projetos de Aprendizagem.
Essa estratégia aproxima alunos e professores, além de auxiliar na construcao
de uma relacdo de equidade e de cooperacdo entre eles. No entanto,
observamos que alguns ajustes no planejamento das aulas precisam ser feitos
para que o0s estudantes se interessem pelo projeto desde as primeiras
atividades.

No esteio de um ambiente de aprendizagem e cooperacao, se faz
possivel e necessario atividades pedagdgicas ativas e ludicas na promocao do
Letramento Estatistico. Cabe destacar que estes resultados, ora

apresentados, indicaram apenas uma pequena parte de todas as atividades

19




2

&

ALFAMAT-Sul
8 e 9 de novembro de 2019 — Universidade Federal de Rio Grande - FURG

que sédo desenvolvidas pelo LeME, o qual, todos os anos, promove 0O
letramento estatistico de jovens com diferentes realidades econbmicas e

sociais.
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O LETRAMENTO ESTATISTICO ATRAVES DE ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS
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Palavras-chave: Educacéo Estatistica. Letramento Estatistico. Projeto de
aprendizagem.

1.INTRODUCAO

O Programa de Extensao de Letramento Multimidia Estatistico — LeME
tem como objetivo a transformacdo social de jovens em vulnerabilidade
socioeconémica e ambiental. O programa contribui também com a formacao
de novos professores, pois o corpo docente do LeME é composto por alunos
de graduacéao de licenciatura de diversas areas do conhecimento.

Para o desenvolvimento do Letramento Estatistico no LeME, séo
utilizadas estratégias pedagogicas ativas, ludicas e interdisciplinares. O foco
deste relato é apresentar o Projeto de Aprendizagem — PA (PORCIUNCULA;
SAMA, 2015), pois caracteriza-se como a principal estratégia pedagdgica
utilizada para a promocao do Letramento Estatistico no programa LeME.

Assim, este texto tem o intuito de relatar como s&o desenvolvidas as
atividades para a promocéao do Letramento Estatistico através de estratégias

pedagogicas, como o PA.

2.METODOLOGIA

O PA foi concebido em cinco momentos: |) formagdo dos grupos de
pesquisa; Il) escolha do tema partindo das inquietacdes dos alunos; IlI)

1 Graduanda em Histoéria Licenciatura na Universidade Federal de Rio Grande._
Alexsandradarosal@hotmail.com

2 Graduando em Geografia Licenciatura na Universidade Federal de Rio Grande.
leogreque@gmail.com

3 Doutoranda em Educacao em Ciéncias, na Universidade Federal do Rio Grande — FURG
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4 Professora Doutora, na Universidade Federal do Rio Grande — FURG. mauren@furg.br
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elaboracdo do instrumento de pesquisa; IV) coleta e andlise dos dados; V)
divulgacdo dos resultados. Estas etapas foram definidas a priori de acordo
com Porciuncula e Sama (2015).

O PA foi desenvolvido no segundo semestre letivo, no Centro de
Convivio dos Meninos do Mar — CCMar, no municipio de Rio Grande. E foi
realizado com o publico apresentado neste relato, caracterizado em 25 alunos
entre 14 a 17 anos, em situacdo de vulnerabilidade, das turmas de
Informatica, movelaria e musica.

O LeME ocorreu num periodo de seis encontros e o PA foi realizado nos
altimos encontros com a turma, sendo que em seu ultimo encontro foi
realizado uma feira de ciéncias, como método de divulgacdo de resultados.
A atividade de PA teve como objetivo contemplar os requisitos propostos por

Gal (2002), para o Letramento Estatistico.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

No primeiro encontro do LeME foi realizada uma cerimdnia de abertura,
na qual foram apresentados os professores, a Universidade Federal local e a
introducdo de conceitos de Estatistica descritiva. Ainda neste encontro, foi
promovida a discussado e interpretacdo de graficos do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE sobre desigualdade social.

No decorrer dos encontros foram relembrados os conceitos de
Estatistica descritiva, trabalhados no encontro anterior. Foram também
introduzidos os diferentes tipos de graficos, as medidas de tendéncia central e
conceitos de probabilidade. Assim, com esses conceitos e terminologias
apresentados e desenvolvidos com 0s alunos nos primeiros encontros, foi
apresentado o PA aos alunos, como forma de contemplar todo contetdo
trabalhado durante as primeiras aulas.

Os alunos se dividiram em grupos, escolheram os temas das pesquisas

a partir dos seus questionamentos, criaram 0 instrumento de pesquisa,
coletaram e analisaram os dados e socializaram as pesquisas desenvolvidas.
Com isso, desenvolveram habilidades Estatisticas contempladas nos

requisitos de Gal (2002). Sao eles:
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[...] perceber porque os dados sdo necessérios e como
podem ser produzidos; ter familiaridade com conceitos e
ideias basicas relacionados a estatistica descritiva; ter
familiaridade com conceitos e ideias bésicas relacionados as
apresentacfes graficas e tabulares; compreender nocdes
basicas de probabilidade; entender como o0 processo
inferencial é alcan¢ado (p.10, nossa tradugéo).

Por fim foi realizada uma Feira de Ciéncias, onde os alunos
desenvolveram sua autonomia e protagonismo. Os professores presenciaram
um momento de interacdo e divulgacdo de resultados, os quais foram
apresentadas as Estatisticas presentes nas pesquisas de cada grupo como,

tabelas, graficos e medidas de tendéncia central.

4.CONSIDERACOES

Ao desenvolver as atividades para a promocdo do Letramento
Estatistico foi possivel perceber a importancia das estratégias pedagoégicas
utilizadas, para poder introduzir o Projeto de Aprendizagem — PA, que
proporcionou a interacdo e a ludicidade ao referido Letramento.

Uma das dificuldades que se percebeu que existia na turma, era a falta
de entrosamento entre os alunos, num primeiro momento. Porém no decorrer
dos encontros, foi percebido um processo de interacao entre os alunos e entre
0s professores. Posto isso, a turma tornou-se mais unida e participativa, pois
os alunos sentiam-se mais a vontade para interagir com os professores.

O programa, através das estratégias pedagodgicas proporciona para 0s
alunos uma maneira mais ativa na promocdo da Educacdo Estatistica e

contribui com a formacédo dos estudantes de licenciatura.
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Educacao Estatistica e Probabilistica.

1.INTRODUCAO

Este relato de experiéncia tem como objetivo relatar o desenvolvimento
da atividade de Probabilidade, pelas professoras em formacéo, primeira e
segunda autoras deste trabalho, durante seus encontros com os jovens, alunos
do Centro de Convivio dos Meninos do Mar - CCMar. O relato € um extrato da
experiéncia de ambas no Programa de Extensdo Letramento Multimidia
Estatistico - LeME, em especifico com a atividade planejada para os conteudos
de Probabilidade.

O LeME € um dos Programas de Extens&do da Universidade Federal do
Rio Grande — FURG, que beneficia jovens de 14 a 17 anos, em vulnerabilidade
social, econémica e ambiental. O Programa é desenvolvido pelos integrantes do
Programa de Educacdo Tutorial Conexdes de Saberes Estatisticos — PET
SabEst, constituido por estudantes dos diversos cursos de licenciatura da
Universidade Federal do Rio Grande — FURG.

Percebe-se que as trocas e interacdes entre alunos e professores, se faz
necessaria. Assim, justifica-se a importancia da aproximac¢ao com os estudantes,
trazendo para a sala de aula uma abordagem mais humanizada do ensino de
Estatistica.

Nesta perspectiva, apresenta-se, por meio de um relato de experiéncia, a

proposta metodolégica utilizada para a promoc¢do do desenvolvimento de
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habilidades Estatisticas e probabilisticas.

2.METODOLOGIA

As aulas tiveram a duracdo de uma semana e ocorreram no CCMar. As
autoras, ministraram as atividades com as turmas que estavam realizando os
cursos de Auxiliar Administrativo | e Culinaria, que totalizaram 25 alunos. Foram
desenvolvidas atividades de Probabilidade, onde foram abordados conceitos
sobre Ponto Amostral, Espaco Amostral, Evento e também Graficos Estatisticos.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram abordados os conceitos béasicos de Probabilidade, sobre Ponto
Amostral, Espaco Amostral e Evento. Estas atividades tiveram a intencdo de
desenvolver um dos requisitos, para o Letramento Estatistico, apresentados por
Gal (2002), o qual propde introduzir no¢des basicas de Probabilidade.

Na explanacao dos conceitos, todos ficaram um pouco assustados, pois
0S conceitos tedricos envolvem muitos detalhes. Os alunos do CCMar, sentiram-
se desconfortaveis diante de tanta explicagdo. No entanto alguns questionaram
sobre os conceitos, mostrando interesse, enquanto outros preferiam permanecer
em siléncio.

ApOs a teoria, iniciou-se a pratica, que foi o ‘Tiro ao Alvo’, o qual gerou um
envolvimento maior dos alunos. A interatividade entre eles e a relagdo com as
professoras ficou mais préxima. NGs, as professoras, acreditamos que as
atividades aplicadas de forma ludicas facilitam a aproximacéo com os alunos.

A atividade gerou descontracdo no desenvolvimento dos conceitos
probabilistico ocasionando muitas risadas e cooperacdo. A interatividade
realizada na atividade, uniu a teoria e a pratica proporcionando um metodo
dindmico de desenvolver as habilidades propostas.

Ao observar a interagdo dos alunos na atividade ‘Tiro ao Alvo’, foi possivel
constatar a apropriacdo da turma, corpus do relato, no desenvolvimento das
habilidades probabilisticas. No entanto, algumas dificuldades sempre surgem,

alguns se sentiram acuados e ndo quiseram interagir na atividade. NOs, as
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futuras professoras, acreditamos que estes desafios sdo aprendizados e que

agregam em nossas formagoes.

4.CONSIDERACOES

O proposito desde texto consistiu em relatar a experiéncia vivenciada pelas
professoras junto aos jovens alunos do Programa Letramento Multimidia
Estatistico - LeME, onde houve como objetivo o letramento estatistico, por meio
de atividades pedagodgicas interativas.

De acordo com a experiéncia vivida pelos professores, observamos o
crescimento do conhecimento Estatistico, em relacdo ao conteudo estatistico e
probabilistico dos alunos. Destacamos também o envolvimento deles e toda a
sabedoria construida por eles, durante a interagédo na atividade ‘Tiro ao Alvo’.

As professoras percebem que existem dificuldades, mas que nas
adversidades sdo construidos os caminhos de formacéo docente. A experiéncia
vivenciada apresentou pontos positivos, pois contribuiu no processo de insercao
em sala de aula e no desenvolvimento da atuagdo como professoras.

A preocupacao de ambas era mostrar que ndo existe no programa, uma imagem
de professor detentor do saber e autoritario, mas que ambos, alunos e professor
juntos, podem construir uma relacéo igualitaria de aprendizagem mutua tornando

a sala de aula um ambiente mais prazeroso.

REFERENCIAS

GAL, I. Adult’s Statistical literacy: Meanings, Components, Responsabilities. In:
International Statistical Review. v.70, n.1, p.1-25. 2002

26




ALFAMAT-Sul
8 e 9 de novembro de 2019 — Universidade Federal de Rio Grande - FURG

A RELACAO INTERPESSOAL SOB A OTICA DO PROFESSOR A PARTIR
DO LETRAMENTO ESTATISTICO
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Palavras-chave: Relagdo Interpessoal. Letramento Estatistico. Educacao
Estatistica. Docéncia.

1.INTRODUGCAO

O Programa de Extensédo Letramento Multimidia Estatistico — LeME, tem
como principal objetivo, capacitar os alunos a identificarem dados para leitura
e interpretacdo de graficos, a partir da estatistica basica com o auxilio de
atividades praticas e interdisciplinares que proporcionam autonomia e
criticidade. Os alunos encontram-se em situacao de vulnerabilidade social
econdbmica e ambiental, e o programa busca possibilitar uma transformacéao
social. Além disso, proporciona experiéncias comunicativas, e maior interacao
por conta dos trabalhos em grupo o que pode auxiliar no curso técnico como
na convivéncia respectiva.

Este presente trabalho tem como objetivo apresentar o desenvolvimento
das relacg@es interpessoais dos alunos do Centro de Convivio dos Meninos do
Mar — CCMar em face da perspectiva do Letramento Estatistico promovido

pelos professores do LeME.

2.METODOLOGIA

O LeME é desenvolvido por estudantes de graduacdo da Universidade
Federal do Rio Grande — FURG que fazem parte do Programa de Educacéo
Tutorial Conexdo de Saberes Estatisticos — PET SabEst, e também estudantes
de graduacéao voluntarios. Esses académicos frequentam diferentes cursos de

licenciatura na FURG e atuam de forma interdisciplinar como professores do
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LeME.

O local onde se realiza as atividades de Letramento Estatistico do
programa LeME situa-se no Centro de Convivio dos Meninos do Mar - CCMarr,
no centro da cidade do Rio Grande. Nesta situacédo de ensino ndo formal, sdo
inscritos — adolescentes com idades entre 14 a 17 anos, que se matriculam para
os diversos cursos profissionalizantes oferecidos no local. O LeME acontece
nas primeiras semanas do curso, integrando o curriculo pré- profissionalizantes
oferecidos de cada area de formacdo. Dentre os cursos oferecidos neste
Centro, o LeME, deste relato, foi realizado com a turma de Auxiliar
Administrativo | e Manicure e Pedicuro.

Nesse segundo semestre, a nossa expedicao foi constituida por seis
encontros (um dia par a abertura e quatro dias para atividades). No sexto dia
foi realizado o encerramento do curso, com a certificacdo e a Feira de
Ciéncias. Este ultimo momento proporcionou uma sociabilizacao e interacédo
entre todas as turmas, onde foram apresentadas as pesquisas realizadas
pelos cientistas (alunos).

Foram realizadas diversas atividades praticas pedagdgicas, como a
Gincana dos Pesos e o Homem Vitruviano, as quais buscavam desenvolver
as habilidades da Estatistica, a interacdo e cooperacdo dos alunos entre si.
Foram trabalhados conceitos basicos de Estatistica descritiva por meio de
atividades ludicas e ativas. No terceiro encontro, demos inicio ao
desenvolvimento do Projeto de Aprendizagem — PA (PORCIUNCULA E
SAMA; 2015), apresentando os tipos de gréaficos e fazendo, com assisténcias
das professoras, as questdes para a coleta de dados. E por fim, o quarto e
guinto encontros, demos continuidade ao PA, onde as coletas de dados foram

realizadas em outra turma e executamos os graficos em cartolinas.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

Cada dia que passou, foi sendo gradativamente perceptivel o interesse
dos tripulantes pela Educacéo Estatistica, o envolvimento com o Programa, a
motivagdo e a grande influéncia que o Programa acabou causando na relacdo
dos mesmos. Com isso, a interacdo dos alunos foi estabelecida de forma
instantanea e natural. Isso foi despertado através das praticas pedagogicas, que

ajudaram muito os alunos a interagirem entre si, manifestarem 0 seu

28




ALFAMAT-Sul
8 e 9 de novembro de 2019 — Universidade Federal de Rio Grande - FURG

conhecimento sobre a Estatistica, 0 que colaborou na criacdo do vinculo entre
eles.

A patrtir das leituras dos Diarios de Bordo, muitos alunos fizeram suas
colocacdes sobre o conteudo desenvolvido em aula, como por exemplo,
escreveram em seus diarios a matéria dada (Moda, Média e Mediana,
Probabilidade) de acordo com a sua compreensdao, perpassando os métodos
aplicados pelas professoras. Nos primeiros dias relataram suas dificuldades
com a matematica, mas com a ajuda das praticas pedagodgicas, facilitou o
processo de entendimento e envolvimento com o conteudo.

Importante destacar que, através desse Programa que é o LeME, foi
recebido, de uma aluna, uma carta, a qual ressalta e nos motiva, como
professoras, um grande agradecimento pelos conhecimentos e pelas trocas
de experiéncias, e acima de tudo, por ajuda-la a sair de um grande momento
de desanimo e abatimento emocional que ela vinha vivendo. E, ao ajuda-la,
sem sabermos, a transformacéo dessa aluna ficou explicita, pois a mesma
acabou por interagir com a turma toda e no dia da Feira de Ciéncias, se néo
gueria sair do seu espaco de apresentacao, estava destemida em divulgar o
seu conhecimento estatistico para o publico.

4.CONSIDERACOES

Através das atividades pedagodgicas ativas, interdisciplinar e ladica,
acabamos viabilizando aos alunos, inimeras formas de aprendizado, tanto um
conhecimento estatistico de forma atraente, quanto uma construcdo social
comunicativa através dessa Educacéo Estatistico. E relevante enfatizar que o
objetivo do LeME é capacitar os alunos a decifrarem essa Educacéo Estatistica,
porém, esse semestre exp0s que o Programa vai muito além disso, pois auxilia

também no convivio dos alunos.
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1.INTRODUCAO

A Estatistica est4 presente em nossa vida cotidiana em diversos
contextos e profissbes como: nas ciéncias médicas e bioldgicas, na
administracdo, nos mercados financeiros, nas previsbes de vendas, nos
estudos populacionais, no controle de qualidade, entre outros.

Atualmente, o seu estudo permeia 0os mais diversos campos do
conhecimento, sendo aplicada ndo s6 para constatar fatos, mas também para
desenvolver a capacidade de ler e interpretar dados e informacGes
estabelecendo relacbes e realizando suposicbes que nos permitam
compreender e interferir na realidade. Para Lopes (2004, p.187) “a complexa
sociedade contemporédnea exige a quantificacdo de uma diversidade de
informacdes”. Segundo a autora, a Estatistica tem se revelado uma poderosa
aliada no desafio de coletar, organizar, interpretar e analisar dados, de forma
gque possamos ler e compreender o mundo que nos cerca.

Na area do ensino, a Estatistica vem ganhando espaco, e atualmente
junto com a Probabilidade constitui uma das cinco unidades tematicas da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) da Matematica para o Ensino Basico. As
unidades tematicas orientam a formulagdo de habilidades a serem
desenvolvidas ao longo do Ensino Fundamental (EF) e, portanto, trabalhadas
na escola desde os anos iniciais da Educacao Basica (EB).

O ensino da Probabilidade e da Estatistica constitui-se um desafio para

os professores, principalmente para os docentes que atuam nos anos iniciais,

! Doutora em Educacdo em Ciéncias. Universidade Federal do Rio Grande/Instituto de Matematica,
Estatistica e Fisica/PPG em Educagdo em Ciéncias. E-mail: suzi sama@yahoo.com.br
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que muitas vezes apresentam dificuldades em relacdo ao dominio do
conhecimento dessa area. Tal dificuldade pode ser explicada pelo fato de que,
em geral, os cursos de formacéo inicial de professores raramente contemplam
disciplinas de Estatistica ou de Ensino de Estatistica.

Nesse sentido, diversos pesquisadores® membros do Grupo de Trabalho
em Educacdo Estatistica (GT12), vinculado a Sociedade Brasileira de
Educacdo Matemética (SBEM), tém realizado investigacdes e promovido a
formacdo continuada de professores da EB. Como resultado dessas
investigacdes varias propostas pedagdgicas tém sido desenvolvidas de forma a
preparar os professores para trabalhar os conceitos estatisticos previstos nos
documentos oficiais para esse nivel de ensino.

O presente artigo tem por objetivo identificar atividades desenvolvidas
para 0 ensino de Estatistica nos anos iniciais do EF que atendam a atual
regulamentacdo da EB, a BNCC. Para tal, analisamos dissertacfes de
mestrado de membros do GT12 que apresentam propostas pedagogicas para o
ensino de Estatistica nos anos iniciais.

O texto esta organizado em cinco secdes. Nessa primeira secdo
introduzimos a proposta do artigo, na segunda apresentamos a metodologia,
na terceira discutimos o ensino de Estatistica na EB, na quarta descrevemos
duas propostas pedagdgicas elaboradas para o ensino de Estatistica nos anos

iniciais do EF, e, por ultimo, séo tecidas algumas consideracoes.
2.METODOLOGIA

A presente pesquisa € de natureza qualitativa e de método bibliogréfico
e documental. Bibliografica, no sentido de que utiliza materiais elaborados por
diferentes autores sobre o tema; e documental, por utilizar materiais que néo
receberam tratamento analitico (Gil, 2008), como os documentos oficiais que
orientam a EB e o curriculo dos pesquisadores membros do GT12 de
Educacao Estatistica da SBEM.

Realizamos uma leitura dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
primeiro documento oficial a inserir a Estatistica na EB, e da BNCC. Nestes

documentos identificamos os objetos de conhecimento a serem abordados e

3 Lista dos pesquisadores membros do GT12 disponivel em: http://www.sbembrasil.org.br/sbembrasil/
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as habilidades a serem desenvolvidas para a construcdo das aprendizagens
essenciais aos estudantes para esse nivel de ensino.

Na sequéncia analisamos o curriculo lattes dos pesquisadores membros
do GT12, a fim de identificar dissertacbes que tiveram como foco o Ensino de
Estatistica nos anos iniciais do EF. Foram selecionadas duas dissertacdes que
apresentam em detalhes o planejamento das atividades fundamentadas em
teorias, bem como o desenvolvimento particularizado dessas atividades com
turmas de alunos da EB. Esse detalhamento destaca as dificuldades
enfrentadas pelos alunos na realizacdo das tarefas, bem como o potencial
dessas para promover a constru¢cdo do conhecimento estatistico.

Na préxima secdo debatemos o ensino de Estatistica na EB e a seguir,
relatamos as propostas pedagodgicas apresentadas nas dissertacoes,
destacando o potencial das mesmas em desenvolver as habilidades

estatisticas referentes aos anos iniciais segundo a BNCC.

3.ESTATISTICA NO CURRICULO DA EDUCACAO BASICA

A Estatistica ndo era estudada nos anos iniciais da EB, ela era vista
como uma parte da Matematica Aplicada e por isso seu estudo concentrava-se
na Educacéo Superior.

Devido a demanda social por compreender e interpretar uma série de
informacBes que fazem parte do nosso dia a dia tornou-se imprescindivel
desenvolver essas habilidades e competéncias, a fim de proporcionar o
exercicio pleno da cidadania. Desse modo, a constatacdo da necessidade da
construgdo desses conhecimentos na escola desde 0s anos iniciais da
escolarizacao tornou-se tema de discussado no contexto educacional.

Diante dessa realidade e resultante de debates sobre o ensino dessa
area do conhecimento, por volta de 1980, nos Estados Unidos o National
Council of Teachers of Mathematics (NCTM) apresentou em um documento
intitulado “Agenda para Ag¢ao” recomendacdes para o ensino de Matematica.
Tais recomendacdes passaram a influenciar discussdes em torno da Educacgéo
Matematica em diferentes paises, as quais resultaram em propostas de

alteracdes nos curriculos de Matematica.
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As propostas elaboradas no periodo 1980/1995 apresentaram pontos de
convergéncia, como, por exemplo, a importancia de se trabalhar com um amplo
espectro de conteudos, incluindo-se, elementos de estatistica, probabilidade e
combinatoria j& nos anos iniciais da EB (BRASIL, 1997).

No Brasil, com a publicacdo em 1997 e 1998, dos documentos
intitulados PCN observamos a preocupacdo de acrescentar no curriculo de
Matematica do EF, além de estudos dos campos da Aritmética, Algebra,
Geometria, Grandezas e Medidas, também o ensino desses conteudos.

Um olhar mais atento para nossa sociedade mostra a
necessidade de acrescentar a esses conteudos aqueles que
permitam ao cidadao “tratar” as informacdes que recebe
cotidianamente, aprendendo a lidar com dados estatisticos,
tabelas e gréaficos, a raciocinar utilizando idéias relativas a
probabilidade e & combinatéria (BRASIL, 1997, p.53).

Nos PCN do EF os contetudos de Matematica aparecem organizados em
quatro blocos: Numeros e Operacgdes, Espaco e Forma, Grandezas e Medidas
e Tratamento da Informacéo e devem ser trabalhados desde os anos iniciais do
EF. O bloco “Tratamento da Informagao” propde integrar estudos relativos a
nocao de estatistica, probabilidade e combinatéria e sua inclusdo nos PCN é
justificada devido a importancia do uso desse tema na sociedade atual
(BRASIL, 1997; 1998).

Os PCN do EF adotam a proposta de estruturacdo por ciclos. Assim
nesses documentos, esse nivel de ensino € constituido por quatro ciclos: 1°
ciclo (12 e 22 série), 2° ciclo (32 e 42 série), 3° ciclo (52 e 62 série), 4° ciclo (72 e
82 série).

No bloco Tratamento da Informacdo no 1° e 2° ciclos é recomendado
que os alunos comecem a explorar ideias basicas de Estatistica aprendendo a
coletar e organizar dados em tabelas e gréaficos, a estabelecer relagbes entre
acontecimentos, a fazer algumas previsdes e a observar a frequéncia de
ocorréncia de um acontecimento. No 3° ciclo € recomendado ampliar essas
nocdes, de maneira que os alunos aprendem a formular questdes pertinentes
para um conjunto de informacdes, a elaborar algumas conjecturas e comunicar
informacdes de modo convincente, a interpretar diagramas e fluxogramas, além

de ampliar também a exploragdo das possibilidades de quantificar o incerto.
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Por altimo, no 4° ciclo, os alunos ja tém condicGes de desenvolver pesquisas
sobre sua prépria realidade e interpreta-la, utilizando—se de graficos e de
algumas medidas estatisticas (BRASIL, 1998).

Particularmente, ainda no que se refere ao ensino de Matematica nos
Anos iniciais, foi lancado em 2014, pelo governo federal o Pacto pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) de Matematica. Esse programa aborda,
no seu material didatico, a ideia de Alfabetizacdo Matematica na perspectiva do
letramento, em consonancia com a proposta contida no material de linguagem.

O processo de formacéo desenvolvido pelo PNAIC é organizado em oito
unidades e cada uma delas possui materiais de apoio reunidos em cadernos de
formacgdo. Entre estes cadernos um deles intitulado “Educacgéo Estatistica e
Saberes Matematicos” aborda a Estatistica na alfabetizacdo e tem como
objetivo apresentar a Educacao Estatistica, fornecendo ao professor elementos
para o planejamento de praticas pedagodgicas que auxiliem a crianca a
reconhecer e produzir informacdes, em diversas situacbes e diferentes
configuragdes (BRASIL, 2014).

Este caderno busca inserir a criangca no universo da investigacdo, a
partir de situacdes de interesse proprio, realizando coleta de dados e
apresentando-os em graficos e tabelas. Também discute o raciocinio
probabilistico que pode ser iniciado a partir de situacdes ludicas desenvolvendo
conceitos simples, auxiliando a crianca a identificar com maior ou menor
chance de ocorrer (BRASIL, 2014).

Atualmente, com a promulgacdo da BNCC, em 2017 a Probabilidade e a
Estatistica constituem umas das cinco unidades teméticas da area da
Matematica do EF e devem ser trabalhadas na escola, desde os anos iniciais
da EB.

‘A BNCC é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica
[...]". (BRASIL, 2017, p.7).

De acordo com este documento a unidade teméatica Probabilidade e
Estatistica estuda a incerteza e o tratamento de dados e propde a abordagem

34



ALFAMAT-Sul
8 e 9 de novembro de 2019 — Universidade Federal de Rio Grande - FURG

de conceitos, fatos e procedimentos presentes em muitas situacdes-problema

da vida cotidiana, das ciéncias e da tecnologia (BRASIL, 2017).

Com relacao a Estatistica, foco do presente artigo, a BNCC destaca que

0S primeiros passos envolvem o trabalho com a coleta e a organizagdo de

dados de uma pesquisa de interesse dos alunos.

A leitura, a interpretacdo e a construcdo de tabelas e gréficos
tém papel fundamental, bem como a forma de producdo de
texto escrito para a comunicacdo de dados, pois € preciso
compreender que o0 texto deve sintetizar ou justificar as
conclusdes (BRASIL, 2017, p.273).

Lopes (2003) destaca a importancia de ensinar e aprender Estatistica

por meio da investigagdo com temas reais e que tenham significado para o

aluno. O mesmo é ratificado na BNCC, como destacado no Quadro 1.

Quadro 1 - Habilidades a serem desenvolvidas nos anos iniciais no que tange a

Estatistica
Ano Habilidades
- leitura de tabelas estatisticas e graficos de colunas;
10 |- realizacdo de pesquisa, envolvendo até duas variaveis categoricas do interesse dos

alunos em um universo com até 30 elementos e organizacdo de dados por meio de
representacoes.

20

- comparacao das informacdes de pesquisas em tabelas de dupla entrada e em graficos
de colunas simples ou barras;

- realizag&o de pesquisa em universo de até 30 elementos, escolhendo até trés variaveis
categoricas de interesse do aluno, com apresentacdo de dados por meio de listas,
tabelas e graficos de colunas simples.

30

- resolucdo de problemas com dados apresentados em tabelas de dupla entrada,
graficos de barras ou de colunas;

- leitura, interpretacdo e comparacdo de dados apresentados em tabelas de dupla
entrada, graficos de barras ou de colunas, gerados a partir de resultados de pesquisas
significativas para os estudantes, apropriando-se da linguagem estatistica para
compreender aspectos da sua realidade sociocultural;

- realizacdo de pesquisa envolvendo varidveis categoricas em um universo de até 50
elementos, organizacdo de dados coletados em listas, tabelas simples ou de dupla
entrada e graficos de colunas simples, com e sem uso de tecnologias digitais.

40

- elaboracdo e resolucdo de problemas que envolvam o consumo ético, consciente e
responsavel;

- andlise e producao de texto sobre dados apresentados em tabelas simples ou de dupla
entrada e em graficos de colunas ou pictéricos;

- realizacédo de pesquisa sobre variaveis categdricas e numéricas com organizacao de
dados coletados por meio de tabelas e gréaficos de colunas simples ou agrupadas, com e
sem uso de tecnologias digitais.

50

- interpretacdo e producdo de textos sobre dados estatisticos, tabelas e graficos
(colunas ou linhas), de contextos diversos;

- realizacdo de pesquisa envolvendo variaveis categdricas e numeéricas, com
organizagdo de dados coletados por meio de tabelas, gréaficos de colunas, pictoricos e
de linhas, com e sem uso de tecnologias digitais, bem como producéo de texto com a
sintese dos resultados da pesquisa.

Fonte: Brasil (2017)
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Nesse sentido, selecionamos duas dissertacdes de mestrado que
desenvolveram propostas pedagoégicas voltadas para o0s anos iniciais e
exploram o0 processo investigativo a partir de temas de interesse dos

estudantes, as quais discorremos na proxima secao.

4.PROPOSTAS PEDAGOGICAS APRESENTADAS POR PESQUISADORES
DA EDUCACAO ESTATISTICA

A partir da leitura dos documentos oficiais percebemos a necessidade
de inserir o estudante dos anos iniciais no universo da investigacdo de forma
gue possam coletar dados e apresenta-los por meio de tabelas e gréficos, bem
como saber interpretar informagfes divulgadas por meio desses registros.
Além disso, também é destacada a importancia de que o tema de investigacao
faca parte do cotidiano do estudante, partindo de algo que eles tenham
curiosidade e interesse em investigar.

Partindo desse entendimento, selecionamos duas dissertacbes de
professores/pesquisadores, membros do GT12, que ao longo de sua docéncia
tém realizado investigacdes voltadas para a Educacdo Estatistica nos anos
iniciais.

4.1 Educacdao Estatistica na Infancia

Na dissertacdo de mestrado, defendida em 2007 por Antonio Carlos de
Souza, foi planejada e desenvolvida uma proposta didatico-pedagodgica para a
abordagem da Estatistica na Educacdo Infantil. Essa proposta foi construida
com base nos trabalhos de Batanero (2000; 2002); Garfield e Gal (1999), e
Lopes (1998; 2003) e realizada com 17 alunos na faixa etaria de 5 a 6 anos de
uma escola municipal de Suzano-SP.

Lopes (2003) considera que a realizacao de experimentos que envolvem
a vivéncia de coletar, representar e analisar dados pode tornar os conceitos
estatisticos mais significativos, ampliando seu universo de competéncias, ainda
mais quando esses estao inseridos no contexto dos alunos. A oportunidade de
trabalhar com dados reais ajuda os alunos a desenvolver um raciocinio
significativo, o que vai ao encontro do que citam Garfield e Gal (1999) em
relacdo as recomendacdes, publicadas no NCTM a partir de 1989. Nesse

mesmo sentido, Batanero (2002) ressalta que o0 desenvolvimento do
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conhecimento compete a educacédo tanto quanto a parte emocional, composta
por sentimentos, valores e atitudes.

A tematica de investigacdo da pesquisa de Souza (2007) surgiu a partir
da visita de uma funcionéria da Prefeitura de Suzano-SP a escola, a qual colhia
dados (como a questédo 4 da Figura 1) sobre a opinido dos alunos referente a
merenda  oferecida. Nessa pesquisa as “carinhas” significavam
respectivamente, merenda 6tima, merenda boa e merenda ruim.

Os alunos ficaram curiosos em relacdo a resposta dos colegas da turma
sobre a merenda, bem como dos demais alunos da escola. A partir dessa
curiosidade foram iniciadas as discussdes sobre a atividade de investigacao
que seria realizada pela turma. Tal discussao suscitou outras curiosidades dos
alunos, o que possibilitou a criagdo de questdes para a elaboragdo do
instrumento de coleta de dados, tais como: o que vocé acha da merenda da
escola? vocé gosta da escola? como vocé vem para a escola? e o horéario que
os alunos vao dormir (Figura 1). Como os entrevistadores e entrevistados ainda
ndo sabiam ler e escrever as respostas dos questionarios eram representadas

por meio de figuras.

Figura 1 - Versao final do Questionario

1. SEXO 6. A QUE HORAS VOCE VAI DORMIR?
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5. COMO VOCE VEM PARA A ESCOLA?
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Fonte: Souza (2007)

Na escolha dos itens do questionario foi necessario que os estudantes
retomassem alguns dos conceitos matematicos trabalhados anteriormente,
como nocéo de tempo e ideia de posigao:

Como na questdo oito do questionario (morar perto ou morar
longe da escola). Estava claro para os alunos que o “perto” e o
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‘longe” dependem de um referencial, no caso a escola.
Percebemos isso quando nos foi sugerido que desenhassemos
duas casas: uma perto e outra longe da escola. [...]. Foi
possivel perceber também nesta questdo a formulacdo de uma
pequena inferéncia feita pelo aluno Guilherme ao considerar
gue o horario de levantar poderia estar relacionado a distancia
da casa do aluno em relacdo a escola e/ou ao meio de
transporte utilizado para percorrer o referido trajeto (SOUZA,
2007, p. 102).

Na coleta de dados os alunos trabalharam em dupla sendo um ajudante
e 0 outro entrevistador, enquanto ao professor/pesquisador coube a funcédo de
coordenador dos trabalhos. Os dados foram representados por meio de grafico
de colunas, por ser mais adequado para o trabalho com alunos dessa faixa
etaria. Um dos eixos do gréafico apresentava a figura referente as respostas e o
outro a quantidade de respondentes (Figura 2).

Um dos alunos salientou que ndo tinham entrevistado todos os colegas
do periodo da manhd, o que abre espaco para que atividades como essa
possam explorar também conceitos de populacdo e amostra. Tal observacéo
do estudante foi possivel, tendo em vista que ele participou de todo o processo
investigativo, desde a escolha do tema até a representacdo dos dados. O
engajamento dos estudantes também foi percebido pela empolgacdo em
participar da pesquisa, demonstrada tanto pelos entrevistadores quanto pelos
entrevistados, o que evidencia a importancia de o tema de investigagéo partir
do interesse dos estudantes, bem como esses participarem do planejamento
da pesquisa.

Figura 2 - Representacéo grafica dos itens do questionario

GRAFICO DE COLUNAS
QUESTAO 5: COMO VOCE VEM PARA A ESCOLA?
GRAFICO DE COLUNAS
QUESTAO &: A QUE HORAS VOCE VAI DORMIR? I

| .
Bl |
11

Fonte: Souza (2007).
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Na analise dos dados verificamos que o projeto desenvolvido
possibilitou aos alunos a utilizagdo de conceitos ja construidos, a aquisicdo de
novos conhecimentos matematicos e a importancia do contexto na abordagem
da Estatistica. Para o autor a realizagdo desse trabalho mostrou ser viavel o
desenvolvimento de ideias estatisticas na Educacao Infantil.

Com relacdo as habilidades previstas na BNCC para o0s anos iniciais do
EF observamos que a proposta didatico-pedagdgica apresentada contempla as
aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos no inicio
dessa etapa. O trabalho primeiramente envolveu a coleta e a organizacao de
dados de uma pesquisa contribuindo para o desenvolvimento da habilidade de
realizar pesquisa e organizar dados por meio de representacdes pessoais. Em
seguida, os alunos representaram os dados por meio de graficos de colunas
propiciando o desenvolvimento da habilidade de ler dados expressos em
tabelas e em gréficos de colunas simples. Desse modo, foram abordados os
objetos de conhecimento recomendados na BNCC para o estudo da Estatistica
no 1° ano do EF: coleta e organizacéo de informacdes, registros pessoais para
comunicacdo de informacdes coletadas, leitura de tabelas e de graficos de
colunas simples.

Além disso, nessa proposta didatico-pedagdgica, também fica explicita
uma das competéncias especificas da area de Matematica que € “estabelecer
relacbes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da
Matemética (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de
outras areas do conhecimento”, pois mesmo com o foco do trabalho na
unidade tematica de Probabilidade e Estatistica, os alunos mobilizaram

conhecimentos construidos sobre os numeros.

4.2 Sequéncia didatica para analise de dados

Roberta Buehring em sua dissertacdo de mestrado, defendida em 2007,
desenvolveu uma sequéncia didatica para tratar as nocbes basicas de anélise
de dados na primeira série do EF. Para tal, buscou fundamentagéo na Teoria
dos Registros de Representacdo Semidtica na perspectiva de Raymond Duval.
Segundo o tedrico, um mesmo objeto matematico pode ser representado por

meio de registros de representacdes diferentes sem perder a referéncia, pois a
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Matematica permite uma variedade de representacdes como sistemas de
numeracao, figuras geomeétricas, escritas algébricas e representacdes graficas
(DUVAL, 1999).

Em sua pesquisa, Buehring (2006), inicialmente, realizou uma pré-
sequéncia didatica, fundamentada no referencial teérico, a fim de conhecer o
trabalho que poderia ser desenvolvido com as criangas da primeira série* do
EF. As quatro atividades propostas foram desenvolvidas em quatro dias

seguidos e duraram cerca de uma hora e meia cada (Quadro 2).

Quadro 2 - Resumo das pré-sequéncia didatica proposta por Buehring (2006)

Perguntar aos alunos seus nomes, pedir que 0s escrevam em uma ficha.
Combinar coletivamente uma cor para 0s meninos pintarem a ficha e uma cor
Aula | para as meninas. Pedir que todos os alunos colem suas fichas no papel pardo
em frente ao quadro, mas antes disso, conversar sobre qual a melhor maneira de
organiza-las para que sejam visualizadas com maior facilidade.

Solicitar que os alunos registrem em tabelas as suas idades. Realizar 0 mesmo
Aula ll trabalho coletivo de colagem dos dados a respeito dos alunos em papel pardo e
posterior comparacdo dos dados. Organizar uma tabela com as idades dos
meninos e das meninas.

Retomar os dados das aulas anteriores e passa-los para malhas quadriculadas,
formando graficos de coluna. Apresentar os mesmos dados registrados em
Aula Il cartazes com graficos de diferentes tipos feitos anteriormente pela professora-
pesquisadora. Discussdo coletiva sobre o conteldo apresentado nos graficos,
semelhangas e diferencas desses com os dados coletados nas aulas anteriores
pela turma.

Lembrar o que foi realizado nas aulas anteriores, pedir que alguns alunos
definam o que é grafico e tabela. Distribuir revistas e jornais e pedir que os
Aula IV alunos encontrem graficos ou tabelas nos mesmos, recortem e colem num
quadro, separando os tipos de graficos semelhantes. Dizer e escrever
individualmente o que aprenderam nas quatro aulas.

Fonte: Buehring (2006, p. 46 a 52).

As quatro atividades desenvolvidas buscaram possibilitar aos
estudantes o contato com variados registros de representacfes semibticas
conduzindo a passagem de um registro a outro, de forma que o estudante
possa compreender a diferenca entre o registro de representacéo e aquilo que
se quer representar.

Apesar da coordenacdo entre registros ndo ser uma atividade
espontanea, ela € condicdo para o funcionamento cognitivo, e cabe ao
professor elaborar atividades de forma a possibilitar ao aluno essa

compreensao (BUEHRING, 2006).

4 Atualmente, o primeiro ano do Ensino Fundamental.
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Ao longo da realizacédo das atividades a professora deixou os alunos a
vontade para levantar os dados. Cada aluno realizava a tarefa de uma forma o
que acarretou em certa dificuldade, como por exemplo, na contagem do
namero de meninos e meninas na aula, visto que alguns levantavam e
andavam pela sala fazendo sua prépria contagem. As dificuldades levaram a
professora a conversar com 0s alunos e questionar sobre qual a melhor
maneira de obter os dados, 0 que exigiu organizacao da turma.

Na atividade de contar as idades os alunos sugeriram fazer por fichas e
representar cada idade por uma cor diferente (Figura 3), depois representaram
esses resultados em tabelas numéricas (Figura 3). Também foi discutido com
os alunos de que forma poderiam cruzar os dados da idade com o sexo, o0 que
possibilita trabalhar tabelas de dupla entrada.

Figura 3 - Representacfes das idades da turma

e " TABELA DAS IDADES DA TURMA
- IDADL | QUANTIDADE |
HEEENEEm ] ISANOS = 1§ |
SN T 7 ANOS | ="
EEF T |

(TOTAL o i

Fonte: Buehring (2006, p. 51).
Na terceira aula a professora apresentou os mesmos dados coletados
pelos alunos em diferentes gréficos elaborados por ela (Figura 4) e solicitou
que os alunos se manifestem sobre os mesmos, a fim de verificar se eles

reconheciam os dados coletados por eles nessa outra forma de representacao.

Figura 4 — Representacgéo gréfica das idades da turma

Fonte: Buehring (2006, p. 51).
Na quarta aula foi solicitado que os alunos expressassem 0 que

entendiam por graficos e tabelas. Essa atividade gerou certa dificuldade, mas
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a partir da associacdo com as atividades realizadas nas aulas anteriores eles
foram respondendo: “é pra saber quantos sdo meninos e meninas na sala,
colando papeizinhos e anotando para a gente olhar e logo lembrar’
(BUEHRING, 2006, p. 52). Na sequéncia os alunos procuraram em jornais e
revistas, graficos e tabelas. Encontraram diversos tipos de representacdes
gréficas, as quais foram separadas em tabelas, graficos de barras, colunas,
setores, e até mapas e colados em papel pardo.

Segundo Buehring (2006) passar do real para a representacdo nas
fichas, na primeira aula, foi a parte mais dificil. No entanto, muitas
aprendizagens ocorreram nas comparacdes entre 0s registros de
representacdo utilizados por eles, pois 0os conteludos de seus registros eram
diferentes. Essa comparacédo possibilitou aos alunos perceber que é possivel
realizar diversos registros para um mesmo oObjeto. Para a
professora/pesquisadora apesar das atividades explorarem de forma simples a
andlise de dados, percebe-se, claramente, que € possivel trabalhar a
Estatistica por meio do processo investigativo na primeira série do EF.

Na pré-sequéncia didatica proposta por Buehring também observamos o
desenvolvimento das habilidades preconizadas na BNCC para 0s anos iniciais.
A proposta é ampla e envolve habilidades indicadas para o 1°, 2° e 3° ano,
inclusive apresentando para os alunos, além dos graficos de colunas e de
barras, graficos de setores e pictoricos, cuja construcdo sera vista em anos
posteriores. Houve também uma discussao importante sobre a possibilidade
do cruzamento de dados e a percepcao das tabelas de dupla entrada.

Desse modo, a autora, a partir de atividades simples cuja dinamica
propicia que os alunos produzam e registrem informac6es de forma organizada
promove o desenvolvimento dos processos cognitivos de ler, interpretar e
comparar dados apresentados em tabelas e graficos.

Os gréaficos estdo presentes em muitas situacdes do nosso dia a dia e
nos permitem discutir e refletir sobre os significados de suas informagdes. A
atividade proposta de pesquisa em jornais e revistas, em que o0s alunos
buscam e classificam tabelas e diferentes tipos de graficos, possibilita por meio

da analise e reflexdo sobre os dados o trabalho interdisciplinar, pois estimula a
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apropriacdo desse tipo de linguagem para compreender aspectos geograficos,
historicos e da realidade sociocultural.

As duas propostas didaticas apresentadas nessa secao, a partir da
dissertacdo de mestrado de Souza (2007) e Buehring (2006) séo atividades
que possibilitam trabalhar alguns conceitos e ideias estatisticas inerentes a

andlise de dados nos primeiros anos do EF como previsto na BNCC.

5.CONSIDERACOES

A inclusdo do estudo de conteludos da Estatistica a partir dos anos
iniciais do Ensino Fundamental jA& aparecia nos Parametros Curriculares
Nacionais, embora na prética dos professores sua abordagem ainda mostrava
muitas lacunas e fragilidades. Essas deficiéncias vém sendo discutidas por
grupos de pesquisadores e educadores estatisticos, resultando em
investigacdes e construcbes de estratégias pedagogicas significativas para
embasar e aprofundar o trabalho desenvolvido nesse nivel de ensino.

Os trabalhos de pesquisa de Souza (2007) e Buehring (2006) mostram
possibilidades e compreensdes que podem ser trabalhadas pelos estudantes
nos anos iniciais do Ensino Fundamental contribuindo para o desenvolvimento
das habilidades relacionadas ao estudo da Estatistica. As atividades propostas
nas duas dissertacdes possibilitaram aos estudantes registrar informacoes de
forma organizada em tabelas e gréaficos de barras horizontais e verticais.

As duas propostas didatico-pedagogicas além de promoverem o
desenvolvimento dos processos cognitivos de ler, construir, interpretar e
comparar dados apresentados em tabelas e graficos, também possibilitaram
aos estudantes estabelecer relacbes entre conceitos e procedimentos dos
diferentes campos da Mateméatica como preconizado na BNCC.

Com a aprovacao e a implantagdo da BNCC trazendo a Probabilidade e
a Estatistica, como uma das cinco unidades tematicas a ser trabalhada desde
0s anos iniciais de escolaridade do aluno, torna-se ainda mais premente a
discussdo e o0 estudo sobre o processo de ensino e aprendizagem dos
conceitos probabilisticos e estatisticos nos cursos de Pedagogia e de
Licenciatura em Matematica, no que tange a formacao inicial. Além disso,

cursos de formacado continuada, com foco na Educacado Estatistica, bem como
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a socializacao de seus resultados, podem contribuir para o aperfeicoamento e

planejamento das aulas dos professores que ja atuam nesse nivel de ensino.
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RELATO DE EXPERIENCIA: a Formacéo Interdisciplinar de
Professores no Programa de Letramento Estatistico - LeME

. 1
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Juliana Flores da Silva
Thays Rodrigues Votto3
Mauren Porcilincula4

Palavras-chave: Letramento Estatistico. Projeto de Aprendizagem. Formacao
de Professores.

1.INTRODUCAO

O presente trabalho, tem como finalidade relatar experiéncias vivenciadas
durante o Programa Letramento Multimidia Estatistico- LeME, com énfase na
formacao de professores. O LeME é uma embarcacado imaginaria que ao longo
da expedicéao (dias de duracéo do programa), os tripulantes (alunos) realizam, de
forma interdisciplinar, através de Projetos de Aprendizagem (PORCIUNCULA;
SAMA, 2015), uma jornada com o intuito de promover o Letramento Estatistico
(GAL, 2002). Os alunos participantes estdo na faixa etaria entre 14 e 17 anos,
dos cursos pré-profissionalizantes em diversas areas. A turma aqui relatada
contempla alunos de Musica, Informatica e Movelaria do Centro de Convivio dos
Meninos do Mar - CCMar, vindos de escolas da educacao basica do municipio
de Rio Grande/RS e adjacéncias.

Todas as atividades desenvolvidas com os alunos se baseiam em cinco
requisitos necessarios para a promocéao do letramento estatistico (GAL, 2002).
Sendo assim, Gal (2002), nos afirma que para que um sujeito seja letrado
estatisticamente, este necessita: a) perceber porque os dados sdo necessarios
e como podem ser produzidos; b) ter familiaridade com conceitos e ideias
basicas relacionados a estatistica descritiva; c) ter familiaridade com conceitos

e ideias basicas relacionados as apresentacdes graficas e tabulares;

1 Graduanda em Ciéncias Bioldgicas Licenciatura. Universidade Federal do Rio Grande - FURG. Email:
hosana_crisostomo@hotmail.com

2 Graduanda em Fisica Licenciatura. Universidade Federal do Rio Grande — FURG. Email; floresjuliana@live.com

3 Doutoranda em Educagdo em Ciéncias. Universidade Federal do Rio Grande — FURG. Email: thayvotto@hotmail.com
4 Professora Doutora. Universidade Federal do Rio Grande — FURG. Email: mauren@furg.br
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d) compreender no¢des basicas de probabilidade; ) entender como o0 processo

inferencial é alcancado (Gal, 2002, p.10, traducao livre).

2.METODOLOGIA

A metodologia deste trabalho esta dividida em duas partes, primeiramente,
contemplara a apresentacdo da estratégia pedagodgica utilizada pelo programa
LeME (Projeto de Aprendizagem) e como foi desenvolvida no mesmo. Na
sequéncia, como se desenvolveu a nossa experiéncia docente, a partir da
implementacgéo desta pedagogia, no LeME, descrita nos resultados deste relato.
De acordo com Sama e Porcitncula (2015) o Projeto de Aprendizagem
(PA) pode ser utilizado como forma de promocéo do Letramento Estatistico.

Dessa forma, destacamos que:

[...] narealizacdo dos Projetos de aprendizagem a pesquisa parte
de um tema de interesse do estudante, sendo assim significativo
para ele, o que aumenta seu interesse e a predisposi¢do para
aprender, que sdo duas condi¢cfes essenciais para alcancar uma
aprendizagem significativa” (SAMA, PORCIUNCULA 2014,
p.758).

A edicdo do LeME narrada aqui, foi desenvolvido em cinco dias.
Inicialmente, foram desenvolvidas atividades a fim de promover a construcao dos
conceitos de média, moda e mediana. Na sequéncia os alunos desenvolveram
seus Projetos de Aprendizagem. Eles se colocaram no lugar de pesquisadores,
e elaboraram suas préprias pesquisas, organizando os resultados destas por
meio da Estatistica Descritiva. O presente relato narra as experiéncias
vivenciadas por professores em formacao, durante o Programa Letramento
Multimidia Estatistico — LeME. Para tanto nos valemos do que expde Minayo
(1994):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares.
Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade
gue ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. (MINAYO, 1994,
p.21).
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3.RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao longo, fomos entendendo a turma e identificando quais eram as
melhores formas de desenvolver as habilidades estatisticas. Percebemos
caracteristicas como: timidez, interesse e desinteresse. A partir desse cenario,
percebemos que a melhor forma de trabalhar os conteddos era com atividades
onde todos participassem e pudessem ser ouvidos de forma individual. Também
percebemos o interesse da turma por jogos online, assim, trabalhamos os
contelidos estatisticos por meio desse recurso. Eusébio Tamagnini (apud Névoa,
1992, p. 5) argumenta a necessidade de um equilibrio entre as trés dimensdes
essenciais a formacédo de qualquer professor: preparacao académica, preparacao
profissional e pratica profissional. Dessa forma, acreditamos que a pratica no
LeME contribuiu para a nossa formacéo profissional, uma vez que possibilitou a
elaboracdo de mecanismos para alcancar todos os tipos de alunos,
desenvolvendo crencas principalmente em relagcéo a subjetividade discente.

4.CONSIDERACOES
Consideramos que este relato de experiéncia foi uma forma de expor,
como professoras, a nossa constatacado dentro de uma sala de aula, o que nos
possibilitou refletir sobre as nossas estratégias frente a diversidade dos alunos.
Ao longo da expedicdo LeME, pudemos experenciar como € estar em sala de
aula, como se portar na frente dos alunos, sanar davidas e através de diversas
atividades promover um entendimento de forma interdisciplinar do conteddo

proposto.

REFERENCIAS

GAL, I. Adult’s Statistical Literacy: meaninigs, componentes, responsabilities.
Internacional Statistical Review, v.70, n.1, p.1-25. 2002.

MINAYO, Maria Cecilia de S. Ciéncia, Técnica e Arte: o desafio da pesquisa
social. In: Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. Petrépolis: Vozes, p.9-
30, 1994.

PORCIUNCULA, Mauren; PINTO, S. S. Projetos de aprendizagem:
uma proposta pedagdgica para a sala de aula estatistica. In: SAMA, Suzi;

PORCIUNCULA, Mauren. (Org.). Educacéo Estatistica: acdes e estratégias
pedagogicas no Ensino Basico e Superior. Curitiba: CRV, 2015, v. 1, p. 133-141

49



http://lattes.cnpq.br/8922557481979497

‘E’« ENCONTRO DE ALFABETIZACAO MATEMATICA DO EXTREMO SUL GAUCHO
Y °' ALFAMAT-Sul
v 8 e 9 de novembro de 2019 — Universidade Federal de Rio Grande - FURG

NOVOA, Antonio, coord. - Os professores e a sua formacg&o. Lisboa: Dom
Quixote, 1992. ISBN 972-20-1008-5. pp. 13-33

SAMA, S. PORCIUNCULA, M. M da S. A teoria da Aprendizagem significativa e

o Ensino de Estatistica. In: Encontro Nacional de Aprendizagem Significativa,
5, 2014, Belém.

50




ALFAMAT-Sul
8 e 9 de novembro de 2019 — Universidade Federal de Rio Grande - FURG

FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES QUE ENSINAM
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
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Alfabetizacdo matematica. Teoria dos campos conceituais.

1.INTRODUCAO

Esse trabalho apresenta um recorte de pesquisa em desenvolvimento na
qual se pretende analisar os impactos de uma proposta de formacao
continuada sobre o conhecimento acerca do Campo Conceitual Multiplicativo
de um grupo de professoras que ensinam Matematica (PEM) e estd sendo
desenvolvido no ambito do Grupo de Estudos sobre Educacdo Matemética com
énfase nos Anos Iniciais (GEEMAI®), da Universidade Federal de Pelotas. Além
do objetivo geral descrito acima, apresento 0s seguintes objetivos especificos:
propor um curso de Formacdo Continuada sobre o Campo Conceitual
Multiplicativo (CCM), constituir um grupo colaborativo de estudo, identificar as
nocdes que 0s sujeitos de pesquisa tém acerca do CCM, identificar e analisar
0s conceitos, procedimentos e representacdes simbolicas presentes no CCM a
fim de aprofundar as nog¢des que as PEM tém sobre o esse campo.

O GEEMAI, cadastrado no CNPq desde 2015, tem procurado
desenvolver nos pesquisadores a compreensao sobre 0 ensino de Matematica
Nos anos iniciais, com seus pressupostos e metodologias de modo que se
favorecam préaticas mais efetivas para esse ensino visando o aprofundamento

tedrico das questdes relevantes ao tema. Preocupa-se, ainda, com pesquisas

! Especializagdo em Matemdtica. Estudante de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matemadtica.
Universidade Federal de Pelotas/Rio Grande. profleilamello@gmail.com.

2 Doutor em Educacdo. Universidade Federal de Pelotas/ Pelotas.alves.antoniomauricio@gmail.com
3Atualmente o grupo de pesquisa é coordenado pelo professor Anténio Mauricio Medeiros Alves
(DEMAT/IFM/UFPel) e reline pesquisadores da UFPel e de outras instituicGes de ensino da regido sul,
contando com a participagdo de alunos de pds-graduagao (mestrado e doutorado) e de graduagdo, além
de professores da rede publica. As pesquisas realizadas pelos integrantes do GEEMAI se inserem
basicamente em trés linhas de pesquisa: (I) Culturas escolares e linguagens em Educa¢cdo Matemdtica,
(1) Formacgdo de professores de Ciéncias e de Matematica e (lll) Métodos de ensino e materiais didaticos
para o ensino de Matematica nos Anos Iniciais, na qual sdo desenvolvidos os estudos do PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia).
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envolvendo a formacdo inicial e continuada de professores que ensinam
Matematica (PEM) em particular nos anos iniciais, ou seja, 0s professores
polivalentes, analise sobre a qual se debruca esse trabalho.

A escolha do tema da formagédo continuada “Campo Conceitual
Multiplicativo” se deu por, ha anos, escutar de meus colegas que os estudantes
nao sabem a tabuada, ndo conseguem realizar multiplicacbes e menos ainda,
as divisdes, porém muitos deles também admitem n&do saber como lidar com
este problema e desconhecem a Teoria dos Campos Conceituais e o Campo
Conceitual Multiplicativo.

Esse projeto esta em andamento no Programa de P6s Graduacdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Pelotas e sera
desenvolvido através de uma Pesquisa Qualitativa.

2.REFERENCIAL TEORICO

Iremos abordar nesse texto alguns aspectos dos processos de formacao
inicial e continuada dos PEM, evidenciando desafios encontrados pelos
professores logo apos o término dessa formacéo inicial e inicio de sua vida
profissional. N&o temos a pretensdo de aprofundar este assunto, mas
precisamos refletir sobre algumas questdes que acabam repercutindo na
pratica dos professores e, cabe destacar, ndo apenas daqueles em inicio de
carreira, mas de varios professores que estao trabalhando ha anos na sala de
aula.

Receber um diploma significa estar habilitado para exercer determinada
profissdo e, aqui, estamos nos referindo nédo sé aos professores, mas a todos
os profissionais. No entanto, com o0s constantes avan¢os percebidos no mundo
atual, também é senso comum que os conhecimentos aprendidos nos cursos
de formacao muitas vezes ndo sdo suficientes e os profissionais precisam se
atualizar para acompanhar as mudancas ocorridas. Essa também €& uma

necessidade contemporénea dos professores, como destaca Santos (2015):

Nesse contexto, o papel do professor vem passando por
diversas transformacfes, resultantes de mudancas nas
concepcOes de escola e da construcado do saber, que trazem,
no seu bojo, como consequéncia, a necessidade de repensar a
pratica escolar cotidiana e o papel do professor (SANTOS,
2015, p. 19).
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Essas transformacdes sobre as concepcoes de escola e de construcao
do saber exigem mudancas, por exemplo, na metodologia desenvolvida na sala
de aula e por isso a necessidade de atualizagéo e participacdo em cursos de
formacéo continuada.

Também é necessario esclarecer o nosso entendimento sobre formacéao
continuada. Ha autores que defendem a ideia que o professor, bem como
outros profissionais, ao término de sua formagéo inicial precisam de cursos de
atualizacao ou formacao continuada e outros, acreditam que n&o deveria existir
diferenciagao entre os termos “formacao inicial” e “formacao continuada”, pois
a formacao deve ser entendida como um processo continuo: “a nossa ideia é a
de que a formacao do professor € um continuo, ou seja, todos os professores
tém a trajetoria de formacédo profissional que comeca na formacao inicial e se
prolonga por toda a vida” (SANTOS, 2015, p. 20).

Concordamos com a concepcédo de Santos (2015) e, se ainda usamos o
termo “formacgao continuada”, isso se deve ao fato de que assim sdo nomeados
varios cursos, mas entendemos que estamos nos referindo a um processo
ininterrupto.

Estes cursos de formacdo continuada vém sendo oferecidos ndo soé
pelas necessidades exigidas pelas novas concepg¢des educacionais e/ou
metodologias, mas em fungéo da demanda percebida pelos professores desde
o0 inicio de sua pratica:

Uma nova forma de ver a educacdo e a formacdo dos
professores passa necessariamente por uma compreensdo
sobre 0 que esta ocorrendo diante das especificidades das
areas do curriculo, das mudancas vertiginosas do contexto, da
veloz implantacdo das novas tecnologias da informacéo, da
forma de organizacdo nas instituicbes escolares, da integracao
escolar entre criangas diferentes, do respeito ao préximo, de

tudo que nos rodeia e do fenémeno intercultural (IMBERNON,
2010, p. 48).

A maioria dos professores recebeu uma formacédo tradicional e,
percebendo a situacdo atual, busca um suporte para seus desafios na
formacdo continuada, portanto € impossivel pensar em uma formacdo sem
considerar as recentes demandas que a mudanca vertiginosa do contexto vem

trazendo: as novas tecnologias de informacédo, o fenémeno intercultural, as
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especificidades do curriculo, entre outras, ja mencionadas acima. Porém, na
maioria das vezes a formacdo continuada, bem como as reformas
educacionais, sado realizadas em instancias superiores, sem levar em
consideragao os conhecimentos e vivéncias dos professores, na contramao do
que Imberndn (2010, p. 48) alerta: “Quem melhor pode realizar uma analise da
realidade — uma compreensao, interpretacao e intervencao sobre esta — do que
o préprio professor?”.

Portanto, o planejamento e a realizagdo de uma boa formagao
continuada, precisa da participacdo ativa dos professores. Suas analises,
vivéncias, desafios, demandas e conhecimentos devem orientar todo o
processo da formagédo, que afinal, deve servir e ir ao encontro dos desejos e
solicitacdes dos professores. O professor precisa assumir cada vez mais o

protagonismo no processo de educacao, como afirma Imbernon:

A mudanca, no futuro da formacdo continuada, passa pela
atitude dos professores de assumirem a condicdo de serem
sujeitos da formacéao, intersujeitos com seus colegas, em razao
de aceitarem uma identidade pessoal e profissional e néo
serem um mero instrumento nas méaos dos outros (IMBERNON,
2010, p. 81).

Os cursos de formacao continuada precisam reconhecer os professores
como sujeitos da formacéo, protagonistas do seu fazer, intersujeitos dos
colegas, pois estdo imersos na realidade escolar, portanto ndo precisam ser
meros instrumentos nas maos de outros e sim, afirmar sua identidade pessoal
e profissional, participando ativamente das reflexdes, decisdes e mudancas
que considerarem pertinentes ou ndo, pois eles conhecem muito bem as
demandas existentes.

E é com base nesses pressupostos da formacdo continuada que esse
projeto sera desenvolvido, pela formacdo de um grupo colaborativo no qual os
professores serdo protagonistas do processo formativo, com uma participacao
ativa em todo processo.

A seguir abordaremos com mais profundidade algumas demandas
relacionadas a formagdo dos professores, mais especificamente dos
professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

(PEM), sujeitos desse trabalho de pesquisa.
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2.1 Falando Sobre A Formagéo Dos Pem

Os professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (PEM) sdo aqueles que, em sua grande maioria, ndo possuem
Licenciatura em Matematica, mas formacdo em Pedagogia, Magistério ou
Curso Normal, habilitacbes previstas pela LDB (BRASIL, 1996) para atuacao
nesse nivel de ensino. Esses professores precisam ensinar Portugués,
Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais, Educacao Fisica, Artes e Religido e,
por isso, encontram muitos desafios na sua pratica, por terem que dar conta de
tantas areas do conhecimento e sua formacéao inicial ocorrer no mesmo tempo
das licenciaturas “especialistas”, como a Matematica, por exemplo.

Por hora, iremos nos deter em desafios e reflexdes acerca do trabalho
desse docente no que se refere ao ensino de Matematica, destacando Moura

(2004), que alerta que

Na histéria de formacgéo desses professores em nosso pais, até
0 momento atual, ainda € dominante a formacdo com
terminalidade no magistério secundario, onde a Matematica €,
via de regra, abordada do ponto de vista da didatica dos
conceitos aritméticos elementares, deixando a desejar um
maior aprofundamento dos conceitos fundamentais da
Matematica e de suas relagbes com outras areas (MOURA,

2004, p.18).

Esta realidade, citada por Moura, ndo esta presente apenas nos cursos
de Magistério, mas também ocorre na Licenciatura em Pedagogia, em que a
carga horaria destinada ao trabalho com conteddo de Matematica, que servirdo
de suporte a esses futuros professores, é tratada de forma reduzida em seus
curriculos, sobressaindo as questdes metodologicas, sem um aprofundamento
dos conceitos fundamentais da area, o que acaba sendo prejudicial a sua
pratica.

Esse fato também é confirmado por Curi:

A disciplina que aparece com mais frequéncia nas grades
curriculares dos cursos analisados é Metodologia de Ensino de
Matematica (66%). Se considerarmos que outros 25% dos
cursos tém na grade curricular a disciplina Contetdos e
Metodologia de Ensino de Matemética é possivel afirmar que
cerca de 90% dos cursos de Pedagogia demonstram ter
preocupacdo com a Metodologia do Ensino de Matematica. No
entanto, consideramos a carga horaria desses cursos bastante
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reduzida (36 a 72 horas, menos de 4% da carga horéaria do
curso de 2.200 horas). (CURI, 2004, p. 5).

N&o pretendemos analisar a qualidade da formagé&o realizada nos cursos
Normal Superior ou ha Pedagogia, mas, repensar sobre como a Matemética é
abordada nessas Instituicdes nas quais, como foi exposto por Curi (2004), a
preocupacdo com a Metodologia do Ensino de Matematica ganha destaque,
porém ndo se percebe um aprofundamento dos conceitos fundamentais de
Matematica e dessa reflexdo, percebe-se a importancia da formacado
continuada para os PEM, como uma oportunidade de aprofundar alguns
conceitos, teorias ou metodologias, que poderdo auxiliar em sua atuacao
profissional.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais (2006), o tempo minimo
destinado a formacgao do futuro professor dos anos iniciais é de “3.200 horas de
trabalho académico” (BRASIL, 2006, pg. 14). Consultamos os sites de seis
Universidades Federais do Rio Grande do Sul, que possuem Licenciatura em
Pedagogia, observando quantos créditos eram destinados ao ensino da
Matematica nos seus curriculos: a Universidade Federal de Pelotas* (UFPel), a
Universidade Federal do Rio Grande® (FURG), a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul® (UFRGS), a Universidade Federal de Santa Maria’ (UFSM), a
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul® (UERGS) e a Universidade
Federal do Pampa® (Unipampa). Verificamos que, nestas universidades, a
carga horaria destinada ao estudo da Matematica era menos de 5% da carga
horéria total do curso.

Conforme o dado apresentado fica evidente o pouco espaco para a
Matematica nos curriculos dos futuros professores que ensinardo esta
disciplina nos anos iniciais. No dado acima nao discutimos, em hipétese

alguma, a qualidade com que a Matematica € abordada nessas disciplinas,

“https://wp.ufpel.edu.br/pedagogia/files/2014/10/ORGANIZA%C3%87%C3%830-
CURR%C3%8DCULAR-PEDAGOGIA.pdf
Shttps://sistemas.furg.br/sistemas/paginaFURG/publico/bin/cursos/tela_gsl_visual.php?cd_curso=241*
75
Shttps://www.ufrgs.br/pedagogia/wp-content/uploads/2018/05/grade-curricular-pedagogia-2018-
1.pdf

http://lwww.pedagogia.diurno.ufsm.br/index.php/curso/ppc-do-curso#
8http://www.uergs.rs.gov.br/upload/arquivos/201607/06112315-grade-curricular-
pedagogia2014.pdf
°http://dspace.unipampa.edu.br/bitstream/riu/125/4/PPC_Pedagogia_Jaguar%C3%A30.pdf
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mas problematizamos o tempo destinado ao estudo dessa area. E esta
realidade ndo € apenas dessas Universidades ou do estado do Rio Grande do
Sul. E uma situacdo recorrente e que vem sendo discutida por Vvarios

educadores, como destacamos a seguir:

Curi (2005), em sua pesquisa, analisou como as instituicdes de
ensino superior incorporaram as orientacdes oficiais quanto a
formacgao docente, com énfase na oferta de disciplinas voltadas
a formacdo matematica dos futuros professores e suas
respectivas ementas. Segundo ela, 90% dos cursos de
pedagogia priorizam as questdes metodolégicas como
essenciais a formacao desse profissional, porém as disciplinas
gue abordam tais questbes tém uma carga horaria bastante
reduzida (NACARATO, MENGALI, PASSOS, 2011, p. 21).

Como as questdes metodoldgicas tém sido priorizadas e a carga horéaria
destinada a aprendizagem da Matematica é reduzida, fica evidente que o0s
PEM enfrentam muitos desafios no seu trabalho. A formacé&o inicial ndo da
conta de toda a demanda de conceitos, nocdes e conteidos de Matematica
que precisam ser bem compreendidos pelos futuros professores, para que
possam ser(re)construidos com as criangas, quando estiverem a frente da sala

de aula, como afirmam Nacarato, Mengali e Passos (2011, p. 22):

Podemos, entéo, dizer que as futuras professoras polivalentes
tém tido poucas oportunidades para uma formagdo matematica
gue possa fazer frente as atuais exigéncias da sociedade e,
guando ela ocorre na formacao inicial, vem se pautando nos
aspectos metodolégicos (NACARATO, MENGALI, PASSOS,
2011, p. 22).

E evidente que os PEM ndo conseguem vencer todas as cobrancas e
exigéncias da escola e da sociedade no que se refere ao ensino de
Matematica, pois como vimos acima, os aspectos metodolégicos tém um papel
de destague e, ndo estamos dizendo que ndo seja importante estuda-los,
porém sobra pouco tempo para um entendimento maior das nocdes e
conceitos matematicos que serdo muito necessarios aos futuros professores.
Precisamos “problematizar” esta questdo, nos cursos de formacao inicial, pois
entendemos que h4 uma demanda muito grande de conhecimentos a serem
trabalhados em pouco espago de tempo.

Além das questdes que ja tratamos, acrescentam-se outros fatores como
as vivéncias desses académicos enquanto estudantes da educacao basica, e

seus sentimentos e crencas sobre a Matematica, pois antes de ser professor e
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“‘dar aula”, os PEM, passaram muitos anos como estudantes e essa
experiéncia, deixa varias lembrancas e algumas marcas que, mesmo
inconscientemente, podem prejudicar a aprendizagem da Matemética além de
influenciar suas ag¢des, no ensino, enquanto professores. Lembrancas sobre a
forma com a qual seus professores ensinavam ou a forma com que se
relacionavam com eles podem ter uma grande influéncia nas suas crencas e na
sua pratica.

Thompson (1997) contribui para a compreensao sobre 0 que sao estas

crencas.

Crencas, visbes e preferéncias dos professores sobre a
matematica e seu ensino, desconsiderando-se o fato de serem
elas conscientes ou ndo, desempenham, ainda que sutilmente,
um significativo papel na formagéo dos padrdes caracteristicos
do comportamento docente dos professores (THOMPSON,
1977, p. 40).

Essas crencas e visdes acabam influenciando o comportamento docente
dos futuros professores e, muitas vezes, mesmo sem ter plena consciéncia
disso, quando estéo a frente de uma turma acabam repetindo antigas praticas,
copiando posturas e reproduzindo discursos, da mesma forma como seus
antigos professores faziam. Tais discursos podem reforgar visbes deformadas
da Matematica, que era usada como uma ferramenta de poder, um sistema
perfeito, infalivel e exato, mas ndo acessivel a todos, sé aos mais inteligentes,
0 que atualmente é questionado, principalmente pelo desenvolvimento da area
da Educacdo Matemética, no Brasil e no mundo. (NACARATTO; MENGALI,
PASSOS, 2011).

A visdo que os PEM apresentam sobre a Matematica, acaba
influenciando ndo sé sua metodologia de trabalho, mas a perspectiva de seus
alunos sobre o0 ensino desta disciplina. Sabemos que as crencgas sao atitudes
peculiares de cada individuo, mas que quando exploradas, podem ser
modificadas, portanto acreditamos que a formacgao continuada dos professores
gue ensinam Matematica nos Anos Inicias é uma alternativa para reduzir as
dificuldades enfrentadas por eles, além de tornar possivel que novos saberes
sejam construidos e incorporados as crencas que poderdo ser modificadas ao
longo dessa nova perspectiva, a fim de favorecer o ensino-aprendizagem dos

estudantes.
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Por tudo que ja foi apresentado até aqui, percebemos a relevancia que
os cursos de formacéo continuada tém na pratica dos PEM. Ja foi citado que &
imprescindivel repensar o curriculo dos cursos de formacéo inicial, mas,
enquanto essas importantes alteracdes ndo sdo realizadas, é necessério
oportunizar, a esses professores, conhecimento sobre a docéncia necessarios
a sua pratica. E, para isso é necessario ouvi-los, como protagonistas desse

processo.

As pesquisas vém destacando o protagonismo do professor no
gue diz respeito aos processos de desenvolvimento profissional
e de formagédo: o professor tem tido voz e vem sendo ouvido;
as pesquisas nado tém sido sobre o professor mas,
principalmente, com o professor: h4 uma preocupa¢cdo com o
repertério de saberes do futuro profissional, considerando que
esse nao pode ser reduzido aos saberes do contelddo
matematico apenas; é enfatizada a importadncia da
aprendizagem compartilhada e dos grupos colaborativos para o
desenvolvimento profissional, dentre outros (NACARATO,
PAIVA, 2013, p. 24).

Assim, a formacdo continuada deve se constituir um espaco onde o
conhecimento pode ser compartilhado, permitindo aos PEM n&o apenas a troca
de “receitas prontas”, mas pensar em como (re)construir conceitos com os
estudantes, refletir sobre diferentes a¢bes, pensando se sdo ou ndo adequadas
a uma determinada turma e ao momento atual, ou seja, refletir sobre suas
praticas, dentro de um grupo colaborativo, onde todos se apoiem mutuamente,
no intuito de alcancar seus objetivos, construindo uma relagéo ndo-hierarquica,
com respeito e confianca, partilhando a lideranca e a corresponsabilidade pelas
decisOes e acdes (SANTOS, 2012).

E para que as decisdes e acdes pedagdgicas sejam mais proficuas é
necessario saber o que se esta fazendo, por que deve ser feito de determinada

maneira e onde se quer chegar:

Saber por que se ensina, para que se ensina, para quem e
como se ensina € essencial ao fazer em sala de aula. O
professor precisa estar em constante formacdo e processo de
reflexdo sobre seus objetivos e sobre a consequéncia de seu
ensino durante sua formacgdo, na qual ele é o principal
protagonista, assumindo a responsabilidade por seu proprio

desenvolvimento profissional (PAIVA, 2013, p. 92).
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Esse processo de constante reflexdo e formacgdo permite ao professor
uma maior consciéncia sobre a importancia do seu papel, além de auxiliar na
construcdo da sua identidade profissional, que ird conduzir suas a¢fes. Sao
essas concepcdes, baseadas num aporte tedrico coerente, além da prética
acompanhada de permanente reflexdo, ou seja, da praxis, que constituem a
identidade profissional de um professor.

A ponderacgdo sobre a préatica € muito importante, pois tem um carater
investigativo, que guiara a acao pedagogica, assim definida por Fiorentini
(1999, p.3) “a esse conjunto de saberes produzidos pela acao
reflexiva/investigativa dos professores sobre seu fazer pedagdgico, Gauthier
(1998) o tem chamado de saber da acéo pedagogica”.

Essa acdo pedagdgica precisa de uma base tedrica, que a sustente e
apoie a atividade, ou seja, teoria e pratica reflexiva precisam estar imbricadas.
A acdo do professor esta imbuida de suas crencas, de sua identidade
profissional, que € determinada pela sua escolha, consciente ou ndo, das
teorias que acredita, como indica Gimeno (apud Pimenta, 2000):

A importancia da teoria (cultura objetiva) na formacao docente,
uma vez que, além de seu aprendizado ter poder formativo,
dota o sujeito de pontos de vista variados para uma acéo
contextualizada. Os saberes tedricos propositivos se articulam
aos saberes da pratica ao mesmo tempo ressignificando-os e
sendo, por sua vez, re-significados. Assim, o papel da teoria é
oferecer aos professores perspectivas de analise para
compreenderem 0s contextos histdricos, sociais, culturais,
organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos quais
se da sua atividade docente, para nele intervir, transformando-
0s (GIMENO apud PIMENTA, p. 92).

Portanto, acreditamos que, se os PEM estiverem em constante
formacdo, terdo mais oportunidades de analisar seu contexto histérico, pensar
sobre quais conhecimentos tedricos estao articulando com seus conhecimentos
praticos, refletindo se estes conhecimentos estdo dando conta ou nao das
demandas do processo ensino-aprendizagem em Matematica ou o0 que
poderéo fazer para potencializar esse processo, transformando-o, sempre que
considerarem necessario, ressignificando seu conhecimento.

Shulman (2014) expbe que se o conhecimento fosse organizado em
categorias, elas seriam:

» conhecimento do conteldo;
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» conhecimento pedagdgico geral, com especial referéncia aos principios
e estratégias mais abrangentes de gerenciamento e organizacdo de sala de
aula, que parecem transcender a matéria;

» conhecimento do curriculo, particularmente dos materiais e programas
que servem como “ferramentas do oficio” para os professores;

» conhecimento pedagogico do conteudo, esse amalgama especial de
conteldo e pedagogia que é o terreno exclusivo dos professores, seu meio
especial de compreenséao profissional;

» conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas;

» conhecimento de contextos educacionais, desde o funcionamento do
grupo ou da sala de aula, passando pela gestao e financiamento dos sistemas
educacionais, até as caracteristicas das comunidades e suas culturas;

» conhecimento dos fins, propdsitos e valores da educacédo e de sua
base historica e filosofica.

Mas o autor também afirma que:

Entre essas categorias, o conhecimento pedagogico do
contetido é de especial interesse, porque identifica os distintos
corpos de conhecimento necessarios para ensinar. Ele
representa a combinagcdo de conteddo e pedagogia no
entendimento de como tépicos especificos, problemas ou
guestbes sao organizados, representados e adaptados para os
diversos interesses e aptidées dos alunos, e apresentados no
processo educacional em sala de aula (SHULMAN, 2014, p.
2007).

Sendo o conhecimento pedagdgico do contetdo tdo especial, pois traz
0s corpos de conhecimentos necessarios a aprendizagem e considerando o
que CURI (2004) percebeu na sua pesquisa, que os cursos de formacao, em
relacdo a Matematica, abordam muito mais os aspectos metodolégicos que 0s
conceitos fundamentais desta disciplina, mais uma vez reforcamos a
importdncia da formacdo continuada, para aprofundar os conhecimentos
pedagogicos dos conteudos, que o0s cursos de formacao inicial nao
conseguiram dar conta.

Repetimos que, como h& pouco espago na grade curricular para o
estudo da Matematica, precisamos refletir sobre a necessidade e a importancia

da formagé&o continuada.
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3.METODOLOGIA

A referida pesquisa em desenvolvimento utilizara a abordagem qualitativa.
A pesquisa qualitativa ndo busca enumerar ou medir eventos, mas através dos
dados coletados (de forma descritiva), procura entender os fendmenos,
segundo a visdo dos participantes da pesquisa, como nos alertam Borba e
Araujo (2013, p. 25), que afirmam que “pesquisas realizadas segundo uma
abordagem qualitativa nos fornecem informagdes mais descritivas, que primam
pelo significado dado as acgdes”.
Entretanto nesse recorte foi utilizada a pesquisa bibliogréfica,
apresentando-se um estudo sobre o que as producdes apresentam acerca da
formacao inicial e continuada dos professores que ensinam Matematica (PEM),

visto que

A pesquisa bibliografica possibilita um amplo alcance de
informac0des, além de permitir a utilizacdo de dados dispersos
em indmeras publicagdes, auxiliando também na construcao,
ou na melhor definicho do quadro conceitual que envolve o
objeto de estudo proposto (LIMA; MIOTO, 2007, p. 40).

Assim, considerando distintas publicacdes, se procurou apresentar um
conjunto de dados que caracterizassem a formacéo inicial e continuada dos
PEM.

4.CONSIDERACOES

A pesquisa da qual refere-se esse recorte, ainda estd em andamento. O
curso esta sendo realizado, mas ainda néo foi finalizado, a analise dos dados
ainda ndo foi iniciada, pois estes ainda estdo sendo coletados. O grupo que
esta participando tém demonstrado muito comprometimento e protagonismo, o
que é percebido, por exemplo, quando ddo sugestbes para 0s préximos
encontros ou falam sobre suas experiéncias e descobertas.

O fato de que muitas crencas e visbes acabam por influenciar no
comportamento dos professores, e que, historicamente, a crenca de que a
Matematica é uma matéria de dificil compreensdo vem sendo passada pelas
geracdes, transformando-se num senso comum por todos, inclusive pelos
professores, motivou o desejo de saber como sera a repercussdo desta

proposta de formagé&o continuada.
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Para o desenvolvimento da pesquisa foi necessario um estudo
bibliografico acerca da formacdo desses sujeitos, tanto no que se refere a
formacéo inicial quanto a continuada.

Através das leituras realizadas foi possivel perceber que a formacao
matematica desses professores, em sua maioria oriundos de cursos de
pedagogia, ou normal superior, mostra-se carente, exigindo uma formacao
continuada que dé conta das demandas matematicas desses sujeitos.

E nessa perspectiva que se desenvolve a pesquisa referida no texto,
buscando contribuir modificar algumas de suas crencas, visbes e
conhecimentos sobre a Matematica, em especial a respeito do Campo
Conceitual Multiplicativo, a fim de, caso necessario, estruturar um produto
educacional que possa contribuir na aprendizagem desses conceitos.
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1.INTRODUCAO

Este trabalho é parte da dissertacdo de mestrado desenvolvida na linha
de Ensino e Aprendizagem do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacgdo
Matematica (PPGEMAT) da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e,
também, vinculado ao Grupo de Estudos sobre Educacdo Matematica nos
Anos Iniciais (GEEMAI).

O grupo cadastrado no Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPq) desde 2015, vinculado ao Programa de Pés-
Graduacao em Educacdo Matematica (PPGECM), tem procurado desenvolver
com os pesquisadores a compreensao sobre o ensino de Matematica nos anos
iniciais, com seus pressupostos e metodologias, de modo que se favorecam
praticas mais efetivas para este ensino, visando o aprofundamento tedrico das
guestdes relevantes ao tema. Preocupa-se, ainda, com pesquisas envolvendo
a formacéao inicial e continuada de professores que ensinam Matematica.

A pesquisa teve como pano de fundo o programa Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), edicdo 2014, no qual a pesquisadora
buscou centrar-se na formacdo continuada na area de Matematica. Esse
estudo teve como objetivo geral identificar como um grupo de professoras
polivalentes percebem as contribuicbes do PNAIC em suas praticas e saberes
docentes, no que se refere ao ensino de Matematica nos anos iniciais e como
objetivos especificos: Compreender a proposta de formacdo do PNAIC
Matematica e ldentificar os contetdos da formacdo do PNAIC considerados

significativos para as professoras.

! Mestre em Educa¢do Matemdtica. UFPel/Professora da rede estadual do RS.
silvia_raquel79@hotmail.com
2 Doutor em Educacdo. UFPel/ alves.antoniomauricio@gmail.com
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2.REFERENCIAL TEORICO

Nesta seccao serdo problematizadas as questdes centrais que envolvem
esse trabalho: a formacédo de professores, o papel do PNAIC na formacéo
continuada de professores e como o referido programa se desenvolveu no

ambito da Universidade Federal de Pelotas.

2.1 Aspectos gerais da formacao de professoras que ensinam Matematica
nos anos iniciais: as Professoras Polivalentes

Utilizamos a nomenclatura professoras polivalentes para referenciar as
professoras que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, identificacdo
presente nos estudos de Lima (2007), que define essas profissionais como
aquelas capazes de apropriarem-se dos saberes basicos das diferentes areas
do conhecimento que compdem o curriculo programatico dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Em outras palavras, para Lima (2007), professoras
polivalentes sdo aquelas com formacéo generalista, normalmente formadas em
cursos de Pedagogia, nos quais 0os estudos quase sempre centram-se Nnos
processos de alfabetizacdo, com pouca abordagem dos conceitos matematicos
a serem trabalhados nos anos iniciais.

Curi (2005) nos apresenta em seu estudo como a educacgao brasileira,
em momentos distintos de sua histéria, considerou a formacédo de professoras
polivalentes quanto ao ensino da Matematica, explicitando como eram tratados
0s conhecimentos de conteudos matematicos, bem como os saberes didaticos
desses contetddos e seus conhecimentos relativos aos curriculos dessa
disciplina. A trajetoria da formacéo de professoras polivalentes no Brasil passa
por trés periodos: o primeiro vai da implantacdo do Curso Normal até sua
extingdo, ocorrida com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Matematica — LDBEN 5692/71; o segundo comeca quando a referida
lei entra em vigor e vai até a promulgacdo da LDBEN 9394/96; a partir da
promulgacdo desta lei comega o terceiro periodo que persiste até os dias
atuais.

A implantagdo do Curso Normal no Brasil, data de 15 de outubro de

1827 e possuia como finalidade formar professoras que atuariam nas
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chamadas escolas das Primeiras Letras. Neste periodo a preocupacdo deste
curso era com a caligrafia das professoras, os métodos disciplinares que
seriam utilizados pelas mesmas com seus alunos e também com a moral e 0s
bons costumes das futuras professoras. Neste curso ndo havia a preocupacao
com a formacao Matematica (CURI, 2005).

Com a promulgacdo da LDBEN 5692/71, implementa-se o Curso de
Magistério a nivel de 2° grau (atual ensino médio) como formador das
professoras polivalentes e, também, possibilita as graduandas em Pedagogia
fazer a opcao pela habilitacdo magistério e lecionar nas turmas de 12 a 42
séries (hoje anos iniciais) do 1° grau (atual ensino fundamental). Neste
momento, tanto o Curso de Magistério, quanto a Pedagogia com habilitacdo
para o0 magistério, ndo apresentam uma preocupacdo com a formacgédo
Matematica das alunas. No Curso de Magistério somente no ultimo ano os
alunos cursavam disciplinas como Didatica da Lingua Portuguesa e Didatica da
Matematica, ja nos cursos de Pedagogia apresentavam uma predominancia
dos Fundamentos da Educacéo, deixando de lado as didaticas especificas das
disciplinas que o futuro professor teria que ensinar (CURI, 2005).

Nos dias atuais, a formacédo das professoras que ensinam Matematica,
também chamados de professoras polivalentes, se da em nivel superior nos
cursos de Pedagogia como prevé a LDB 9394/96. Nestes Cursos, geralmente,
o tempo destinado a formacdo Matematica do professor € de uma ou duas
disciplinas. Muitos alunos que ingressam no curso de Pedagogia o fazem
justamente por durante sua vida escolar apresentaram dificuldades na
aprendizagem de Matematica e, entdo, procuram um curso em que a disciplina
praticamente nao esteja presente.

Para além da formacéo académica das professoras polivalentes, outros
autores dialogam sobre os saberes necessarios aos docentes, dentre os quais
pode-se destacar as teorias de Shulman e Tardif.

Sobre 0s conhecimentos necessarios a docéncia, Shulman (1986 apud
MANRIQUE; ANDRE, 2013) sugere que além dos saberes que as politicas
avaliativas levam em consideracdo — o dominio do conteudo a ser ensinado e o
das habilidades puramente pedagogicas — ha um terceiro saber que integra os

outros dois: o conhecimento do conteddo no ensino.
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Para explicar determinado contetdo o professor precisa conhecer além
dele, precisa domina-lo e estar aberto aos questionamentos dos alunos,
ademais, precisa conhecer diversas formas de ensina-lo, levando em conta que
nem todos os alunos aprendem da mesma forma. Se o professor ndo conhece
o conteudo a ser ensinado, certamente interferira negativamente na
aprendizagem de seus alunos, que aceitam como verdades absolutas o que
seus professores ensinam.

Shulman (1986), citado por Manrique e André (2013, p.138), argumenta
ainda que esses conhecimentos sejam efetivamente construidos na pratica do
professor, pois ao trabalhar com os alunos em seu cotidiano ele se depara com
diferentes formas de aprender e ensinar, e assim, constréi seus saberes na
pratica.

Mais especificamente para a area de Mateméatica dos anos iniciais,
Nacarato, Mengali e Passos (2009), apresentam os saberes da seguinte forma:

e Saberes de contelldo matematico. E impossivel
ensinar aquilo sobre o que ndo se tem um
dominio conceitual;

e Saberes pedagdgicos dos contetdos
matematicos. E necessario saber, por exemplo,
como trabalhar com os conteidos matematicos
de diferentes campos: aritmética, grandezas e
medidas, espaco e forma ou tratamento da
informagdo. Saber como relacionar esses
diferentes campos entre si e com outras
disciplinas, bem como criar ambientes favoraveis
a aprendizagem dos alunos;

e Saberes curriculares. E importante ter claro quais
recursos podem ser utilizados, quais materiais
estdo disponiveis e onde encontra-los; ter
conhecimento e compreensao dos documentos
curriculares; e, principalmente, ser uma
consumidora critica desses materiais, em
especial o livro didatico. (NACARATO;
MENGALI; PASSOS, 2009, p. 35-36, grifo
Nosso).

Assim, as autoras explicitam que é necessario conhecer o contetudo de
matematica para poder ensinar o aluno, além de saber como explicar
didaticamente, que recursos serao aplicados e como tirar o melhor proveito dos
documentos curriculares que apontam o que deve ser ensinado, utilizando-os

como auxiliar de sua préatica em prol da aprendizagem dos estudantes.
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Ha também que se levar em conta que os ‘saberes dos professores’ é
um saber individual, mesmo cursando uma mesma graduagao ou participando
das mesmas formacdes continuadas. As experiéncias vivenciadas sao Unicas
para cada pessoa, pois depende do que ela ja vivenciou como aluno e como
profissional, dos alunos com os quais conviveu e nas escolas onde trabalhou.

Tardif (2014) corrobora:

N&o creio que se possa falar do saber sem relaciona-lo com os
condicionantes e com o contexto do trabalho: o saber é sempre
0 saber de alguém que trabalha alguma coisa com o intuito de
realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo € uma
coisa que flutua no espaco: o saber dos professores é o saber
deles e estéa relacionado com a pessoa e a identidade deles,
com a sua experiéncia de vida e com a sua historia
profissional, com as suas relagbes com os alunos em sala de
aula e com os outros atores escolares na escola, etc. (TARDIF,
2014, p.11).

O saber do professor € social, construido a partir de suas proprias
vivéncias e mesclado com as experiéncias de seus pares, alunos e instituicdes
de ensino onde trabalha. Sendo assim, Tardif (2014) categoriza os saberes dos
professores em quatro saberes: os saberes da formacado profissional (das
ciéncias da educacéo e da ideologia pedagdgica), os saberes disciplinares, os

saberes curriculares e os saberes experienciais.

2.2 O PNAIC e a formacéao de professores

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) foi
oficializado através da Portaria n°® 867, de 04 de julho de 2012, sendo lancado
pelo Ministério da Educacgédo (MEC). Este programa é um compromisso entre o
Governo Federal, Estados e Municipios a fim de que todas as criancas estejam
alfabetizadas em Lingua Portuguesa e Matematica até os oito anos de idade,
ou seja, até o final do terceiro ano do ensino fundamental, no que ficou
denominado por Ciclo de Alfabetizagéo.

O Programa tinha por objetivo reduzir a distor¢do idade-série da
Educacéo Basica, melhorar o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(IDEB), contribuir para o aperfeicoamento da formacédo de professores

alfabetizadores e de construir propostas para a definicAo dos direitos de
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aprendizagem e desenvolvimento das criancas nos trés primeiros anos do
ensino fundamental.

A proposta do MEC era criar uma rede de formacdo de professores em
que a producao e fornecimento do material formativo — cadernos de formacéo —
ficariam ao seu encargo. Esses Cadernos de Formacdo eram enviados as
Instituicbes de Ensino Superior (IES) que tinham uma equipe composta por
Coordenador Geral, Supervisores e Formadores de Ensino. Os Supervisores
orientavam os Formadores no planejamento das formacgdes presenciais que
fariam com os Orientadores de Ensino (OEs), que por sua vez, planejavam e
executavam as formacdes com os Professores Alfabetizadores (PAS).

O programa foi pensado para que no ano de 2013, primeiro ano de
implantacdo, a énfase fosse dada a area das linguagens e, no ano de 2014,
segundo ano do programa, o tema abordado fosse a Alfabetizacdo Matematica.
Para isso, a rede colaborativa de formacdo continuou sendo a mesma, porém
foram lancados novos cadernos de formagéo para dar conta do tema.

Os cadernos da edicdo de 2014 apresentavam a Matematica
estruturada sobre cinco eixos: Numeros e Operacfes; Pensamento Algébrico;
Espaco e Forma; Grandezas e Medidas e Tratamento da Informacdo. Essa
organizacdo apresentava uma primeira mudancga na proposta oficial para o
ensino de Matematica nos anos iniciais, constante nos Parametros Curriculares
Nacionais, nos quais a Matematica era apresentada em quatro blocos de
conteudo, sendo a mudanca mais significativa a proposicdo do eixo sobre o

pensamento algébrico.
2.3 O PNAIC 2014 na UFPel

No ano de 2014 as formacdes do PNAIC no RS ficaram a cargo de duas
Instituicbes de Ensino Superior, a Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM) e a Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

A UFPel ficou responsavel pela formacdol de 469 orientadores de
estudos e aproximadamente 9000 professores alfabetizadores de 147 cidades,
em trés polos de formacdo: Pelotas, Porto Alegre e Osoério; sendo que a

formacao presencial dos dois ultimos ocorria no mesmo local.
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Para os encontros de formacdo — ministrados aos orientadores de
estudo, pelos formadores — faziam uso de estratégias formativas comuns como
a leitura deleite, relato de experiéncias, leituras/atividades de estudo e
aprofundamento em grupo, discussao de textos com sistematizacdo oral e
escrita, atividade de elaboracdo e andlise de diferentes materiais
manipulativos, jogos e livros de literatura que pudessem contribuir para a
aprendizagem dos conteidos matematicos.

Os orientadores de ensino em suas formagbes com as professoras
alfabetizadoras foram aconselhados a utilizar 0os mesmos recursos
metodoldgicos que foram realizados com eles, nos momentos de formacao
presencial: Caderno de Metacognicdo; Livro da Vida; Coleta de producdes
conceituais; Memorias; Andlise de jogos e materiais didaticos; Registros; bem
como utilizar os cadernos de formagdo como base da organizacdo didatica,

através de leitura e discussao dos artigos contidos nos mesmos.
3.METODOLOGIA

O presente trabalho € um recorte do resultado de uma pesquisa
qualitativa, realizada com um grupo de professoras polivalentes atuantes do
ciclo de alfabetizacdo, de uma escola da rede publica estadual do municipio de
Pelotas - RS, participantes do PNAIC 2014.

A pesquisadora considerou como requisitos na selecéo dos sujeitos da
pesquisa que: 0s mesmos deveriam ser pertencentes ao grupo de professoras
polivalentes do educandario no qual ela atuava como docente e gestora e
terem sido cursistas do PNAIC 2014. O grupo que atuava no ciclo de
alfabetizacdo era composto por seis professoras, como duas delas nédo haviam
realizado o PNAIC 2014, o convite para o estudo foi direcionado as demais
professoras, sendo aceito pelas quatro docentes que passaram a ser 0S
sujeitos desta investigagéo.

A producdo e a coleta de dados da pesquisa se deu por meio de
guestionarios, produzidos pela pesquisadora e entregues as professoras para
gue respondessem as questdes propostas. O questionario foi o instrumento
mais viavel de ser utilizado na coleta dos dados, junto as professoras, uma vez
que elas ndo tinham disponibilidade para participarem de entrevistas

individuais, dada sua carga de trabalho.
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Reconhece-se as limitacbes desse instrumento, o qual representa a
forma mais tradicional de coleta de dados. O questionario, segundo Fiorentini e
Lorenzato (2012), caracteriza-se por uma série de perguntas que podem ser
fechadas, abertas ou mistas. Os autores, ainda destacam que, embora o
questionario seja pouco utilizado pelas pesquisas qualitativas, pode servir
como fonte de informacdes e ajudam a caracterizar e descrever os sujeitos de
uma pesquisa.

ApGs a coleta de dados, a analise dos mesmos foi realizada utilizando a
Andlise de Conteudo, assim, descrita por Bardin (2011):

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando
a obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteldo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de producdo/recepgao
(variaveis inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 2011, p.
47).

Era justamente isso que se pretendia obter neste estudo, a
interpretacdo da escrita das professoras a partir da proposta de formacéo do
PNAIC de Matematica. Dessa forma, diferentes leituras do material foram
realizadas sempre de maneira atenta, em busca de aproximacdes entre as
respostas das professoras, de modo a se construir as categorias que
permitissem identificar como elas percebiam as contribuicbes do PNAIC em
suas praticas e saberes docentes, no que se refere ao ensino de Matemética

Nos anos iniciais.
4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A intencdo do MEC, com a segunda edicdo do programa (2014), era
despertar nas professoras alfabetizadoras a reflexdo sobre sua proépria pratica,
no intuito de que se tornassem protagonistas dessa pratica e, por
consequéncia, da aprendizagem dos seus alunos. A UFPel, por sua vez, fez
cumprir essa proposta ao introduzir em seu cotidiano de trabalho a utilizacao
da caderneta de metacogni¢cdo. Recurso que, como foi exposto anteriormente,
possibilitava uma escrita reflexiva acerca dos conteudos trabalhados e
discutidos nas formacgoes.

O PNAIC Matematica prevé uma alfabetizacdo Matemética na

perspectiva do Letramento, portanto, para que isso efetivamente ocorra, as
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atividades pensadas pelas professoras do ciclo de alfabetizacdo devem se
pautar no cotidiano dos alunos, ou seja, a realidade em que eles vivem deve
ser observada na construcao das atividades.

E possivel compreender a proposta de formacdo do PNAIC Matematica,
sustentada pelas duas vertentes do conhecimento de Shulman (2014), o
conhecimento do contetdo da disciplina e o conhecimento do curriculo, para
que, entdo, as professoras desenvolvessem a terceira vertente do
conhecimento proposta pelo autor, o conhecimento didatico do conteudo da
disciplina, ao realizarem as atividades propostas com seus alunos e irem
aprimorando sua maneira de ensinar.

Se por um lado os saberes docentes em relagdo a Mateméatica muitas
vezes sao produzidos e adquiridos enquanto estudantes do ensino
fundamental e médio, esses saberes igualmente sdo produzidos durante a
graduacéo e em cursos de formacédo continuada, a exemplo do PNAIC.

Conclui-se, ainda, que este foi um importante momento de (re)
construcdo de saberes profissionais, pois segundo Tardif (2014, p. 82), “os
saberes dos professores comportam uma forte dimenséo temporal, remetendo
0S processos através dos quais eles sao adquiridos no ambito de uma carreira
no ensino” e, nas formagdes da UFPel, os professores eram sempre
convidados a apresentar e refletirem sobre suas préticas, socializando seus
saberes e experiéncias.

A primeira questdo que se pode perceber pela analise das respostas
das professoras é a unanimidade sobre a mudanca em suas préaticas apds o
PNAIC 2014, decorrente da utilizacdo de jogos e materiais concretos e da
exploracdo de atividades ludicas, visando a aprendizagem dos alunos.

Apesar de concordar que esses momentos de manipulacdo de objetos
concretos com intencionalidade pedagogica foram de intensa aprendizagem
para os alunos, pois ao fazerem a contagem, por exemplo, podem manipular o
material a ser contado e separa-lo para ndo ser contado novamente é um
grande passo para a apropriacdo do conceito de numero pela crianca, ha de se
destacar que nao existiu na escrita das professoras elementos que pudessem

sugerir que, além do manuseio dos objetos em sala de aula pelas criancas, foi
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feito algum tipo de registro desta utilizacdo oralmente ou por escrito, por parte
dos alunos.
A importancia do registro é anunciada no material do PNAIC 2014:

E importante e necessario agregar a manipulacdo de materiais
ao registro para representar o que foi manipulado
anteriormente, de modo que a crianca chegue a formalizacao
matematica, pois ela aprende através do corpo e pelos cinco
sentidos, a partir das relacbes que estabelece com o meio.
(BRASIL, 2014, p. 38).

O lddico, manifestado entre outras formas pelo brincar, parece ter sido
importante para as professoras que, ao indicarem esse “ludico” como uma
mudanca em suas praticas apés o PNAIC, demonstravam a valorizacdo por
atividades pedagodgicas menos tradicionais, a exemplo da “transmissao” de
conhecimento pela oralidade.

Segundo Tardif (2014, p. 16, grifo do autor):

Os saberes de um professor sdo uma realidade social
materializada através de uma formacdo, de programas, de
praticas coletivas, de disciplinas escolares, de uma pedagogia
institucionalizada, e sdo, ao mesmo tempo, 0s saberes dele.
(TARDIF, 2014, p. 16).

Percebe-se que, apesar de terem participado de uma mesma formacao
continuada, os saberes das professoras se consolidaram de diferentes
maneiras, mesmo as quatro terem apresentado unanimidade ao falar sobre
jogos, materiais concretos e atividades ladicas que passaram a fazer parte de
sua pratica apos a formacdo. Os saberes que cada uma construiu acerca
dessas metodologias também sao diferentes, embora, em alguma medida,

intrinsecos.
5.CONSIDERACOES

O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa foi um importante
programa de formacdo continuada direcionado as professoras do ciclo de
alfabetizacdo de todo o pais, visando a alfabetizacdo dos alunos até o 3° ano
do ensino fundamental em Lingua Portuguesa e em Matematica.

O foco da pesquisa foi o PNAIC Matematica ocorrido em 2014 o qual
pretendia levar a discussdo sobre a Alfabetizacdo Matematica na perspectiva

do Letramento as professoras alfabetizadoras, atravées de uma rede de
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formacdo que mobilizasse os saberes docentes, para entdo inferir mudancas
nas praticas dessas profissionais.

A necessidade da participagdo das professoras polivalentes em
programas de formagao continuada ficou bastante evidente durante o
desenvolvimento da pesquisa, pois, de acordo com a fala de Curi (2005) a
formacdo inicial dessas professoras, principalmente em relacdo a matematica,
deixa muito a desejar.

Também foi possivel concluir que as formagfes continuadas sdo um
apoio necessario a ampliacdo dos saberes docentes, sejam eles da formacao
profissional, disciplinares, curriculares ou experienciais, conforme descritos por
Tardif (2014).

Cabe ressaltar que ndo foram encontrados registros das professoras
sobre os eixos estruturantes do programa, nem dos direitos de aprendizagem
dos alunos, assunto amplamente discutido na formacédo. Apenas uma das
professoras, ao falar sobre a importancia dada a Mateméatica em sua sala de
aula, revela os conteudos mais trabalhados por ela, sem mencao aos eixos
estruturantes que esses conteudos fazem parte.

A reflexdo sobre suas proprias praticas visando a aprendizagem dos
alunos, como proposto pelo PNAIC, foi relatada pelas professoras. Portanto,
acredita-se que este tenha sido um importante legado deixado pelo programa
para o grupo de alfabetizadoras, pois ao perceberem que a aprendizagem dos
alunos néo estava sendo satisfatéria, as professoras indicaram buscar e utilizar
outras fontes ou metodologias que auxiliassem os estudantes no caminho da
construcdo do conhecimento matematico.

Ao analisar a formacao proposta pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacéo
na ldade Certa, especificamente a de 2014 no ambito da Universidade Federal
de Pelotas e, principalmente, como as professoras perceberam esse programa,
a pesquisadora pode concluir que foi um importante espaco de mobilizacéo de
saberes docentes que refletiram nas praticas do grupo pesquisado, mas que
muitos objetivos ainda nao foram atingidos o que demonstra a necessidade de
mais programas de formacdo continuada, particularmente sobre ensino de

Matematica, direcionados a essas professoras polivalentes.
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1.INTRODUCAO

Neste trabalho apresentam-se resultados parciais de uma pesquisa mais
ampla, desenvolvida em nivel de Mestrado Académico, que objetiva analisar a
formacdo continuada em Matematica dos professores que participaram do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC, em 2014, e que
atuam nos anos iniciais da rede municipal de educacéo de Ivaipord — PR.

O tema da formacdo de professores vem sendo objeto de estudos e
pesquisas em diferentes paises e com diversas abordagens. Mizukami (2002)
afirma que a formacdo continuada deve buscar novos caminhos de
desenvolvimento, deixando de ser uma mera reciclagem do professor, como
preconizava o modelo classico, mas deve sim tratar de problemas educacionais
por meio de um trabalho reflexivo sobre as praticas pedagdégicas e de uma
permanente (re)construcao da identidade docente.

Na perspectiva da autora, a formacao de professores precisa repercutir nas
salas de aula, para que os investimentos contribuam efetivamente para a melhoria
da qualidade do ensino.

Para D'Ambrosio (2012), a formacdo de professores que ensinam
matematica €, ainda, um dos grandes desafios para o futuro, principalmente
devido as fragilidades da formacéo inicial dos professores que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, em particular, para o ensino de matematica. O

7

investimento em formacdo continuada dos professores é uma das acoes
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necessérias para que as possiveis falhas advindas da formacao inicial possam
ser superadas.

Ao falar sobre formacdo continuada na area de Matematica € preciso
considerar fatores que emergem da qualificacdo profissional e das praticas
docentes e, principalmente, as mudancas das praticas pedagogicas que
possibilitem propiciar aos alunos um aprendizado que faca sentido e produza
significados. E nessa acepcdo que neste texto objetiva-se analisar a avaliacio
dos professores alfabetizadores, da rede municipal de educacdo de lvaipora —
PR, sobre a formagdo continuada em Matematica realizada no PNAIC para

atuacao docente nos anos iniciais.
2.REFERENCIAL TEORICO

Para Thompson (1997), muitos professores que atuam nos anos iniciais
ndo aprofundaram o estudo dos conceitos matematicos a serem ensinados,
porque em geral sdo graduados em Pedagogia ou em cursos de Magistério, nos
quais a area da Matematica tem uma carga horaria reduzida que impossibilita o
aprofundamento dos estudos dos conceitos matematicos, caréncia esta que se
reflete nos processos de ensino e de aprendizagem e, consequentemente, na

qualidade de ensino. Nacarato, Mengali e Passos (2009, p.22) insistem que:

[..] as futuras professoras polivalentes tém tido poucas
oportunidades para uma formacdo matematica que possa fazer
frente as atuais exigéncias da sociedade e, quando ela ocorre na
formacao inicial, vem se pautando nos aspectos metodoldgicos.
(NACARATO, MENGALLI, PASSOS, 2009, p. 22).

Decorrente das cargas horarias insuficientes nas componentes curriculares
que abordam os fundamentos teérico-metodolégicos para o ensino de matemética
ha necessidade de investimentos na formacdo continuada dos professores
alfabetizadores, em especial, na area de Matematica.

Para a superacao de possiveis fragilidades advindas da formacéo inicial do
professor alfabetizador, a formacgé&o continuada precisa permear toda a carreira
docente. Ela ndo pode ser pensada somente como um processo de Ccursos,
palestras, seminarios esporadicos, mas sim como um processo de acdo

investigativa e reflexiva que possibilite a ampliacdo da base de conhecimentos
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para a docéncia e, consequentemente, o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas mais adequadas e qualificadas, ou seja:

A formacdo continuada deve propiciar atualizacles,
aprofundamento das tematicas educacionais e apoiar-se numa
reflexdo sobre a pratica educativa, promovendo um processo
constante de auto-avaliacdo que oriente a construcado continua de
competéncias profissionais. (BRASIL, 1999, p. 70).

Nessa perspectiva, compreende-se que a formacdo continuada em
Matematica pode auxiliar o professor alfabetizador na sua atuacdo docente em
sala de aula. Por isso, a formacdo de professores precisa ser planejada e
estruturada para o estudo continuo do curriculo, das metodologias e das
estratégias que envolvam o ensino da matematica nos anos iniciais.

Novoa (2004) afirma que uma formacdo de professores consistente deve
preconceber o continuum, que ndo pode se restringir a sua formacéo inicial. Deste
modo a formac&o continuada pode propiciar aos professores a constante acao-
reflexdo-acdo no movimento dos processos de ensino e de aprendizagem, pois é
ela que podera desencadear melhorias nas préaticas pedagoégicas.

Serrazina (2012) assinala que o professor que ensina Matematica no ciclo
de alfabetizacdo necessita ter conhecimento do curriculo de Matematica com o
qual tem que trabalhar, dai a importancia da formacdo continuada em
matematica, pois por si sO, o professor dificiimente conseguira aprofundar os
conhecimentos necessarios para a docéncia em matematica.

No Brasil, em 2012, foi criado o PNAIC, programa voltado a formacéo
continuada de professores alfabetizadores, com o propdésito de garantir os direitos
de aprendizagem até o final do ciclo de alfabetizacdo e garantir o direito de
alfabetizacdo para todas as criancas até os 8 anos de idade.

As ac¢bes do programa foram definidas no art. 2° da Portaria MEC n° 867,
de 4 de julho de 2012.

Art. 2° - Ficam instituidas as acdes do Pacto, por meio do qual o
MEC, em parceria com instituicbes de ensino superior, apoiara 0s
sistemas publicos de ensino dos Estados, Distrito Federal e
Municipios na alfabetiza¢@o e no letramento dos estudantes até o
final do 3° ano do ensino fundamental, em escolas rurais e
urbanas, e que se caracterizam:

| - pela integracdo e estruturacdo, a partir do eixo Formacéao
Continuada de Professores Alfabetizadores, de a¢cGes, materiais e

79



ALFAMAT-Sul
8 e 9 de novembro de 2019 — Universidade Federal de Rio Grande - FURG

referéncias curriculares e pedagoégicas do MEC que contribuam
para a alfabetizacao e o letramento;

Il - pelo compartilhamento da gestdo do programa entre a Uniéo,
Estados, Distrito Federal e Municipios;

Il - pela garantia dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, a serem aferidos nas avaliacbes externas
anuais. (Brasil, 2012)

A implantacdo do PNAIC ocorreu em varios municipios brasileiros. No ano
de 2014, no municipio de Ivaipord foi desenvolvida a formacdo na éarea de
matematica com uma carga horéaria de 120 horas, das quais 80 horas foram de
estudos presenciais e 40 horas de atividades desenvolvidas em sala de aula. A
formacdo continuada buscou propiciar ao professor a reflexdo sobre sua acéo
pedagogica, tendo como ponto de partida a ludicidade como instrumento
facilitador da aprendizagem dos conteldos matematicos.

Na proposta formativa a Alfabetizagcdo Matemética foi tomada em sentido
amplo, na perspectiva do Letramento e da Educacdo Matemética, tendo como
eixo central a resolucdo de situacdes-problema e o desenvolvimento do
pensamento logico, assim explicitada no documento oficial do Programa:

A dimensdo matematica da alfabetizacdo na perspectiva do
letramento, ou melhor, a Alfabetizacdo Matematica como
entendendo aqui — o conjunto das contribuicdes da Educacao
Matematica no Ciclo de Alfabetizacdo para a promocdo da
apropriagdo pelos aprendizes de praticas sociais de leitura e
escrita de diversos tipos de textos, praticas de leitura e escrita do
mundo — ndo se restringe ao ensino do sistema de numeragéo e
das quatro operacdes aritméticas fundamentais. (BRASIL, 2014,
p. 31).

Portanto, na concepcdo do PNAIC, a alfabetizacdo matematica é entendida
como um instrumento para a leitura do mundo, superando a simples
decodificacdo dos numeros e a resolucdo das quatro operacdes aritméticas
bésicas.

A formagao continuada foi realizada em encontros presenciais com leituras
e debates com apoio dos cadernos de formacdo, além de exposicdo das
atividades realizadas com os alunos em sala de aula.

Para os estudos presenciais da formacao continuada em matematica do
PNAIC, foi elaborado um conjunto de 8 cadernos, cuja tarefa era de subsidiar as

discussdes, orientar e apresentar aos professores encaminhamentos
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metodoldgicos sobre Alfabetizagdo Matematica na perspectiva do Letramento.
Foram eles:

CADERNO 1 - Organizacéo do Trabalho Pedagdgico
CADERNO 2 - Quantificacdo, Registros e Agrupamentos
CADERNO 3 - Construcédo do Sistema de Numeragdo Decimal
CADERNO 4 - Operacdes na Resolucdo de Problemas
CADERNO 5 - Geometria

CADERNO 6 - Grandezas e Medidas

CADERNO 7 - Educacéo Estatistica

CADERNO 8 - Saberes Mateméticos e Outros Campos do Saber
(BRASIL, 2014, p. 12)

O eixo de conteudos Numeros e Operacdes, previsto para o curriculo de
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, foi dividido em trés
cadernos para desenvolvimento dos estudos e atividades durante a formacao dos
professores na area de Matemética desenvolvidas pelo PNAIC. Séo eles: a)
Caderno 2 - Quantificacdo, Registros e Agrupamentos; b) Caderno 3 - Construcdo
do Sistema de Numeracédo Decimal; c) Caderno 4 - Operacdes na resolucédo de
problemas.

O caderno 2, "Quantificacdo, Registros e Agrupamentos” objetivou
provocar reflexdes sobre a ideia de numeros e seus usos em situacdes do
cotidiano, oferecendo subsidios para praticas pedagdgicas de modo que a crianca
consiga estabelecer relacbes de semelhancas e de ordem, reproduzir sequéncias
numeéricas, validar hipoteses sobre escritas e leituras numéricas e quantificar
elementos utilizando diferentes estratégias.

No caderno 3, “Construgao do Sistema de Numeragao Decimal” o objetivo
de formacao foi fornecer ao professor subsidios que permitissem encaminhar a
construcdo do Sistema de Numeracao Decimal - SND em situac¢des ludicas, de
modo que a crianca possa investigar as regularidades do sistema de numeracao
decimal para compreender o principio posicional de sua organizacao.

No caderno 4, "Operacdes na resolucdo de problemas"” o foco da formacgéao
foi voltada aos conceitos e procedimentos referentes as técnicas e as estratégias
de calculo, mental ou escrito, com o propésito de oferecer ao professor subsidios
tedricos e praticos para amparar praticas pedagdgicas com o intuito de garantir
que a crianca elabore, interprete e resolva situacbes-problema utilizando e

comunicando suas estratégias pessoais.
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O caderno 5 foi voltado ao ensino de "Geometria" visando auxiliar o
professor a desenvolver trabalhos pedagdgicos que possibilitassem as criancas a
construcdo das nocdes de localizacdo e movimentacdo no espaco fisico, para a
orientacdo espacial em diferentes situacbes do cotidiano e reconhecer figuras
geomeétricas presentes no ambiente social.

O estudo sobre "Grandezas e Medidas" é abordado no Caderno 6,
apresentando aos professores possibilidades de trabalhar de modo adequado
este eixo, considerando os diferentes contextos, levando os alunos a
experimentar situagfes cotidianas ou ludicas conforme os tipos de grandeza:
comprimento, massa, capacidade, temperatura e tempo.

Por fim, o caderno 7 é sobre o tema "Educacédo Estatistica". A formacéao
buscou propiciar ao professor elementos conceituais para o planejamento de
praticas pedagodgicas que auxiliem a crianga a reconhecer e produzir informacdes,
em diversas situacoes e diferentes configuracdes, inserindo a crianga no universo
da investigacdo, a partir de situacdes de interesse proprio, realizado coletas de
dados e apresentando-os em gréficos e tabelas.

De acordo com Grando e Nérnberg (2018) o PNAIC propds uma formacao
centrada na atuacéo do professor, possibilitando uma reflexdo minuciosa sobre o
processo de alfabetizacdo e a pratica docente. Dessa forma, a qualidade no
ensino da mateméatica aconteceria de maneira mais eficaz elevando o nivel de
aprendizagem dos alunos e ndo somente reproduzindo conceitos impostos de

determinadas formas de pensamento.

3.METODOLOGIA

A pesquisa de cunho qualitativo, do tipo estudo de caso avaliativo, adota
como procedimentos de coleta de dados a analise documental, o questionario e a
entrevista semi-estruturada. Dos 34 professores da rede municipal de ensino de
Ivaipord - PR que participaram da formagcdo do PNAIC em 2014, aceitaram
participar desta investigacdo 21 deles, os quais sao identificados neste trabalho
com os cédigos: P1, P2, ..., P21.

A metodologia adotada para a analise dos dados coletados nos
questionarios foi a Analise Textual Discursiva (ATD), de Moraes e Galiazzi (2007).
A ATD é realizada a partir do conjunto de dados denominado corpus textual de
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analise de dados, o qual pode ser tanto produzido especialmente para a pesquisa,
quanto pode ser obtido de documentos ja existentes.

Sdo indicadas por Moraes e Galiazzi (2007) quatro etapas para a
realizacdo da analise dos dados: a) a desmontagem dos textos ou processo de
unitarizacéo; b) o estabelecimento de relagdes ou processo de categorizacao; c) a
captacdo do novo emergente e d) o processo de auto-organizacao.

Nesta comunicacdo apresenta-se a analise das respostas de duas
guestBes propostas no questionario aos professores, nas quais eles avaliaram a
contribuicdo do PNAIC para atuacao docente e a utilizacdo das metodologias e
estratégias de ensino vivenciadas durante o processo formativo nas aulas de

matematica.
4.RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados coletados no questionario foram tabulados e analisados
conforme a metodologia da ATD. Apés a leitura das respostas foi realizada a
unitarizacdo das mesmas, seguida do processo de categorizacdo e captacao do
novo emergente encontrado nos depoimentos dos professores participantes da
pesquisa. Na sequéncia apresenta-se a andlise efetivada em duas subsecoes,
sendo a primeira sobre a avaliagdo da formacdo em matematica desenvolvida no
PNAIC e a segunda sobre utilizacdo das metodologias e estratégias de ensino de

matematica aprendidas no Programa.

4.1 A formacdo em matematica desenvolvida no PNAIC no municipio de
Ivaipora

Aos professores foi proposta a seguinte questdo: “Como vocé avalia a
formacdo do PNAIC em Matemética que vocé participou? Expliqgue”. Da andlise
das respostas coletadas emergiram duas categorias. A categoria (A), formada
pelos depoimentos que avaliaram a formacédo recebida como importante e
produtiva e a categoria (B) por aqueles que a consideram a formag&o pouco
relevante.

A unidade de analise Al - "Reflexdo sobre a pratica docente, metodologias
e estratégias de ensino de matematica", revela que os professores consideraram

qgue a formacao trouxe novas reflexdes quanto ao ensino de Matematica nos anos
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iniciais, e que os estudos foram significativos para o desenvolvimento das praticas
docentes, como revelam o0s excertos:

P21 - Muito boa, pois trouxe reflexdes, conceitos e ideias de
metodologias importantes para o trabalho em sala de aula.
P7 - Foi de grande valia, nos proporcionou momentos de reflexado
sobre metodologias e estratégias desenvolvidas em sala de aula,
contribuindo e inovando nosso trabalho.
A "Troca de experiéncias entre os participantes” - A2, segunda unidade de
analise traz a tona a énfase atribuida pelos professores alfabetizadores a
relevancia da socializagcdo das experiéncias e praticas exitosas do trabalho

docente, advindas do processo formativo que vivenciaram no PNAIC.

P12 - Foi bom. As atividades foram bem diversificadas com horas
de estudo, troca de experiéncias e aplicacdo de atividades.

P6 - A formacédo foi 6tima. Possibilitou conhecer diversos jogos,
livros e outros recursos que exploram a matematica embasada
nos problemas cotidianos, além de proporcionar a troca de
experiéncias com outros professores.

Na terceira unidade de analise (A3) os depoimentos dos professores
alfabetizadores apontaram a relevancia do aprofundamento da “Metodologia de
“Jogos e Brincadeiras" para ensinar matematica de forma ludica para os alunos,
com vistas a aprendizagem mais prazerosa e significativa, e o potencial
pedagogico de utiliza-la em sala de aula.

Os depoimentos de P14 e P17 apontaram que o estudo foi:

P14 - Muito bom. Porque valorizou a importancia do trabalho
ludico, com jogos e brincadeiras, utilizando conhecimentos prévios
dos alunos, revertendo em uma aprendizagem mais significativa.
P17 - O ano inicial do PNAIC em matematica foi muito produtivo,
trabalhamos a teoria trazida nos livros e, também, montadvamos os
jogos que deveriam ser trabalhados com nossos alunos.

A unidade de andlise (A4) "Contribuicdo para melhoria da pratica
pedagodgica" os professores enfatizaram a importancia da formag¢do continuada
do PNAIC para a melhoria das praticas de ensino de matematica, porque:

P15 - Participar do PNAIC foi muito importante na minha pratica
de ensino. Pois adquiri muita experiéncia e descobri ensinamentos
significativos na minha aplicacdo em sala de aula, como no
aprendizado durante a formagéo.

A categoria B foi formada pelos depoimentos que avaliaram a “Formagao

recebida como pouco relevante”, porque as abordagens nos encontros formativos
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ja eram conhecidas e utilizadas pelos professores alfabetizadores em suas aulas
de matemética. P20 relata que:

P20 - Essa formacéo nao é diferente da qual ja trabalhamos e na
matematica sempre procuramos trabalhar o ludico com os alunos.

Em resumo desta categoria, recorre-se a Grando e Nornberg (2018) que
caracterizam a formacao dentro da prética da reflexividade, pois é por meio da
andlise das préticas e da reflexd@o tedrica que acontecem a reelaboracédo de novas
praticas. Desse modo, ao avaliar a formacao recebida, o professor faz, mesmo
qgue inconsciente, a reflexdo de sua prépria pratica antes e depois do processo

formativo.

4.2 A utilizacdo das metodologias e estratégias estudadas pelos professores
no PNAIC

Para diagnosticar se os professores alfabetizadores que participaram da
formacdo em Matematica do PNAIC utilizavam as metodologias e estratégias
estudadas foi-lhes questionado: "Apos a formacdo do PNAIC em Matematica,
vocé continuou utilizando as metodologias e estratégias estudadas durante a
formacdo nas suas aulas? Sim, ndo ou parcialmente. Justifique".

Da analise das respostas emergiram duas categorias, sendo que 48% dos
depoimentos afirmaram que deram continuidade as praticas pedagoégicas e 52%
declararam que utilizam parcialmente as metodologias e estratégias apés a
formacéao do PNAIC.

A categoria (C) formada pelas respostas "SIM" a continuidade, contém
duas unidades de andlise.

A unidade (C1) "SIM, utilizando em sala de aula as atividades realizadas no
curso”, formada pelas respostas dos professores alfabetizadores que declararam
continuar utilizando em sala de aula as metodologias e estratégias de ensino

vivenciadas durante os encontros de formagéo, como revelam os excertos:

P5 - Utilizando as propostas colocadas durante a realizagdo do
Curso e as que estao colocadas nos cadernos do PNAIC.

P15 - Os jogos de matematica foram essenciais para desenvolver
atividades em sala de aula. Como trabalhar esses jogos fizeram a
diferenca.
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A unidade C2 — “SIM, porque ja as utilizavam antes da formacdo do
PNAIC”, afirmaram que as metodologias de ensino de matematica abordadas no
PNAIC ja eram utilizadas pelos professores alfabetizadores antes da participacéo
na formacdo do Programa, e, portanto, ndo se caracterizam como praticas de
ensino inovadoras. Além disso, consideraram que a pratica de levar o aluno a
refletir sobre sua aprendizagem € algo necessario a ser considerado em sala de
aula sempre.

P10 - Posso utilizar métodos novos, mais a grande maioria ja era
utilizado em sala.

A categoria (D) formada pelas respostas que consideram a continuidade da
utilizacdo das metodologias como "PARCIALMENTE", contém duas unidades de
andlise.

A unidade (D1) "PARCIALMENTE, porque ha necessidade de adequa-las
ao ensino dos conteudos matematicos previstos no curriculo dos anos iniciais e a
realidade dos alunos" os professores alfabetizadores revelaram que a utilizacao
de jogos como estratégia de ensino € utilizada para melhor entendimento dos
alunos acerca de algum conteddo matematico, mas que esta pratica ndo é
utilizada sempre. Os excertos confirmam:

P3 - Através da utilizacdo de jogos confeccionados, livros de
literatura infantil referentes aos conteddos, cartazes etc.

P14 - Utilizando de alguns jogos confeccionados e fazendo uso da
caixa da matematica.

P17 - Durante o curso tinhamos que aplicar determinados jogos
para fotografar e levar ao curso. Com o término do curso usava
durante a aula de acordo com a necessidade dos alunos e do
conteudo trabalhado.

Na segunda unidade (D2) "PARCIALMENTE, porque h& necessidade de
buscar estratégias adequadas para o0 ensino de mateméatica nos anos iniciais", 0s
professores alfabetizadores declararam que € necessario e recorrente a busca
por metodologias e estratégias de ensino além daquelas estudadas durante pela
formacédo do PNAIC. O depoimento de P 01 considera que

P1 - Procurei adaptar as metodologias e estratégias de acordo a
necessidade e realidade da turma na sala de aula.

P12 - Deixei de trabalhar com o ciclo de alfabetizacdo, mas ao
mesmo tempo, as boas experiéncias sempre sdo aproveitadas,
ndo importa o nivel/turma em que se trabalha.

P16 - Sempre que possivel para facilitar a aprendizagem do aluno.
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Em resumo nesta categoria, nota-se que nos anos iniciais é preciso buscar
constantemente o uso de estratégias diferenciadas para ensinar matemética,
como meios facilitadores da aprendizagem. Os excertos demonstram que 0 que
foi construido durante o processo formativo do PNAIC em mateméatica nao ficou
somente no periodo de formacédo, mas sim, houve a continuidade na aplicacdo de
diversas metodologias que foram propostas nos cadernos de formagédo do
Programa, encontros presenciais e desenvolvimento de atividades em sala de
aula. Este movimento caracteriza o processo de acao-reflexdo-acdo docente e

necessidade de se buscar o novo, para assim, melhor ensinar.

5.CONSIDERACOES

Neste trabalho foram apresentados os resultados parciais da avaliacdo da
formacdo continuada em Matematica desenvolvida no PNAIC, no municipio de
Ivaipord, em 2014, pelos professores participantes. Por meio dos dados coletados
e analisados de acordo com a metodologia da Andlise Textual Discursiva - ATD
foram apresentadas as categorias e unidades de andlise que emergiram dos
dados empiricos.

Ficou evidenciado na andlise dos depoimentos a relevancia da formacéao
do PNAIC, com base na Alfabetizacdo Mateméatica, porque possibilitou aos
professores o processo de reflexdo sobre a préopria pratica docente, valorizacao
da potencialidade do ludico como instrumento facilitador da aprendizagem dos
conteudos matematicos pelos alunos, conhecimento e adequacdo de novas
estratégias de ensino das aulas de matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental I.

Vale destacar a continuidade exercida pelos professores alfabetizadores,
que mesmo ao término da formacdo prosseguiram utilizando as metodologias e
estratégias propostas pelo programa a fim de melhorarem suas praticas e
buscando a garantia dos direitos de aprendizagem em matematica para o aluno.

Por fim, é importante ressalvar que as secretarias municipais de ensino
devem valorizar e promover a formagao continuada como processo formativo do

professor, buscando trazer ao professor formacdes que venham ao encontro de
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seus anseios e necessidades, visando o aperfeicoamento da pratica docente e
melhoria da qualidade de ensino.
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1.INTRODUCAO

Este artigo objetiva apresentar a trajetéria de constituicdo do Grupo
Colaborativo de Formacéao de Professores em Educacéo Estatistica — MoSaiCo
Edu. O Grupo, com sede na Universidade Federal do Rio Grande — FURG, é
formado por Pedagogos, Professores de Matematica e de Estatistica, que
atuam na Educacdo Basica e no Ensino Superior, assim como recém-
licenciados que ainda néo exercem a docéncia profissionalmente.

Neste contexto de colaboracdo, os professores podem “explorar e
questionar seus proprios saberes e praticas, bem como para conhecer saberes
e praticas de outros professores, permitindo-lhes aprender por meio do desafio
das préprias convicgdes” (FERREIRA, 2013, p. 152). Ademais, nos encontros
do grupo a “teoria deixa de ser o ponto de partida para se tornar uma mediagéo
importante e necessaria em busca de entendimento dos problemas trazidos
pelos professores” (FIORENTINI, 2010, p. 582).

Cabe destacar que, apesar da tematica abordada nesta pesquisa ndo
especificar a alfabetizacdo matematica, com analises relativas a pratica da sala
de aula, esta se faz presente nas discussdes dos professores no Grupo, 0s
quais investigam as préprias praticas pedagdgicas. Assim sendo, a seguir é
exposta uma breve revisdo de literatura sobre os contextos colaborativos na
formacdo de professores, seguida do delineamento metodolégico. Nos
resultados e discussdes, € apresentada a trajetéria de constituicdo do Grupo

MoSaiCo Edu. Por fim, sao indicadas algumas consideracoes.

! Mestre em Biometria e Estatistica Aplicada pela Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE).
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2.REFERENCIAL TEORICO

Para Fiorentini (2004, p. 50), na colaboracdo os sujeitos trabalham
conjuntamente e se apoiam mutuamente, sendo o0s objetivos definidos
coletivamente entre os participantes do grupo, ou seja, as relagdes “tendem a
ser ndo-hierarquicas, havendo lideranca compartilhada e co-responsabilidade
pela condugcdo das acgdes”. O pesquisador destaca trés principios
caracteristicos e constitutivos do trabalho colaborativo, sendo: a)
voluntariedade, identidade e espontaneidade; b) liderangca compartilhada ou
corresponsabilidade; c) apoio e respeito mutuo.

O contexto colaborativo é formado por pessoas voluntarias, que
participam espontaneamente, sem que haja uma imposicdo administrativa
(FIORENTINI, 2004). As relagbes entre os participantes iniciam, evoluem e séo
sustentadas pelo préprio grupo, enquanto grupo social (HARGREAVES, 1998).

As relagbes de trabalho em colaboracdo resultam, ndo de
constrangimentos administrativos ou da coagdo, mas antes da
percepcéo que os docentes tém do seu valor, a qual deriva da
experiéncia, da inclinagdo ou da persuasdo nao-coercitiva,
segundo a qual trabalhar em conjunto é simultaneamente
agradavel e produtivo (HARGREAVES, 1998, p. 216).

No grupo colaborativo todos o0s participantes assumem
responsabilidades, negociadas e revistas, constantemente (FIORENTINI,
2004). E um processo que requer tempo, pois “a busca de entendimento
comum tem relagcdo com a construcdo de um sentido de pertencimento e de
compromisso compartilhado com o projeto e trabalho do grupo” (Ibidem, p. 56).

Também é fundamental o apoio mutuo (intelectual, técnico ou afetivo)
entre 0s participantes e o0 respeito com o0s saberes e experiéncias
compartilhadas no grupo (FIORENTINI, 2004). Com isso, os professores “néo
temem partilhar com o grupo tentativas de mudanca na pratica escolar ou,

mesmo, alguma situagao mais dificil” (CONTI, 2015, p. 147).

3.METODOLOGIA

BN

Esta pesquisa, quanto a abordagem, se configura como qualitativa
(MINAYO, 2009). Segue os procedimentos de uma pesquisa-acdo, ou seja,

uma modalidade de investigacdo em que ha “estreita associagdo com uma
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acao ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores
e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema estédo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo” (THIOLENT, 1986, p. 14).

Apesar de se caracterizar como uma pesquisa-acdo, esta investigacao
nao é descrita como uma pesquisa colaborativa, pois a autoria, o processo de
escrita e a analise dos dados foram realizados pelas pesquisadoras, autoras
deste trabalho, que também fizeram parte do Grupo MoSaiCo Edu, como
professoras-pesquisadoras. Os demais integrantes do Grupo n&o participaram
como pesquisadores, pois este trabalho faz parte de uma tese de
doutoramento da primeira autora, sob orientacdo da segunda autora.

Tendo como propésito, apresentar a trajetoria de constituicdo do Grupo
MoSaiCo Edu, foram consideradas as narrativas (CLANDININ; CONNELLY,
2011) dos professores que participaram dos dez encontros do Grupo MoSaiCo
Edu, entre agosto de 2018 e setembro de 2019, gravadas em &audio (e,
posteriormente, transcritas), e o0s registros do diario de campo das
professoras-pesquisadoras. Ao narrar suas experiéncias pedagogicas, “ao
mesmo tempo que 0 sujeito organiza suas ideias para o relato — quer escrito,
quer oral — ele reconstréi sua experiéncia de forma reflexiva e, portanto, acaba
fazendo uma autoanalise que lhe cria novas bases de compreensédo de sua
prépria pratica” (CUNHA, 1997, p. 187).

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

O Grupo MoSaiCo Edu iniciou as atividades em agosto de 2018, a partir
da inquietacdo das professoras-pesquisadoras que esperavam uma maior
aproximacdo das experiéncias pedagodgicas vivenciadas por professores que
atuavam na Educacédo Basica. Relatos de outros pesquisadores da Educacéo
Estatistica também ressaltavam a relevancia dos contextos colaborativos para
a formagdo docente, o que também influenciou na constituicdo de um espago
colaborativo para compartilhar, discutir e investigar a pratica pedagogica na
perspectiva do Letramento Estatistico.

O Grupo, sob coordenacéo inicial das autoras desse artigo, passou a se
reunir no Laboratério de Estudos Cognitivos e Tecnologias na Educacéo

Estatistica — LabEst, na Universidade Federal do Rio Grande — FURG, uma
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quinta-feira ao més, das 19 as 21h. As datas dos encontros sao definidas em
consonancia entre os professores do Grupo, considerando compromissos
académicos e profissionais. Também é evitada a marcacéo de encontros nos
periodos letivos em que se realizavam provas e a entrega/finalizacdo de notas.

No decorrer dos dez encontros, apresentados nesse trabalho, as
tematicas foram definidas em consenso entre os professores, considerando os
anseios do Grupo e com o propdsito de contribuir para a formacédo e para a
pratica pedagogica. O Quadro 1 apresenta as teméticas discutidas nos
encontros, assim como a data e o numero de participantes.

Quadro 1 — Tematicas abordadas nos encontros do Grupo MoSaiCo Edu

Data do Numero de

. Tematica abordada no encontro
encontro | participantes

Encontro

Conhecendo a proposta do grupo colaborativo e
El 16/08/2018 10 0s participantes; Web conferéncia com trés
professoras do GIFEM da UNICSUL.
Discussao do texto: “Literacia, Pensamento e
E2 13/09/2018 6 Raciocinio Estatisticos” (CAMPQOS;
WODEWOTZKI; JACOBINE, 2011).
Discussao do capitulo do livro: “Projetos de
Aprendizagem” (PORCIUNCULA; SAMA, 2015).
Discussao dos capitulos do livro: “Estatistica e
Probabilidade na Educagédo Bésica: professores
narrando suas experiéncias” (NACARATO;
GRANDO, 2013).

Discussao dos capitulos do livro: “Trilhas
Investigativas em Educacgédo Estatistica Narradas
por Professores que Ensinam Matematica”
(LOPES; MENDONCA, 2017).
Apresentacdo, em formato de elevator pitch, de
E6 11/04/2019 13 uma estratégia pedagodgica para o ensino de
Estatistica.

Discussao das habilidades referentes a
Estatistica na BNCC - Parte | (BRASIL, 2018).
Discussdao das habilidades referentes a
Estatistica na BNCC - Parte Il (BRASIL, 2018).
Estratégias pedagdgicas baseadas nas
habilidades referentes a Estatistica na BNCC.
Partilha de atividades desenvolvidas na escola;
E10 05/09/2019 7 discussédo sobre a implementacdo da BNCC no
curriculo escolar; livro do Grupo MoSaiCo Edu.

Fonte: Acervo das autoras (2019).

E3 18/10/2018 5

E4 29/11/2018 7

ES 28/03/2019 8

E7 06/06/2019 8

E8 04/07/2019 8

E9 08/08/2019 6

Entre os 19 professores (Quadro 2) que participaram de um ou mais
encontros, entre agosto de 2018 e setembro de 2019, treze tiveram a formacéo
inicial em cursos relacionados a Matematica, como: Licenciatura em
Matematica; Licenciatura en educacion basica com énfasis en matematicas (na

Colombia); ou Matematica e Ciéncias. Os demais tinham formacgdes nos
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cursos de Psicologia ou Oceanografia. Alguns professores também tinham
mais de uma formacgéo académica, como Pedagogia e Psicologia.

O numero de professores em cada encontro variou, como pode ser
observado nos Quadros 1 e 2. Isso se deve, entre outros fatores, a realizacao
de eventos e reunides nas escolas, condi¢cdes climaticas (como chuva),
situacdes inesperadas com membros da familia, doencas (como gripes e
resfriados), dificuldades de locomocéao etc.

Quadro 2 — Presenca dos participantes nos encontros do Grupo MoSaiCo Edu

2° semestre de 2018 | 1° semestre de 2019 | 2° semestre de 2019
Nome? El |E2 | E3 | E4 | E5 |E6 | E7 | E8 E9 E10
Rosa X X X X X X X X X X
Orqguidea X X X X X X X X X
Tulipa X X X X
Margarida X X
Cravo X X X X X X X
Hibisco X X X
Amarilis X X X
Azaleia X X X
Girassol X X X X
Horténsia X X X X
iris X
Antlrio X
Magndlia X X X X X X
Caléndula X X X
Camélia X X X X
Narciso X X X X
Jasmim X X
Lavanda X X
Pebnia X
Torénia X
Gerénio X
Lotus X

Fonte: Acervo das autoras (2019).

O primeiro encontro do Grupo foi marcado pela apresentacédo da
proposta e dos participantes, assim como por uma web conferéncia com trés
professoras do Grupo de Investigacdo e Formacao em Educacdo Matemética —
GIFEM, da Universidade Cruzeiro do Sul — UNICSUL. Essa conversa,
organizada pelas professoras-pesquisadoras, objetivou aproximar o0s
participantes do MoSaiCo Edu das experiéncias de outros professores que
também trabalhavam colaborativamente.

Os demais encontros de 2018 contemplaram a leitura e discussdo de

8 Para garantir o anonimato em relacdo a identidade dos professores, foram utilizados nomes
de flores.
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textos teoricos-cientificos sobre Letramento, Pensamento e Raciocinio
Estatisticos (CAMPOS; WODEWOTZKI; JACOBINE, 2011), Projetos de
Aprendizagem (PORCIUNCULA; SAMA, 2015), e narrativas de experiéncias
pedagdgicas de outros professores (NACARATO; GRANDO, 2013). Esses
textos, sugeridos pelas professoras-pesquisadoras, trouxeram importantes
discussbes ao Grupo, principalmente por envolverem competéncias
estatisticas, estratégias e praticas docentes, realizadas na Educacédo Basica.

No ultimo encontro de 2018, também ocorreu o “batismo” do grupo, que
passou a se chamar MoSaiCo Edu, a partir da sugestdo de uma das
professoras-pesquisadoras e acordado pelos professores presentes. Com isso,
o Grupo passou a adotar um site*, onde sdo atualizadas as informagdes do
Grupo, como historico, fotos, teméticas abordadas nos encontros, noticias etc.

No primeiro encontro de 2019, o Grupo passou a ter novos participantes,
assim como alguns professores deixaram de participar das atividades. Essas
mudancas na composi¢cdo e no numero de participantes eram esperadas, pois
com o inicio do periodo letivo, alguns professores passaram a assumir novas
turmas ou escolas, ou, ainda, a se dedicarem a outras atividades, como cursos
de poés-graduacdo, aulas particulares etc. Essa movimentagcdo também pode
ser percebida no decorrer do semestre, conforme € indicado nos Quadros 1 e 2
(apresentados anteriormente).

Esse movimento atende ao aspecto de voluntariedade, identidade e
espontaneidade do trabalho colaborativo, ja que a participacédo dos professores
no Grupo ndo é regulada pelas escolas ou universidade. A espontaneidade
acontece a partir das acfes dos proprios professores, enquanto grupo social,
sendo que “evoluem a partir da propria comunidade, ndo sendo, portanto,
reguladas externamente, embora possam ser apoiadas administrativamente ou
medidas/ assessoradas por agentes externos (FIORENTINI, 2004, p. 53).

No primeiro semestre de 2019, os encontros reiniciaram com a leitura
das narrativas de professores que também participavam de um grupo
colaborativo (LOPES; MENDONCA, 2017). Os demais encontros consideraram

discussbes sobre diferentes estratégias pedagdgicas para 0 ensino de

4 Para mais informacdes acesse: www.mosaico.furg.br.
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Estatistica, assim como as habilidades referentes a Estatistica na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (em dois diferentes encontros).

As mudancgas no curriculo das escolas bésicas, a partir da BNCC,
estavam em pauta na maioria dos encontros do Grupo do primeiro semestre de
2019, pois desde aquele momento ja estavam influenciando o planejamento e o
desenvolvimento das atividades em sala de aula. As escolas também ja
estavam realizando cursos de formacéo continuada acerca da BNCC.

O encontro de setembro, Ultimo apresentado nesse artigo, tinha como
planejamento, a discussao dos relatos de experiéncias que seriam submetidos
ao Encontro de Alfabetizacdo Matematica do extremo sul gaucho — Alfamat Sul.
Contudo, até aquele momento os relatos ainda ndo haviam sido concluidos,
pois havia um estranhamento dos professores sobre o que e como escrever as
experiéncias vivenciadas em sala de aula.

Com isso, 0 encontro passou a abranger, além da discussao de ideias
para o evento, o relato sobre as atividades que estavam sendo desenvolvidas
para o ensino de Estatistica, como a BNCC estava sendo implementada nos
curriculos das escolas e os desafios enfrentados na realizacdo de atividades,
para além da sala de aula, como amostras cientificas, feira de ciéncias etc.
Também nesse encontro, foi lancada a proposta da escrita coletiva de um livro,
com as narrativas dos professores sobre suas praticas pedagdgicas, o qual se

espera ser concretizado no decorrer do proximo ano.
5.CONSIDERACOES

Este trabalho se propOs a apresentar a trajetdria de constituicdo do
Grupo MoSaiCo Edu. Para isso, foram consideradas as narrativas orais dos
professores que participaram dos dez encontros, entre agosto de 2018 e
setembro de 2019, e os registros do diario de campo das professoras-
pesquisadoras, autoras desse artigo.

Nos dez encontros apresentados nesse trabalho, pode-se indicar a
leitura coletiva de textos e a discussdo sobre as competéncias estatisticas,
estratégias pedagdgicas, praticas docentes e os documentos oficiais que
regulamentam a Educacado Basica. Esses encontros, ainda que organizados e

coordenados pelas professoras-pesquisadoras, vem mostrando indicios de
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colaboracédo, como a escolha coletiva das datas e das tematicas dos encontros,
além da liberdade dos professores em participar das atividades do Grupo.

Portanto, ainda que a constituicdo do Grupo MoSaiCo Edu seja recente,
este ja vem se mostrando um importante espaco para que 0s professores
possam compartilhar, discutir e investigar a pratica pedagdgica, especialmente,
em Educacdo Estatistica. Cabe destacar que as atividades do Grupo teréo
continuidade no segundo semestre de 2019, quando se planeja registrar e
publicar as praticas pedagdgicas dos professores.
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Simone Machado Firme!

Ana Julia Lopes?
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Palavras-chave: Alfabetizacdo Matematica. PNAIC. Pés-graduacao.

1.INTRODUCAO

Antes da escolarizagcdo a crianca € frequentemente envolvida em
atividades matematicas mesmo ndo sendo reconhecida por elas. Conforme
Miguel (2009, p. 416) as investigacfes realizadas no cotidiano escolar, em geral,
tém mostrado que pouco se trabalha com Matematica no inicio da escolarizagéo,
seja na educacao infantil ou nos anos iniciais. Tal conduta pedagoégica parece
incoerente visto que as criangas ja convivem com ideias matematicas muito
antes de ingressarem na escolarizacao formal, contudo, o que dificulta o ensino
da disciplina é o fato de professores preocuparem-se mais com a alfabetizacéo
da Lingua Materna do que com a alfabetizacdo matematica.

De acordo com Marques e Silva (2014, p.437) para proporcionar uma
alfabetizacdo matematica é imprescindivel na pratica da sala de aula estimular
os alunos a pensarem, resolvendo desafios, criando estratégias, avancar de uma
educacao reprodutiva, para uma educacao que tenha como base desafiar os
professores a construirem seus argumentos. Para que isto ocorra na pratica é
necessario sempre partir dos conhecimentos prévios dos estudantes.

Discutir a alfabetizacdo mateméatica é se importar com o processo de

ensino aprendizagem dos alunos. A realizagcdo de mapeamentos podem ser

1 Mestre em Educagdo em Ciéncias. Estudante de Doutorado em Educagdo em Ciéncias no Programa de Pds-
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considerados uma ferramenta que servem de subsidios para compreensao e
discusséo do contetudo analisado. (BIEMBENGUT, 2008).

Este trabalho teve como o objetivo mapear as teses e dissertacdes no
catdlogo da Capes sobre alfabetizacdo matematica. Entre 0s objetivos
especificos se destaca descrever quais os programas de Pds-graduacdo e
Instituicdes de Ensino (IE’s) com trabalhos defendidos; identificar quantas teses
e dissertaces e ano de defesa; indicar a disperséo por regido dos Programas
de Pés-Graduacédo e abordar as tematicas abordadas com vistas a conhecer os
caminhos explorados. Buscou responder o seguinte problema de pesquisa: O
que é gue se mostra nas teses e dissertacdes sobre alfabetizacdo matemética

presentes no catalogo de teses e dissertacdes da capes?

2.ALFABETIZACAO MATEMATICA

A expressdo Alfabetizacdo Matematica ainda soa estranho para a
sociedade. De maneira geral, s6 se conhece o termo “alfabetizacdo” para
denominar o processo de aquisicdo de leitura e da escrita quando esta se
relaciona com a Lingua Materna, estando, ainda, muito presente na
escolarizacdo inicial a ideia de que primeiramente deve-se garantir a insercéo
nos processos de leitura e escrita para, entdo, desenvolver o trabalho com as
noc¢des matematicas. (LOURENCO, BAIOCHI e TEIXEIRA, 2012, p. 32).

O conceito de alfabetizacdo matematica foi primeiramente apresentado
por Danyluk (1991, p. 45), a qual afirma que a “alfabetizacao matematica” refere-

se aos atos de aprender a ler e escrever a linguagem mateméatica usada
nas primeiras series da escolarizagdo. Isto €, ser alfabetizado em matematica é
entender o que se |é e escrever 0 que se entende a respeito das primeiras
nocodes de aritmética, geometria e logica.

Ainda, conforme a autora supracitada, (1994, p. 45) o ato de alfabetizar
diz respeito a compreensao e a interpretacdo dos sinais, seja com significados,
impressos em um texto, bem como a expressao escrita de significados.

Expor aos alunos as influéncias que a Matematica tem no cotidiano, ajuda

aproximacéo com a disciplina, pois, conforme Alves, (2016, p. 3) espera-se que
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nos anos iniciais os alunos dominem a pratica de escrita e leitura, mas também
dominem a alfabetizacdo matemética.

Borchardt (2015) citado pela autora mencionada (2016) corrobora que o
ensino da matematica nos anos iniciais muitas vezes nao € muito valorizado pois
os professores investem nos processos de alfabetizacao e refutam o ensino de
matematica, sendo um efeito da formacao inicial dos professores dos anos
iniciais, por vezes precaria em Matematica. Entende-se que essa formagéo ndo
se da nos cursos de licenciatura de Matematica, mas, majoritariamente nos
cursos de pedagogia cujo o foco é o letramento e os processos de alfabetizacao.

Com a delimitagdo dos conhecimentos basicos necessarios ao ciclo de
alfabetizacao, a preocupacao com os direitos de aprendizagem das criangas em
cada ano escolar e, principalmente, com a meta nacional de alfabetizar todas as
criancas até os oito anos de idade (WEBER, 2018). Criou-se, em 2012, o
programa de governo PNAIC — "Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa". Este programa, de carater nacional, desenvolvido em parceria entre o
MEC, universidades publicas e secretarias de educacao estaduais e municipais,
que, além da formacédo continuada de professores alfabetizadores prevé um
conjunto integrado de agcbes com materiais produzidos e disponibilizados, tanto
para os estudos dos professores, quanto para a utilizacdo em sala de aula pelos
alunos.

No ensino da matematica, os professores que atuam nos anos iniciais,
na sua grande maioria, provém de cursos de formacdo que deixam sérias
lacunas para o ensino da Alfabetizacdo Matematica (PASSOS; NACARATO,
2018), ansiando por programas de formacdo continuada que lhes deem
subsidios para suprir essas lacunas. Discutir a Educacédo € ter um olhar para o
processo formativo, pois somente assim, possibilita discussbes e
ressignificacdes do desempenho do professor em sua formacgdo inicial ou
continuada.

Os cursos de mestrado e doutorado compdem um tipo de producao
cientifica, que desempenham a funcao de fontes de informacgéo para pesquisas
futuras. (SILVA, 2017). O dialogo entre a comunidade cientifica decorre da
comunicacao cientifica. O movimento de acesso aberto ao conhecimento € um

marco no desenvolvimento e acesso a literatura cientifica.
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A adocédo de tecnologia de informac&o nos processos de comunicacao
cientifica, as teses e dissertacbes passaram a estar disponiveis em modo
eletrbnico, Electronic Theses and Dissertations (ETDs) (SILVA, 2017),
promovendo o acesso rapido e facil ao seu conteudo. Harnad (2001) citado por
Assis (2015, p. 63) corrobora que a comunidade cientifica vé as publicacdes
eletrbnicas em rede como um modo que favorece sua visibilidade acelerando o
avanco da ciéncia e a vasta disseminacao dos resultados das pesquisas, visto
como patrimoénio da humanidade.

Na mesma ideia de disponibilizar em rede as producdes cientificas, a
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a
partir de 2006, por meio da Portaria n° 13/2006° imp6s as universidades
brasileiras publicas e privadas a imprescindibilidade de divulgar em formato
digital as teses e dissertacGes produzidas pelos programas de Pds-graduacéo
strictu sensu (doutorado e mestrado) reconhecidos pelo Ministério da Educacéo
(MEC).

Disponibilizar as produgbes cientificas oriundas dos PPG’s nas
universidades reforca os caminhos para o compartiihamento da producao
intelectual, bem como possibilita que sejam conhecida e Uteis para a comunidade
académica e a sociedade em geral.

3.METODOLOGIA

A presente pesquisa € denominada estado da arte e caracteriza-se por
mapear a producéo cientifica de uma area. Para Ferreira (2002, p.258) tratam
de pesquisas que sao reconhecidas por “realizarem uma metodologia de carater
descritivo da producdo académica e cientifica sobre o tema que busca
investigar”. Tais estudos respondem quais as tematicas desenvolvidas, lacunas
existentes e como se movimenta determinada area do saber. Lorenzetti e
Delizoicov (2007) corroboram que pesquisa de tal natureza fornecem dados da

movimentagcdo de uma area do conhecimento ao longo de um periodo. Dessa

5 Institui a divulgacéo digital das teses e dissertacdes produzidas pelos programas de doutorado e
mestrado reconhecidos. Disponivel em:
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/leqgislacao/Portaria_013 2006.pdf.
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forma, acredita-se que o trabalho contribua e amplie a discussdo sobre
alfabetizacdo matematica.

Foi realizado um levantamento bibliografico no Catalogo de Teses e
Dissertacdes (CAPES)®, ndo houve recorte temporal. Em um primeiro momento
foi realizado a busca pela palavra-chave “alfabetizagdo matematica” e resgatou-
se 119 trabalhos. Como critério de selecdo optou-se pelos trabalhos que
tivessem o termo de busca no titulo; palavras-chave ou resumos. Dos 119, 31
foram defendidos antes de 2013, portanto ndo estao disponiveis no catalogo e
23 ndo apresentaram o PDF, tem-se disponiveis apenas os metadados.

A definicdo do corpus de andlise foram 65 trabalhos. Apos a leitura,
identificou-se que 3 trabalhos apresentavam apenas o termo de busca nas
palavras-chave, mas ndo discorriam sobre a tematica ao longo do texto e 1 com
a abordagem diretamente sobre alfabetizacdo matematica. Ressalta-se que o
termo ndo se encontrava nos itens pré-estabelecidos. O corpus de andlise
constitui-se entdo, de 61 documentos.

Os dados foram preenchidos em uma tabela no Excel: titulo, ano de
defesa, tipo de documento, instituicdo de ensino, programa de pés-graduacao,
objetivos e palavras-chave. Ao elencar as palavras-chave, utilizou-se para a
analise o grafico Nuvem de Palavras que representa de forma breve as palavras
pela sua frequéncia de ocorréncia.

Ao estudar o desenvolvimento da ciéncia vale-se da Cientometria, uma
métrica cientifica que segundo Santos e Kobashi (2009, p.159) “preocupa-se
com a dindmica da ciéncia, como atividade social, tendo como objetos de analise
a producado, a circulacdo e o consumo da producao cientifica”. Os estudos
cientométricos apontam indicadores que possibilitam acompanhar a producéo
de pesquisadores, grupos de pesquisa bem como programa de pés graduacao
gque podem servir como um subsidio na tomada de decisao.

Ao realizar um estudo a partir das palavras-chave encontram-se dados
que ndo retratam a informacdo desejada. Reitera-se aqui a importancia da
escolha correta dos termos nos titulos e palavras-chave visando a futura busca

e recuperacao da informacéo.

6 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/.
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Para Vieira (1988, p.43) deve-se “condensar as informacgdes significativas
do documento, através da atribuicdo dos termos”. Goncgalves(2004) e Rosas
(2001) atentam da significancia de tais termos, pois sdo um dos primeiros
indexadores e facilitara a relevancia na busca dos dados e aumenta a

possibilidade de citacédo do trabalho.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

O termo de busca foi alfabetizacdo matematica e os trabalhos
selecionados discorrem sobre o tema, pretendeu-se com esse estudo mapear a
producéo cientifica da pos-graduagéo bem como delinear as similitudes com que
esse tema se relaciona.

O Quadro 1 apresenta as Instituicdes e os Programas de Pds-Graduacéo

selecionados para a realizagao da pesquisa:

Quadro 1- Instituicées e Programas de Pds Graduacao selecionadas para a andlise.

Instituicao Nome Do Programa De P6s Graduagao

Universidade Federal do Parana (UFPR) Programa de Pés-Graduacdo em Educagao em Ciéncias em

Matematica-PPGECM

Universidade Federal do Para (UFPA) Programa Educacgéo em Ciéncias e Matematica

Programa de Pés-Graduagdo em Docéncia em Educacao em

Universidade Federal do Para (UFPA) Ciéncias e Mateméatica-PPGDOC

Universidade Federal do Para(UFPA) Educacéo

Pontificia Universidade Catélica De Sao Paulo (PUC-SP)

Educagdo Matematica

Pontificia Universidade Catodlica De Séo Paulo (PUC-SP)

Educacgdo: Formacédo De Formadores

Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho- Rio
Claro(Unesp)

Educagdo Matematica

Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC)

Formacgao de Professores da Educagao Béasica

Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC)

Computagao Aplicada

Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS)

Educacéo

Colégio Pedro Il (CPII)

Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional

Pontificia Universidade Catoélica de Campinas (PUC - SP) Educacéo
Universidade Catélica de Petrépolis (UCP) Educacéo
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) Educacéo
Universidade Sé&o Francisco (USF) Educacéo
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Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho - Marilia | Educagao

(Unesp)

Universidade Federal do Tocantins (UFT) Educacédo

Fundagéo Universidade Federal do Piaui (FUFPI) Educacéo

Universidade Tuiuti do Parana (UTP) Educacédo

Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) Educacgdo Matematica E Ensino De Fisica
Universidade Federal de Ronddnia (UNIR) Matematica em Rede Nacional
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) Gestéo e Avaliacdo da Educagéao (PPGP)
Universidade Do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) Ensino de Ciéncias e Matematica

Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho - Bauru | Educagéo para a Ciéncia

(Unesp)

Universidade Federal do Tocantins (UFT) Demandas Populares e Dindmicas Regionais
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) Educacéo Cientifica e Tecnologica
Universidade Federal do ABC (UFABC) Matematica em Rede Nacional

Faculdade Vale do Cricaré (FVC) Ciéncia, Tecnologia e Educacéo

Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho - Bauru | Docéncia para a Educacéo Bésica
(Unesp)

Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) Educag&o, Cultura e Comunicagdo

Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho - llha | Ensino e Processos Formativos
Solteira (UNESP)

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito | Educagdo em Ciéncias e Matematica
Santo (IFES)

Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias | Educacao para Ciéncias e Mateméatica

(IFG)

Universidade Franciscana (UFN) Ensino de Ciéncias e Matematica

Universidade Federal de S&o Carlos (UFScar) Educacgédo

Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) Educacdo em Ciéncias e Matematica - UFMT - UFPA - UEA
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) Ensino De Ciéncias e Matematica

Universidade Federal de Pelotas (UFPEL) Ensino De Ciéncias e Matematica

Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) Educacg&o Matemética e Tecnoldgica

Universidade Federal do ABC(UFABC) Ensino E Histéria das Ciéncias e da Matematica

Fonte: Dados da Pesquisa.

O Quadro 1 lista 40 programas de pdés-graduacdo com pesquisas na
Alfabetizacdo Matematica, ofertados por 31 instituicbes de ensino publicas ou

privadas, reconhecidas pelas Capes. Os nomes dos programas foram retirados

106




' ALFAMAT-Sul

8 e 9 de novembro de 2019 — Universidade Federal de Rio Grande - FURG

dos proprios documentos em verificacdo, entre esses ha os mestrados
profissionais.

As teses e dissertacdes sdo documentos gerados na pés-graduacgao que
registram o conhecimento, aplicacdo, produto e descobertas em uma area da
ciéncia. A partir da pesquisa cientifica € possivel ver a movimentacéo da ciéncia
e seus fendbmenos, é na pos-graduacao que essas concentram. Mello, Crubellate
e Rossoni (2010) e Moraes e Giroldo (2012) corroboram que os programas de
pos-graduacédo contribuem para o crescimento social, cientifico e tecnoldgico de
um pais. Dos 61 documentos analisados tem-se 6 teses; 39 dissertacdoes do
mestrado académico e 16 dissertacdes do mestrado profissional. O total de teses
correspondem a 10% das pesquisas defendidas e com 64% as dissertagoes.

Destaca-se que as dissertacdes defendidas no mestrado profissional
correspondem a 26% do total de trabalhos defendidos entre 2013 e 2018. Houve
um aumento na criagdo de Mestrados Profissionais no Brasil, esta € uma forma
de aproximar o profissional da academia, aplicando o conhecimento,
experiéncias em suas atividades. De acordo com Neves (2002, p.49) o mestrado
profissional “dirige-se a formac&o, com estrutura curricular clara e consistente
vinculada a sua especificidade, articulando ensino com a aplicacdo profissional
[...]". Os trabalhos analisados abordam o ensino de matematica e o percentual
de trabalhos defendidos pode-se afirmar que o mestrado profissional como
formacdo continuada serve como um diferencial nas praxis pedagdgica para os
profissionais da educag&o nos niveis basicos de ensino.

O Grafico 1 mostra o numero de teses e dissertacdes por ano de defesa:

Grafico 1- Teses e Dissertacdes defendidas:
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Fonte: Dados da pesquisa.
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As discussoes sobre alfabetizacdo matematica apresentam destaque nos
anos de 2016 e 2018 com 12 e 15 pesquisas defendidas, respectivamente. Entre
0S programas, destaca-se o de pos-graduacédo em Educacdo em Ciéncias e em
Matematica- PPGECM da Universidade Federal do Parana com 12 trabalhos.

A distribuicdo geografica dos programas de pos-graduacao pelas regides
do pais é representado na Figura 1:

Figura 1- Distribuicdo geografica dos programas de pés-graduacéo.
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Fonte: Dados da Pesquisa.

A Figura 1 mostra 40 programas de pOs graduacdo pulverizados em
diversas regides do pais, pertencentes a instituices da rede privada, estadual
ou federal. Na regido sudeste destacam-se os estados de Minas Gerais, Espirito
Santo, Rio de Janeiro e Sao Paulo e comporta 19 programas de p6s graduagao.
Com predominancia no estado de S&o Paulo com 12 programas. A regiao sul
tem 8 programas, entre os estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina e com
destaque para o estado do Parana com a Universidade Federal do Parana

(UFPR) com 12 dissertacdes defendidas. N&o apresenta defesa de tese, pois 0
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curso de doutorado tem a primeira turma prevista para o segundo semestre de
20109.

A regido norte com 5 programas de pos-graduacao, tem-se o estado do
Pard com 3 programas pertencentes a Universidade Federal do Para (UFPA):
Programa Educacdo em Ciéncias e Matematica, com 3 trabalhos defendidos: 1
tese e 2 dissertacdes; Programa de P6s-Graduagdo em Docéncia em Educacao
em Ciéncias e Mateméticas- PPGDOC, com 1 mestrado profissional e 1
dissertacdo defendida em 2018 e o programa em Educacdo com 1 dissertacao.
O estado do Tocantins com 2 programas de poés-graduacdo da Universidade
Federal do Tocantins(UFT): Educacdo; Demandas Populares e Dinamicas
regionais com 1 dissertacdo defendida cada.

A regido nordeste com os estados da Paraiba, Pernambuco, Bahia
e Piaui com 4 programas e o centro-oeste com os estados de Mato Grosso e
Goias com 3 programas. Os programas de pés graduacédo estéo distribuidos em
varios estados, as regides do sul e sudeste com 27 programas de pés graduacao
com 18 trabalhos defendidos.

Ao selecionar as teses e dissertacdes, um dos requisitos elencados foram
as palavras-chave como forma de ampliar o campo de busca da pesquisa. Essas
caracterizam-se por potencializar a informacao para além do que esta no titulo e
resumo. (MIGUEIS et al., 2013, p.115) com isso, representam o conteido de um
texto. Para representar o uso desses termos, utilizou-se o Grafico Nuvem de
Palavras que agrupa as palavras pela sua ocorréncia de frequéncia. A Figura 2,
apresenta os termos coletados nas 61 teses e dissertacdes selecionados para a

pesquisa.
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Figura 2- Nuvem de palavras-chave de acordo com a ocorréncia nas teses e

dissertacoes.
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Fonte: Dados da pesquisa.

A Figura 2 apresenta as palavras-chave e em destague estdo os termos
mais usados. A partir do termo de busca e critérios adotados a tendéncia € que
alfabetizacdo matematica fosse a teméatica mais destacada, pois entre 0s
objetivos do estudo estd em conhecer o que vem sendo discutido dentro desse
campo da ciéncia. Ou seja, discorrer sobre as similitudes teméticas com que a
tematica conversa. Pela dindmica da figura, aponta-se os que mais se destacam:
alfabetizacdo matemética; PNAIC; formagdo de professores; avaliagdo e
formacao continuada.

A seguir, segue de modo geral a abordagem das teses e dissertacdes
conforme a temética de destaque. Os trabalhos sobre Alfabetizacdo
matematica buscaram discutir 0 ensinar e aprender a matematica, e também
procuraram identificar e analisar as diferentes praticas pedagdgicas e a inclusdo
de criancas surdas. O ludico também é parte integrante das pesquisas sobre 0
tema alfabetizacdo matematica.

Os trabalhos envolvendo pesquisas sobre Formacao Continuada, em sua
grande parte, também discorrem sobre PNAIC; acerca das contribuicfes deste
na formacdo de professores alfabetizadores atuantes. Inclusive no ensino da
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Matematica para alunos surdos. E também as repercussfes do movimento
formativo do PNAIC na prética pedagdgica em Educacdo Matematica, no
contexto das politicas publicas de formacdo continuada de professores
alfabetizadores.

Observou-se também uma tendéncia de pesquisas que alinham a
formagcdo de professores a alfabetizacdo matematica, como a utilizacdo de
recursos das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao(TIC) para a
alfabetizacdo matematica. Outro foco de andlise tem-se a discussao da Prova

Brasil em relacéo a politica de avaliacdo da educacao basica.

5.CONSIDERACOES

De acordo com os propositos do estudo, buscou-se mapear a teses e
dissertacdes da Capes com enfoque na Alfabetizacdo Matemética. Ao apontar
as palavras-chave e similitudes notou-se que PNAIC é o tematica mais
recorrente. O que mais € trabalhado em relacdo ao PNAIC nas teses e
dissertacbes € com o objetivo de identificar as percepcbes de professoras
alfabetizadoras a respeito da formacdo continuada recebida identificando as
marcas dessa formac&o em relacdo ao ensino e a aprendizagem da geometria,
em decorréncia do Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa (PNAIC).

Ao descrever sobre as outras tematicas, podemos dizer que de uma
forma geral a alfabetizagdo matematica nos anos iniciais é de grande importancia
para os alunos, visto que serve de base para as demais série. Nas teses e
dissertacbes em que o tema trabalhado foi a alfabetizacdo matematica,
observou-se que estes, tém o intuito de investigar como a literatura infantil
associada a alfabetizacdo matematica e a Libras podem auxiliar nesse processo
de aquisicdo das competéncias linguisticas de leitura e também identificar como
orientacdes dos documentos curriculares sobre o ensino do tempo materializam-
se em livros didéaticos para Alfabetizacdo Matematica. Deve-se distanciar de uma
aprendizagem que se vale do quadro de giz e infinitos exercicios de fixacdo. A
utilizagc&o de recursos ludicos promovem uma aprendizagem mais significativas
e romper tais barreiras quanto ao aprender matematica e ter gosto pela

disciplina, um mundo de descobertas e constru¢gdo do conhecimento.
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No que se refere a distribuicdo dos programas de Pos-graduacao por
regido, a que mais se destaca € a regido sudeste. Destaca-se ainda, a criagédo
dos mestrados profissionais em algumas regides do Brasil, e no presente estudo,
destaca-se os estados do Para, Roraima, Paraiba e Bahia pela oferta do curso.
Uma forma de qualificacdo para profissionais sem precisar sairem para outras
regides em busca de aperfeicoamento. Quanto ao tipo de trabalho defendido, as
dissertagOes correspondem a 64% de todas as publicagcbes analisadas.

Acredita-se que para tracar um retrato tematico das teses e dissertacdes
sobre alfabetizacdo matematica, sugere-se a busca na Biblioteca de Teses e
Dissertacdes- BDTD e nas bibliotecas dos programas de pés-graduagdo em

especial para os trabalhos nao disponiveis na Capes.

REFERENCIAS

ALVES, Luana Leal. A importancia da mateméatica nos anos iniciais. In:
EREMATSUL — ENCONTRO REGIONAL DE ESTUDANTES DE
MATEMATICA DO SUL, 22,. 2016, Curitiba. Anais [...]. Curitiba: Centro
Universitario Campos de Andrade, 2016. Disponivel em:
https://wp.ufpel.edu.br/geemailfiles/2017/11/A-IMPORT%C3%82NCIA-DA-
MATEM%C3%81TICA-NOS-ANOS-INICIAS.pdf. Acesso em: 8 set. 2019.

ASSIS, Taina Batista de. Gestdo de Teses e Dissertacdes eletrénicas no
contexto do acesso aberto ainformacdao cientifica no Brasil. 2015.
Dissertacao (Mestrado em Ciéncia da Informacéo) - Faculdade de Ciéncia da
Informacéo, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2015.

BIEMBENGUT, M. S. Mapeamento na Pesquisa Educacional. Rio de Janeiro:
Editora Ciéncia Moderna, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Portaria n® 013, de 15 de fevereiro de 2006.
Institui a divulgacao digital das teses e dissertagcdes produzidas pelos
programas de doutorado e mestrado reconhecidos. Disponivel em:
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Portaria_013 200
6.pdfAcesso em: 04 set. 2019.

DANYLUK, Ocsana Sonia. Alfabetizacdo Matematica: o cotidiano da vida
escolar. 2. ed. Caxias do Sul: Educs, 1991.

FERREIRA, Norma Sandra de Almeida. As pesquisas denominadas “estado da
arte”. Educacgéo & Sociedade, Sao Paulo, ano 23, n. 79, p.257-272, ago.
2002. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/es/v23n79/10857.pdf. Acesso em:
26 jun.2019.

112



https://wp.ufpel.edu.br/geemai/files/2017/11/A-IMPORT%C3%82NCIA-DA-MATEM%C3%81TICA-NOS-ANOS-INICIAS.pdf
https://wp.ufpel.edu.br/geemai/files/2017/11/A-IMPORT%C3%82NCIA-DA-MATEM%C3%81TICA-NOS-ANOS-INICIAS.pdf
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Portaria_013_2006.pdf
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Portaria_013_2006.pdf
http://www.scielo.br/pdf/es/v23n79/10857.pdf
http://www.scielo.br/pdf/es/v23n79/10857.pdf

ALFAMAT-Sul
" 8 e 9 de novembro de 2019 — Universidade Federal de Rio Grande - FURG

GONGALVES, Horténcia de Abreu. Manual de artigos cientificos. Séo Paulo:
Avercamp, 2004.

LOURENCO, Edvania M2 da Silva; BAIOCHI, Vivian Tammy; TEIXEIRA,
Alessandra Carvalho. Alfabetizagdo Matematica na séries iniciais: o que é?
como fazer? Revista da Universidade Ibirapuera - Sao Paulo, v. 4, p. 32-39,
jul/dez. 2012. Disponivel em: http://www.revistaunib.com.br/vol4/44.pdf. Acesso
em: 08 set. 2019.

LORENZETTI, Leonir e DELIZOICOV, Demétrio. A producao brasileira
académica em Educacgdo Ambiental. In: V Congresso Europeo CEISAL de
latinoamericanistas, 2007, Bruxelas. Disponivel em: Disponivel em
http://www.reseau-amerigue-latine.fr/ceisal-bruxelles/CyT-MA/CyT-MA2-
Lorenzetti.pdf. Acesso em: 10 set. 2019.

MARQUES, Paola Reyer; SILVA, Jodo Alberto da Alfabetizacdo Matematica
das criangas nos anos iniciais no ensino fundamental: a importancia da
argumentacédo. In: EREMAT - ENCONTRO REGIONAL DE ESTUDANTES DE
MATEMATICA DA REGIAO SUL, 20., 2014, Bagé. Anais [...] Bagé: Fundacéo
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), 2014. p. 435-440.

MIGUEIS, Ana et al. A importancia das palavras-chave dos artigos cientificos
da area das Ciéncias Farmacéuticas, depositados no Estudo Geral: estudo
comparativo com os termos atribuidos na Medline. InCID: R.Ci. Inf. e Doc.;
Ribeirdo Preto, v.4, n.2, Ed. esp.; jul/dez. 2013.

MIGUEL, José Carlos. Alfabetizacdo matemética: implicacbes pedagdgicas.
Disponivel em:
file:///C:/Users/User/Downloads/alfabetizacaomatematica%20(1).pdf. Acesso
em: 08 set. 2019.

MORAES, M. H. M. de; GIROLDO, D. Distribuicdo geogréfica da pos-
graduacdo: estudo de indicadores. In. SEMINARIO DE PESQUISA EM
EDUCACAO DA REGIAO SUL, 9., Caxias do Sul, 2012. Anais... Caxias do Sul:
ANPED SUL, 2012.

MELLO, C. M.; CRUBELLATE, J. M.; ROSSONI, L Dinamica de relacionamento
e provaveis respostas estratégicas de programas brasileiros de pds-graduacao
em administracdo a avaliacdo da capes: proposicdes institucionais a partir da
analise de redes de co-autorias. RAC, Curitiba, v. 14, n. 3, maio/jun. 2010.

NEVES, C. E. B.. A estrutura e o funcionamento do ensino superior no Brasil.
In: SOARES, M. S. A.(Org). Educacgao Superior no Brasil. Brasilia:
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, 2002.

PASSOS, Carmen Lucia Brancaglion; NACARATO, Adair Mendes. Trajetoria e
perspectivas para o ensino de Matematica nos anos iniciais. Estud. av. Sao
Paulo, v.32 n.94 Set./Dez. 2018. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
40142018000300119&lang=en. Acesso em: 08 set. 2019.

113



http://www.revistaunib.com.br/vol4/44.pdf
http://www.reseau-amerique-latine.fr/ceisal-bruxelles/CyT-MA/CyT-MA2-Lorenzetti.pdf
http://www.reseau-amerique-latine.fr/ceisal-bruxelles/CyT-MA/CyT-MA2-Lorenzetti.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40142018000300119&lang=en
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40142018000300119&lang=en

ALFAMAT-Sul
8 e 9 de novembro de 2019 — Universidade Federal de Rio Grande - FURG

ROSAS, P. Introducées redatoriais e a indexagao em publicacao periddica. In:
GOLDENBERG, S; GUIMARAES C, A, Castro A, A. Elaboracéo e
apresentacao de comunicacao cientifica. Sdo Paulo: Metodologia.org: 2001.

SANTOS, Raimundo Nonato Macedo; KOBASHI, Nair Yumiko. Bibliometria,
Cientometria, Informetria: conceitos e aplicacdes. Tendéncias da Pesquisa
Brasileira em Ciéncia da Informacéo, 2009.

SILVA, Kadima do Carmo. Embargo das teses e dissertacdes depositadas
no repositério institucional da Universidade de Brasilia. 2017. Trabalho de
Concluséo de Curso. (Bacharelado em Biblioteconomia) - Faculdade de
Ciéncia da Informacéo, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2017.

VIEIRA, Simone Bastos. Indexacdo automéatica e manual: revisdo de literatura.
Ciéncia da Informacao, Brasilia, 17 (1): 43-57, jan./jun. 1988.

WEBER, Daniela Guse. Pacto nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa:
contribui¢cdes a préatica pedagdgica de professores que ensinam matematica
em classes de alfabetizacédo. 2018. Dissertacédo (Mestrado em Educacéo
Cientifica e Tecnologica) - Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianopolis, 2018. Disponivel em:
file://IC:/Users/User/Downloads/Disserta%C3%A7%C3%A30%20Daniela%20G
use%20Weber%20(1).pdf. Acesso em: 08 set.2019.

114




"" ALFAMAT-Sul
’ 8 e 9 de novembro de 2019 — Universidade Federal de Rio Grande - FURG

O LABORATORIO PARA ENSINAR MATEMATICA E A FORMACAO DE
PROFESSORES: alguns estudos

Lidiane Lima Vieira de Carvalhot
Marta Cristina Cezar Pozzobon 2

Palavras-chave: Laboratério de ensino de Matematica. Formacdo de
professores. Pedagogia. ENEM.

1.INTRODUCAO

Em minha trajetoria académica e pessoal algumas inquietacdes fizeram
com que chegasse a este estudo. Durante o curso de Licenciatura em
Matematica, em atividades préticas, tanto da disciplina de Laborat6rio de Ensino
de Matematica | e Il (LEMA | e Il) e dos Estagios Curriculares, pude perceber a
importancia do ensino de Matematica através da exploracdo de materiais
concretos, para a compreensdo dos conteldos e conceitos. E como mae,
observei as dificuldades de minha filha com conceitos basicos de Matematica,
envolvendo algumas operacdes, principalmente em relagéo ao registro. Percebia
gue o0s usos das operacbes estavam presentes nos jogos, mas que havia
dificuldade de entendimento nas praticas escolares.

Conforme orientacao do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa
(PNAIC) (BRASIL, 2014), a alfabetizacdo Matemética nos anos iniciais deve
seguir dois pressupostos fundamentais, o ensino respaldado no ladico e no
brincar e o respeito a légica e o modo de pensar empregado no processo de
construcdo do pensamento matematico. Dessa forma a crianca deve ser
apresentada aos conceitos matematicos de maneira ludica e concreta, com
atividades e brincadeiras sempre orientadas pelo professor, pois a crianca

costumam utilizar recursos préprios, como conferir figurinhas, marcar e controlar
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0s pontos de um jogo, repartir as balas entre os amigos, mostrar com os dedos
a idade, manipular o dinheiro.

Essas ideias estdo no caminho do que propde D’Ambrosio (1998), ao
afirmar que a crianca néo é sujeito passivo no processo de aprendizagem, cabe
ao professor, como mediador do conhecimento formal, trabalhar com o ensino
orientado, criando situacdes-problemas para que alcancem o desenvolvimento
global de competéncias e habilidades. Conforme a autora, o professor precisa
orientar os alunos a conceberem a Matematica como objeto de pesquisa, para
gue percebam a possibilidade de investigacdo e manipulacéo de conceitos para
a constituicdo do saber matemaético.

Neste sentido, o ensino de Matematica precisa estar voltado para o
desenvolvimento completo do sujeito, tornando-o capaz de organizar
estrategicamente o pensamento, argumentar e raciocinar logicamente. A simples
explicacdo de conceitos e procedimentos matematicos ndo torna o individuo apto
ao entendimento da ciéncia como um todo, ha necessidade da compreensao do
processo desenvolvido. Assim, consideramos que o ensino através do uso de
material manipulavel pode aproximar a crianca da representacéo do conteudo,
fazendo com que consiga visualizar o que até entdo era apenas uma ideia. De

acordo com Oshima e Pavanello (2008):

O uso de material didatico (MD), por proporcionar aos alunos a
participacdo em atividades manipulativas e visuais, pode ser de
grande importancia no processo de ensino e promover a
compreensdo de conceitos e propriedades Mateméticas
(OSHIMA; PAVANELLO, 2008, p. 5).

Apesar de estudos como de Oshima e Pavanello (2008) sobre o uso de
materiais manipulaveis para a exploracdo de conceitos matematicos, muitas
escolas publicas ndo possuem espaco adequado para o ensino de Matematica,
0 que acaba distanciando os professores do uso deste tipo de material. Com
isso, destacamos que o Laboratério de Ensino de Matematica (LEM) n&o pode
ser considerado como um depoésito de materiais, mas como um ambiente
agradavel de aprendizado, que pode gerar aprendizagens tanto para professores

como alunos (LORENZATO, 2012). Este espa¢o quando organizado e explorado

116




ALFAMAT-Sul
8 e 9 de novembro de 2019 — Universidade Federal de Rio Grande - FURG

com planejamento e intervencdes do professor, pode facilitar a aprendizagem
Matematica, mas sao importantes os registros, a sistematizacéo para a producao
de conceitos matematicos.

Tomando como base a formacgéao de professores para a Educacgéo Basica,
especificamente dos anos iniciais, podemos perceber que o tempo empregado
para oS componentes curriculares que tratam de areas especificas, como a

Matematica, € minimo se comparado a carga horéria total de um curso de

Licenciatura em Pedagogia. De acordo com Almeida e Lima (2012):

S&o estes profissionais que iniciam o processo de alfabetizagcdo
de estudantes das séries iniciais. Dessa forma, torna-se
necessario que o pedagogo tenha uma formacao que possibilite
pedagdgico-didaticamente, desenvolver conhecimentos sélidos
e eficazes, capazes de garantir aprendizagem minimamente
satisfatéria quanto as areas de conhecimento em que atua
(ALMEIDA; LIMA, 2012, p. 5).

Neste sentido, a formacdo do Pedagogo precisa contemplar varias areas
do conhecimento, garantindo espacos apropriados para que o graduando tenha
condicBes de desenvolver o pensamento matematico e os modos de ensinar
Matematica para que o aluno aprenda.

Tais ideias me levaram, como aluna do Mestrado do Programa de Pés-
Graduacao em Educacao, da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), a
organizar uma pesquisa que discuta sobre laboratério de ensino de Matemética
na formacao de professores de um curso de Pedagogia. Diante disso, neste
artigo, propomos como objetivo investigar o que dizem os estudos sobre o
laboratério para ensinar Matematica e a formacdo de professores. Para isto
realizamos um mapeamento nas publicaces dos Encontros Nacionais de
Educacdo Matematica (ENEM). Na secdo dois, apresentamos o referencial
tedrico que trata sobre o laboratorio de ensino de Matematica e sua importancia
para a formacdo de professores de anos iniciais. Nas secbes seguintes,
relatamos a metodologia empregada na selecdo e anélise dos artigos e por fim

as consideracoes finais acerca do assunto investigado.
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2.0 LABORATORIO DE ENSINO DE MATEMATICA E A FORMACAO DE
PROFESSORES

Com objetivo de dar sustentacao tedrica ao tema deste artigo, buscamos
estudiosos e pesquisadores que tratam sobre laboratério de ensino de
Matematica e a formacéo de professores. Destacamos que 0 pedagogo deve
possuir uma gama de conhecimentos, pois de acordo com Curi (2005) é ele que
leciona todas as disciplinas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Conforme
a Resolucéo 2, de 2015, em cursos de Pedagogia, que tratam da formacéo para
atuar na Educacédo Infantil e anos iniciais, “deverdo preponderar os tempos
dedicados a constituicdo de conhecimento sobre os objetos de ensino” (BRASIL,
2015, p. 12). Isso nos leva a considerar a importancia das disciplinas que
envolvem as préaticas de ensino, ou seja, 0S componentes que tratam de
atividades formativas, as atividades de carater pratico (BRASIL, 2015).

Destacamos que o contato do professor dos anos iniciais do Ensino
Fundamental com a Matematica acontece antes mesmo da graduacao, as
experiéncias anteriores e as impressdes pessoais em relacdo a Matematica séo
determinantes para 0 modo como ensinara seus futuros alunos. Alguém que néo
dominou os conteddos matematicos em sua época escolar, dificilmente tera
disposicéo para inovar no ensino de Mateméatica em suas aulas. De acordo com
Almeida e Lima (2012), isso podera afetar significativamente os alunos, pois é o
aprendizado dos anos iniciais que colaborara com as proximas aprendizagens.

Em sala de aula, os professores, seja por falta de tempo ou por
despreparo, costumam apresentar a Matematica sem espagos para
guestionamentos a respeito do processo empregado em sua resolucéo. Essa
dindmica transforma a Mateméatica em uma disciplina dificil, muitas vezes sem
que o aluno veja propoésito em sua utilizagéo, causando um afastamento entre a
Matematica formal e a Matematica cotidiana.

O professor recém-formado que tenha tido contato com a Matematica de
maneira diferente da costumeira pode transformar sua maneira de ensinar,
adotando outra postura frente a conceitos matematicos, construindo
conhecimento juntamente com seus alunos. Neste sentido, o LEM & um dos

espacos dedicados ao ensino de Matemética que facilita
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[..] a realizacdo de experimentos e a pratica do ensino
aprendizagem da Matematica, o LEM deve ser o centro da vida
Matematica da escola; mais que um depdsito de materiais, sala
de aula, biblioteca ou museu de Matematica, o LEM é o lugar da
escola onde os professores estdo empenhados em tornar a
Matematica mais compreensivel aos alunos (LORENZATO,
2012, p. 6-7).

O LEM n&o deve ser apenas considerado como um espaco para
armazenamento de materiais manipulaveis, mas um ambiente com condi¢cdes
favoraveis a aprendizagem de Matematica, oportunizando a troca de saberes e
a compreensédo da Matematica em situa¢gdes concretas. Neste sentido, podemos
conceber o LEM para os cursos formadores de professores, principalmente o
curso de Pedagogia. De acordo com Lorenzato (2012), o LEM pode ser
entendido em duas perspectivas: na primeira € visto como sala-ambiente e na
segunda como ambiente virtual. Consideraremos aqui o laborat6rio como sala-
ambiente, que na definicdo do autor, pode ser localizada em uma instituicao de
ensino, com o objetivo de facilitar ao aluno e ao professor organizar e conjecturar
0 pensamento matematico, podendo ser aplicado desde o ensino basico até a

alunos de graduacéo.
3.METODOLOGIA

Neste topico, discutiremos a metodologia empregada para a realizacao
da pesquisa, que foi embasada em pesquisas denominadas estado da arte ou
do conhecimento, na perspectiva de iniciarmos a aproximag¢do com a tematica
gue desenvolveremos no projeto de Mestrado.

De acordo com Morosini e Fernandes (2014) o estado do conhecimento
leva a reflexdo e sintetizacdo da producéo cientifica de uma determinada area,
em um determinado espaco de tempo. Neste sentido, empregamos a
metodologia de pesquisa do estado da arte, que de acordo com Ferreira (2002)
tenta responder de que formas e em que condi¢des tém sido produzidas certas
dissertacdes e teses, publicagcbes em periédicos e comunicagdes em anais de
congressos e de seminarios.

Com o a finalidade de registrar informacdes pertinentes a escritura do
artigo, buscamos artigos que se aproximassem da tematica proposta,

pesquisamos na pagina oficial da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica
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(SBEM)3, nos anais do Encontro Nacional de Educacdo Matematica (ENEM),
nas comunicagoes cientificas, artigos que tratassem do tema “laboratério de
ensino de Matematica na formagao de professores de um curso de Pedagogia”.
Em um primeiro momento, a busca foi realizada pelo descritor laboratorio, nos
anais de todas as edi¢des do evento. Percebemos que nas edicdes mais antigas
o termo nao foi encontrado em nenhum dos artigos publicados. Neste sentido,
refinou-se a busca para as ultimas duas edi¢bes, ndo considerando aqui a
edicdo que aconteceu no ano de 2019, pois as publicacbes ainda néo foram
realizadas.

Apos a busca com o descritor laboratério, foram encontrados 9 artigos
que continham a palavra em seu titulo. Apés a selecao dos artigos, realizamos
0 estudo do texto, considerando se traziam informacdo sobre a formacéo de
professores e Pedagogia, uma vez que o tema da pesquisa é laboratério de
ensino de Matematica na formacao de professores de um curso de Pedagogia.
Abaixo trazemos os quadros com a organizacdo dos artigos encontrados, por
titulo, autor ou autores e palavras-chaves. No XI ENEM, ocorrido no ano de
2013, foram encontrados 2 artigos que traziam a palavra laboratorio em seu
titulo. No XIl ENEM, ocorrido no ano de 2016, foi registrado 7 artigos que traziam

a palavra laborat6ério em seu titulo.

Quadro 1- Pesquisa realizada nos anais do XI ENEM - 2013

Titulo Autor (a)(es) Palavras-chave
Laboratério de educacdo | Marisa Gomes dos | Laboratério de Educacéo
Matematica IME-UFG: | Santos e Rafaela | Matemética; Formacdo de
uma perspectiva histérica | Silva Rabelo professores;  Histéria da

Educacdo Matematica em
Goias.
O laboratorio dos jogos: | Carolina Augusta | Educacao; Matematica-
metodologia e primeiros | Assumpcao Jogos-Metodologia de
resultados Gouveia pesquisa; Questionario.

Fonte: material da pesquisadora.

3 http://www.sbembrasil.org.br/sbembrasil/
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Quadro 2- Pesquisa realizada nos anais do Xl ENEM - 2016

Titulo Autor (a)(es) Palavras-chave
AcbOes de estagio | Ariel Wesley | Laboratério de Matematica,;
supervisionado no | Soares Formacdo docente; Estagio-
laboratorio de Ensino Fundamental.
Matematica e a
formagéo inicial
docente
Criacdo de | Gaspar Varela; | Ensino Basico em Timor Leste;
laborat6rio de ensino | Dulce Campos | Formacdo de professores;
de Matemética na | Leite e Fatima | Dificuldades de aprendizagem-
formacéo inicial de | Suely Ribeiro | Laboratério de ensino de
professores do | Cunha Matematica.
Ensino Basico de
Timor Leste: alguns
pressupostos
Laboratério na | Renata Rodrigues | Laboratério de ensino de
escola: de Matos Oliveira | Matematica; Formacéo
contribuicbes para o | e Zamira Zaidan docente; Educacéo
ensino de Matematica.
Matematica
Laboratério de | Rejane Costa dos | Materiais manipulaveis;
ensino de | Santos e Jorge | Laboratério de ensino de
Matematica e | Henrique Matematica; Formacéao
materiais Gualandi continuada.
manipulaveis na
formacgéo
continuada dos
professores
Laboratorio de | Daiane Priscila | Educacé&o Matematica; Bolema;
ensino de | Sampaio Bussola; | LEM; Materiais manipulaveis.
Matematica: um | Angélica Langner;
mapeamento no | Eliana Maria de
periodico Bolema Oliveira Aramam
Laboratério Silvia Prietsch | Educacéo Matematica;
multilinguagens da | Wendt; Rita de | Laboratérios didaticos-Projetos;
UFPel: uma | Cassia de Souza | Educacéo a distancia.
experiéncia Soares Ramos;

interligando ensino,
pesquisa e extensao

Kauda Soares de
Carvalho; Rose
Adriana Andrade

Miranda; Lilian
Lorenzato
Rodrigues e

Rafaella Campelo
Centeno

Uma histéria da
disciplina
Laboratério de

Laboratério de ensino de
Matematica; Formacdo de
professores de Matematica;
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Ensino de
Matemética  (UFS,
1990-2010)

Sergipe.

Universidade

Federal de

Fonte: material da pesquisadora.

ApOs a selecdo prévia dos artigos, realizamos no corpo do texto a busca

pelas palavras formacao e Pedagogia, registramos o niumero de ocorréncias das

palavras em cada texto, conforme mostram os quadros 3 e 4.

Quadro 3- Ocorréncia dos termos formacéo e Pedagogia

Titulo

Autor (a)(es)

Ocorréncias termo

formador

Ocorréncia termo

Pedagogia

Laboratorio de
educacédo

Marisa Gomes
dos Santos e

29 ocorréncias

0 ocorréncias

Matematica IME- | Rafaela  Silva

UFG: uma | Rabelo

perspectiva

histérica

O laboratério dos | Carolina 12 ocorréncias 0 ocorréncias
jogos: Augusta

metodologia e | Assumpgéao

primeiros Gouveia

resultados

Fonte: material da pesquisadora.

Quadro 4- Ocorréncia dos termos formacédo e Pedagogia

Titulo Autor (a)(es) Ocorréncias Ocorréncia termo

termo formador Pedagogia

Acdes de estagio | Ariel Wesley | 21 ocorréncias 0 ocorréncias

supervisionado no | Soares

laboratorio de

Matemética e a

formagdo  inicial

docente

Criacdo de | Gaspar Varela; | 38 ocorréncias 0 ocorréncias

laboratorio de | Dulce Campos

ensino de | Leite e Fatima

Matematica na | Suely Ribeiro

formacéo inicial de | Cunha

professores do

Ensino Bésico de

Timor Leste:

alguns

pressupostos

Laboratorio na | Renata 17 ocorréncias 0 ocorréncias

escola: Rodrigues de
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contribuicbes para | Matos Oliveira e
o] ensino de | Zamira Zaidan

Matematica

Laboratorio de | Rejane  Costa | 29 ocorréncias 0 ocorréncias
ensino de | dos Santos e

Matematica e | Jorge Henrique

materiais Gualandi

manipuldveis na

formacéo

continuada dos

professores

Laboratério de | Daiane Priscila | 21 ocorréncias 0 ocorréncias
ensino de | Sampaio

Matemética: um | Bussola;
mapeamento  no | Angélica
perioddico Bolema Langner; Eliana
Maria de Oliveira

Aramam
Laboratorio Silvia  Prietsch | 20 ocorréncias 5 ocorréncias
multiinguagens da | Wendt; Rita de
UFPel: uma | Cassia de Souza
experiéncia Soares Ramos;
interligando Kaua Soares de
ensino, pesquisa e | Carvalho; Rose
extensao Adriana Andrade
Miranda; Lilian
Lorenzato
Rodrigues e
Rafaella
Campelo
Centeno.
Uma histéria da 7 ocorréncias 1 ocorréncia
disciplina Alan Marcos
Laboratorio de | Silva de
Ensino de | Rezende;
Matemética (UFS, | Jefferson dos
1990-2010) Santos Ferreira;
Shirlei Souza
Passos e
lvanete Batista
dos Santos

Fonte: material da pesquisadora.

A partir disso, realizamos a leitura integral dos artigos que apresentaram
a ocorréncia das duas palavras: formagéo e Pedagogia. A seguir apresentamos
uma analise dos artigos “Laboratério multilinguagens da UFPel: uma experiéncia
interligando ensino, pesquisa e extensdo” e “Uma histéria da disciplina
Laboratorio de Ensino de Matematica (UFS, 1990-2010)".
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, apontaremos o0 resultado das andlises dos textos
selecionados na pesquisa. No artigo de Rezende et al. (2016), os autores
examinam a constituicdo da disciplina de Laboratorio de Ensino de Matemética,
no curso de Matematica Licenciatura da Universidade Federal de Sergipe. A
pesquisa avaliou as mudancas na disciplina no que se referem a carga horaria,
ementas e pré-requisitos em um periodo de tempo determinado, tendo como
marco inicial o ano de 1990 e marco final o ano de 2016. A definicdo dos marcos
inicial e final da analise se deu devido a homologacdo de importantes
resolucdes, Resolucdo 58/1990 e Resolucéo 96/2010 do Conselho de Educacéo
e Pesquisa (CONEPE/UFS).

Os autores contextualizam a formacao de professores de Matematica ao
longo da histéria com os objetivos da disciplina voltados para as necessidades
de cada época e adotam as discussbes de Lorenzato ao se referirem ao
Laboratdrio de Ensino de Matematica, como “uma sala-ambiente para estruturar,
organizar, planejar e fazer acontecer o saber matemético, € um espaco para
facilitar tanto ao aluno como ao professor” (LORENZATO, 2006, p. 7).
Constatam que a disciplina neste periodo de tempo néo sofreu alteracdo em sua
carga horaria, mas em relacdo a ementa e pré-requisitos, ocorreram algumas
mudancas para uma adequacao a realidade da prética docente.

No artigo Laboratério Multilinguagens da UFPel: uma experiéncia
interligando ensino, pesquisa e extensdo, os autores Wendt et al. fazem uma
analise de publicacdes entre os anos de 2012 e 2015, que mencionaram acdes
realizadas no Laboratério Multidisciplinar da Universidade Federal de Pelotas.
O laboratério € um subprojeto do Programa de Apoio a Laboratorios
Interdisciplinares de Formacéo de Educadores (LIFE), financiado pela CAPES*
e tem o objetivo de compreender a conectividade entre projetos de ensino,
pesquisa e extensdo em diferentes areas.

No artigo, os autores utilizam a concepcdo de laboratorio descrita por
Lorenzato (2006), considerando o laboratério de ensino de Matematica como

uma sala-ambiente para fazer acontecer o saber matematico. Os autores

4 Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal da Nivel Superior.
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expandem a ideia de laboratorio apropriando-se de conceitos de Cruz (2009),
que afirma que o laboratério didatico permite desenvolver varios campos do
conhecimento. Neste sentido, os autores afirmam que o LAM além de abordar
as maneiras de utilizacdo de instrumentos de aprendizagem, reflete sobre a
utilizacado de material didatico.

O projeto proporcionou aos cursos de Licenciatura em Matematica,
Educacao do Campo, Pedagogia e Letras/Espanhol, na modalidade a distancia
e Licenciatura em Histéria e Filosofia, modalidade presencial, a interacdo de
forma mais adequada entre aluno e professor e um local para planejamento,
realizacdo e avaliacdo das acdes de formacéo docente. Na analise dos autores,
a concepcao do laboratorio vai de encontro a perspectiva assinalada no Projeto
Pedagdgico Institucional da universidade, trabalhando ensino, pesquisa e
extensdo e promovendo acdes vinculadas a comunidades de atuacdo dos

estudantes.

4.CONSIDERACOES

ApoOs leitura dos artigos selecionados na pesquisa, constatamos que o
artigo “Uma historia da disciplina de ensino de Matemética (UFS, 1990-2010)”
tem pouca aproximacdo com o tema de pesquisa, apesar de apresentar a
questao do Laboratorio de ensino de Matematica em um curso de formacédo de
professores de Matematica. O artigo relata o histérico da disciplina ao longo do
tempo.

O artigo “Multilinguagens da UFPel: uma experiéncia interligando ensino,
pesquisa e extensao apresenta relacdo mais proxima ao estudo deste artigo,
pois traz consideracdes importantes sobre o uso do laboratério multidisciplinar
em cursos de licenciatura, inclusive em curso de Pedagogia. Apesar da
aproximacdo da temética, o artigo ndo apresenta maior detalhamento da
constituicdo do laboratorio.

Portanto, consideramos que apesar de diversas pesquisas envolvendo o
laboratorio de ensino de Matematica, ha necessidade de estudos especificos em
relacdo ao laboratério em cursos de Pedagogia, visto que estes profissionais
deverdo ensinar Matematica a criancas dos anos iniciais do Ensino

Fundamental. O laboratério de ensino pode proporcionar a escolas de Ensino
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Basico 0 acesso aos materiais manipulaveis, aproximando a teoria da pratica no
ensino de Matematica, promovendo a autonomia intelectual. Em Instituicbes de
Ensino Superior, em cursos de formacdo de professores que ensinam
Matematica, pode possibilitar a aproximacdo com o objeto de ensino, na

perspectiva de qualificacdo profissional.
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1.INTRODUCAO

A educacdo basica carrega uma importante missdo: alfabetizar. A
alfabetizacao néo é apenas o processo de ensinar a ler e escrever. Existe uma
leitura de mundo intrinseca a essa palavra. Os conhecimentos adquiridos na
educacao basica se estendem para toda vida. Desta forma, cada aprendizado é
importante tanto para realizacfes pessoais quanto para 0 comportamento e
pensamento critico perante a sociedade. Kellner (2001) citado por Venkat, et al
(2009) explica alfabetizacdo matematica como a “conquista da capacidade de
usar simbolos de comunicacdo significativos para a sociedade pode ser
considerada uma definicdo mais atual de alfabetizagcdo”. Compreendemos a
alfabetizacdo como a capacidade de identificar letras e formar palavras, nesse
sentido a alfabetizacdo matematica traz a percepc¢ao relacionada aos numeros,
guestao tao importante na atualidade.

Com o propésito de aproximagcdo com esta tematica, este estudo
buscou identificar as pesquisas presentes na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagbes (BDTD), do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT).
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2.REFERENCIAL TEORICO

A busca por conhecimento € uma constante em nossas vidas. Por
vezes, de forma empirica, perguntamos, adquirimos e encontramos a resposta.
Mas existe uma outra busca por conhecimento, aquela que se relaciona ao saber
cientifico em que precisamos compreender um tema, discuti-lo e
essencialmente, identificar o que ja foi falado.

A internet mudou a forma de comunicacdo na sociedade. A cada dia
se busca gerenciar o conhecimento produzido. Por esse viés, Madero Arellano
e Moreno, destacam:

A construcdo do conhecimento cientifico depende da
disseminacéo e da transferéncia da informacéao, com o intuito de
consolidar novos conceitos, por outros lado, 0 processo
interativo de discuss@o e aprovagdo pelos cientistas garante
confiabilidade & pesquisa. (CHAGAS; MADERO ARELLANO;
MORENO, 2005)

Corrobora-se a visdo dos autores e destaca-se a importancia de gerir
o conhecimento produzido com vistas ao acesso da sociedade. Ainda nesta
Visao, reitera-se a visdo de Bueno (2010, p. 2) “A comunicagéo cientifica [...] diz
respeito a transferéncia de informacgdes cientificas, tecnologicas ou associadas
a inovacdes e que se destinam aos especialistas em determinadas areas do
conhecimento”. Assim, trabalhar conceitos da comunicacao cientifica, alinhado
a divulgagéo cientifica, € uma das formas de discutir o conhecimento produzido
por meio de acdes de socializagao.

Assim a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)

[...] integra e dissemina, em um sé portal de busca, os textos completos
das teses e dissertacfes defendidas nas instituicBes brasileiras de ensino
e pesquisa. O acesso a essa producdo cientifica é livre de quaisquer
custos. (BDTD, 2019)

A BDTD completou 17 anos em 2019, tornou-se um importante lugar
que reune, sistematiza e publiciza a producéo cientifica dos programas de pos-
graduacéo brasileiros. O mecanismo de busca possibilita varias formas de
pesquisa, eficientes e eficazes, de recuperar a informacgao. Para realizagcao do

presente estudo o acesso a BDTD foi essencial.
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O tema central da pesquisa, pesquisou por “Alfabetizacdo matematica” e
"mathematical literacy” como explicado na secdo metodologia. A seguir, seréo
apresentados os conceitos relacionados ao terma de pesquisa.

Estudar € uma constante em nossas vidas. Somos alfabetizados ao
adentrar os bancos escolares, mas aqui o termo alfabetizacdo, refere-se a

compreensao de numeros, conforme Souza (2010):

Falar em Alfabetizacdo Matematica ainda soa estranho aos ouvidos
de muitos; de maneira geral, s6 se reconhece o termo
‘alfabetizacao’ para denominar o processo de aquisicao da leitura e
da escrita na Lingua Materna; o fato é que ainda é muito presente
na escolarizacao inicial a ideia de que primeiro € preciso garantir a
insercdo nos processos de leitura e de escrita para depois
desenvolver o trabalho com as noc¢des matematicas. (SOUZA,
2010.)

O autor afirma que a preocupacdo com a lingua materna escolares vem
primeiro do que alfabetizacdo matematica, o que se constata na prética, pois as
criancas, aprendem a escrever para depois entender os numeros. Desta forma,

Danyluk (1991), reforca a importancia do termo bem como suas relacoes.

O termo “Alfabetizacdo matematica” refere-se aos atos de aprender
a ler e escrever a linguagem matematica usada nas primeiras séries
da escolarizagdo. Isto é, eu o compreendo como se referindo a
compreensdo e a interpretacdo dos conteddos matematico
ensinados na escola, tidos como iniciais para o dominio da
matematica e estabelecidos por essa instituicAo como importantes.
Ser alfabetizado em matemadtica, entdo, é entender o que se Ié e
escrever o que entende a respeito das primeiras nocfes de que
aritmética, geometria e logica”. (DANYLUK, 1991).

A autora esclarece que significa apreender sobre aritmética,
geometria e logica. Essa preocupacao retrata a realidade, em que muitas vezes
as criangas na escola, tem uma percepcao diferente, ou seja, sao alfabetizadas
na lingua materna mas ndo em matematica. Esse viés mostra preocupagao com
0 aprendizado e possibilita aos envolvidos um novo comportamento diante do
ensino de matematica. Dentro dessa visao, Calsa e Furtuoso (2015) destacam
que O processo de compreensao dos numeros é construido a medida que a

crianca se envolve com processos mentais em diversas situagdes do cotidiano.
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3.METODOLOGIA

A relacdo do homem com o universo marca sua presencga no espaco,
0 universo é a fonte de energia onde o homem procura respostas na sua
incessante busca pelo conhecimento. Alves (1990) explica que “A aprendizagem
da ciéncia é um processo de desenvolvimento progressivo do senso comum. O
autor ainda afirma que “s6 podemos ensinar e aprender partindo do senso
comum de que o aprendiz dispde.”, assim, toda bagagem de conhecimento é
primordial para que se possa seguir em busca de mais conhecimento.

De acordo com Gil (2008, p. 8) “...pode-se definir método como
caminho para se chegar a determinado fim. E método cientifico como conjunto
de procedimentos intelectuais e técnicos adotados para se atingir o
conhecimento”.

O presente estudo caracteriza-se como exploratério tendo em vista a
busca pela apropriacdo pelo tema. De carater quantitativo pois seu objetivo €
apresentar os total de documentos recuperados na BDTD e descritivo por
descrever os resultados obtidos.

Para coletar os dados, utilizou-se um quadro contendo as
informacdes da base de dados, a qual foi realizada a pesquisa; o termo de busca,
que foi utilizado para recuperar os arquivos; o campo de busca, que delimita a
pesquisa dando a ela maior especificidade para a recuperacéo da informacéao;
e, por fim, a quantidade de teses e dissertacdes recuperadas. A pesquisa foi
realizadas entre os dias 31 de julho de 2019 e 9 de agosto de 2019.

Quadro 1 - Teses e dissertagdes recuperadas

Base de dados Termo de busca Campo de busca Recuperado

BDTD "alfabetizacéo Todos 46
matematica”

BDTD "alfabetizacéo Assunto 16
matematica”

BDTD "alfabetizagéo Titulo 12
matematica"

BDTD "mathematical literacy" Todos 30
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BDTD "mathematical literacy" Assunto 8

BDTD "mathematical literacy" Titulo 0

Fonte: os autores.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A busca pelo termo "Alfabetizacdo matematica", em todos os campos,
na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes?*, retornou 46 documentos. O termo
encontra-se distribuido entre as instituicdes Universidade Estadual Paulista,
Universidade de Brasilia, Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo,
Universidade Federal de Pernambuco, Universidade Federal da Fronteira do Sul,
Universidade Federal do Para, Universidade Federal de Pelotas, Universidade
Federal de S&o Carlos, Metodista, Universidade Estadual do Ceara,
Universidade Estadual da Paraiba, Universidade Estadual do Rio de Janeiro,
Universidade Federal do ABC, Universidade Federal do Ceard, Universidade
Federal de Goias, Universidade Federal de Juiz de Fora, Universidade Federal
de Minas Gerais, Universidade Federal de Santa Maria, Universidade Federal de
Mato Grosso, Universidade Franciscana, Universidade Estadual de Campinas,
Universidade do Grande Rio, Universidade de S&o Paulo, Universidade Tuiuti do
Parana.

Dos 46 documentos, 38 sdo dissertacdes de programas de poés
graduacéo académico e oito teses de doutorado.

Ao pesquisar pelo termo "Alfabetizagdo mateméatica”, delimitando pelo
campo assunto, foram recuperados 16 documentos. Desses, 13 pertencem a
programas de pos graduacado e trés teses de doutorado. Eles estdo divididos
entre Universidade Estadual Paulista, Pontificia Universidade Catodlica de Séo
Paulo, Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Universidade Federal do ABC,
Universidade Federal da Fronteira do Sul, Universidade Federal do Mato Grosso
do Sul, Universidade Federal do Mato Grosso, Universidade Franciscana,
Universidade Federal de Pelotas, Universidade Federal de S&o Carlos e

Universidade de Sao Paulo.

4 http://bdtd.ibict.br/vufind/
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A busca por "Alfabetizacdo mateméatica” no campo titulo retornou 12
documentos. Sendo 10 dissertacOes e 2 teses. Desses, 3 séo da Universidade
Estadual Paulista, 2 da Universidade de Brasilia, e 1 de cada um desses:
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo; Universidade Estadual do Ceara;
Universidade do Estado do Rio de Janeiro; Universidade Federal de Juiz de Fora;
Universidade Federal de Mato Grosso; Universidade Federal de Pernambuco;
Universidade de S&o Paulo.

Ao pesquisar pelo termo “mathematical literacy”, no campo todos, foram
encontrados 30 documentos. Destes, 23 dissertacdes de mestrado e 7 teses de
doutorado. Dos 30 documentos, 7 sdo da Universidade Estadual Paulista; 3 da
Universidade Federal do Para; 3 da Universidade de Brasilia; 2 da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo; 2 da Universidade Federal de Minas Gerais;
e 1 em cada uma das seguintes instituicdes: Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas; Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul; Universidade
Estadual da Paraiba ; Universidade do Estado do Rio de Janeiro; Universidade
Federal do ABC; Universidade Federal da Fronteira Sul;Universidade Federal de
Juiz de Fora; Universidade Franciscana ; Universidade Federal de Pernambuco
; Universidade Federal de Sdo Carlos; Universidade Estadual de Campinas;
Universidade de S&o Paulo; Universidade Tuiuti do Parana.

Ao pesquisar o termo “mathematical literacy”, delimitado pelo campo
“assunto”, foram encontrados 8 resultados. Destes, 7 sao dissertacbes de
mestrado e 1 tese de doutorado. Do total, 2 sdo da Universidade Estadual
Paulista; 1 da Pontificia Universidade Catodlica de Campinas; 1 da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo; 1 da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro; 1 da Universidade Federal do ABC; 1 da Universidade Franciscana ; e
1 da Universidade Federal de S&o Carlos.

A busca por “mathematical literacy” no campo “titulo” ndo encontrou

registros.
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Além disso, observou-se os anos das defesas utilizando os dois termos
no campo “todos”. No grafico 1 observamos o aumento de trabalhos defendidos

utilizando o termo “alfabetizagdo matematica” a medida que os anos passam:

Grafico 1 - Defesas de trabalhos utilizando o termo “alfabetizacdo matematica”.

"Alfabetizagdo matematica"

15 14

10

. @ ]
O LA DO ONI OS> QA
RUICAIC IR R SIS IS

Fonte: Autores

O primeiro trabalho defendido, que a BDTD recuperou, foi em 1995 com
o intervalo de 8 anos até outro trabalho ser defendido, em 2004. Logo apds, em
2008, mais 1. Depois disso, percebemos um aumento circunstancial da
quantidade de trabalhos defendidos com essa tematica, sendo o pico em 2016,
com 14 trabalhos defendidos.

No que se refere ao termo “mathematical literacy”, observando o grafico

2, podemos visualizar 0 mesmo aumento constatado no grafico 1:
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Grafico 2 - Defesas de trabalhos utilizando o termo “mathematical literacy”.

"Mathematical literacy"
8
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Fonte: Autores

Os anos 2003, 2004, 2010 e 2012 tiveram 1 trabalho defendido cada.
Apods, em 2013, houve um aumento para 6 trabalhos. Nos anos 2014 e 2015
houve uma queda para 3 e 2 respectivamente. Porém, nos anos seguintes a

proporcao se manteve no pico.

5.CONSIDERACOES

Acordando com o objetivo da pesquisa o trabalho expds os termos
recuperados na BDTD, assim como as respectivas universidades que mais
produziram sobre a tematica.

Podemos observar que € um tema bastante relevante que comecou a ser mais
explorado a medida que os anos passam. Isso é evidenciado pelos graficos.
Mostrando assim a relevancia do tema nos ultimos anos.

Destaca-se que os programas de pos-graduagdo obtém um maior niumero de

producéo cientifica dentro da teméatica. Entretanto, ndo pesquisou-se 0 motivo.
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Observa-se, ainda, que o termo “mathematical literacy” no campo “titulo”
nao foi encontrado nas datas da referida pesquisa. Sugere-se uma segunda

pesquisa, em outra base de dados.

Contudo, ha relevancia do tema para o ensino publico brasileiro, pois esta

necessidade advém do ensino basico e acrescenta ao ensino superior.
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1.INTRODUGCAO

Os estudos sobre producédo do conhecimento cientifico ndo se tornaram
mais faceis, mas ficaram mais acessiveis tendo em vista 0s recursos
tecnologicos existentes. O movimento denominado Open Access, conhecido
como acesso aberto, diminuiu barreiras e trouxe conscientizacdo da
necessidade de se dar vistas ao conhecimento produzido no mundo. Com isso,
bibliotecas eletrbnicas, virtuais e digitais passaram a compor esse movimento.
Repositorios institucionais e tematicos destacam-se mundialmente pela
facilidade da busca e do documento completo, movimento denominado de “via
verde” ou Green Road.

Com os periédicos cientificos ndo foi diferente. Indo contra o que
consagram as grandes editoras, os altos custos, originou-se a chamada Via
dourada ou Golden Road, como explica Melo (2017), possibilita que o periédico
disponibilize o contetdo das edicdes em acesso aberto.

Kuramoto (2014) citado por Melo (2017),

[...] explica que o alcance do Movimento Acesso Aberto é
mundial, uma vez que pesquisadores de paises desenvolvidos,
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em desenvolvimento e nao desenvolvidos tem maior facilidade de
acessar o conhecimento cientifico

Compreende-se a importancia de fortalecer o movimento Open Acess e
promover pesquisas para que as diferentes areas tenham conhecimento da sua
existéncia. Por tal motivo, escolheu-se para realizacdo da presente pesquisa o
Diretorio de Revistas de Acesso Aberto - “O DOAJ é um diretdrio online sem fins

lucrativos fundado em 2003 pela Lund University, situada em Lund, no sul da

Suécia. Sua finalidade é contemplar e “abranger todas as revistas cientificas e
académicas de acesso aberto que utilizem um sistema de controle de qualidade.”
(MELO, 2017).

A partir do viés do Open Access, 0 termo “mathematicalliteracy” foi
pesquisado no Diretdrio citado. Este estudo teve como objetivo responder as
seguintes questbes: quais revistas publicam sobre “mathematical literacy; a
quais paises pertencem; quais os idiomas destes periddicos e se existem
periodicos brasileiros publicando sobre o tema.

Uniu-se duas teméticas importantes, a educacdo matematica e o acesso
aberto ao conhecimento produzido. Nesta secdo foram apresentadas
consideracdes acerca do acesso aberto, no referencial tedrico abordam-se os
preceitos que fundamentam a educacdo matematica. Espera-se, desta forma,

contribuir e apresentar novas formas de buscar o conhecimento produzido.

2.REFERENCIAL TEORICO

A alfabetizacdo € um dos temas mais dificeis no processo de educacao.
Pode ser entendida como um sistema que consiste na aprendizagem e dominio

de cbdigos de ciéncias e linguagens de comunicacao.

Existe um entendimento popular que identifica alfabetizacédo apenas como
letramento, reconhecimento dos codigos (letras), do alfabeto e que possibilitem
a leitura e a escrita, contudo, com a evolucdo dos entendimentos basicos da
educacao, percebe-se que a alfabetizacdo matematica € tdo importante quanto
o letramento para a vida cotidiana, como afirma Souza (2010),
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Falar em Alfabetizacdo Matematica ainda soa estranho aos ouvidos de
muitos; de maneira geral, s6 se reconhece o termo ‘alfabetizacéo’ para
denominar o processo de aquisicdo da leitura e da escrita na Lingua
Materna; o fato € que ainda é muito presente na escolarizagéo inicial a
ideia de que primeiro é preciso garantir a inser¢do nos processos de
leitura e de escrita para depois desenvolver o trabalho com as noc¢tes
matematicas.

Souza lembra ainda que a alfabetizacdo matematica ndo pode ser
deixada em segundo plano, na alfabetizacao inicial, visto que as relacdes criadas
entre a matematica e a primeira infancia é direta, com exemplos e comparacoes.
“Essa conduta pedagdgica nos parece incoerente posto que as criangas ja
convivem com ideias matematicas muito antes de ingressarem na escolarizacéo
formal”. (SOUZA, 2010, p.1).

Percebe-se que existe uma relacdo dicotbmica com o ensino de
matematica, alguns alunos compreendem e desenvolvem uma relacdo amistosa,
contudo, outros ndo conseguem acompanhar e, por vezes, enfrentam grandes
dificuldades na aprendizagem.

O fato é que a aprendizagem matematica é fundamental e que usamos
em todos 0s momentos da nossa vida, onde ela ocupa e desempenha um papel
de protagonismo. Por isso a alfabetizacdo matematica precisa continuar a ser
realizada com afinco e coragem, buscando a plena aceitagdo e a completa
aprendizagem.

Para a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017, p.268), documento
governamental que tem como atividade fundamental criar as diretrizes béasicas
do ensino nacional, se entende que o papel da matematica € amplo e
fundamental:

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o
desenvolvimento do letramento matematico, definido como as
competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer
0 estabelecimento de conjecturas, a formulacédo e a resolucéo
de problemas em uma variedade de contextos, utilizando
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. E
também o letramento matematico que assegura aos alunos
reconhecer que o0s conhecimentos matematicos sao
fundamentais para a compreensdo e a atuacdo no mundo e
perceber o carater de jogo intelectual da matematica.

Com as orientagbes apresentadas pela BNCC (2017), espera-se uma

ampla possibilidade de avan¢os com o passar do tempo, pois € necessario que
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se melhore as compreensfes matematicas para termos melhores parametros e
indicativos de melhoras no quadro educacional.

Para alcancarmos melhores indicadores de aprendizagem, é necessaria
uma reflexdo sobre a base matemaética, a alfabetizacdo. Como ela deve ser
apresentada pelo professor? Como chamar a atencdo dos alunos que ainda
trabalham com o abstrato das acdes e das relacdes sociais?

As criancgas trazem da sua curta existéncia para a escola, nos primeiros
anos do ensino fundamental, uma bagagem de saberes criados pela
observacdo, pelos comparativos e a partir destes saberes familiares os
professores iniciam sua nobre tarefa de tornar concreto os saberes matematicos
mais basicos, como: quantidade (muito ou pouco), distancia (perto ou longe) e
volume (cheio e vazio).

A aprendizagem Matematica assim como a alfabetizacdo a partir de uma
lingua (maternal ou nédo), esta muito ligada a como se apresenta, por iSso
Santos, Oliveira e Oliveira (2017, p 48) entendem que o professor tem uma
grande responsabilidade para com o futuro do conhecimento do aluno

Compreender como o professor se posiciona em relagdo ao
conhecimento matematico e como ele é construido pelas
criangas e trabalhado nas salas de aulas, nos permite realizar
uma reflexdo de algumas manifestacdes que se vinculam a
linguagem Matematica em uma perspectiva significativa de
alfabetizacgéo.

A importancia da alfabetizacdo matematica esta na criacdo de individuos
autbnomos, pois os saberes bem fundados na base da educagcdo nos
acompanham sempre, com seus cédigos e linguagem propria. Para Lorensatti,

A linguagem Matematica pode ser definida como um sistema
simbdlico, com simbolos préprios que se relacionam segundo
determinadas regras. Esse conjunto de simbolos e regras deve
ser entendido pela comunidade que o utiliza. A apropriacéo
desse conhecimento € indissociavel do processo do
conhecimento. (2009, p. 90)

7

Sendo assim, entender a importdncia da alfabetizagdo matematica é
compreender que estamos conhecendo (tecnicamente) um mundo muito mais
amplo, com regras, simbolos e signos que nos permite ampliar nNnosso

conhecimento e atuagao.
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As séries iniciais sdo a base de todo o processo educacional futuro e
sendo assim, € preciso ter um cuidado muito mais abrangente com a formacéo
e essa tem que ser continua buscando sempre a exceléncia na compreenséao e

aprendizagem de qualidade.

3.PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

7z

A Pesquisa Cientifica é um conjunto de procedimentos sisteméaticos,
baseados no raciocinio légico que tem por objetivo encontrar solu¢des para 0s
problemas propostos mediante o emprego de métodos cientificos, explica
Andrade (2001).

O presente estudo caracteriza-se como descritivo e quantitativo.
Pesquisou no Diretério de Revistas de Acesso Aberto — DOAJ pelo termo
“‘mathematicalliteracy”, entre os meses de maio a julho de 2019. Foram
encontrados inicialmente 110 trabalhos. N&o foi determinada area tematica ou
titulo da revista, somente a opc¢do “artigos”. Todos os documentos foram
selecionados.

Para fins de analise foram inseridos no Zotero:

[...] gerenciador de referéncia. Ele foi projetado para armazenar,
gerenciar e citar referéncias bibliogréaficas, como livros e
artigos. No Zotero, cada uma dessas referéncias constitui um
item. De forma mais ampla, o Zotero é uma ferramenta poderosa
para coletar e organizar informactes e fontes de pesquisa.
(ZOTERO, 2019)

O Zotero é uma ferramenta que possibilita auxiliar o pesquisador, os
documentos podem ser analisados sob diversas 6éticas, por nome autor, idioma,
titulo do periodico, entre outros. Por ser uma ferramenta aberta, qualquer pessoa
pode usar e compartilhar uma biblioteca online com pessoas do seu interesse.

ApoOs serem inseridos os documentos, usou-se o filtro “eliminar itens
duplicados”. A partir dai ficaram 96 documentos. Para fins da analise, os
resultados sdo apresentados como artigos por pais, revistas por pais, artigos por

idioma e revistas brasileiras.
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Usou-se uma planilha eletrénica para tabulacdo de dados. Para
elaboracdo do mapa foi usada ferramenta QGIZ, software para elaboragcao de

mapas.

4.RESULTADOS E DISCUSSAO

Os 96 trabalhos encontrados com o termo “mathematicalliteracy” foram

listados em 52 revistas, de diferentes paises.

A figura 1 ilustra os paises com maior nimero de periédicos no DOAJ.
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Figura 1: Paises com maior numero de periddicos no DOAJ
Fonte: Dados da pesquisa

Conforme a figura 1, é possivel observar que diversos paises tiveram
somente 1 titulo de periddico relacionado ao tema, sao eles Alemanha, Australia,
Colémbia, Costa Rica, Croacia, Eslovaquia, Italia, Letdnia, Pol6nia, Portugal,

Republica Tcheca, Roménia, Tailandia e China.
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Nesta analise, destacaram-se 0s paises: Indonésia, com 15 revistas,
Brasil com 6, Estados Unidos com 4, Turquia com 4, Africa do Sul com 3,

Espanha, Russia e Sérvia com 2 titulos.

A figura 2 apresenta o total de trabalhos por pais.

Trabalhos por pais

Africa do =zul
A1)

Costa Rica

== Total
Enia ‘ Croicia
Tcheca Esloviquia

Figura 2 — Trabalhos por pais

Verifica-se na figura 2 que os paises que mais se destacaram foram a
Indonésia com 34 artigos e a Africa do Sul com 23, Brasil com 6, Estados Unidos
e Turquia com 5. Portugal, Russia, Sérvia e Espanha apresentaram 2 trabalhos.

Os demais paises tiveram somente 1.
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A figura 3 ilustra os 96 trabalhos a partir do idioma.

IDIOMA

Italiano /Inglés
Letao

Chinés

Turco

Sérvio
Inglés/Sérvio
Russo 2

Espanhaol <4

Portugués =)
Indonésio 24

Inglés 55

Figura 3 — Idiomas dos trabalhos recuperados

Conforme a figura 3 os idiomas com destaque sao o Inglés, com 55 e o
Indonésio, com 24. 5 trabalhos estdo no idioma portugués e 4 em Espanhol.
Salienta-se que a Indonésia foi um dos paises com maior nUmero de publicacdes
no DOAJ.

A figura 4 ilustra a localizacdo das revistas brasileiras que abordam a

teméatica pesquisada.

B Brasil

Revista de Estudos e Pesquisas
sobre Ensino Tecnoldgico

Revista Brasileira de e

Estudos Pedagodgicos
&P___ Revista Eletrénica
Acta Scientiarum : de Educacdo
Education — \
| Educacdo e Pesquisa |
Investigacdes em Ensino — P Da plataforma Bing

de Ciéncias 7 i GeoMames, HERE, MSFT, Microsoft

Figura 4 — Revistas brasileiras no DOAJ com publicacfes
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Os periddicos Acta Scientiarum : Education do Maringa, PR; Educacéao e
Pesquisa de Séo Paulo, SP; Investigacbes em Ensino de Ciéncias, de Porto
Alegre, RS; Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, DF; Revista de
Estudos e Pesquisas sobre Ensino Tecnoldgico de Manaus, AM e Revista
Eletronica de Educacédo de S&o Carlos, SP foram os que se destacaram no
DOAJ.

A figura 5 ilustra as palavras-chave recuperadas.

Figura 5 — Palavras-chave do artigo

Verifica-se pela ilustracdo que “matematical literacy” foram as que tiveram

maior repetibilidade conforme a nuvem de palavras.

5.CONSIDERACOES

O acesso aberto representa uma maior participacdo de académicos e
cientistas na pesquisa cientifica, em geral. A partir do momento que o0s
educadores tem acesso a artigos e periddicos antes indisponiveis, sua formacéao
sera beneficiada, o que consequentemente dar-se-a também com o tema
alfabetizacdo matematica. Ao pesquisar os peridédicos do DOAJ foi possivel
responder aos objetivos propostos, observou-se a Indonésia tem um ndmero

significativo de periddicos e artigos, sendo 15 periddicos e 34 artigos dos 96
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trabalhos analisados. Os idiomas que se destacaram nas referidas publicactes
sao o inglés e o indonésio. Nota-se que no Brasil, o termo “mathematicalliteracy”
ainda tem pouca resposta de busca (no Diretério pesquisado) e, mesmo assim,
teve resultado expressivo, se comparado ao total da pesquisa. Ao quantificar os
periodicos do DOAJ, a partir do referido termo afirma-se que a alfabetizacdo
matematica tem presenca nas discussdes académicas pelo mundo. Partindo
para um estudo mais intensificado seré possivel posteriormente observar e até
mapear os caminhos da alfabetizacdo matemética e suas ramificacbes e

tecnologias no Brasil e no mundo.
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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES QUE ENSINAM
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS NOS EVENTOS DO ENEM

Claudia Rosane Tavares Ribeiro Berneira®
Marta Cristina Cezar Pozzobon?

Palavras-chave: Formacdo de professores. Formagédo continuada. Anos
Iniciais. Matematica. ENEM.

1.INTRODUCAO

Este artigo € um recorte da pesquisa de Mestrado na Universidade
Federal do Pampa, cujo o objetivo principal é propor e analisar praticas de
formacdo continuada para professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais. Esta teméatica de pesquisa tem sido tecida a partir das observacdes e
vivéncias realizadas por uma de nés em uma escola municipal de Jaguaréo®/RS,
em que discutimos o quanto é dificil o exercicio da docéncia e o0 quanto o
planejamento do dia a dia € importante e essencial para proporcionar
aprendizagens significativas aos alunos. Com isso, temos nos questionado sobre
0s saberes matematicos construidos pelos professores na sua formacéo inicial
e continuada, e como estes tém contribuido com as préaticas de ensino na sala
de aula, nas aprendizagens dos alunos.

A ideia de formacdo continuada baseada na reflexdo dos professores
sobre a pratica pedagdgica, ampara-se na perspectiva dos profissionais
produzirem saberes oriundos da experiéncia, mas também a partir de estudos e
de reflexbes, que possibilitem a mobilizacdo de praticas educativas que
mobilizem as aprendizagens dos alunos. Schén (2000) ensina sobre o
conhecimento na acéo, que € mobilizado na acéo, a reflexdo na acao, realizada
durante a prética, a reflexdo sobre a acdo, realizada a partir de investigacdo
sobre a prética e, ainda, propde a reflexdo sobre a reflexdo na acéo, que

possibilita novas a¢Bes. O autor € um dos precursores da ideia de professor

! Graduada em Ciéncias- Habilitagdo em Matematica; mestranda no curso de Mestrado em
Educacéo, na Universidade Federal do Pampa (Unipampa), claudiaberneira@gmail.com
2Doutora em Educacéao. Professora Adjunta na Universidade Federal do Pampa, campus
Jaguardo, atuando nos cursos de Pedagogia e Mestrado Profissional.
martapozzobon@unipampa.edu.br

8Localiza-se no extremo sul do Estado do Rio Grande do Sul, fazendo fronteira com o Uruguai.
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reflexivo, do docente reconstruir seu conhecimento por meio da reflexdo na e
sobre a pratica.

Diante dessas ideias, neste artigo pretendemos responder a seguinte
questdao: O que dizem os trabalhos do Encontro Nacional de Educacéo
Matematica de 2007 a 2016 em relacéo a formacéao de professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais? A partir desta questdo, delineamos como objetivo
o levantamento, a problematizacdo e a analise dos trabalhos sobre a formagéo
de professores que ensinam Matemética nos anos iniciais do Encontro Nacional
de Educacdo Matematica dos anos de 2007 a 2016. Para dar conta disso, nas
proximas secbes apresentaremos as discussfes tedricas, a metodologia, 0s

resultados e as consideracoes finais.

2.FORMAC}AO CONTINUADA DE PROFESSORES QUE ENSINAM
MATEMATICA

Na década de 1990, o Brasil iniciou uma série de reformas educacionais,
dentre as quais destacamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional
(LDB), de n° 9.394, de dezembro de 1996, que propde a relevancia da
qualificacdo do professor, sendo um dos critérios para o desempenho da
educacao. O artigo 62, destaca que

A formacao de docentes para atuar na educacgao basica far-se-
a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de educacéo
admitida como formacg&o minima para o exercicio do magistério
na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(BRASIL, 1996, Art. 62).

Com a formacéo de professores sendo proposta pela LDB (1996), espera-
se que o educador tenha a oportunidade de continuar a sua formacao, refletindo
sobre a sua pratica profissional, melhorando a qualidade das praticas em sala
de aula, tornando suas aulas mais interessantes e motivadoras. Nessa
perspectiva, consideramos a formacéo de professores como um “[...] ato de
formar o docente, educar o futuro profissional para o exercicio do magistério.
Envolve uma acao a ser desenvolvida com alguém que vai desempenhar a tarefa
de educar, de ensinar, de aprender, de pesquisar e de avaliar.” (VEIGA, 2013,
p.15).
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Com isso, a formacao continuada de professores, pode levar a criacdo de
uma cultura de formacdo colaborativa na escola, oportunizando a reflexdo a
respeito de como este profissional € entendido neste contexto e de que forma esta
formacgéo pode impactar na sala de aula e, consequentemente, na aprendizagem
dos alunos. Nos anos iniciais a formacdo continuada € de extremamente
importante, considerando que o professor ensina as diferentes areas do
conhecimento. Nacarato, Mengali e Passos, (2009, p. 36) afirmam que “os
projetos de formacao continuada deveriam levar em consideragéo o saber que a
professora traz de sua pratica docente”. Ou seja, € importante valorizar os saberes
gue fazem parte da atuacdo docente e a partir dai repensar possibilidades de
acOes, levando o professor a se comprometer com a sua formacédo, com a pratica
pedagdgica e com as aprendizagens dos alunos.

Neste caminho, Gatti (2013, p. 54) explica que docentes sao “profissionais
detentores de ideias e praticas educativas fecundas, ou seja, preparados para a
acao docente com consciéncia, conhecimentos e instrumentos”. Essas ideias e
praticas precisam ser valorizadas, para que os professores se sintam parte do
processo de formacao, percebam a necessidade de continuar os estudos e as
reflexdes. A autora afirma sobre a relevancia da formacéo continuada e, também
da formacéo inicial, para a constituicdo do professor. Destacamos a importancia
de tais ideias ao considerarmos que de acordo com Curi (2004) existe uma

fragilidade na formacéo inicial de Matematica dos docentes, pois

Nao basta “conceituar” operagdes, conhecer suas propriedades,
resolver técnicas operatorias, utiliza-las em problemas. E
necessario também que em sua formagdo o professor
polivalente desenvolva ou aprimore capacidades como resolver
problemas, argumentar, estimar, raciocinar matematicamente,
comunicar-se matematicamente (CURI, 2004, p. 176).

A autora chama a atencéo da necessidade do futuro professor aprender
sobre os conceitos matematicos e, principalmente a comunicagdo matematica,
para que possa atuar ensinando, na perspectiva das aprendizagens dos alunos.
Ou melhor, é preciso que o professor saiba ensinar Matematica, considerando
os conhecimentos dos alunos, os modos como aprende e 0s caminhos para

ensinar que sejam compreendidos pelos mesmos.

150



: ALFAMAT-Sul
" 8 e 9 de novembro de 2019 — Universidade Federal de Rio Grande - FURG

Com isso, destacamos que a formacao continuada, pode contribuir com
as praticas de sala de aula, principalmente se organizada dentro do ambiente
escolar, na perspectiva de criar uma cultura de formacdo colaborativa,
oportunizando a troca de experiéncias. Pensamos que a formacédo € uma maneira
de melhorar a qualidade do ensino de Matematica, de considerar o professor e o
aluno no processo de aprendizagem. Nacarato (2000, p. 284) corrobora com tais
ideias ao afirmar que “[...] o fato de existir o grupo dentro da prépria escola, e com
reunides frequentes, da as professoras solugfes rapidas aos dilemas que surgem,
possibilitando que nédo haja interrup¢des no desenvolvimento das atividades com

as criancgas”.
3.METODOLOGIA

A pesquisa sera qualitativa, na perspectivado estado de conhecimento,
visto que traremos o0s artigos académicos que fazem parte de nossa
investigacdo. Faremos um levantamento teorico referente a formacéo
continuada do professor que ensina Matematica nos anos iniciais. O estado do

conhecimento é um tipo de pesquisa, em que

[...] o desafio de mapear e de discutir uma certa produgéo
académica em diferentes campos do conhecimento, tentando
responder que aspectos dimensfes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e
em que condicBes tém sido produzidas certas dissertacbes de
mestrado, teses de doutorado [...] (FERREIRA, 2002, p. 257).

Diante disso, realizamos um levantamento de dados do Encontro Nacional
de Educacdo Matematica (ENEM), nos anos de 2007 a 2016, referente as
comunicagbes cientificas, usando as palavras “formagdo continuada” e
“formacdo de professores”. Fizemos uma busca a partir dos titulos e

encontramos 179 artigos, conforme mostramos no quadro abaixo:
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Quadro 1 - Pesquisas dos anos 2007 a 2016

Evento Ano Quantidade de
comunicacdes cientificas
IX Encontro Nacional de Educacao 2007 10
Matematica
X Encontro Nacional de Educacéo 2010 46
Matematica
XI Encontro Nacional de Educacéo 2013 52
Matematica
XII Encontro Nacional de Educacéo 2016 71
Matematica

Fonte: Material organizado pela pesquisadora

Realizamos um refinamento desses artigos, buscando aqueles que se

aproximavam da nossa pesquisa, selecionando trabalhos que no titulo

apareciam as palavras “formacgao continuada” ou “formacéo de professores” e

“anos iniciais” ou “séries iniciais”. Nessa busca, encontramos 17 artigos

conforme mostramos no quadro abaixo:

Quadro 2 — Pesquisas referente a formagao de professores de anos iniciais

Ano de publicacdo — 2007

Evento

Titulo

Autor(a)
Co-Autor(es)

IX Encontro Nacional de
Educacdo Matemética

Formacéo continuada de professores
e a resolucdo dos problemas
matematicos nas séries iniciais

LeonoraPilon Quintas

IX Encontro Nacional de
Educacdo Matemética

Formacéo continuada de professores
que ensinam matemética nas séries
iniciais do ensino fundamental da rede
municipal visando uma mudanc¢a no
processo ensino e aprendizagem:
avancos e dificuldades

Maria Raquel M. Morelatti
Monica Furkotter
Monica P. Faustino

Ano de publica¢do — 2010

X Encontro Nacional de
Educacgédo Matematica

Formacéo de professores dos anos
iniciais do ensino Fundamental e
representacdes semibticas: uma
experiéncia contemplando niimeros e
operacgdes

Ana Claudia Gouveia de
Sousa

Maria Auricélia Silva
Marcilia Chagas Barreto

X Encontro Nacional de
Educacdo Matemética

Perfil e opinido de professores dos
anos iniciais do ensino Fundamental
de um municipio do estado do amapa
com relagdo ao ensino de matematica

Edelenilson José
Nascimento Cardoso
Edda Curi

X Encontro Nacional de
Educacdo Matemética

Estudos colaborativos: reelaborando
saberes docentes no ensino de

matematica nos anos iniciais

Edigites Mendes
Claudianny Amorim
Noronha
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X Encontro Nacional de
Educacdo Matematica

Formacéo continuada de professores
gue ensinam Matematica nos anos
iniciais: praticas desenvolvidas na
escola

Maria do Carmo de Sousa
Monike Cristina Silva
Bertucci

X Encontro Nacional de
Educacdo Matematica

O caminho trilhado por violeta: um
estudo sobre educacéo Continuada do
professor dos anos iniciais e a
(re)construcéo de conceitos
geométricos

MarinésYolePoloni
NielceMeneguelo Lobo da
Costa

Ano de publicacdo — 2013

XI Encontro Nacional de
Educacdo Matematica

Formacdo de professores dos anos
iniciais para o ensino de Matematica

JozeildoKleberson Barbosa

XI| Encontro Nacional de
Educacgédo Matematica

A influéncia da formacg&o continuada
no conhecimento Profissional ao
ensinar matematica nos anos iniciais

Ms. Maria das Gragas
Bezerra Barreto
Profa. Dra. Maria
ElisabetteBrisola Brito
Prado

XI| Encontro Nacional de
Educacdo Matemética

Uma abordagem de modelagem
matematica na formacao de
professores dos anos iniciais do
ensino fundamental

Regina Célia dos Santos
Nunes Barros

Renata Cristina
GeromelMeneghetti

XI Encontro Nacional de
Educacdo Matemética

Alguns apontamentos a partir de
producfes sobre formacéo de
professores dos anos iniciais que
ensinam conteddos sobre grandezas e
medidas

Simone Pozebon
Patricia Perlin

X| Encontro Nacional de
Educacgédo Matematica

O estudo de conceitos aritméticos no
curso de formagé&o de professores e
Seu ensino nos anos iniciais da
educacdo basica

Valessa Leal Lessa de Sa
Pinto

Ano de publicacdo — 2016

XIl Encontro Nacional de
Educacdo Matemética

O PNAIC como um possibilidade de
formacéo de professores dos Anos
iniciais: foco na alfabetizacao
matematica

Dilce Cardoso
Silvia Maria de Aguiar Isaia

XIlI Encontro Nacional de
Educacgédo Matematica

Formacao de professores de anos
iniciais: interfaces entre literatura
infantil e grandezas e medidas

Marinalva Conceicdo de
Souza

XIlI Encontro Nacional de
Educagdo Matematica

Pesquisa sobre formacgéo de
professores que ensinam Matemética
nos anos iniciais: o caminho
metodologico

Laura Pippi Fraga

XII Encontro Nacional de
Educacdo Matemética

Politicas publicas de formacao
continuada de professores dos anos
iniciais em matemética: um estudo
sobre a gesté@o de 2005 a 2012 da
secretaria municipal de educacéo de
Séo Paulo

Sueli Fanizzi
Vinicio de Macedo Santos

XIlI Encontro Nacional de
Educacdo Matemética

Praticas socioculturais indisciplinares
na formagé&o de professores dos anos
iniciais

Anne Gleicy Pinto Gomes
Claudia Fernandes
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Andrade do Espirito Santo
Elizabeth Gomes Souza

Fonte: Material organizado pela pesquisadora.

A partir desta selecéo de artigos, foram analisados, lidos e separados os
gue mais se aproximam da discussao sobre a formacdo continuada de
professores que ensinam Matemética nos anos iniciais. A partir da descricao de
alguns trabalhos, realizamos a comparacdo entre os artigos citados, suas

proximidades e distanciamentos do tema de pesquisa.

4.RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta parte, apresentamos 0s artigos que mais se aproximavam da
tematica de pesquisa, comecando pelo ano de 2007, o artigo de Maria Raquel
M. Morelatti, que relata que muitos dos educadores entrevistados, que atuam
nos anos iniciais do ensino fundamental fizeram curso normal, magistério, Centro
Especifico de Formacéao e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) ou curso de
Licenciatura em Pedagogia. Em tais cursos, muito pouco tempo € dedicado a
disciplinas que trabalham os contetdos especificos da Matemaética, isso faz com
gue ndao inovem e, na maioria das vezes, reproduzam em suas aulas a postura
e a metodologia “antigas” com que aprenderam.

No artigo “Formacdao continuada de professores que ensinam Matematica
Nnos anos iniciais: praticas desenvolvidas na escola, de 2010, a autora Maria do
Carmo de Sousa, teve acesso a estudos como o de Batista e Moura (2007),
indicando que dos trezentos e dezesseis cursos de Pedagogia oferecidos no ano
de 2006 no estado de S&o Paulo, menos da metade, 44% trazia em seus
curriculos a disciplina de Metodologia do Ensino da Matematica como
obrigatéria. Isso levou a autora a compreender a pouca intimidade que os
professores formados possuem com a Matematica pelo pequeno contato que
tiveram com a disciplina durante a formacéo inicial. A autora conclui que é
possivel afirmar que a escola também pode ser um local de formacéo para seus
professores, principalmente aos que ensinam Matematica nos anos iniciais que

nao tiveram formacéo especifica na area dessa disciplina.
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Com relacéo aos artigos do ano de 2013, selecionamos 0 que mais se
aproxima da tematica para discussdo sobre a formacdo continuada de
professores, “A Influéncia da Formacdo Continuada no Conhecimento
Profissional ao Ensinar Matemética nos Anos Iniciais”, da autora Maria das
Gracas Bezerra Barreto. A autora apresentou um recorte parcial da pesquisa
sobre a Formacao Continuada de Professores de Matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, realizada em quatro escolas da Rede Municipal, da
cidade de S&o Paulo, no horario coletivo de estudos, abrangendo
aproximadamente 15 professores participantes por escola. Dentre esses
professores, a autora investigou e observou os fazeres matematicos de sete
deles, bem como, os saberes matematicos de seus alunos, totalizando
aproximadamente 200 alunos. Apontou que estudos e avaliacdes institucionais
assinalam a dificuldade dos profissionais da educac¢do dos anos iniciais em
enfrentar o cotidiano matematico de sala de aula, relacionando essa dificuldade
a qualidade dos cursos de formacéo inicial vivenciada por eles. A autora afirma
gue os dilemas enfrentados pelos professores acabam interferindo nas tomadas
de decisbes diante das dificuldades de seus alunos, que o fazer do professor
estd pautado na confianca que deposita nas propostas apresentadas na
formagdo e esta relacionado também, as oportunidades de reflexdo e
entendimento sobre o aprendido e praticado.

Em 2016, o artigo “Praticas socioculturais indisciplinares na formacdo de
professores dos anos iniciais”,de Anne Gleicy Pinto Gomes,Claudia Fernandes
Andrade do Espirito Santo e Elizabeth Gomes Souza analisam o
desenvolvimento de praticas indisciplinares por graduandos do curso de
Licenciatura Integrada em Educacdo Ciéncias, Matematica e Linguagem
(IEMCI/UFPA). Em sua pesquisa utilizam o termo indisciplinar como uma critica
a organizacao compartimentada e modular da escola que pode impulsionar os
futuros professores a uma distinta perspectiva de ensino para 0s anos iniciais.
Nessa perspectiva de disciplina, os conteddos disciplinares sdo devidamente
repassados tal como foram impostos e formulados pela sociedade e os
conhecimentos sdo transmitidos de forma "pura e legitima”, desconsiderando
aspectos socioculturais. Todavia, uma das consequéncias dessa questao

repousa no fato de que a escola insere a cultura sem contextualizar com a
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realidade local e social do estudante. Assim, as praticas de ensino séo
carregadas de métodos e regras, com o simples objetivo de gerar uma facil e
rapida fixacado dos conhecimentos pelos estudantes. As autoras consideram que
ao desenvolverem as praticas de problematizacfes socioculturais indisciplinares
com as estudantes de graduacdo em momento de formacdo docente inicial,
puderam se deslocar de um ensino que vem sendo executado constantemente
nos ambientes escolares de forma compartimentalizada em disciplinas,
repensando possibilidades de inserir as praticas socioculturais no curriculo
escolar sem necessariamente utilizar uma lente conteudista.

Na maioria dos trabalhos consultados e expostos acima, percebemos que
existem poucas disciplinas relacionadas a Matematica nos cursos de formacéo,
impossibilitando a reflexdo sobre o ensino de Matematica para 0s anos iniciais.
Também, percebemos que existe a necessidade de propormos acbes de
formacdo continuada para professores que ensinam matematica nos anos
iniciais, pois como diz Curi (2000, p.181), a formagé&o continuada “ndo deve ser
apenas uma forma de melhorar a formacao inicial inadequada. Ela € um direito
do professor, que aspira a espacos de reflexdo e de aprofundamento para
continuar sua formacao profissional”.

Pontuamos que a formag&do continuada de professores deve ser um
processo permanente e de aperfeicoamento que garanta a reflexdo sobre a
pratica, a criacdo de préaticas inovadoras, a possibilidade de autonomia
profissional, o engajamento dos professores nos projetos da escola, além de
produzir espacos de aprendizagem para o professor continuar a sua formagéo
(IMBERNON, 1994). Como ressalta Grillo (1988), é importante que o professor
tenha uma visdo de mundo, sociedade e educacao, para que ndo se restrinja

aos conteudos escolares, mas se comprometa politicamente com a docéncia.

5.CONSIDERACOES

Diante dos artigos analisados, percebemos que os desafios postos a
formacdo de professores que atuam nos anos iniciais sdo grandes,
principalmente para os professores que ensinam Matematica, devido a pouca

énfase nas disciplinas que tratam do ensinar e do aprender Matematica, ou
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mesmo a necessidade de ampliar a carga horaria de tais disciplinas nos cursos
de formacao inicial. De acordo com a Resolucdo n° 2, de 2015, no curso de
Pedagogia, “deverdo preponderar os tempos dedicados a constituigdo de
conhecimento sobre os objetos de ensino” (BRASIL, 2015, p. 12).

Neste sentido, a formacao continuada é uma possibilidade para pensar e
propor discussbes sobre a Matematica, na perspectiva de problematizar as
praticas pedagodgicas e contribuir com a inovagdo das mesmas. A formacao
continuada de Matemética para os anos iniciais, podera motivar os professores
e contribuir com seu trabalho, colaborando para uma aprendizagem mais
significativa dos alunos. Assim, dentro do contexto educacional, consideramos
a formacdo continuada de professores que ensinam Matemética nos anos
iniciais, uma possibilidade de melhorar a qualidade de ensino, contribuindo para

a inovacao do trabalho docente.
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CONSTRUCOES LOGICO-MATEMATICAS ATRAVENS DA UTILIZACAO DE
MATERIAL ESTRUTURADO NA EDUCACAO INFANTIL

Crislaine de Anunciagdo Roveda®

Palavras-chave: Material Estruturado. Educacéo Infantil. Matematica.
1.INTRODUGCAO

O seguinte trabalho relata uma atividade que realizou-se com alunos de
quatro anos de idade, de uma instituicdo privada do norte do estado, sobre a
utilizacdo de material estruturado para explorar conceitos de comparacao,
classificacdo e seriagdo. A atividade teve como objetivo compreender como
esses processos seriam realizados pelas criangas utilizando-se de materiais
estruturados, que neste caso, referem-se aos Blocos Logicos. Justifica-se a
realizacdo da atividade a fim de perceber construcdes realizadas pelas
criancas, facilitando também a organizacdo das situagBes que propiciem a
exploracado légico-matematica.

Simons (2007) relata que o conhecimento logico-matematico é
constituido através da acdo e das relacdes que a prdpria crianca cria entre 0s
objetos e, a partir dessas, vai criando novas relacdes. Essas construcoes
podem sem ampliadas através as diversas possibilidades, uma vez que os
Blocos Loégicos oferecem quatro atributos, cor, forma, tamanho e espessura,
gue podem ser amplamente explorados.

De acordo com a mesma autora, as criancas de quatro a seis anos
encontram-se no periodo pré-légico, sendo a fase ideal para iniciar o trabalho
com Blocos Légicos, porgque a crianga € capaz de diferenciar alguns critérios,
desenvolvendo flexibilidade de raciocinio. Mas, antecedente a essa idade, o

material também precisa ser explorado, porém de outras maneiras.
2.METODOLOGIA

A atividade desenvolveu-se por meio de pequenos grupos gue, segundo
Amaral (2006), sado ferramentas importantes para 0 processo de ensino e

aprendizagem, pois proporcionam aos alunos uma posicdo ativa neste

! Doutoranda em Educac¢do em Ciéncias. Universidade Federal do Rio Grande — FURG. crislaine@furg
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processo. Com os grupos formados e um conjunto de Blocos Logicos por
grupo, a primeira proposta foi que os alunos realizaram a exploracao livremente
do material, pois “através de uma interacéo livre com o material a crianga dara
0s primeiros passos em diregdo a aprendizagem” (DIENES, 1975, p. 3). Depois
gue a crianca tiver esgotado as descobertas em relacdo ao material, propds-se
entdo as atividades orientadas.

O primeiro conceito trabalhado foi relacionado a comparacgéo, definida
por Lorenzato (2008, p. 26) como “o ato de estabelecer diferengcas e
semelhangas”. Esse ato implica na crianga explorar ainda mais as pegas e
perceberem conceitos que antes nao levavam em consideracao, relacionados
principalmente ao tamanho e a espessura.

Ao abordar o conceito de classificacdo, as criangcas entdo “separaram
categorias se acordo com semelhancas e diferencas” (LORENZATO, 2008, p.
26). Essa classificacdo aconteceu em dois momentos: primeiramente as
criangas separam as pecas por critérios estabelecidos por elas, o qual tiveram
que justificar, e depois por critérios em relagdo aos atributos de espessura,
tamanho e forma.

Para o conceito de seria¢do, que o mesmo autor define em ordenar uma
sequéncia segundo um critério, realizou-se a distribuicdo das pecas pelas
criancas no grupo e a seriagdo aconteceu em ordem crescente e apoés,

decrescente.
3.RESULTADOS E DISCUSSAO

No primeiro contato, quando houve a exploragéo livremente do material,
as criancas prontamente identificaram que as pecas possuiam trés cores e
formas diferentes, conseguindo denominar todas as formas. Neste mesmo
momento, algumas criancas formaram figuras préximas ao seu cotidiano,
como: casas, carros, torres.

Quando a atividade iniciou com o conceito de comparacédo, as criancas
nao apresentaram dificuldades consideraveis, justamente por realizarem a
exploracédo inicial. Quando abordado o conceito de classificagdo, apenas um
grupo apresentou divergéncia quando agrupou as formas de acordo com a sua
espessura e, para a resolucdo esse problema, as criangcas compararam as

formas, colocando-as lado a lado, para realizar a verificagdo. Quanto ao
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conceito de seriacdo, foi o qual as criancas apresentaram mais dificuldades,
principalmente quando abordaram a ordem decrescente, pois por diversos
momentos entravam em conflito e ndo sabiam qual seria a préxima peca, até
que surgiu hipétese de colocar primeiramente todas as grandes e, somente

guando ndo haviam mais as grandes, se iniciaria outro tamanho.

4.CONSIDERACOES

Os Blocos Loégicos permitem que as criancas desenvolvam as primeiras
nocdes de operacdes logicas. Através das atividades propostas, conseguimos
compreender que as criangas utilizaram-se principalmente de atributos dos
objetos para a comparacao entre eles, sem apresentar grandes dificuldades.

As maiores dificuldades implicaram em condi¢cdes pouco abordadas no
ensino de criangas pequenas, como o trabalho com espessuras, pois ha muito
mais abordagens de atividades relacionadas ao tamanho. Verificamos essa
hipétese pois a estratégia utilizada foi colocar as pecas lado a lado, a fim de
medi-las para verificar que mais grossa era a de maior tamanho.

Outro ponto importante ressaltar foi em relacdo a proposta em seriar em
ordem decrescente. Compreende-se que isso implica em uma reversibilidade,

gue para criancas dessa faixa etaria, esta sendo estruturado.
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VIVENCIA COM UMA TURMA DE 1° ANO: contagem e agrupamentos

Lutieli Rodrigues Botelho*

Palavras-chave: Alfabetizacdo Matematica. Contagem. Agrupamento.

1.INTRODUCAO

O presente trabalho trata de um relato de experiéncia a partir do estagio
obrigatério realizado no curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Pampa/UNIPAMPA, no primeiro semestre de 2019. O relato é da minha vivéncia
ao ensinar Matematica para uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental, de
uma escola publica do municipio de Arroio Grande?/RS.

O estagio foi organizado a partir do projeto “Entre leituras e escritas:
compreendendo o eu, o outro e o nés”. Que conforme Hernandez (1998)
trabalhar com projetos significa dar um sentido ao processo de ensinar e
aprender, pois partem das necessidades dos alunos em resolver problemas que
podem ser encontrados em seu cotidiano. Um dos principios orientadores do
meu estagio foi a interdisciplinaridade, que busca a articulacdo entre as
disciplinas, e rompe com a ideia de trabalhar de forma fragmentada. As
disciplinas passam a caminhar lado a lado, fazendo com que as mesmas se
conversem umas com as outras, desmistificando o dia do Portugués, o dia da
Matematica, passando a realizar uma articulacéo entre as diferentes disciplinas.

Diante disso, 0 relato de experiéncia a seguir apresenta algumas
situacdes matematicas, com base em estudos realizados em cadernos do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC, articulados com outros
documentos como Parametros Curriculares Nacionais — Mateméatica (1997) e
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (1998).

Neste sentido, nas proximas secOes, apresento a descricdo da
metodologia, trazendo algumas situacdes vivenciadas, os resultados e as

discussodes e, na Ultima secao, algumas consideracoes.

1Académica do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Pampa, e-mail:
lolynharodrigues@hotmail.com

2Localiza-se no sul do Rio Grande do Sul, a uma distancia de 338 km de Porto Alegre.
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2.METODOLOGIA

De uma forma Iudica e diferente ao que 0s estudantes estavam
acostumados, busquei que compreendessem 0 nosso sistema de numeracéo
decimal, principalmente as ideias de contagem, quantificacdo e
agrupamento.Desenvolvi a vivéncia de estagio por 20 dias letivos em uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental, com uma turma de 1° ano, com 18 criancas,
no turno da tarde. Nesta pratica, elaborei atividades mateméticas que estivessem
de acordo com a turma, pois observei o interesse por situagées que envolviam a
contagem e o uso de materiais manipulaveis como palitos de picolé.

Trabalhei contagem e agrupamentos, utilizando como recurso os palitos
de picolé. Primeiramente distribui para cada aluno 20 palitos de picolé, 4
elasticos de dinheiro, e uma folha com o nome de cada um (a). Permiti que os
estudantes explorassem o material para iniciar com as minhas propostas de
atividades.

Inicialmente solicitei que os alunos observassem o que estava escrito na
folha e notei aqueles que ja conseguiam reconhecer o seu nome. Dando
continuidade cada estudante deveria colocar um palito de picolé para cada letra
do nome. Contar quantos palitos utilizou e quantos sobraram. Apds fizemos uma
comparacao dos nomes para ver qual era 0 nome maior e 0 menor.Entre o maior
e 0 menor os alunos me questionaram qual seria 0 nome de tamanho médio.
Propus aos alunos que se o nome maior tinha 14 letras, sugeri dividir o 14 por 2
para sabermos qual era a metade, sendo que o aluno que tivesse o tamanho do
nome com o valor da metade do maior, era o aluno com o tamanho de nome
médio.

Levei para a sala um dado com numeros de 4 a 9, para que a cada jogada
0 numero que saisse no dado, pegassem palitos e quando tivessem dez palitos
fizessem um amarradinho. Isso levou que contassem o total de palitos, contando

os amarradinhos e os soltos.

3.RESULTADOS EDISCUSSOES

Ao trabalhar com os alunos a contagem a partir de agrupamentos,

percebemos que observam onde ha mais e onde ha menos palitos e se
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desafiam a contar ndo apenas de um em um, mas em grupos. De acordo com
Toledo e Toledo (2010, p. 65) “A ideia-chave do Sistema de Numeragao
Decimal é utilizar o valor posicional dos algarismos para representar a acao
de agrupar e trocar, que a humanidade sempre empregou para avaliar grandes
quantidades de objetos [...]".

Neste sentido, ao trabalhar os amarradinhos e agrupamentos, os alunos
foram desafiados e descobrir a quantidade sem a necessidade de contar palito
por palito, mas conservar a quantidade dez que haviam organizado ao formarem
o amarradinho. Os palitos que sobravam se nao fechasse a quantidade dez
deveriam ficar soltos. Para o registro das jogadas, os alunos marcavam em um
quadro, escrevendo a quantidade de amarradinhos e de palitos soltos que
haviam conseguido em cada rodada. Foram realizadas 3 rodadas e apés a
professora e os alunos foram registrando no quadro o nome e a quantidade de
amarradinhos e palitos soltos cada crianca havia conquistado no total. A partir
disso, foi calculado quem tinha feito mais pontos, quem tinha menos, quantos a

mais, quantos a menos.

4.CONSIDERACOES

Em virtude dos fatos mencionados, percebemos a importancia de se
trabalhar a contagem e os agrupamentos a partir de materiais manipulaveis, ou
seja, partir do concreto com a utilizagéo de palitos que fazem parte do cotidiano
dos alunos, envolvendo-os na construcdo de ideias acerca dos numeros,
guantidades, agrupamentos de 10 em 10, 2 em 2 e assim por diante. A partir das
atividades desenvolvidas, percebemos a importanciia de realizar dinamicas em
grupo e depois a socializacdo com todos os colegas, o que levou a observarem
as representacfes de quantidades, a seriacdo do maior ao menor (a ordem da
pontuacgao).

Acreditamos em praticas matematicas que levem os estudantes a
pensarem e refletirem sobre suas hipdteses, as quais séo relevantes para
ensinar Matematica nos anos iniciais, pois promovem o0 envolvimento das
criangas com o proposto em sala de aula, além de promoverem o entendimento

sobre a contagem, a quantificagcdo e agrupamento.
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UMA ATIVIDADE SOBRE CLASSIFICACAO ENTRE LETRAS E NUMEROS
COM UMA ALUNA COM SURDOCEGUEIRA

Heniane Passos Aleixo*
Thais Philipsen Gritzmann 2
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Alfabetizacdo Matemética. Numero.

1.INTRODUCAO

O presente trabalho visa relatar uma atividade que foi realizada para a
pesquisa de mestrado no Programa de Po6s Graduacdo em Educacédo
Matematica (PPGEMAT), da Universidade Federal de Pelotas (UFPel). A
dissertacédo foi defendida em Novembro de 2018, intitulada “A construgao do
conceito de numero por uma crianga com surdocegueira congénita” (ALEIXO,
2018).

A autora conheceu a menina com surdocegueira em 2013, e desde
entdo vem procurando especializar-se nesta area, buscando o melhor para o
atendimento desses sujeitos. A autora foi transferida de escola, e passou a
lecionar na Escola Especial Professor Alfredo Dub, escola esta que tem uma
proposta bilingue para educacdo de alunos surdos e atualmente também
alunos com surdocegueira.

Na escola as aulas sdo ministradas na lingua natural dos sujeitos
surdos, ou seja, na Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e na Lingua Portuguesa
na modalidade escrita, sendo esta a sua segunda lingua.

Esta aluna estuda na escola e desde a chegada da autora comecaram
os atendimentos especificos, sendo que esta foi também professora titular da
sua turma por trés anos consecutivos, deixando de acompanha-la somente
neste ano, por entender que a aluna precisa ter novas experiéncias, com
diferentes professores para que possa auxiliar no seu crescimento.

Além disso, é essencial envolver outros professores no atendimento
destes alunos que necessitam de uma atencdo especial, jA que apresentam

uma forma diferente de aprendizado. Destaca-se que o sujeito surdo € visual,

! Mestre em Educacdo Matemadtica. Escola Especial Professor Alfredo Dub. henianea@gmail.com.
2 Doutora em Educacdo. Universidade Federal de Pelotas. thaisclmd2@gmail.com.
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mas no caso desta aluna, que tem surdez e baixa visédo, deve-se estar atento a
forma que os conteudos sao apresentados, ja que nem todo material oferecido
proporciona entendimento e compreensdo, pois em virtude da baixa visdo
deve-se ter alguns cuidados simples, como tamanho das letras e contraste,
visando facilitar o seu acesso aos materiais.

Durante esse tempo trabalhando na turma desta aluna (2°, 3° e 4° anos)
a autora percebeu que ela apresentava grande resisténcia aos conteudos
matematicos, por vezes negava-se a realizar as atividades propostas,
apresentava dificuldade em nocbes de espaco e tempo, em organizar
acontecimentos e dificuldades na relacdo numero/ numeral.

Perante o quadro apresentado, a autora sentiu-se provocada a entender
COMo se processava 0 pensamento da aluna, como poderia atuar no sentido de
contribuir para uma aprendizagem efetiva da Matematica neste periodo de
Alfabetizacdo Matematica em que a menina se encontrava. Diante dessas
inquietacdes surgiu o tema da pesquisa do mestrado, onde a autora procurava
compreender de que forma esta aluna construiria o conceito de numero,
levando este conhecimento ao longo da sua vida.

Este trabalho € uma sintese da pesquisa, e aqui ndo serao repetidas as
atividades que ja foram analisadas na dissertagdo. Neste trabalho sera descrita
uma das 43 atividades que foram aplicadas com a referida aluna, com o

conceito de classificacao.

2. REFERENCIAL TEORICO

Buscando definir que é este sujeito com surdocegueira, o trabalho apoia-
se em Lagati (1995 apud MAIA, 2004, p. 5), o qual afirma que

[...] a terminologia Surdocego sem hifen se deve a condi¢édo de
que ser surdocego® ndo é simplesmente a somatéria de
deficiéncia visual e da deficiéncia auditiva e sim uma condi¢éo
Unica, que leva a pessoa a ter necessidades especificas para
desenvolver comunicacdo, orientacdo, mobilidade e acessar
informagdes para conquistar a autonomia pessoal e inserir-se

no mundo.

3 Surdocego é um termo que n3o se utiliza mais, desde a Conven¢3o da ONU, assinada em Nova York em
2007 e aprovada pelo Decreto N° 6.949 de 2009. A nomenclatura convencionada referente a
deficiéncia/deficiente é “pessoa com deficiéncia”, no caso deste texto pessoa com surdocegueira. Sera
mantido o termo “surdocego(a)” quando se fizer referéncia a um documento antigo.
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Pelo fato da surdocegueira apresentar-se de diferentes formas em cada
sujeito, é dificil apresentar uma Unica definicdo, ja que a variedade de perdas
visuais e auditivas podem ocasionar desempenhos distintos.

A classificacdo da surdocegueira € apresentada de diversas formas, as
quais segundo Maia (2004) sdo pessoa com baixa visao e surdez, pessoa cega
com deficiéncia auditiva, pessoa com baixa visédo e deficiéncia auditiva, pessoa
sem resto visual ou auditivo. Existindo, ainda, a surdocegueira plus, sendo
assim classificada quando o sujeito tem alguma das caracteristicas da
surdocegueira associada a outra deficiéncia, de acordo com Ménaco (2004
apud WATANABE, 2017, p. 47). A aluna desta pesquisa tem baixa visdo e
surdez e comunica-se por Libras em campo reduzido.

A surdocegueira pode apresentar-se em diversos momentos da vida,
assim como as causas para seu aparecimento sao de variadas formas. Faz-se
necessario conhecer estes sujeitos e as suas necessidades para que se possa
inclui-los de forma igualitaria respeitando seus direitos assim como
possibilitando sua aprendizagem de forma gradual.

O Grupo Brasil de apoio ao Surdocego e Mdultiplo Deficiente Sensorial,
existe ha mais de 20 anos no pais, é formado por pesquisadores, profissionais
da éarea, familiares e pessoas com surdocegueira. Este grupo tem como
objetivo principal divulgar a surdocegueira, para que estes sujeitos possam ter
seus direitos respeitados, que tenham suas especificidades atendidas, assim
como tornar sua vida em sociedade acessivel.

Desta forma, no ultimo encontro do grupo, em 2017, foram discutidas as
novas exigéncias do mundo atual e o que se faz necessario neste momento
para alcancar essa populacdo minoritaria, mas que exige que seus direitos
sejam respeitados como qualquer cidadao atuante na sociedade. Sendo este
um momento de reflexdo dos representantes do grupo, e baseada na
Classificacdo Internacional de Funcionalidade (CIF), foi discutida e aprovada

uma nova definicdo para a surdocegueira, sendo ela:

Surdocegueira € uma deficiéncia Unica que apresenta perdas
auditiva e visual concomitantemente, em diferentes graus, o
que pode limitar a atividade da pessoa com surdocegueira e
restringir sua participacdo em situacgdes do cotidiano, cabendo
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a sociedade garantir-lhe diferentes formas de comunicacao e
Tecnologia Assistiva para que ela possa interagir com o0 meio
social e 0 meio ambiente promovendo: acessibilidade,
mobilidade urbana e uma vida social com qualidade. (GRUPO
BRASIL, 2017, s/p).

Desta forma, faz-se necessario respeitar o ritmo de cada sujeito, assim
como oportunizar momentos de aprendizagem.

A Matematica esta presente em diversos momentos da vida, na escola,
em casa, em diversas situagdes, sendo utilizada para resolugéo de problemas
cotidianos. Mesmo sendo um dos objetivos da escola, esta ndo consegue
estimular o desenvolvimento do pensamento logico, pois o ensino da
Matematica vem sendo centrado em aspectos de memorizacdo. Muitos alunos
nao a compreendem e a utilizam de forma mecanizada.

Nas avaliacbes externas realizadas no Brasil é possivel perceber a
caréncia apresentada nestas aprendizagens. Curi (2015) diz que o ensino da
Matematica ainda € mecanizado e centrado em formulas, repassado aos
alunos de forma macante, sendo estes conteddos e metodologias
desassociadas de um ensino que sirva de expectativas da nova sociedade.

E importante que se trabalhe a Alfabetizacdo Matematica desde a tenra
idade com as criancas, para que elas sejam capazes de compreender o mundo
que a cerca, fazendo uma leitura global do que Ihe é oferecido. Assim, podera
compreender que a aprendizagem da Mateméatica ndo € 0 mero
reconhecimento do sistema de numeracao e as quatro operacdes aritméticas, e
sim, que faz parte de um sistema mais complexo, que engloba escola e
sociedade, podendo compreender as interlocucbes entre esses dois
momentos, as quais lhe possibilitem diversas aprendizagens.

No Caderno de Apresentacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa se define que:

[...] a pessoa alfabetizada é aquela capaz de ler e escrever em
diferentes situacdes sociais, de tal forma que isso Ihe permita
inserir-se e participar ativamente de um mundo letrado,
enfrentando os desafios e demandas sociais. (BRASIL, 2014,
p. 10).

Fala-se, também, para que o professor ndo “dé” o conceito para os

alunos e sim que eles possam construir este conhecimento juntos. Ha varios
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recursos que podem ser utilizados no ensino, ndo somente da Matematica,
como materiais manipulaveis e concretos, que auxiliam na construcdo do
conhecimento assim como se tornam atraentes aos alunos.

E possivel pensar que todos s&o capazes de aprender, desde que sejam
dadas as devidas oportunidades. E isto é possivel ao respeitar 0
desenvolvimento de cada aluno e criar condicbes para sua aprendizagem.
Ramos (2009, p. 10) diz que: “crianga aprende brincando, apoiada na sua
realidade, interesse e maturacdo. Descobre, constréi, observa, reinventa, mas
precisa experimentar, mexer, pegar, montar, sentir [...]”. Vivenciar cada
situacdo individualizadamente, estabelecendo relacdes do assunto abordado,
trabalhando cada contetdo de forma significativa, discuss6es em grupos para
solucionar uma atividade, seria o ideal para a aprendizagem.

Ao ingressar na escola, as criancas trazem consigo conhecimentos
informais sobre a linguagem matematica, pois acompanham adultos em
diversas situacdes em que se faz necessario o uso destes conceitos. Se o
professor pudesse conhecer a realidade de cada aluno e aproveitar essa
experiéncia para uso em sala de aula, poderia explorar estes conhecimentos
na construcdo de novos conceitos.

Desde a Educacado Infantil é necessario que se utilize os conceitos
basicos da Matematica, pois ao conhecer estas nocdes estara melhor
preparada para conceitos mais complexos. O docente deve estar preparado
para auxiliar as criancas a explorar os principios basicos da Matematica, sendo
estes fundamentais para construcdo de conceitos mais avancados. E de
primordial importancia trabalhar com os sete processos mentais béasicos para a
aprendizagem matematica, que segundo Lorenzato (2006, p. 25) sé&o
“correspondéncia, comparacao, classificacdo, sequenciacado, seriacao, inclusao
e conservagao”.

Ao pensar a educacdo das pessoas com surdocegueira é necessario
antes pensar como se da esta educagdo para 0s sujeitos surdos, ja que a
primeira sempre esteve proxima desta ultima. A educagédo de surdos tem um
vies complexo ja que muitos destes alunos chegam a escola sem ter

conhecimento da sua lingua natural, a Libras, e ja em idade avancada devido a
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longas tentativas dos pais de que os filhos frequentassem e permanecessem
na escola regular.

O processo de inser¢cdo do aluno surdo na escola se d4a, muitas vezes,
de forma conflituosa, ja que este aluno precisara aprender a Libras,
tardiamente, para poder se comunicar com professores e colegas, além de ter
que aprender o Portugués na modalidade escrita e os demais conteudos
escolares, o que gera um atraso no seu desenvolvimento pela falta da lingua
de comunicacéo.

A comunicacao dos sujeitos surdos ocorre de forma viso-espacial, ja que
sua aprendizagem da-se de forma visual, com a utilizacdo intensa de recursos
visuais como fotografias, filmes, imagens, entre outros. A aprendizagem dos
conteldos matematicos poderia ser privilegiada se recursos visuais fossem
utilizados assim como a viabilizacdo de materiais concretos para o

desenvolvimento de conceitos abstratos. Como exemplo,

As criangas surdas tém um atraso no desenvolvimento dos
conceitos de dinheiro em comparagdo com a mesma idade
com criangas ouvintes. Este atraso pode ser devido ao fato de
gue criancas ouvintes podem ir as lojas e comprar as coisas
por conta propria, ao passo que as criangas surdas sdo menos
propensas a fazé-lo por causa das dificuldades que podem
enfrentar ao tentar se comunicar com os vendedores. Isso
colocaria as criangas surdas em desvantagem e outras
oportunidades de aprendizagem devem ser criadas para
substituir aquelas perdidas na vida cotidiana. (NUNES, 2004,
apud VIANA; BARRETO, 2014, p. 40).

Sendo assim, a proposta de ensino para alunos com surdocegueira
devera ser diferente em relacdo aos alunos surdos. Pois 0s sujeitos com
surdocegueira necessitam de uma abordagem diferente, com estratégias de
ensino que respeitem suas habilidades e competéncias possibilitando
experiencia-las de forma significativa.

A pessoa com surdocegueira vive uma condicdo Unica e precisa
desenvolver diversas habilidades para poder ter autonomia e inserir-se no
mundo. Ela requer um atendimento especifico que supra suas necessidades.
As estratégias de intervencdo sdo muito importantes para estes sujeitos, assim
como se torna imprescindivel que sejam incentivadas a utilizar sua visao e

audicdo residuais, assim como o0s sentidos remanescentes, que fornecem a
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estes alunos o maximo de informac8es do ambiente. A atividade pratica auxilia
a crianca com surdocegueira a se relacionar com o mundo, proporcionando a
aprendizagem e produgdo de novos conhecimentos, comportamentos e
atitudes.

A aluna participante da pesquisa possui surdocegueira congénita, ou
seja, nasceu com esta deficiéncia. Ela € surda e tem baixa visdo, o que faz
com que se enquadre em uma das classificacbes da surdocegueira, e
comunica-se por Libras em campo reduzido, ou seja, um campo espacial
menor e a distancia serd conforme a necessidade e orientacdo da pessoa com

surdocegueira.
3.METODOLOGIA

A pesquisa teve uma abordagem qualitativa, tendo como método o
estudo de caso. O objetivo geral foi investigar a constru¢cdo do conceito de
namero por uma aluna com surdocegueira congénita. E como objetivos
especificos destacam-se: verificar se a aluna relaciona o nimero ao respectivo
sinal em Libras; observar as estratégias construidas pela aluna a partir das
atividades propostas; verificar o desempenho da aluna a cada atividade
realizada; analisar a relacdo da aluna com os diferentes materiais didaticos
utilizados; analisar quais atividades proporcionaram maior interesse da aluna;
descrever e analisar se as atividades propostas atenderam aos seus
respectivos obijetivos.

A investigacao foi realizada na Escola Especial Professor Alfredo Dub,
localizada no municipio de Pelotas/RS, escola esta que ha 70 anos vem
contribuindo para o desenvolvimento e ensino dos alunos da cidade e regido. O
sujeito de pesquisa foi uma aluna do 4° ano do Ensino Fundamental que tem
surdocegueira congénita.

A coleta de dados foi realizada no primeiro semestre de 2018, com a
aplicacdo de uma sequéncia de 43 atividades baseadas nos sete processos
mentais basicos de Lorenzato (2006), sendo correspondéncia, comparacao,
classificagdo, sequenciagdo, seriacdo, inclusdo e conservacdo. Atividades
estas que foram planejadas a fim de analisar a constru¢cdo do numero pela

aluna em questao.
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As atividades foram registradas por meio de videos, fotografias e o diario
de campo da pesquisadora. As atividades foram aplicadas em alguns
momentos na sala de estimulacéo sensorial, onde a aluna recebe atendimento
individual uma vez por semana e, em outros momentos, em sala de aula, na
turma do 4° ano.

Para aplicacdo das atividades foram utilizados diversos recursos
pedagdgicos que proporcionassem a aluna a manipulacdo de materiais, com
intuito de auxiliar no processo de ensino aprendizagem. Estes recursos foram
pensados especificamente para esta aluna, tendo objetivo de auxilia-la, sanar
suas duavidas e verificar como poderiam auxiliar na construgdo dos conceitos
matematicos.

Lembrando que a aluna tem baixa viséo, os recursos utilizados foram na
sua maioria adaptados, para que a mesma pudesse ter acessibilidade aos
materiais. Essa adaptacdo foi pensada a partir das necessidades especificas,
ou seja, materiais com letras e nimeros ampliados, imagens limpas (que ndo
fossem poluidas visualmente), com contraste de cores, preferencialmente
materiais concretos.

Para anélise do material, os videos mostraram-se um rico instrumento
de coleta, j& que ele permitiu registrar os momentos de interacdo entre
pesquisadora e aluna, e da aluna com as atividades. A andlise do material em
video foi orientada por um modelo analitico que apresenta sete fases
interativas e nao lineares proposto por Powell, Francisco e Maher (2004),
sendo elas: observar atentamente os dados dos videos; descrever os dados
dos videos; identificar eventos criticos; transcrever 0s eventos criticos;
codificar; construir enredo e compor a narrativa.

Para fins de analise foram aplicadas 43 atividades, em 12 encontros
ocorridos nos turnos manha e tarde, num total de 61 videos com 4 horas e 58
minutos de duracdo. Os videos foram vistos varias vezes, para captar
detalhadamente cada particularidade da situacdo, sendo estas imprescindiveis
para a analise das atividades.

A atividade relatada no presente trabalho é uma atividade de
classificagdo, em que a aluna recebeu diversas cartelas contendo numerais e

letras ampliadas, sendo proposto que ela separasse as letras dos numeros,
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tendo como objetivo diferenciar letras de numeros. Foram utilizadas para esta

atividade doze cartelas com letras e numeros (Figura 1).

Figura 1 — Cartelas da atividade.

Fonte: As autoras, 2018.

A professora dispds as cartelas em cima da classe da aluna sob seu
olhar atento. Apés, foi tocando cartela por cartela, seguindo uma ordem (por
colunas) junto com a menina, para verificar se ela reconhecia o que estava
representado nas mesmas.

A aluna sinalizou o numero o 0 e o 8. Na cartela com a letra S, olhou,
apontou para cartela, tocou-a rapidamente e sinalizou a letra D, e disse para a
professora pegar a respectiva cartela. Questionada se havia esquecido que
letra era aquela a docente sinalizou a letra S, sendo copiada pela menina.

A professora apontou para uma cartela e a aluna apontou para aquela
que tinha o nimero 9, sinalizando-o. Recebeu da professora um sinal positivo
com a cabeca. Agora, a docente tocou na cartela com a letra G, a aluna olhou
e fez a letra G no ar, a professora mostrou a letra G na datilologia, a aluna
copiou a letra.

Ao mostrar a cartela com a letra D a aluna sinalizou a letra O. E feita a
datilologia da letra D e a aluna copia, errando a configuragdo de mao num
primeiro momento, mas corrigindo logo em seguida. As cartelas com os
nameros 6 e 7 e as letras L e O foram reconhecidos pela aluna, sendo que a
mesma sinalizou corretamente cada um deles. Por fim, a professora mostrou a
cartela com a letra B, a aluna sinalizou E, a professora mostrou o B e ajudou-a
a arrumar os dedos e formar a letra B. O numero 5 foi reconhecido e sinalizado

corretamente.
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Concluido o reconhecimento das doze cartelas a professora explicou
que a aluna precisaria organizar as cartelas, de um lado deveria colocar as
letras e de outro os numeros, definindo os espacos. No proximo item

apresentam-se os resultados, conforme o desenvolvimento da aluna.

4.RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da definicdo dos locais para colocar as letras e os nimeros, 0
que facilita a organizacdo espacial da aluna, a atividade de classificacédo
comeca. A existéncia da organizacdo espacial € essencial para viver em

sociedade ja que segundo Oliveira (2015, p. 73)

E através do espaco e das relacbes espaciais que nos
situamos no meio em que vivemos, em que estabelecemos
relacdo entre as coisas, em que fazemos observagoes,
comparando-as, combinando-as, vendo as semelhancas e
diferencas entre elas.

A aluna aponta para a cartela com o nimero 9, a professora pergunta se
€ letra ou numero, se tem que colocar no lado dos niumeros (lado esquerdo da
mesa) ou no lugar das letras (lado direito da mesa). A aluna olha para a
professora e entdo toca na letra O, puxa esta cartela e a coloca do lado direito,
lugar destinado as letras. Passados alguns segundos pega novamente a
mesma cartela e recoloca junto as outras.

A professora identifica novamente os espacos dizendo para colocar as
letras de um lado e os numeros de outro. A aluna aponta a letra O e sorri
esperando auxilio, porém é lembrada que devera fazer a atividade sozinha. A
aluna olha as cartelas e aponta para o nUmero 7 e depois para as letras S e G,
sendo sempre questionada pela professora se é letra ou nimero, se vai para
esquerda ou para a direita.

A aluna pega o numero 8, afasta das outras cartelas e coloca no lugar
destinado as letras, apos pega a letra O e coloca ao lado do numero 8.
Observa as cartelas, aponta para o zero e sinaliza para a professora a letra C e
depois o zero, coloca o zero debaixo da letra O, depois sinaliza que tem uma
letra O e um namero zero, e aponta para os dois dizendo que tem dois iguais.
Aqui se percebe um evento critico, visto que a aluna diferenciou a letra O do

namero zero, porém logo em seguida afirmou que tinham “dois iguais”. A aluna
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neste momento ndo demonstrou fazer a diferenciacdo entre a letra e o numero,
no conceito que cada um destes elementos representa.

A professora pergunta se tem mais. A aluna olha o grupo de cartelas e
olha as cartelas que deixou ao lado, vai apontando para uma ou outra, separa
uma, depois recoloca no grupo, porém nao executa a atividade com a
separacao das cartelas de fato.

Fica certo tempo sozinha para realizar a classificacdo e, quando a
professora retorna e questiona se a atividade estava finalizada verifica que néo.
Repete entdo a ordem da atividade.

A aluna toca na cartela que tem o niamero 7 e coloca abaixo da cartela
de letra L, aponta varias vezes para as cartelas e sorri, depois diz que tem um
monte de cartelas. Vai apontando para o grupo grande de cartelas e compara
com o grupo menor, ela pega a cartela de letra B e coloca junto a cartela de
namero 8.

A aluna aponta a letra D e para outras cartelas analisando-as. Desiste
destas cartelas e passa a olhar outras. Olha para a cartela com o nimero 5 e a
com a letra S, pega-as rapidamente e colocando-as uma abaixo da outra. Ela
tira as cartela L e 7 do lugar e coloca as cartelas 5 e S, substituindo-as.

Sinaliza, entdo, que ja esta bom (Figura 2).

Figura 2 — Organizacao das cartelas.

Fonte: As autoras, 2018.

A organizacdo que a aluna faz referente as cartelas permite uma
reflexdo sobre dois aspectos. Primeiro, ela ndo fez a classificagdo como o
esperado, mesmo identificando inicialmente cada uma das letras e dos
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nameros. Segundo, a organizacdo das cartelas foi feita como se em duplas, de
forma que houve uma aproximacao visual: L-7, O-0, B-8, 5-S e 6-9.

Desta organizacao pode-se dizer que a aluna fez uma correspondéncia
de aproximacao visual entre letras e nidmeros nos cinco primeiros casos, s6
excluindo os valores 6 e 9, que destaca-se aqui, poderiam ser considerados
como dois “seis” ou dois “noves”, caso as cartelas fossem viradas, visto que
nao foi marcado abaixo do niumero para diferencia-los.

Na Figura 2 ficou faltando duas letras, que estavam separadas quando a
aluna informou que sua atividade estava pronta. Apoés insisténcia da professora

as mesmas foram incluidas, conforme a Figura 3.

Figura 3 — Organizacdo final das cartelas.

Fonte: As autoras, 2018.

As duas cartelas que faltavam, letras G e D, também apresentam uma
semelhanca visual entre si, 0 que pode ter sido o critério adotado pela aluna
para classifica-las: ndo como a professora solicitou, em dois grandes grupos,
porém em duplas, pela aproximacao visual que apresentaram.

Pode-se entdo considerar que a aluna escolheu um atributo préprio para
a classificacdo dos elementos apresentados na cartela, embora ndo tenha
seguido a orientacdo dada pela professora, a mesma foi capaz de realizar a

classificacdo, jA& que esta € definida pela reunido de elementos com

caracteristicas semelhantes.
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5.CONSIDERACOES

A atividade foi baseada em Lorenzato (2006), mas sofreu adaptacoes
para ser acessivel a aluna em questdo. Durante a realizacdo da atividade foi
possivel perceber que a menina mostrou-se dependente da professora,
solicitando em varios momentos auxilio e confirmacdo para 0 que esta
realizando.

A aluna realizou a classificagdo, ainda que parcialmente, mas ao ser
guestionada ndo conseguiu explicar o motivo de classificar de uma forma e néo
de outra. Embora néo tenha realizado a atividade do jeito que a professora
solicitou, a aluna classificou os elementos por afinidade “letras e numeros
parecidos”, utilizando seu proéprio critério.

Conclui-se que a aluna estd no processo de constru¢cdo do numero e
gue mais atividades similares a esta devem ser desenvolvidas, respeitando

diferencas e investindo nas potencialidades.
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A LITERATURA COMO FONTE DE MOTIVACAO NAS ATIVIDADES
MATEMATICAS DO 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Rejane S. Sell Mackedanz*

Palavras-chave: Leitura. Operacdes. Saberes Experenciais.

1.INTRODUCAO

Aprender matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental pode ser
um universo interessante a ser desvendado. O conhecimento pedagdgico
advindo do professor deste segmento pode tornar a matematica encantadora,
agregando um sentido a mais através de obras infantis que trazem tematicas
advindas da matematica. Mas como a literatura pode contribuir para a
alfabetizacdo matemética?

A literatura pode também contribuir para a aquisicdo do conhecimento
matematico, deixando de ser esta exclusivamente base para atividades de
alfabetizagdo como aquisicdo da linguagem escrita. E possivel também
promover através da literatura a alfabetizacdo matematica. A matematica vista
sob um outro viés deixa de ser um acumulo de exercicios de repeticdo e passa
a ser um exercicio de praticas que contribuem para aquisicdo de novas ideias e
conceitos

Os exercicios que se apresentam como essencialmente
repetitivos ndo sdo capazes de proporcionar ao sujeito
possibilidades de testes de suas hipéteses porque, assim como
o resto do ensino formal, trata-se de uma estratégia
completamente pronta e acabada que serve para 0 mero
cumprimento de um aspecto burocratico da atividade docente.
O exercicio repetitivo implica a aplicagdo de um algoritmo que
retira a possibilidade l6gica de teste de hip6teses. Se ndo ha
um problema, conseqiientemente, ndo € necessaria a
existéncia de regulagcbes e compensacdes, tratando-se de uma
experimentacdo estanque que ndo permite a ocorréncia de
feedbacks a acdo do sujeito (SILVA, 2008, p.106)

Entao,

[...] se um material de literatura infantil usado em aulas de
matematica estiver adequado as necessidades do
desenvolvimento da crianca, as situacdes-problema colocadas

! Licenciada em Pedagogia. Mestre em Educacdo em Ciéncias. Professora da Escola Mdrio Quintana.
rejanesell@hotmail.com
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[...] a ela enquanto manipula esse material fazem com que haja
interesse e sentimento de desafio na busca por diferentes
solucdes para os problemas propostos” (SMOLE, 1996, p. 72).

Estimular a capacidade de interpretar histérias e conceitos matematicos
envolvidos nestas, podem trazer uma conexao significativa para o que se
deseja apresentar e posteriormente desenvolver. Além disso, a literatura por
trazer questdes do imaginario, da fantasia, pode motivar a promoc¢ao da escrita
de situacbes matematicas envolvendo os nimeros em contextos de resolucao
de problemas. O registro escrito oriundo de uma “Hora do Conto” por exemplo,
€ também importante pois nesta etapa (22 ano EF), as criancas ja sdo capazes
de realizarem as notacfes escritas, segundo Selva e Brandao (2000). Cabe ao
professor selecionar as obras que sao condizentes as habilidades que deseja
promover em seus alunos. As histérias fazem parte também da nossa cultura
ha algum tempo, dando a elas inimeros significados, e como discorre Freire
(1989) a leitura de mundo precede a leitura da palavra, onde essa leitura nao
diz respeito apenas a decifrar signos ou codigos, mas traz também a
compreensao do contexto em que 0 mesmo se encontra inserido. Ressalta-se
neste relato, a importancia de um significado associado a imaginacao,
deixando de ser complicada e dificil.

Além da utilizacdo do material concreto na aprendizagem das criancas
(material dourado, palitos, tampinhas...) é possivel trazer a fantasia como parte
desse “material” para o ensino da matematica. Da fantasia ao concreto é
possivel estabelecer um vinculo de significados, favorecendo momentos de
aprendizagem coletiva e individual. Assim, a estratégia da utilizacdo de
histérias literarias, contribui para a promocdo e exploracdo do pensamento
l6gico matemético. Através das diferentes obras € possivel criar um clima de
suspense, possibilitando a elaboragdo de hipdtese, a analise e a discusséo,
tornando a disciplina da matematica mais interessante motivadora. Estabelecer
uma relacdo com a realidade da crianca € fundamental para que esta faca uma
associacdo com aquilo que vive, ou seja, utilizar-se de uma linguagem que a
crianca possa fazer associagbes. Portanto, os alunos s&o levados a
compreenderem a linguagem matematica contida nos textos e estabelecer

relacdes cognitivas entre a lingua materna, situagdes do cotidiano e a
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linguagem matematica formal (SILVA, 2003). No contexto das historias, as
criancas sdo convidadas ao envolvimento nos sonhos, nas fantasias, na
imaginacdo que estas proporcionam e, ao mesmo tempo aprendem
matematica de uma forma mais leve, mais interessante. A formacgéo de alunos
leitores nas aulas de matematica é relevante pois ndo torna responsavel pelo
processo de leitura, exclusivamente o professor de portugués. Guedes e Souza
(2016, p. 15) apontam que “ler e escrever s&o tarefas da escola, questdes para
todas as &reas, uma vez que sao habilidades indispensaveis para a formacao
de um estudante”. Portanto, o objetivo deste relato vem ao encontro da
premissa de que as situacdes matematicas envolvidas nas obras da literatura
infantil, permitem o desenvolvimento de habilidades de raciocinio légico,
promovendo a elaboracgéo de situacdes-problemas e promocao das habilidades

gue a matematica estabelece para este segmento da Educacéo Basica.
2.METODOLOGIA

Desenvolver atividades que permitam a crianga adentrar no universo da
literatura de uma forma criativa, prazerosa e motivadora sdo elementos que
compde o projeto de leitura “Dupla Delicia” desenvolvido na Escola Mario
Quintana, na cidade de Pelotas. A cada ano, as turmas de 2° ano recebem um
material elaborado pelas professoras no qual estéo presentes seletas obras de
um acervo, cujas obras proporcionam encantadoras narrativas da literatura
infantil de renomados autores. O material € criado a cada ano com uma
roupagem distinta: em 2019 denominou-se “Almanaque Dupla Delicia”. As
histérias sdo organizadas por autores e, respectivamente por suas obras
previamente selecionadas. A maneira pela qual as obras séo trabalhadas no
almanaque apresenta diferentes propostas: interpretacdo, discussédo oral,
reconto...

No Almanaque de 2019, foi selecionada historia “Como se fosse
dinheiro”, de Ruth Rocha. Através dessa obra é possivel desenvolver o objeto
de conhecimento do Sistema Monetério Brasileiro estabelecido na BNNC,
desenvolvendo a seguinte habilidade: “(EF02MA20) Estabelecer a
equivaléncia de valores entre moedas e cédulas do sistema monetario

brasileiro para resolver situagdes cotidianas” (BRASIL, 2017, p. 283).
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Nesta obra de Ruth Rocha é possivel observar que ha uma relacédo que

pode ser trabalhada com objeto de conhecimento estabelecido na BNCC,

desenvolvendo a habilidade atrelada ao mesmo. Ressalta-se que a presente

obra ja traz a temética implicita na sua histéria, dando énfase a um aspecto

matematico possivel de ser trabalhado.

Smole et al (2007, p.9) dizem que:

Muitos livros trazem a matemética relacionada ao proprio
texto, outros servirdo para relacionar a matematica com ouras
areas do 4 curriculo; ha aqueles que envolvem determinadas
habilidades mateméticas que se deseja desenvolver e outros,
ainda, providenciam uma motivacdo para o uso de materiais
didaticos. Um livro as vezes sugere uma variedade de
atividades que podem guiar o0s alunos para topicos
matematicos e habilidades além daquelas mencionadas no
texto. Isto significa que “garimpando” nas entrelinhas podemos
propor problemas utilizando as idéias ai implicitas.

Etapas da atividade envolvendo o desenvolvimento da habilidade

EF02MA20 da BNCC:

Conhecendo o Sistema Monetério Brasileiro- Roda de Conversa sobre o
que sabem sobre as notas e cédulas (quais sdo? Conhecem?)
Desenvolvimento de atividades apresentadas no livro didatico

Vamos as compras! Parte 1- Fazendo compras na “Feirinha Ecolégica”
da escola- fazem a sua compra, trazendo um valor em dinheiro de casa.
Vamos as compras! Parte 2- Saida ao supermercado da cidade- Cada
um levou para o supermercado o valor de R$ 10,00 e, com esse valor,
foram desafiados a fazer a compra do seu lanche, daquela tarde.
Vamos as compras! Parte 3- Com cédulas de brinquedo, as criancas
fazem as compras na “Quitanda Quintana”, mercadinho organizado com
embalagens vazias trazidas pelas criancas.

Leitura da obra de Ruth Rocha, “Como se fosse dinheiro”.

Apos a realizacao de atividades praticas de compra e venda € vamos a

“Hora do Conto”, onde as criancas fazem a leitura do texto de forma individual

e depois, coletiva. Logo, sé&o lancadas questdes de interpretacdo de forma

oral, como: quem s&do o0s personagens do texto? Sobre o que essa historia

fala? O que seu Lucas usava como dinheiro? Catapimba gostava disso? Por
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que? Como ele resolveu esse problema? Se fosse contigo, como resolveria?
Ja vivenciou algo parecido?

Tal atividade proporcionou as criangas vivenciar, descobrir e relacionar
o saber da escola ao seu cotidiano de uma maneira pratica, observando
situacdes que envolvem o sistema monetario brasileiro. Dessa forma, se busca
otimizar o pensamento de um cidadao critico e capaz de se articular
socialmente.

No decorrer das atividades envolvendo o Sistema Monetéario, foram
sendo trabalhadas outras obras literarias como: “A economia de Maria”, de
Telma Guimaraes Castro Andrade, “As trigémeas e o comprar por comprar”,
de Roser Capdevila.

Os registros desse trabalho envolvendo a mateméatica e a literatura
foram sendo observados ao longo de cada atividade escrita coletivamente e de
maneira individual (exercicios no caderno, atividades no livro didatico,
atividades praticas de compra e venda) e de conversas através das dos
guestionamentos ao longo de cada etapa. Observou-se que, quando

apresentavam uma dificuldade, recorriam para as histérias pra tentar resolver.
3.RESULTADOS E DISCUSSAO

As atividades desenvolvidas em matematica, tendo como ponto
motivador, as obras da literatura infantil, enfatizam a importancia da literatura
no cotidiano da sala de aula tanto da Educacéo Infantil quanto do Ensino
Fundamental, permitindo as criancas as possibilidades de inventar, renovar e
discordar (SMOLE, 2007). Quando as criancas estabelecem as relagdes do
cotidiano (em especial situagdes que envolvem a matematica) com as historias,
€ possivel notar que ha uma compreensdo mais rapida e significativa dos
conceitos desta ciéncia.

A construcdo de processos imaginativos contribuem de uma forma
particular a esséncia dos conceitos matematicos, desenvolvendo assim, a
alfabetizacdo matematica sem perder a motivagdo tornando-a possivel de ser

compreendida de uma forma magica.
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Envolver os alunos no mundo da fantasia que as historias infantis
trazem, desmistifica a ideia de que a matematica se constitui em um
conhecimento dificil de ser apropriado.

E preciso pensar matematica além das possibilidades do material
concreto. Estes, sdo com toda certeza muito importantes, mas se atrelados ao
fantastico universo das historias, tornando estas potencializadoras para uma
aprendizagem matemaética tranquila e ndo traumatica para nossos estudantes.

Portanto, cabe ao professor, através de seu conhecimento pedagdgico,
promover essa magia entre matematica e a literatura. Um ambiente cercado de
fantasia e criatividade, desperta na crianga o impulso de sonhar e tornando-a
parte do processo de aprendizagem.
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AS AVENTURAS DO AVIAO VERMELHO:um dialogo entre a contac&o de
historia, a afetividade e as relacdes topoldgicas

Raquel Fensterseifer Weissheimer*
Rafael Montoito?

Palavras chaves: Rela¢cGes topoldgicas. Construcdo das nocdes de espaco.
Contacao de historias. Literatura infantil. Afetividade.

1.INTRODUCAO

Este estudo € parte da pesquisa em desenvolvimento no Mestrado
Profissional em Educacdo e Tecnologia do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, intitulada As aventuras (topolégicas) do

aviao vermelho: sobre literatura infantil e o ensino de geometria nos anos iniciais.

O estudo tem como objetivo geral discutir o desenvolvimento das relagdes
topoldgicas, segundo Piaget e seus colaboradores, na constru¢cdo do espaco
pela crianca, intermediada por sequéncias didaticas elaboradas a partir da
referida obra de Verissimo. Nesse sentido, a presente pesquisa busca refugio
na literatura infantil a partir da obra As aventuras do avido vermelho, (2017),
de Erico Verissimo, fomentando o entrelacamento entre a lingua materna, a
linguagem matematica/geométrica e a afetividade evidenciando que, na pratica
do faz-de-conta, € possivel extrair desta obra situacbes e elementos para a
compreensao do espaco. Com 0 nascimento da criancga, inicia-se o periodo
sensorio-motor, centrado no préprio corpo, ligado a percepcédo e a motricidade,
gue posteriormente evolui para o espaco representativo com a elaboracdo do
pensamento intuitivo e a apari¢ao da linguagem.

A representacao é, em consequéncia, obrigada a reconstruir 0 espaco a
partir das intuicbes mais elementares, tais como as relacdes topoldgicas de

vizinhanca, de separacao, de ordem ou sucessao espacial, de circunscricéo e

1 Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense; raquel.fweissheimer@gmail.com.br

2 |nstituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense; Orientador Dr° em Educagao
Matematica xmontoito@gmail.com
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de continuidade. Assim, esta pesquisa busca resposta a questdo: de que
maneira é possivel auxiliar o aluno a desenvolver a dimenséo topoldgica, para a
elaboracéo da nocéo de espaco, a partir da contacéo de histérias?

Por meio da leitura e da analise de literatura em educacao matematica, a
ideia principal desta pesquisa é que a contagdo de histdria possa ser vista pelos
professores dos anos inicias do Ensino Fundamental como uma aliada para o
ensino da Geometria, possibilitando a ressignificacdo da obra de Verissimo sob
0 ponto de vista matemético, através da elaboracdo de sequéncias didaticas
pensadas para auxiliar no desenvolvimento das relagbes topologicas. Para
atender a intencdo de pesquisa, 0 estudo apresenta a organizacdo das
estruturas légicas do pensamento baseado nos estudos de Piaget e
colaboradores destacando: Montoito e Leivas (2012), Nacarato e Passos (2003)
fundamentando o embasamento para o pensar matematico/geométrico.

Destacam-se, na construcdo do referencial tedérico no que tange a
literatura infantil, autores como: Baldi (2009), Morin (2004), Zilberman (2009),
dentre outros. Ao abordar a dimensdo humana e afetiva na busca do
desenvolvimento do dialogo entre a contacdo de historias e as no¢des espaciais

mais elementares apoiamos a discussdo em Candido (2004) e Freire (1996).

2.REFERENCIAL TEORICO

Desde o inicio da existéncia, a crianga constroi efetivamente um espaco
sensoério-motor constituido de um universo que esta inteiramente centrado no
corpo e na acgao, voltado a um egocentrismo tao total quanto inconsciente de si
mesmo mas que € ligado, ao mesmo tempo, aos progressos da percepc¢ao e da
motricidade cujo desenvolvimento estende-se até a aparicdo da linguagem e da
representacdo figurada, isto €, da funcdo simbodlica em geral. Assim a
representacado espacial € uma acgéao interiorizada e efetuada de forma gradual.
Inicialmente, segundo Piaget (1993), a intuicdo do espaco € uma acéo exercida
sobre 0s objetos; e é porque essa acdo enriquece a realidade fisica, que ela
consegue ultrapassa-la gradualmente, até constituir esquemas operatorios
suscetiveis de serem formalizados e de funcionarem dedutivamente por si
mesmos. Essencialmente pratica, a inteligéncia sensoério-motora se efetua

apoiada em percepcdes e movimentos, sem que intervenha a representa¢éo ou
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pensamento. O sujeito sensorio-motor € ativo e constréi, ele proprio, suas
estruturas por procedimentos de abstracbes reflexivas. E ai que aparece o
estruturalismo genético de Piaget, denominado de estadios. Esse periodo da
inteligéncia sensoério-motora constitui a origem das operacfes ulteriores do
pensamento, cujo desenvolvimento adquire uma grande extensdo até o
momento da aparicdo simultanea da linguagem e da representacao figurada e
gue coincide com o pensamento intuitivo que estabelece, portanto, a transicéo
entre 0s esquemas pré-conceituais e imagisticos e 0s conceitos propriamente
operatorios.

Deste modo, hd um espaco entre as construcdes perceptiva e
representativa para fornecer uma teoria adequada a intuicdo geométrica; que é,
essencialmente ativa, ou seja, todas as formas de intuicdo espacial repousam
em acgles: acdo de colocar cada vez mais proximo (vizinhanga) ou em uma
sucessdao definida de ordem, de envolver, de cerrar e de afastar, de dobrar e
desdobrar, de aumentar e diminuir, etc.

Assim, pode-se reforgar que, de acordo com Piaget, o desenvolvimento
se faz por graduacdes sucessivas, por estadios e por etapas caracterizados
precisamente por sua ordem de sucessao fixa. A esse propoésito, o estudo de
Piaget e Inhelder (1993, p.32) pontua

Quanto as relagdes intelectuais que consistem o0 espaco
representativo em seu inicio, elas sé@o antes de tudo, ligadas
a imagem como um suporte do qual dependem
estreitamente, mas, a medida que atingem as
transformacdes espaciais em oposicao as figuras estaticas,

BN

dissociam o elemento motor préprio a imagem de seus
elementos figurais e libertam-se destes Ultimos, a ponto de
submeté-los a titulo de simples simbolos auxiliares.

A construcdo das estruturas da inteligéncia vai se dando,
hierarquicamente, das mais simples as mais complexas. Na medida em que as
acoes se interiorizam em operacoes, as intuigcdes perceptivas e praticas do inicio
tornam-se coerentes e racionais, ultrapassando o nivel intuitivo elementar. A
transicdo em direcdo a representacdo ocorre de forma gradual e estabelece
relacdes de objetividade com o mundo exterior, permitindo a consciéncia de si e
do mundo. Nas palavras de Piaget e Inhelder (1993, p.18), a representacao &,
em consequéncia, obrigada a reconstruir o espagco a partir das intuicdes

topologicas mais elementares, sendo estas as primeiras relacdes que a crianga
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consegue representar mentalmente pois, referem-se as caracteristicas de sua
realidade, produzindo experiéncias feitas pela crianca sobre suas proprias
acOes. Assim, a geometria da crianca € experimental antes de ser dedutiva. As
experiéncias que o espaco produz sdo experiéncias feitas pelo sujeito sobre suas
proprias agdes. Sendo assim, as noc¢des elementares de carater topoldgico se
apoiam no objeto considerado em si mesmo e em suas propriedades
estabelecidas pouco a pouco e, somente mais tarde, com o pensamento, ira
recorrer as experiéncias intuitivas para estruturar o conhecimento matematico
dedutivo.

Segundo Montoito e Leivas (2012), conforme pode-se perceber, o
caminho que o pensamento percorre das relagdes topoldgicas as euclidianas se
da, em grande parte, antes de a criangca entrar no primeiro ano do ensino
fundamental, mas ainda h& lacunas que precisam ser preenchidas ou ideias que
precisam ser melhor embasadas, o que € normal, uma vez que o conhecimento

gue comeca nestes estagios segue se desenvolvendo por varios anos.

Tal construcdo exige aprendizagem e deve ser sistematicamente
elaborada em diferentes momentos como destaca Nacarato e Passos (2003,
p.84),

A Geometria € a mateméatica do espago, espaco esse que
precisa ser interpretado. No entanto, a interpretagao
matematica do espaco é diferente da interpretacdo dada a
ele por artistas, geégrafos, arquitetos...O papel do educador
matematico € ajudar os alunos a adquirir conhecimentos e
habilidades que Ihes possibilitem uma interpretacdo desse
espaco.

O processo de perceber e representar 0 espaco no qual a crianca vive
e interage pode ser experimentado nos anos iniciais através da contacao de
histérias de autores que trabalham as relacbes espaciais em suas criagdes
literarias.

A literatura infantil € uma forma de se ver o mundo com as lentes da
imaginacdo e da afetividade, aspectos importantes para a construcao de
saberes, para a imersao no universo cultural e social. Sob esse olhar, Candido
(2004), chama de literatura

todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramético em
todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de
cultura, desde o que chamamos de folclore, lenda, chiste, até
as formas mais complexas e dificeis da producao escrita das
grandes civilizagdes”. (CANDIDO 2004, p. 174)
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Desta forma, o autor argumenta que nas sociedades a literatura tem
sido instrumento poderoso de instrucdo e educacao, entrando nos curriculos
como uma proposta intelectual e afetiva. Complementando a ideia, Baldi (2009,
p.8) pontua:

E preciso alimentar a imaginacdo de nossos alunos,
compartilhar leituras com eles e oferecer-lhes experiéncias
de fruicdo para que descubram os encantos da literatura
como uma forma de arte que possibilita conhecerem melhor
a si mesmos, ao mundo e aos que 0s cercam, para que se
tornem pessoas sensiveis, mais criticas, mais criativas.

Ao observar os pequenos leitores das obras infantis, entende-se que,
por meio da leitura de literatura a crianca experimenta cognitiva e
emocionalmente inimeras possibilidades de experiéncias, multiplica seu
conhecimento abrindo brechas para uma fungcédo emancipatéria, a medida que
promove diferentes concepc¢des ou maneiras de ver o mundo, ou seja,
em concordancia com o autor, a literatura infantil, tem sido instrumento de
instrucao e educacéao.

Considerando que obras de Verissimo acabaram se enraizando na
tradicdo da literatura infantil brasileira, dentre elas As aventuras do avido
vermelho, (2017), buscamos nesta pesquisa, a partir da contacéo de historia,
evidenciar o entrelagcamento entre a lingua materna e a linguagem geométrica,
possibilitando no espacgo escolar a discussao acerca do desenvolvimento do
pensar geométrico que aparece implicita e explicitamente na obra do escritor.
Por isso, a apresentacdo de duas sequéncias didaticas deve ser entendida
como uma ideia pensada para auxiliar os professores no desenvolvimento das
relacdes topoldgicas.

A historia apresenta a narrativa cujo enredo comec¢a no mundo real
(dentro de um nucleo familiar composto pela mae, pai e o Unico filho, Fernando,
um menino brigdo e valente) e perpassa 0 mundo ndo-real: na ansia de
conseguir mudar as mas atitudes de Fernando, seu o pai lhe presenteia com
um livro. O menino, ao ler o livro, transporta-se para o mundo da imaginacao
e vive as aventuras do Capitdo Tormenta, identidade que ele assume ao se
tornar o piloto do avidaozinho vermelho, levando em sua companhia seus

companheiros;ursinho Ruivo e o boneco Chocolate, para viverem as aventuras
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a bordo do avido vermelho. Em maior ambito, espera-se que este estudo
possibilite a literatura ser vista como potencial para o ensino de saberes e

conhecimentos matematicos.

3.METODOLOGIA

Esta pesquisa de ordem qualitativa, a qual opta por discutir a obra de

Erico Verissimo, insere-se na categoria bibliografica, uma vez que:

E feita a partir do levantamento de referéncias teoricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos,
como livros, artigos cientificos, paginas de web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliogréfica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja
se estudou sobre o assunto. Existem porém pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa
bibliogréfica, procurando referéncias tedricas publicadas
com o objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos
prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta (FONSECA, 2002, p.32).

Segundo Gil (2007, p. 44), os exemplos mais caracteristicos de
pesquisa bibliografica sdo investigacées sobre ideologias ou aquelas que se
propdem a analise das diversas posicdes acerca de um problema. Em nosso
trabalho, analisaremos o livro de Verissimo com as inten¢des ja mencionadas,
aproximando-nos dele por diversos caminhos teoricos.

Desta forma, sendo a ideia principal deste estudo compreender que a
literatura infantil em conex@o com o conhecimento matematico possa ser vista
pelos professores dos anos iniciais como uma aliada para o ensino da
Geometria, extraimos do livro As aventuras do avido vermelho (2017), de Erico
Verissimo, elementos que possam favorecer a exploragcdo dos aspectos
geométricos, considerando as relagdes topoldgicas, caracterizadas pelas
relacbes de vizinhanga, separagédo, ordem, circunscricao e continuidade, as
primeiras construidas pelas criangas. Com um olhar profundo acerca do fazer
matematico aliado a contacao de historias, compreende-se a importancia de
emergir na literatura infantii com os olhos da afetividade, possibilitando o
didlogo entre as historias infantis e a Geometria. Esta € a aventura que a

literatura infantil, através da contacdo de histérias, favorece as criancas,
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levando-as a interessar-se por diferentes modos de perceber o mundo tanto
numa dimensao real como ficcional, possibilitando a elas experiéncias afetivas
e cognitivas. Freire (1996, p.160) é incisivo: “A afetividade ndo se acha
excluida da cognoscibilidade”. Nesse mesmo sentido, Morin, (2011, p.54)
enfatiza que “o pensamento, a ciéncia, as artes foram irrigadas pelas forgas
profundas da afetividade, pelos sonhos, pelas angustias, pelos desejos, pelos
medos, pelas esperangas’.

A obra de Verissimo faz jus a essa percepcao dos autores citados, pois
entende-se que ela pode reforcar a afetividade na medida que os valores
familiares apreendidos por Fernandinho, as aventuras vividas pelos
personagens no decorrer da histéria, a humanidade de reconhecer no outro a
ideia de importancia e pertencimento ao grupo, as caracteristicas humanas
dadas aos bonecos que possibilitam que comportamentos e sentimentos
possam ser compartilhados com o capitdo Tormenta estimulando a crianca a
participar da histdria, no exercicio afetivo e emancipatério de ler o mundo.
Deste modo, considerando que para o ensino da Geometria as relacdes
topolégicas sdo as mais elementares para a representacdo do espaco pela
crianca, pretendemos apresentar, como dito anteriormente, duas sequéncias
didaticas que atentam a construcdo desses conceitos geométricos que

aparecem implicita ou explicitamente em trechos da obra do autor.

12 Sequéncia didatica: Organizando a mala do Capitdo Tormenta
Uma viagem imaginaria e fantastica!
A organizacdo da mala do Capitdo Tormenta tornou-se um recurso para o
desenvolvimento das relagcdes elementares da geometria. Deste modo, destaca-
se um pequeno trecho da historia que sera lida pelo professor.
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Fernandinho esfregou as maos, [...]. E comecou a se preparar

para a grande viagem. Botou na sua mala roupa grossa e roupa fina.

Ele sabia que na Africa faz calor e na Russia faz frio.

- Que é que falta agora? — perguntou [...] Falta comida. Um

explorador valente também precisa comer.

Foi até o guarda-comida e trouxe de & um pote de geleia, uma

lata de biscoitos e um cacho de bananas.

- Agora néo falta mais nada

A partir da leitura do trecho o professor podera oportunizar as criancas
gue compartilhem de suas vivéncias de viagens (afetivas e cognitivas), com
seus colegas usando desta experiéncia para motivacdo das atividades
propostas.

Em seguida, as criancas serao orientadas para a realizacdo das tarefas.
As atividades serdo divididas em trés momentos, seguindo uma sequéncia até
a discusséo dos resultados.

Objetivo: desenvolver as nocdes espaciais de circunscricdo e ordem
associadas as relacdes de espessura.

Local: sala de aula

Material: lapis para colorir, tesoura e cola.

Atividade: 1° momento
Como Fernandinho tem uma mala bem pequena, é preciso organiza-la de
forma que caiba tudo dentro dela. Por isso sera necessario seguir as seguintes

orientacdes (ordens):

Em primeiro lugar, no fundo da mala, serd necessario colocar as roupas de
inverno, as mais grossas. Na sequéncia, em segundo lugar, as roupas de
verao, as mais finas. E, por fim, a geleia, o pote de biscoitos e o cacho de
bananas.

2° momento

Pintar a mala e os “apetrechos” que irdo dentro

dela.

3° momento
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Recortar todos os objetos e colar no devido espaco dentro da mala respeitando

=
-

a ordem conforme as orientacdes dadas anteriormente.

MATERIAL PARA RECORTE E COLAGEM

FIGURA 14 - OBJETOS PARA VIAGEM DE FERNANDINHO

22 Sequéncia didatica: Quem sera o aviador agora?

Brincar é uma atividade que faz parte da cultura infantil. A brincadeira de
roda por si s6 estabelece situa¢des de aprendizagem tanto no aspecto cognitivo
quanto cultural, social e afetivo. E por meio da brincadeira que a crianca vai
descobrindo o funcionamento do mundo real. Observa-se na escola que as
brincadeiras cantadas séo aceitas e divertidas para as crian¢cas. Fomentando o
desenvolvimento do pensar geométrico entrelacado com o resgate da
brincadeira de roda cantada, apoiada em uma melodia da tradicdo da cultura
brasileira destaca-se o pequeno trecho que serd lido pelo professor as criancas

que servird de motivagao para a proposta de atividade.

Um aviador valente, o Capitdo Tormenta, entrava no seu aviao vermelho
e voava as nuvens. Fernandinho [...] ficou triste, porque ele também queria ser

aviador.

A partir da leitura do trecho, o professor podera conversar com as criangas
a respeito das brincadeiras de roda que elas conhecem e gostam. A proposta da

atividade pretende extrair da brincadeira elementos para o desenvolvimento das
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relacdes espacias, entrelacada com as nog¢des topoldgicas, trazendo a alegria
de movimentar-se no espaco através da brincadeira. Em seguida as criancas
serdo orientadas para a realizacéo das tarefas. As atividades serao divididas em

guatro momentos, seguindo uma sequéncia até a discussao dos resultados.

Objetivo: desenvolver as no¢des espaciais de vizinhanca, circunscricao

e ordem.

Local: Patio ou ginasio esportivo da escola / sala de aula
Material: Material para registro da atividade. (Folha A 4 ou cartona),

lapis para colorir, lapis de escrever, Hidrocor

Atividade: 1° momento
A turma, no patio da escola, sera convidada a fazer um circulo e sentar-
se para ouvir e aprender a letra da cantiga adaptada para esta atividade,

utilizando-se da melodia da musica A canoa virou.

Adaptacdo da letra da musica':

L& vai o avidozinho voando pelo ar (alunos em formacgéo de roda cantam) Cadé
o piloto que vai te levar?
Eu sou Capitdo Tormenta e ja sei pilotar (Capitdo Tormenta ao centro canta)

Eu convido o (a) (indica-se o nome de um colega) para ocupar o meu lugar.?

2° momento

As criancas em pé de maos dadas formam um circulo, sendo que um
aluno, o Capitdo Tormenta, ficard no centro da roda. A ordem dada pelo
professor, os alunos de pé em formacéo de roda comecam a cantar girando
sentido horario: La vai o avidozinho voando pelo ar. Cadé o piloto que vai te
levar? ApOs a pergunta, a roda para de girar. A crianga ao centro, responde
cantarolando e permanecendo no meio da roda: Eu sou Capitdo Tormenta e ja

sei pilotar. Eu convido o (a) (indica-se 0 nome de um colega) para ocupar o

meu lugar. A crianga convidada entrara na roda e dara as méos ao seu colega

aguardando a sua vez de tornar-se o Capitao.

1 Letra da musica adaptada pela pesquisadora utilizando a melodia da tradicional cantiga A canoa virou.
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A roda periférica inicia novamente a musica repetindo a pergunta. Ao

parar de girar, o novo Capitdo junto com seus colegas no centro da roda,
responde, cantando e girando no sentido anti-horario chamando o préoxima
crianca para ocupar o seu lugar, integrando-se esta crianca, a formacéo de
roda do interior do circulo. Apés convidar o proximo colega para ocupar o lugar
do Capitdo Tormenta, a roda do centro para de girar e inicia-se 0 movimento
novamente. A brincadeira continua até que todos possam ocupar o lugar do
Capitdo Tormenta ou, até o0 momento que o professor cessar a atividade. A
composicado de roda trabalha a questao das noc¢des topoldgicas de vizinhanca.
A letra da musica, estabelece as relagdes de ordem e circunscri¢ao.
3° momento

Ao término da atividade, o professor poderd convidar as criancas a
sentarem-se em circulo e junto com os alunos fazer uma andlise da
brincadeira, encorajando-as as suas proprias interpretacdes atentando aos
objetivos da atividade considerando as relacbes de vizinhanca, ordem e
circunscrigdo. O professor podera estabelecer com a turma uma conversa mais
extrovertida porém, dirigida. Destaca-se algumas sugestdes de perguntas

fomentando a representacéo da crianca no espaco.

Inicialmente, qual era o circulo maior de criancas? Para qual lado o circulo
periférico se movimentava? Quem era o colega do lado direito, do lado
esquerdo? Quem foi o primeiro a ser o Capitdo Tormenta? Qual a posicao
espacial que ocupou em relacéo a roda de criancas? E o segundo, e o terceiro?

E o, e o Ultimo?

O que foi acontecendo no decorrer da musica? Qual foi a ordem
estabelecida para cantar a cantiga? Quem cantava primeiro? E quem
permanecia em siléncio? Quem respondia a pergunta da musica? E quem
permanecia em siléncio? Para qual lado as criangcas do centro se

movimentavam?

No decorrer de brincadeira, 0 que mudou? Ao final da brincadeira, qual a
posicdo ocupada pelas criangcas?

4° momento

Ao dar continuidade a proposta, em sala de aula, a crianca podera
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registrar individual ou coletivamente, por meio de desenhos, palavras ou
pequenas frases suas percepc¢des a respeito das nog¢des de vizinhanca, ordem
e circunscricdo, implicitas na brincadeira de roda pela letra da muasica. A
producdo das criancas podera ser exposta em local visivel ao olhos infantis
estabelecendo lagos de valorizacdo e afetividade entre a brincadeira séria e o

conhecimento.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir das sequéncias didaticas pensadas e elaboradas espera-se na
primeira sequéncia que a crianca elabore o conceito de ordem e circunscricdo a
partir da atividade de organizacéo de objetos dentro de um espaco limitado e de
interioridade, estabelecendo relacbes com suas vivéncias ou desejos de viagem.
E uma proposta simples, porém, a crian¢a podera equivocar-se com a ordem
dos objetos o que causaria, nesta situagdo, uma “lambuzera” total na mala por
se tratar de um cacho de bananas. Neste caso, o professor podera ler novamente
solicitando a ateng&o da crianca para compreensao da ordem dos fatos.

Na segunda sequéncia, caracterizada como uma atividade ludica e
simples exigira da crianca atencdo a ordem (chamada) dada, aos movimentos
em sentido contrario conforme a roda em que esta posicionada, além do
deslocamento ao centro com a responsabilidade de assumir a tarefa de escolher
e chamar um colega. Neste momento a crianca podera sentir-se inibida exigindo
do professor atencdo para acompanhd-la e motiva-la a dar sequéncia a
brincadeira. Por ser uma proposta num primeiro momento de acédo e movimento,
a atividade de conversacgéao e registro em sala de aula favorece a reflexdo dos
aspectos matematicos fomentados pelo professor visando atender os objetivos

de vizinhancga, circunscricdo e ordem propostos para a atividade.

5.CONSIDERACOES

A literatura infantii € um campo com uma abrangéncia infinita de
possibilidades e € por isso que, através da contacao de histérias pode ser uma
estratégia metodologica harmoniosa para a compreensao do conhecimento

matematico-geométrico.
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E sabido que as criancas gostam de ouvir historias. As histérias infantis
aliada ao ensino da matematica representam um potencial pedagoégico que
podera ser utilizado pelo professor como recurso para a elaboracéo de atividades
que favorecam o desenvolvimento da representacdo do espaco pela crianca
organizadas em diferentes niveis de complexidade. Desse modo, ao pensar na
geometria dos anos iniciais entrelagada a literatura infantil, faz-se necessario ter
critérios claros para a selecéo das historias, respeitando a crian¢ca como sujeito
que ird construir 0 seu conhecimento matematico oferecendo a elas a literatura
de melhor qualidade que se dispuser, aproveitando-se das vantagens que as
historias possam oferecer.

Nesta direcdo, pode-se compreender que, apoiada nas leituras e estudos
de Piaget e seus colaboradores, a estrutura do pensamento da crianca constitui-
se da combinacéo da heranca genética e da experiéncia do meio na qual esta
inserida - histérico-social, cultural e afetivo. Observa-se assim, que o
desenvolvimento epistémico da crianca ocorre de forma gradual respeitando
estrutura cognitiva de cada etapa. Ampliando a atencdo para discutir o
desenvolvimento das relagfes topoldgicas, as mais elementares na construcdo
do espaco pela criancga, intermediada por atividades pensadas a partir da obra
As aventuras do aviao vermelho, de Erico Verissimo (2017), buscou-se estimular
e estabelecer relagdes cognitivas entre a literatura infantii e a Geometria,
elaborando sequéncias didaticas como sugestao aos professores, visando a
ressignificacéo do livro deste autor do ponto de vista matematico.

Acerca das sequéncias didaticas elaboradas a partir da obra de
Verissimo, acredita-se que a literatura infantil através da contacdo de historias
abre brechas para a exploracdo dos saberes matematicos, estabelecendo um
dialogo possivel entre a lingua materna e a linguagem matematica, tornando
evidente que uma analise detalhada da obra pode servir de exemplo para a
exploracdo de conteudos mateméaticos/ geométricos atribuindo objetivos
desejaveis conforme o nivel de complexidade do conhecimento de uma turma

ou grupo de alunos.
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O DESENVOLVIMENTO DE NOQ@ES MATEMAJ'ICAS EM UMA TURMA
DE BERCARIO DA EDUCACAO INFANTIL

Thais Daltoé*

Palavras-chave: Matematica.Educacao Infantil. Bebés.

1.INTRODUCAO

Percebe-se a Matematica muito presente no cotidiano das criancas
desde a mais tenra idade em situacdes cotidianas que envolvem desde no¢des
espaciais, de grandezas e medidas, numeros, dentre outras. Na etapa da
Educacéo Infantil os jogos e brincadeiras estéo rotineiramente presentes em
suas praticas e, para Curi (2015, p. 49) estes se constituem como atividades
que permitem a construcdo do conhecimento, “a busca de estratégias, a
autonomia, a vivéncia de valores, o cumprimento de normas etc. Sao
atividades que envolvem as criangas em sua totalidade, nos planos corporal,
afetivo, cognitivo, cultural, social, entre outros.” Portanto, sua utilizagdo em
sala de aula é fundamental, auxiliando no desenvolvimento de conhecimentos
especificos no ambito cognitivo além do emocional. O presente trabalho
abrange uma experiéncia vivenciada enquanto aluna do curso de Pedagogia
durante o estagio final em uma turma de Bercario Il da Educacao Infantil, com
bebés de até dois anos. O objetivo do trabalho é apresentar a importancia de
desenvolver atividades, brincadeiras e jogos que desenvolvam as nocdes
matematicas desde cedo e principalmente mostrar que isso é possivel de ser
realizado.

Conforme Curi (2015, p. 25) os conhecimentos mateméaticos mais
abordados e priorizados na Educacdo Infantil sdo os “que a sociedade
considera valido e necessario para uma adequada insercdo social das
criancas, como saber contar, deslocar-se no espaco, realizar comparacoes
etc.”. A Matematica na Educacao Infantil contempla para além disso, questdes

gue envolvam noc¢des de tempo como: antes, depois, agora, ontem, hoje;

1 Mestranda em Educac¢3o em Ciéncias pelo Programa de Educacdo em Ciéncias Quimica da Vida e
saude. Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal do Rio Grande — FURG. Integrante do Grupo
de Estudos em Educa¢do Matemética com Enfase nos Anos Iniciais - GEEMAL. thaisdaltoe@hotmail.com
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nocdes de espaco: lateralidade, frente, atras, embaixo; grandezas e medidas.
Pensando nisso ao realizar o estagio de docéncia, organizou-se atividades que
pudessem desenvolver as no¢coes matematicas com bebés, aqui iremos relatar

o desenvolvimento de uma atividade envolvendo grandezas e medidas.

2.METODOLOGIA

A atividade foi desenvolvida em uma Escola de Educacao Infantil da
rede municipal de Rio Grande com uma turma de Bercario Il, sendo realizada
com aproximadamente 12 bebés de até dois anos. A escola possui uma
proposta diferenciada, valorizando a autonomia das criancgas e as interacdes
gque fazem cotidianamente. Prop6s-se entdo, uma atividade envolvendo
caixas de papeldo, apdés o momento de exploracdo livre, alguns
direcionamentos foram feitos, no qual foi possivel explorar as nocdes
matematicas envolvidas. Como por exemplo, as no¢des de maior/menor,
embaixo/em cima, dentro/fora e também de lateralidade. Além de algumas
nocdes béasicas desenvolvidas por Lorenzato (2008) dentre elas a de
comparacao, classificacdo e seriacdo. Os bebés exploraram as caixas das
mais variadas maneiras, entrando, empurrando um ao outro, colocando-as na
cabeca. Usando sua imaginacdo as caixas transformaram-se em avides,

carros e até mesmo navios.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

Os bebés desenvolveram a atividade proposta com muito entusiasmo
e animacdo. Como citado anteriormente foi possivel explorar alguns
processos mentais elencados por Lorenzato (2008), dentre eles o processo
de comparacao que é considerado como o ato de descobrir e, principalmente,
estabelecer as diferencas e semelhancas de objetos ou pessoas. Pudemos
explorar esse processo mental ao instigar os bebés que identificassem qual
era a maior, qual a menor, qual era a mais colorida, qual tinha menos cores,
gual cabia mais bebés dentro, dentre outras. Realizou-se esse processo no
momento em que as criangas comecaram a enfileirar as caixas, inicialmente
sem possuir uma ordem considerando assim 0 processo de sequenciagdo
considerado por Lorenzato (2008) como o ato de dispor, ou organizar

um elemento apos o0 outro sem considerar a ordem.
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Logo ap0s instigamos para que pudessem estabelecer uma ordem,
sendo ela a do tamanho, introduzindo entdo o processo identificado por
seriacado, estabelecido por Lorenzato (2008) quando utiliza-se um critério para
ordenar determinada sequéncia. Ao final das atividades a grande maioria dos
bebés compreendiam as diferencas entre as caixas, reconhecendo a maior e
a menor, assim como mais alta e mais baixo ou dentro/fora. A maior
dificuldade que podemos perceber nos bebés foi na introducdo da
sequenciacao e em identificar nogées como em cima, embaixo, e ao lado. Mas
foi possivel perceber um avango consideravel no decorrer da atividade e
principalmente no decorrer do estagio, pois todas as atividades foram
pensadas e planejadas de forma a desenvolver as mais diversas nocoes

matematicas e também de outras areas do desenvolvimento.

4.CONSIDERACOES

A partir dessa atividade do estagio foi possivel perceber o qudo amplo
€ o repertorio para se desenvolver em sala de aula até mesmo com bebés. Ha
uma grande variedade de materiais e objetos que podem ser utilizados com
uma intencionalidade pedagdgica a fim de proporcionar a construcdo do
conhecimento e o desenvolvimento das nog¢des matematicas mesmo na
Educacao Infantil. Muitas vezes pensamos na matematica somente como
nameros, calculos e resolucdo de problemas e esquecemos das outras

possibilidades que podemos explorar.
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O USO DE JOGOS NAS AULAS DE MATEMATICA: uma proposta para
alfabetizagcdo matematica de alunos de sexto ano

Luana Leal Alves!
Anténio Mauricio Medeiros Alves?

Palavras-chave: Jogos Mateméticos. Confec¢éo. Ensino Fundamental II.

1.INTRODUCAO

Encontra-se nas escolas, atualmente, alunos que apresentam
desinteresse e aversdao em relacdo ao estudo de Matematica, em
consequéncia disso é comum deparar-se com estudantes que manifestam um
grau de defasagem sobre conteddos matematicos, que sdo a base para os
demais anos.

Isso normalmente decorre de um processo insuficiente da alfabetizacéo
Matematica desses estudantes, que entendemos que tem inicio nos primeiros
anos de escolarizacdo mas estende-se aos demais niveis escolares.
Compreendemos a alfabetizacdo Matematica na perspectiva de Danyluk
(1998), ao dizer que

[...] refere-se aos atos de aprender a ler e a escrever a linguagem
Matematica usada nas primeiras séries da escolarizagdo. Ser
alfabetizado em Matematica é entender o que se |é e escrever o que
se entende a respeito das primeiras nocdes de aritmética, de
geometria e da logica (p.14).

Uma possibilidade para modificar essa realidade é a utilizacdo de jogos
como ferramenta no auxilio do ensino da Matematica. Nessa perspectiva, de
buscar possibilitar novas experiéncias e contato com metodologias para o
ensino de Matematica e proporcionar que o aluno possa “diminuir blogueios
apresentados” com a disciplina, é que o estudo surgiu.

O presente trabalho decorre das experiéncias vivenciadas enquanto

pesquisadora atuante no Grupo de Estudos sobre Educagdo Matematica com

! Doutoranda em Educac3o em Ciéncias na FURG. Mestra em Ensino de Ciéncias e Matematica.
Professora da rede publica municipal de Pelotas. luanalealalves@gmail.com
2 Doutor e mestre em Educacio. Professor adjunto da UFPel. alves.antoniomauricio@gmail.com
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énfase nos Anos Iniciais (GEEMAI) e atualmente professora na rede publica
municipal de Pelotas.

O objetivo do trabalho é apresentar uma reflexdo sobre as contribuicdes
que a confeccdo e utilizacdo de jogos trouxe para os alunos do sexto ano de
uma escola da rede publica municipal da cidade de Pelotas.

Como a proposta de atividade constituiu-se em desenvolver jogos
matematicos, é conveniente destacar o sentido que a palavra trads, assim
Riccetti (2003) define jogo “como um fendmeno cultural com multiplas
manifestacdes e significados, que variam conforme a época e o contexto”
(p.19).

A experiéncia aqui relatada propde uma ponderagdo sobre 0s recursos
utilizados em sala de aula, pois através de um trabalho que compreendeu a
realidade dos alunos e possibilitou a eles desenvolverem seus proprios jogos

matematicos, pode-se perceber seu engajamento e entusiasmo.

2.METODOLOGIA

A atividade foi desenvolvida com alunos do sexto ano de uma escola da
rede publica municipal de Pelotas, sendo apresentado aos alunos um jogo que
explorava conceitos de nameros primos, multiplos, divisores e operacées
matematicas. Apds essa aula, que os alunos puderam exploram 0 jogo
elaborado pela professora, foi proposto que eles se organizassem e
construissem seus proprios jogos.

Foi solicitado que os estudantes além de confeccionar o jogo com um
conteuddo matematico para ser explorado, era necessario criar um roteiro
incluindo materiais necessarios para confeccionar o jogo e regras do jogo. Os
alunos tiveram um tempo para que pudessem ser organizar e pesquisar sobre
0 jogo que seria apresentado, sendo organizados em grupos de, no maximo,
trés alunos.

Durante a aula de apresentacdo, os alunos mostraram seus jogos e
explicaram como funcionava a atividade, foi explorado por eles conceitos de

adicao, subtracao, multiplicacao, divisao, potenciacao e radiciagdo, nogoes

206



ALFAMAT-Sul
8 e 9 de novembro de 2019 — Universidade Federal de Rio Grande - FURG

matematicas muitas vezes fracas para eles, mas que puderam ser reforcadas

com a ajuda dos jogos.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao desenvolverem suas atividades, era evidente a empolgagédo e
interacdo dos alunos, todos foram participativos e cooperaram com 0s colegas.
Durante as aulas que sucederam a entrega do trabalho, os alunos
apresentavam-se dedicados em tirar ddvidas e apresentar ideias para a
confeccgéo de seus jogos.

A utilizacdo de jogos em sala de aula pode ser vista como excelente
recurso pedagogico, mas é imprescindivel que haja uma analise da
empregabilidade desses meios para a constru¢do de conhecimentos aos
estudantes.

Pode-se perceber a importancia em utilizar este instrumento pedagdgico
no ensino, pois proporciona aos alunos autonomia em desenvolver sua

aprendizagem, de forma significativa e prazerosa.

4.CONSIDERACOES

A partir deste trabalho, constatou-se que atividades como esta séo boas
alternativas para o ensino de Matematica, pois elas proporcionam ao aluno a
construcdo e desenvolvimento de habilidades matematicas, além de possibilitar
a imaginacao e abstracao.

E fundamental que o professor seja o mediador dinamico ao propor
atividades como estas, e que o0s estudantes consigam ser tornar o0s
construtores de seus conhecimentos, para que haja uma aprendizagem
significativa. Portanto, constata-se que, ao confeccionarem e criarem Seus
jogos, os alunos puderam desenvolver a construcdo de uma aprendizagem

significa e dindmica.
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O SABOR DA MATEMATICA - o processo de construcéo de
conhecimento matematico no 6° ano do ensino fundamental através das
historias e receitas culinarias

Domingos Antonio Lopes*

Cristiana Andrade Poffal?
Cinthya Maria Schneider Meneghetti >

Palavras-chave: Matematica. BNCC. Oficinas. Receitas. Ludico.

1.INTRODUCAO

Como forma de transformar a percepcdo que os estudantes tém da
disciplina de matematica, muitas vezes desassociando das praticas cotidianas,
propde-se como forma de estimular os alunos no processo de ensino e
aprendizagem um novo olhar para o contetdo do 6° ano, de forma saborosa e
ladica.

O objetivo principal € ajudar o aluno a entender e resolver questbes
matematicas utilizando a interatividade com livros de histérias matematicas
dindmicas e através das situacdes cotidianas, como a elaboracdo de receitas
culinarias e orcamento familiar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde um novo fazer do
processo de aprendizagem, com o desenvolvimento das competéncias, através
das unidades teméaticas e seus objetos de conhecimento, o estudante deve
desenvolver habilidades e atitudes para compreender e fazer relacdo com
conteudos e aplicacdes praticas.

A unidade tematica Numeros tem como finalidade desenvolver
0 pensamento numérico, que implica o conhecimento de
maneiras de quantificar atributos de objetos e de julgar e
interpretar argumentos baseados em quantidades. No processo
da construcdo da nocdo de numero, os alunos precisam
desenvolver, entre outras, as ideias de aproximagao,
proporcionalidade, equivaléncia e ordem, no¢8es fundamentais
da Matematica. Para essa construcao, € importante propor, por

1 Graduado em Matematica Licenciatura Plena. Estudante do Mestrado Profissional em Matematica em
Rede Nacional Instituto de Matematica, Estatistica e Fisica (IMEF) - FURG.
domingoschaplin@hotmail.com

2Dra. Em Engenharia Mecanica. Instituto de Matemdtica, Estatistica e Fisica — FURG. Orientadora.
cristianaandrade@furg.com

3 Dra. Em Matematica. Instituto de Matematica, Estatistica e Fisica — FURG. Co-orientadora.
cinthyameneghetti@furg.br
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meio de situagbes significativas, sucessivas ampliacdes dos
campos numéricos. No estudo desses campos numeéricos,
devem ser enfatizados registros, usos, significados e
operacoes. (BRASIL, 2018, p.268)
A citacdo acima justifica a importancia do projeto na alfabetizacéo
matematica, onde o aluno é protagonista na aplicacdo das atividades, e 0s

conhecimentos sdo construidos e associados com atividades cotidianas.

2.METODOLOGIA

O projeto foi desenvolvido com alunos dos 6° anos do Ensino
Fundamental, distribuidos em 3 turmas (6° ano, turmas A, B e C) no refeitério
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto Seguro no ano de 2018. A
aplicacdo da atividade foi dividida nas etapas: revisdo através da leitura,
criacdo de mascote e a escolha das receitas por estacdo do ano, visita a um
supermercado, preparacao e degustacdo das delicias e confec¢do de um livro.

Iniciou-se com a revisao das operacfes fundamentais a partir leitura dos
livros Thomson (201l1a) e Thomson (2011b). Outro passo importante foi
escolher o mascote e as receitas adequadas aos conteldos matematicos.
Cada turma escolheu uma receita por estagéo, totalizando 12 receitas.

Os alunos realizaram uma pesquisa com coleta de precos dos
ingredientes utilizados nas receitas, visitando um supermercado. Na pesagem
dos ingredientes, foi possivel vislumbrar os nimeros decimais. Ao estimar
quantidades dos ingredientes necessarios para a preparacédo de cada receita,
relacionando com o numero de pessoas que poderiam provar a gostosura foi
possivel estudar as fracdes. Os conceitos das operac¢des fundamentais das
fracBes, equivaléncia, maximo divisor comum (MDC) e minimo multiplo comum
(MMC) surgiram através da manipulacédo da quantidade dos ingredientes.

O projeto encerrou com a elaboragcéo de um livro utilizando o programa
Publisher do pacote da Microsoft, contendo as receitas preparadas e um

espaco de atividades relacionando com os conteudos desenvolvidos.
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3.RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo Brasil (2018, p.286) “...Para essa construcédo, € importante
propor, por meio de situacdes significativas, sucessivas ampliacbes dos
campos numéricos. No estudo desses campos numeéricos, devem ser
enfatizados registros, usos, significados e operagdes”. Com a aplicagdo do
projeto pode-se desenvolver com clareza os objetos de conhecimento
propostos pela BNCC, atingindo as habilidades propostas. A Figura 1 descreve
alguns passos do projeto em acdo e participacdo dos representantes das

turmas na Feira do Livro.

Figuras 1 - Preparo

Fonte: Acervo pessoal.

A Figura 1 mostra como os estudantes foram protagonistas no universo
matematico. A transformacao do refeitério da escola em um grande laboratério
permitiu que ideias criativas e delicias se transformassem em razdo e
proporcionalidade, MMC, MDC e nimeros decimais. As embalagens permitiram
gue os estudantes vislumbrassem o aspecto nutricional de cada ingrediente e,
assim, pudessem pensar em alimentos mais saudaveis, através da
porcentagem.

4.CONSIDERACOES

O trabalho promoveu a reflexdo sobre o significado, tanto para o
estudante como para o docente, do processo de ensino e aprendizagem, e
sobre a possibilidade do uso de material concreto em sala de aula. Nesse

projeto o docente foi apenas o mediador e os alunos, protagonistas.
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SITUACOES MATEMATICAS NA PERSPECTIVA DOS CENARIOS PARA
INVESTIGACAO COM ALUNOS DO 6° ANO

Charles Eduardo da Cruz do Amaral*
Marta Cristina Cezar Pozzobon?

Palavras-chave: Situacbes Matematicas. Cenarios para Investigacao.
Participacao.

1.INTRODUCAO

Este estudo € o recorte de uma pesquisa de mestrado desenvolvida no
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo, da Universidade Federal do
Pampa — campus Jaguardo, que pretende responder: Como as situagdes
matematicas na perspectiva dos cenarios para investigacdo produzem a
participacdo dos alunos do 6° ano de uma escola municipal de Jaguarao/RS?
No caminho de responder tal questionamento, temos como objetivo: Descrever
e analisar situagcbes matematicas com uma turma de sexto ano do Ensino
Fundamental, na perspectiva da participacdo dos alunos.

Nesta secdo, apresentaremos algumas discussdes acerca do paradigma
do “exercicio” e dos cendrios para investigacdo proposto por Skovsmose
(2000) ao tratar sobre o ensino de Matematica. Com base em Skovsmose,
Civiero (2009) discute que todo espaco escolar em que haja interacdo entre
professor e aluno € entendido como um ambiente de aprendizagem, e que
normalmente no ambito das escolas este local predominantemente € a sala de
aula e as praticas que ali se desenvolvem.

A educacdo matemaética tradicional de acordo com Arlo e Skovsmose
(2010) é caraterizada por certas formas de organizacdo da sala de aula.
Conforme os autores, as aulas normalmente sdo divididas em duas partes:
primeiro, o professor apresenta algumas ideias e técnicas matematicas, em

conformidade com um livro-texto. Em um segundo momento, os alunos fazem

' Mestrando em Educacéo, Universidade Federal do Pampa/UNIPAMPA, Jaguaro, Rio Grande do Sul,
Brasil, amaral.charles@gmail.com.

* Doutora em Educacéo, Docente na Universidade Federal do Pampa/UNIPAMPA, Jaguardo, Rio Grande
do Sul, Brasil, marta.pozzobon@hotmail.com.
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alguns exercicios pela aplicacdo direta das técnicas apresentadas, finalizando
com a conferéncia das respostas pelo professor. Para Bertini (2009), a busca
por uma Unica resposta certa € ponto central para o paradigma do exercicio, no
qual ndo existe a possibilidade de os alunos questionarem a importancia
daquele exercicio, e ainda, se sdo ou nao significativos os fundamentos
fornecidos pelo problema.

Em contraposicdo ao paradigma do exercicio, trazemos algumas
discussdes acerca dos Cenérios para Investigacao (Cl), que sdo ambientes de
aprendizagem criados na sala de aula com o objetivo de fornecer elementos a
uma atividade investigativa, em que os alunos sejam convidados a realizar
descobertas, em um processo que envolva inidmeras perguntas, possibilidades,
reflexdes e explicacdes pelos alunos. De acordo com Skovsmose (2000), o
cenario para investigacdo é definido a partir da aceitagdo dos alunos para
resolverem determinada situacdo, demonstrando interesse e envolvimento com
a problematizacdo, ou seja, os alunos precisam participar ativamente do
processo de exploracéo, resolucao e explicacéo.

A partir de tais ideias, destacamos que 0 artigo apresenta uma se¢ao
com o referencial tedrico, depois a metodologia, a situacdo matematica com o

6° ano e as consideracgdes finais.

2.REFERENCIAL TEORICO

Nesta parte, trazemos algumas discussfes da area da Matematica,
principalmente sua importancia para o exercicio da cidadania e a perspectiva
dos cenérios para investigagdo como promotor da participacdo dos alunos. A
Matematica, segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1998),
caracteriza-se como uma forma de compreender e atuar no mundo e o
conhecimento gerado nesta area do saber como um fruto da construcdo
humana na sua interacdo constante com o contexto natural, social e cultural.
Isso nos leva a pensar acerca da colaboracdo que a Matemética pode oferecer
para o exercicio da cidadania, na perspectiva de apontar sobre as condicdes
de sobrevivéncia, da insercdo no mundo do trabalho e outras como dito nos

PCNs ao destacarem que
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A sobrevivéncia na sociedade depende cada vez mais de
conhecimento, pois diante da complexidade da organizacao
social, a falta de recursos para obter e interpretar informacgoes,
impede a participacdo efetiva e a tomada de decisdes em
relacdo aos problemas sociais. Impede, ainda, o acesso ao
conhecimento mais elaborado e dificulta 0 acesso as posi¢des
de trabalho.

Em funcdo do desenvolvimento das tecnologias, uma
caracteristica contemporanea marcante no mundo do trabalho,
exigem-se trabalhadores mais criativos e verséteis, capazes de
entender o processo de trabalho como um todo, dotados de
autonomia e iniciativa para resolver problemas em equipe e
para utilizar diferentes tecnologias e linguagens (que vao além
da comunicagdo oral e escrita). Isso faz com que os
profissionais tenham de estar num continuo processo de
formacgao e, portanto, aprender a aprender torna-se cada vez
mais fundamental (BRASIL, 1998, p. 26-27).

Tais ideias abordam a necessidade de uma formacdo bésica, no
caminho do acesso aos conceitos matematicos, ao desenvolvimento do
pensamento critico, a resolugao de problemas e a sua aplicagao nas “situagdes
da vida cotidiana e atividades do mundo do trabalho e no apoio a construcéo
de conhecimentos em outras areas curriculares” (BRASIL, 1998, p. 28). Ja na
Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017, p. 263), ressalta que

O conhecimento matematico é necessario para todos o0s alunos
da Educacdo Basica, seja por sua grande aplicacdo na
sociedade contemporénea, seja pelas suas potencialidades na

formacdo de cidaddos criticos, cientes de suas
responsabilidades sociais.

Neste sentido, destacamos que € inquestionavel a importancia da
Matematica para o desenvolvimento do sujeito, pois, segundo Alro e
Skovsmose (2010) uma série de atividades praticadas em nossa sociedade
esta reservada aqueles que tiveram uma boa formacdo Matemética. Os autores
indicam que a educagdo matematica funciona, assim, para muitas pessoas,
como garantia de boa posicdo no mercado de trabalho, e potencializacdo
pessoal que pode ser compreendida como o “empowerment”, que entre outros
significados, representa o empoderamento do sujeito, isto é, a emancipacao e
a participagao na sociedade (ARLO; SKOVSMOSE, 2010).
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Para darmos continuidade a essas discussfes, trazemos a perspectiva
dos cenarios para a investigacdo, no sentido de considerar e promover a

participacdo dos alunos nas aulas de Matematica. Como diz Skovsmose,

[...] um cenéario para investigacdo € aquele que convida os
alunos a formularem questbes e procurarem explicacdes. O
convite é simbolizado pelo “O que acontece se...” do professor.
O aceite dos alunos ao convite é simbolizado por seus “Sim, o
que acontece se...”. Dessa forma, os alunos se envolvem no
processo de exploracdo. O “Por que isto...?” do professor
representa um desafio, e os “Sim, por que isto...” dos alunos
indicam que eles estdo encarando o desafio e que estdo
procurando explicacdes. Quando o0s alunos assumem o
processo de exploragdo e explicacdo, 0 cenario para
investigagdo passa a constituir um novo ambiente de
aprendizagem. (2006, p.6).

Ao estabelecer um Cenério para Investigacdo como propde Skvosmose
(2000), entende-se que os alunos serdo levados a produzir conceitos e
significados para as atividades matematicas. Neste sentido, é importante
ressaltar que o autor chama a atengdo para a nogao do termo “significado”

aproximando-o as caracteristicas das ac¢des, esclarecendo que,

[...] significado também pode ser visto, primeiramente, como
uma caracteristica de acdes e ndo somente uma caracteristica
dos conceitos. Em minha interpretacdo, as referéncias também
incluem os motivos das acdes; em outras palavras, incluem o
contexto para localizar o objetivo de uma acéo (realizada pelo
aluno na sala de aula de Matematica) (SKOVSMOSE, 2000, p.
7).

O autor defende que podem haver trés diferentes tipos de referéncias
relacionadas ao paradigma do exercicio e dos Cenarios para Investigacdo. A
primeira referéncia diz respeito a Matematica pura, ou seja, aquela voltada
apenas para ela mesma e seus conteudos. A segunda referéncia diz respeito a
semirealidade, ou seja, é possivel se referir a uma contextualizacdo de uma
semirealidade, nao se trata de uma realidade que “de fato” observamos, mas
uma realidade construida, por exemplo, por um autor de um livro didatico de
Matematica. A terceira referéncia corresponde a realidade, em que, alunos e
professores podem trabalhar com tarefas com referéncias a situacdes da vida
real (SKOVSMOSE, 2000).
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Os Ambientes de Aprendizagem definidos por Skovsmose (2000),
apresentam-se como possiveis formas de superacdo do ensino da Matematica
de modo tradicional, possibilitando que os alunos se interessem pela disciplina
e produzam significados aos conceitos trabalhados em sala de aula. Neste

sentido, destacamos que

Qualquer cenario para investigacéo coloca desafios para o professor.
A solucdo ndo é voltar para a zona de conforto do paradigma do
exercicio, mas ser habil para atuar no novo ambiente. A tarefa é
tornar possivel que os alunos e o professor sejam capazes de intervir
em cooperacdo dentro da zona de risco, fazendo dessa uma
atividade produtiva e ndo uma experiéncia ameagadora
(SKOVSMOSE, 2000, p. 18).

Um dos possiveis caminhos para superar o paradigma do exercicio ou
uma estratégia de ensino da Matematica, no caminho de propiciar a maior
participacdo dos alunos na construcdo do conhecimento é o movimento entre o
paradigma do exercicio e o0 cendrio para a investigacdo. Podemos

compreender que,

Mover-se do paradigma do exercicio em direcdo ao cenario
para investigagdo pode contribuir para o enfraguecimento da
autoridade da sala de aula tradicional de matematica e engajar
os alunos ativamente em seu processo de aprendizagem.
Mover-se da referéncia & matematica e suas aplicagdes [...]
caminhar entre os diferentes ambientes de aprendizagem pode
ser uma forma de engajar os alunos em acéo e reflexdo e,
dessa maneira, dar a educacdo matematica uma dimensao
critica. (SKOVSMOSE, 2000, p. 66)

Na atividade apresentada neste trabalho, procuramos realizar este
movimento, a medida que desenvolvemos a atividade na perspectiva do dia a
dia do aluno, possibilitando a sua participacdo, que aqui entendemos como
“Acdo ou efeito de participar; fazer parte de alguma coisa [...]"3. A participacéo
do aluno ocorre a medida que 0s seus interesses se aproximam com o tema
apresentado, especialmente a partir das interacdes que desenvolve em relacao

ao seu dia a dia e, também, com a Matematica.

* Disponivel em: https://www.dicio.com.br/aurelio-2/. Acesso em: 21 dez. 2018.
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3.METODOLOGIA

Este artigo foi elaborado com base na abordagem qualitativa, e utiliza
como método de pesquisa a intervencdo. De acordo com Damiani (2012),
pesquisa intervencionista € um termo utilizado para denominar determinado
tipo de pesquisa educacional no qual praticas de ensino inovadoras sao
planejadas, implementadas e avaliadas em seu proposito de maximizar as
aprendizagens dos alunos que delas participam (DAMIANI, 2012, p. 2).

Podemos considerar, ainda, que as pesquisas intervencionistas,
segundo Gil (2010, p. 143), tém “como finalidade contribuir para a solugao de
problemas praticos. Elas se opdem as pesquisas basicas, que objetivam
ampliar conhecimentos, sem preocupacdo com seus possiveis beneficios
praticos”.

Diante de tais discussfes, consideramos a problematizacdo de um
encontro, em que foram tratadas trés situacfes, em que o objetivo, além de
trabalhar de forma inicial alguns conceitos acerca das figuras geométricas, era
0 de provocar a participacdo dos alunos. Estas situagdes tiveram o intuito de
aproximar a turma de alunos do pesquisador. Os materiais utilizados pelo
pesquisador neste encontro foram: Projetor multimidia, computador, ficha de
registro para os alunos, pisos ceramicos e ladrilhos. Esta atividade foi realizada
em algumas das aulas do professor da disciplina de Matematica da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Marechal Castelo Branco, localizada na
Cidade de Jaguardo®*/RS. A turma era composta de 21 alunos, com idade
média de 11 anos. Para preservar a identidade dos alunos usaremos uma letra
mailscula para identificd-los, como aluno A, aluno B e assim por diante.

Consideramos as seguintes situacdes, que apresentamos no quadro

abaixo.
Quadro 1 - Encontro 1
Tematica Situacdes
- Imagens/fotos de ceramicas
Imagens, histéria e embalagens encontradas em Jaguarao;
- Histéria dos ladrilhamentos;

' Localiza-se no extremo sul do Estado do Rio Grande do Sul, fazendo fronteira com o Uruguai.
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- Exploracéo de embalagens,
relacionando as figuras tridimensionais e
bidimensionais;

- Folha de registros.

Fonte: material dos pesquisadores.

Os registros das situacfes desenvolvidas em sala de aula foram
coletados a partir do diario de campo e de filmagem. De acordo com
Falkembach (1987) o Diario de Campo € um caderno de anota¢fes onde se
registram observacdes, fatos concretos, acontecimentos, relacdes,
experiéncias pessoais do investigador, suas reflexdes e comentarios. No
entanto, como este instrumento apresenta como possivel desvantagem deixar
passar alguns aspectos importantes, optamos por utilizar a filmagem como
forma de complementacdo e superacdo desta possivel dificuldade. De acordo
com Loizos (2013), uma das fun¢Bes da filmagem €& possibilitar o registro de
dados das acdes dos participantes de um determinado evento. A partir da
filmagem, transcrevemos algumas partes que envolvem as conversas entre 0s
alunos.

A patrtir disso, trazemos na proxima secéo alguns recortes das situacoes,

no sentido de analisar a participagcéo dos alunos.

4.AS SITUACOES MATEMATICAS COM O 6° ANO

Nesta parte, descrevemos algumas situacdes, decorrentes do primeiro
encontro, onde trabalhamos com os temas relacionados a Imagens, historia e
formas. Apresentamos também o “Juvenito”, que é a figura de um investigador
gue aparece com uma lupa junto as imagens que projetamos. A partir deste
momento, estavam todos atentos e preparados para o desafio, que consistia
em observar as fotos de alguns pisos ceramicos encontrados em Jaguarao/RS
e identificar a localizag&o.

A medida que as imagens iam sendo mostradas, os alunos ficavam
intrigados em saber a localizacdo delas. O aluno A dizia: Espera que quero
descobrir onde fica. O aluno B: Deixa eu responder. AO mesmo tempo que

tentavam descobrir, novamente eu perguntava se identificavam algumas
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formas. Resposta do aluno D: Triangulo, quadrado. Os alunos olhavam
atentamente para as imagens e tentavam descobrir onde se localizava. Os
alunos também comentavam entre si: “Olha la um triangulo”; ‘L4 tem um circulo
e um quadrado”. Ao final das dez imagens, conseguiram identificar que em
todas haviam representacbes de formas geométricas, e neste sentido
identificavam que a representacdo das formas geométricas faz parte do
cotidiano deles, sejam em objetos ou figuras.

A participagdo dos alunos foi intensa, pois, a descoberta e o desafio,
permitiu, sem que tenham percebido, discutir as formas que estavam presentes
nas figuras das ceramicas. Foi possivel perceber que sentiam-se fazendo parte
do contexto, pois outros aspectos surgiam, como disse o aluno E: Eu ja quase
cai nesta calcada, é la na Praca. Por outro lado, mesmo aqueles que nédo
conseguiram reconhecer a localizacdo das imagens, demonstraram sua
participacdo a medida que, comentavam como fez o aluno H: Acho que é perto
da Rodoviaria, mas néo tenho certeza. Comentou com certa ansiedade por nédo
ter certeza onde ficava, ao passo que complementou: Ah e tem um triangulo ali,
referindo-se a imagem.

Depois de apresentada um pouco da historia dos ladrilhos ou pisos de
ceramicas, passamos para etapa em que 0s alunos tiveram contato com as
pecas de ceramica que levamos para a sala de aula. A curiosidade era muito
grande, alguns queriam saber se iriamos “trocar o piso da sala”. Os alunos
manuseavam as ceramicas, alguns comentavam sobre o0 peso, outros sobre as
diferentes texturas daquelas pecas. Um aluno chamou a atenc&o para um piso
que parecia “pixelado”, ou seja, tinha um desenho que pareciam pixels.
Pedimos para que ele socializasse a sua impresséo para o0s colegas. Varios
alunos ao manusearem as peg¢as passavam o dedo na lateral, e comentavam
sobre a espessura dos pisos.

Promover a participacdo dos alunos € crucial, para que eles possam
estabelecer seus conceitos. Neste sentido, Skovsmose (2000) propbe que o
Cenério para Investigacdo seja um espago em que 0s alunos ndo estejam
subordinados a atividades lineares cujo o Unico propdsito seja o resultado, mas
por atividades em que tenham que criar e investigar, sendo que, a solu¢ao do

problema pode se dar por diferentes meios. Para o autor, o importante mesmo
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€ 0 percurso percorrido pelo aluno até chegar ao resultado e ndo somente o
resultado em si.

A partir disso, considerando o envolvimento e a participagcédo dos alunos,
foi solicitado que fizessem as anotagbes na ficha de registro, observando
algumas pecas de pisos. Questionamos: Como sédo as pecas? Todas sao do
mesmo tamanho e da mesma forma? A partir disso, os alunos tinham que
escolher um piso, representar na folha e escrever as caracteristicas. Enquanto
realizavam os registros na ficha, distribuimos as embalagens de remédios, de
alimentos, de perfumes, de diferentes tamanhos e formas, que seriam
utilizadas na proxima etapa da atividade. JA com as pecas e as embalagens
distribuidas entre os grupos, passaram a fazer os registros nas fichas,
observando algumas semelhancas e diferencas, relacionando as embalagens e
0S pisos.

Os alunos chamavam a todo o0 momento para fazer um comentario sobre
0 que estavam achando do objeto que haviam escolhido, inicialmente
procurando identificar semelhancas e diferencas. Depois questionamos: Quais
as semelhancas? Quais as diferencas? Quais as formas que mais aparecem
nas embalagens? Pedimos que separassem as embalagens pelas
semelhancas, ou melhor, por algum critério estabelecido por eles. A
expectativa era a de que os alunos relacionassem de alguma maneira as
representacfes das figuras tridimensionais e bidimensionais, percebendo que
0s objetos do dia a dia sao tridimensionais e mesmo que estejam se referindo a
um objeto na forma de um quadrado, 0 mesmo tem espessura.

Alguns grupos posicionavam as embalagens sobre as ceramicas, e de
forma interativa discutiam as possibilidades de separacdo das embalagens.
Houve um momento interessante em que os alunos estavam envolvidos na
atividade, uns desenhavam, outros escreviam, e até mesmo coloriam as
imagens que desenhavam. Comecaram a surgir outras indagacdes, como por
exemplo, um aluno que tinha em méaos uma lata de refrigerante, e perguntava
para os colegas do seu grupo, ‘como eu chamo este formato? redondo?”, outro
colega respondeu, “é circulo”, e uma outra do grupo, disse que “sabia e estava
tentando lembrar”, os dois primeiros alunos do grupo aguardavam com

ansiedade que ela lembrasse, até que por fim, lembrou e disse: ‘tem formato
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cilindrico”, foi um momento de alegria no grupo, pois eles haviam estabelecido
a relacéo, entre a forma circular e o objeto cilindrico.

Outras relagbes sugiram nos outros grupos, em especial uma que
relacionava o “quadrado e o retadngulo”, uma dificuldade comumente
apresentada pelos alunos da turma. Uma aluna com uma embalagem no
formato de prisma de base retangular, discutia com seus colegas que aquele
objeto parecia um quadrado. Ao verem gue eu estava observando aquela cena,
me chamaram para a discusséo, pedindo ajuda, “professor isto € um quadrado
ou um retadngulo?”. Sentei junto ao grupo, mas sem responder aquela pergunta,
comecamos a discutir se eram quadrados, ou se eram retangulos. Nao me
preocupei de inicio em retomar o conceito de objeto com trés dimensdes e o de
figura que possui duas dimensdes. Naquele momento, parecia que nao existia
mais nada ao nosso redor, estdvamos envoltos na descoberta da resposta, eu
procurava fazer parte, interferindo em alguns momentos nas interacées que
eles mesmos haviam produzido. Uma aluna deu a ideia de colocar aquela
embalagem sobre a ceramica que eles haviam escolhido para a atividade. Um
aluno disse “o piso é quadrado né?”, sim foi a resposta. Neste momento, inclui
a minha pergunta ‘por que é quadrado?”, a resposta veio sem hesitacéo:
‘porque tem os lados iguais”. Com isso, conjecturaram: “Ah, mas entdo a
embalagem ndo é um quadrado, os lados ndo sé&o todos do mesmo tamanho”.
Novamente perguntei: Entdo qual € o formato dela? Ai a resposta foi unanime,
de que era um retangulo.

Outra situacdo que surgiu durante a discussdo do grupo foi sobre uma
embalagem de chocolate, uma aluna colocou sobre a ceramica, e perguntou:
“Esse aqui, qual formato €? Deixei que o grupo interagisse entre eles, e a
resposta logo veio, um disse “tridngulo”, outro complementou dizendo na sua
linguagem, “é um formato triangular”, o que facilmente compreende-se como
prisma triangular.

Fechamos esta secdo, destacando o que dissemos anteriormente,
trabalhar com os Cenarios para a Investigagédo exige do professor a preparacao
para o inesperado, a pergunta ndo prevista, o inusitado. Os cenarios desafiam
0 professor a abandonar a sua zona de conforto, a certeza absoluta, mas por

outro lado, oferecem a oportunidade de embarcar na jornada pela construcao
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do entendimento ao lado do aluno, e ver no brilho do seu olho a conquista ao
vencer um desafio, como a de um aluno ao finalmente compreender e

descrever com as suas palavras a diferenca entre o quadrado e o retangulo.

5.CONSIDERACOES

Nesta atividade inicial de pesquisa junto a turma, foi possivel obter como
resultado parcial, que usar a perspectiva dos cenarios para investigacao,
trazendo situacdes do dia a dia dos alunos como meio de desenvolver o ensino
da Matemética pode se mostrar com um caminho virtuoso para envolver 0s
alunos, pois a participacdo deles nas atividades propostas merece destaque.
No decorrer das situacdes, percebemos que os alunos se dedicaram,
empenhando-se em vencer os desafios, interagindo com o0s colegas na
resolucdo dos desafios, levantando hip6teses e argumentando.

Um aspecto que destacamos como importante para trabalhar com
cenarios para investigacdo € a maneira da arrumacdo da sala de aula. Ao
iniciar as atividades, as mesas foram colocadas frente a frente, construindo
com isto dois grandes grupos, de forma que os alunos pudessem interagir mais
facilmente, enxergando os colegas. Este modo de organizacdo se mostrou
muito positivo para o desenvolvimento das atividades, para os diadlogos e para
a participacao dos alunos e professor.

Por fim, € importante deixar claro que este trabalho ndo pretende propor
o abandono dos exercicios, nem dos livros didaticos, mas defende a
possibilidade de inclusdo de outras estratégias de ensino, que produzam o
desenvolvimento e a participagcdo mais efetiva dos alunos nas aulas de
Matematica. Defendemos que o0s cenarios para investigacdo podem colaborar
com a producdo de um ambiente colaborativo em sala de aula, em que alunos
e professores participem dos processos de aprendizagem, em uma perspectiva

dialdgica, que busca compreender o outro e o lugar de onde fala.
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SEQUENCIAS RECURSIVAS NO 8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL E A
APRENDIZAGEM DA LINGUAGEM ALGEBRICA

Gabriela Dutra Rodrigues Conrado®

Palavras-chave: Algebra. Jogos de Linguagem. Sequéncias Recursivas.
Ensino Fundamental.

1.INTRODUCAO

Este trabalho foi construido a partir de reflexdes da autora sobre sua
pratica docente no ensino da algebra do 8° ano do Ensino Fundamental. No
plano de ensino anual, professores elencam objetivos a serem alcancados pelos
estudantes no decorrer do periodo letivo. Tém-se percebido que a aprendizagem
dos estudantes em algebra esta aquém do esperado, principalmente no que
tange a utilizacdo da linguagem algébrica para a representacdo de objetos
matematicos.

Faz parte do ensino de algebra no 8° ano o estudo das expressdes
algébricas, nas quais predominam muitas vezes atividades de soma, subtracao,
multiplicacéo, simplificacdo e fatoracdo. Esse tipo de trabalho didatico enfoca a
utilizacéo repetitiva de técnicas, resultando frequentemente em aulas cansativas
e desinteressantes para os alunos. Nao é raro ouvir dos alunos: “O que as letras
estdo fazendo na matematica?”, “Mas letras sdo do portugués e numeros da
matematica?” ou em uma definicdo de algebra “é a parte da matematica em que
fazemos contas com letras”. Assim, o proprio entendimento da algebra pelos
jovens fica restrito a operacdes entre expressoes algébricas.

Buscando alternativas para melhorar a aprendizagem de algebra e
superar limitagdes no entendimento dessa area da matematica foi elaborada
uma experiéncia didatica de construcdo de sequéncias recursivas e escrita
algébrica, investigando como estudantes de 8° ano do Ensino Fundamental
associam representacdes geométricas a linguagem algébrica. Desse modo, 0

objetivo do trabalho foi analisar os processos de aprendizagem relacionados a

! Mestra em Educacgdo Matematica. Professora da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Francisco Caruccio. gabrielapof@hotmail.com
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utilizacao da linguagem algébrica. Para realizar essa analise foram utilizadas as
ideias da fase de maturidade de Wittgenstein (2000) sobre linguagem, as quais
entendem a linguagem como um jogo constituido por regras adotadas por

convengao.
2.REFERENCIAL TEORICO

Inicialmente, nesse texto, serdo abordados alguns tépicos historicos da
construcdo da algebra como uma linguagem. O entendimento que se faz néo é
de uma evolucado da linguagem, mas de rupturas que ocorreram para atender
necessidades das formas de vida existentes em determinados tempos
(WITTGENSTEIN, 2000). Posteriormente, serdo trazidos elementos importantes
da filosofia da linguagem wittgensteiniana e as concepcdes didaticas que
orientaram o trabalho com estudantes do 82 ano do Ensino Fundamental.

As primeiras nocdes de algebra tém registro em meados de 1650 a.C.,
presente no papiro de Rhind, cujo conteddo apresenta problemas envolvendo
fracOes, volumes e simbolos para expressar ideias mateméticas. A escrita do
papiro mostra registros de que 0S grupos sociais preocupam-se em determinar
uma série de passos para chegar a um resultado, semelhante a uma receita de
bolo (SILVA, 2016). Os problemas matematicos eram especificos e voltados
para solucionar problemas imediatos, caracteristicos da matematica praticada
naquele periodo.

Séculos mais tarde, o matematico grego Diofanto de Alexandria (200 - 284
d.C), construiu problemas com gquantidades conhecidas e desconhecidas
colaborando para construcdo do que se chama equac6es. Ele foi considerado
um dos precursores da algebra, utilizando a linguagem verbal com algumas
abreviacdes, conhecida como linguagem sincopada (PONTE et al, 2009). A
utilizacéo desta linguagem durou até o inicio do século XVI.

Apenas no séc. IX, no mundo arabe, a Matematica comega a confluir
novamente para o desenvolvimento da algebra. Nessa época, o matematico Aba
‘Abd Allah Muhammad ibn Misa al-Khwarizmi, conhecido como Al-Khwarizmi,
escreveu um livro tratando sobre a transferéncia de membros da equagéo e seu
cancelamento, intitulado Hisab al-dabr w’al-Mugabala. Este foi o primeiro livro a
tratar sobre algebra, sendo seu titulo reconhecido por historiadores como

originario do termo algebra, e os termos al-Jabr transformam-se em algebra.
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Mais tarde, o matematico Francois Viete (1540 - 1603) também utilizou o estilo
sincopado, mas introduziu letras para representar objetos matematicos. Ele
introduziu as letras para representar uma quantidade desconhecida (variaveis) e
as consoantes para 0s numeros desconhecidos (parametros), sendo
responsavel pelos simbolos de adicdo (+) e subtracdo (—) e igualdade (=) que
sao utilizados até hoje (SILVA, 2016).

Em diferentes momentos isso que € denominado algebra foi comunicado
utilizando linguagens diferentes. Inicialmente os problemas matematicos
estavam atrelados a situacbes cotidianas e eram expressos verbalmente,
descrevendo situacdes. A medida que o interesse por problemas matematicos
abstratos foi aumentando uma série de convencdes foi sendo adotada para
representar o objeto de estudo. Logo, a pratica da matemética em alguns grupos
se organizou com registros préprios, produzindo uma linguagem com signos e
regras proprias.

Sendo assim, a linguagem matematica algébrica € entendida como um
conjunto de convencgdes e regras que constituem um meio de comunicacéo de
uma forma de vida especifica, e por esse motivo funciona como um jogo e para
gue se consiga jogar é preciso conhecer as regras (WITTGENSTEIN, 2000). A
humanidade levou muitos séculos até expressar 0 pensamento matematico
académico por meio de uma linguagem prépria. Todos esses processos
histéricos apresentam a construcdo de uma linguagem que possui signos e
regras para funcionamento, s6 € possivel entender e se comunicar nessa
linguagem se conseguirmos entender a logica ali presente.

De acordo com Gottschalk (2008, p. 81) “As proposi¢cdes da matematica
nao se referem a algo a ser descoberto, ndo tém uma funcéo descritiva, mas sim
paradigmatica, ou seja, sdo vistas por Wittgenstein como regras de como
proceder.” Desse modo, para Wittgenstein linguagem ndo é aquela capaz de
descrever a esséncia dos objetos, relevando uma verdade oculta, mas sim
aguela que possibilita entender como funciona uma determinada forma de vida
(CONDE, 1998).

Wittgenstein foi um filésofo em atividade no inicio do século XX, aluno de
matematico conhecidos como Bertrand Russel, possui dois momentos distintos

em sua producdo. Inicialmente busca compreender a logica da linguagem em
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uma concepcdo semantico-transcendental. Em um segundo momento modifica
suas concepcbes sobre linguagem, adotando uma perspectiva pluralista e
pragmatica da linguagem (CONDE, 1998). Nesse trabalho, ¢ utilizada a segunda
fase de producao do fil6sofo, também conhecida como fase de maturidade de
Wittgenstein.

No gue tange o ensino de matematica, um dos desafios para o ensino de
algebra é aprendizagem da representacdo de objetos na linguagem algébrica.
Ponte (2009, p.10) utiliza a expressdo pensamento algébrico para se referir a
“[...] algo que se manifesta quando, através de conjecturas e argumentos, se
estabelecem generalizagbes sobre dados e relagdes matematicas [...]". E a partir
da ideia de pensamento algébrico que foi organizada a atividade desenvolvida
com estudantes do 82 ano do Ensino Fundamental, na qual os estudantes
deveriam estabelecer generalizacbes em escrita algébrica sobre sequéncias
recursivas. Na proxima secdo estdo descritas as etapas da realizacdo do

trabalho em sala de aula.

3.METODOLOGIA

Esse trabalho, de cunho qualitativo (MINAYO, 2012), analisou como trinta
e dois alunos de duas turmas de oitavo ano do Ensino Fundamental associam
representacfes geométricas a linguagem algébrica. O trabalho foi realizado no
segundo trimestre letivo de 2019 na Escola Municipal Francisco Caruccio, em
Pelotas-RS. Para a analise dos dados foram utilizadas imagens das producfes
dos estudantes e registros dos processos de aprendizagem no diério de classe
da professora regente da turma.

O trabalho iniciou com a apresentacdo de algumas sequéncias recursivas
e a respectiva expressao algébrica, em aulas expositivas-dialogadas. Os alunos
foram convidados a pensar sobre o padrdo de repeticdo das sequéncias
recursivas, a relacdo do numero da figura e a quantidade de quadrados
preenchidos trabalhando o pensamento algébrico, como mostra a imagem

abaixo de um dos exemplos expostos em aula, a sequéncia x?2.
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Figura 1 — Sequéncia x>

Fig. 1 Fig. 2 Fig.3 Fig. 4

Fonte: a autora

Nesse exemplo o numero da figura é substituido pela variavel x e o
resultado da expressdo x? indica quantidade quadradinhos preenchidos. Os

calculos foram apresentados da seguinte maneira:

Tabela 1 — Exemplo da atividade realizada em aula

Expressao NUimero da Célculos Quadrados a serem
Algébrica figura preenchidos

x? x=1 12=1 1

x? x=2 22=4 4

x? x=3 32=9 9

x? x=4 42 =16 16

Fonte: a autora

Apoés a apresentacdo das regras de funcionamento da escrita algébrica a
partir de sequéncias, foi proposto aos estudantes criar uma sequéncia recursiva
em papel quadriculado e a respectiva expressao algébrica que descrevesse de
maneira geral o padréo geométrico. Com isso, foi possivel analisar 0s processos
de aprendizagem relacionados a utilizacdo da linguagem algébrica pelos
estudantes.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para discutir a parte empirica do trabalho a escrita esta organizada em
dois momentos de operacionalizacdo da linguagem algébrica: i) criagdo da
expressao algébrica e posterior representacdo da sequéncia recursiva; ii)

criacao da sequéncia recursiva e posterior escrita algébrica.

4.1 Criacdo da Expressdo Algébrica e Posterior Representacdo da

Sequéncia Recursiva

Nesse momento de utilizagdo da linguagem os estudantes se ocuparam
em escrever uma expressao algébrica e construir uma sequéncia recursiva a
partir dos resultados da substituicdo do numero da figura pela variavel. Esse
procedimento foi adotado inicialmente por quatro estudantes.

Os estudantes que partiram da escrita algébrica para a construcdo das
figuras conseguiram entender a logica entre 0 nimero da figura e a quantidade
de quadrados a ser preenchidos, pois escolheram uma expressao algébrica e
partiram para realizar testes semelhantes ao apresentado na tabela 1. Nesse
sentido, pode-se afirmar que aprenderam que as letras podem ser substituidas
por nameros, isto €, entenderam o significado de variavel.

Para Wittgenstein (2000), nomear algo € dizer que existe em um jogo de
linguagem e s6 posso escrever seu funcionamento porque é entendido o papel
desempenhado. Denominar uma letra em uma expressao algébrica de variavel
€ designar uma funcéo para ela no jogo. Assim, s6 se pode operar com uma
variavel se esté claro sua funcéo no jogo de linguagem algébrico. Desse modo,
€ possivel afirmar que os estudantes ao realizarem testes relacionando o nimero
da figura com a substituicho na expressdo algébrica compreenderam seu
significado.

Como escrito anteriormente, nas observacées em aula foi percebido um
trabalho de calculo na substituicdo da variavel pelo nimero da figura da
sequéncia. Na relacdo expressdo algébrica-sequéncia existe uma proposicao

matematicas que torna essa relagdo verdadeira: o resultado da substituicdo
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deve ser igual ao nimero de quadradinhos preenchidos. Dos quatro estudantes
que iniciaram o trabalho pela criacdo da expressao algébrica, dois deles néo
conseguiam tornar verdadeira a relagdo expressao algébrica-sequéncia, pois o0
resultado da substituicdo da variavel pelo nUmero da figura ndo se verificava em
todos os casos, isto €, ndo correspondia a um padrao.

Cabe dizer que os estudantes entenderam que a relacdo nao estava se
mostrando valida, pois fizeram e refizeram calculos e desenhos, por fim,
solicitaram auxilio da professora para estabelecer uma relacdo que respeitasse
as regras daquele jogo de linguagem. Essa percepcdo por parte dos dois
estudantes mostra que entenderam a logica da proposicdo matematica de
escrever uma expressao algébrica que descrevesse a sequéncia recursiva.
“Portanto, ndo se trata de descobrir algo que ja existia de alguma maneira; ndo
ha nada a ser descoberto antes que disponhamos de um método que nos
permita procurar.” (GOTTSCHALK, 2008, p. 81). Através da aprendizagem de
um método foi possivel modificar a sequéncia e a expresséao algébrica de modo
que suas linguagens obedecessem as regras da linguagem algébrica. Abaixo a
imagem da producao de dois estudantes que iniciaram seu trabalho pela criacao
da expressdo algébrica. Na primeira imagem a expressdo x2 + 3 e na segunda

a expressao 3x:

Figura 2 — Producgéo de dois estudantes do 8° ano

o ;}.,‘!.?,.:'v.,rj ".\‘I.ML:‘WOB!OIA\J 14

Fonte: arquivos da autora

Além da aprendizagem do significado de variavel e das técnicas de
substituicdo para fins de calculo pertencente ao jogo de linguagem algébrico,
pode-se afirmar que os estudantes que iniciaram o trabalho pela construcéao da
expressao algébrica entenderam a capacidade dessa linguagem em representar

objetos que possuem regularidades. Conseguiram, em alguma medida,
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desenvolver o pensamento algébrico para notar possibilidade, por meio da
linguagem algébrica, de generalizar situacbes baseadas na geometria e na
aritmética (PONTE et al, 2009).

4. 2 Criacao da Sequéncia Recursiva e Posterior Escrita Algébrica

Nessa secéao discutimos a maior parte dos trabalhos dos estudantes no 8°
ano. Os encaminhamentos foram distintos ainda que iniciassem pela criagao das
sequéncias. Alguns alunos ao receberem a folha quadriculada foram muito
rapidamente construindo suas figuras e decidindo o padrdo de repeticao,
quantas unidades iam aumentar a cada figura. Nesse sentido, entende-se que
0 pensamento algébrico dos estudantes privilegiou a construcdo de
regularidades, aspecto importante na aprendizagem de algebra (PONTE et al,

2009), abaixo dois exemplos, as sequéncia 2x +1 e 5+ 2y.

Figura 3 — Producg®es iniciadas pela criagdo de Sequéncias

Fonte: arquivos da autora.

Outros alunos levaram mais tempo para conseguir entender que a cada
figura da sequéncia deveria haver uma regularidade na construcao,
desrespeitando algumas regras da atividade, nessas situacdes foi solicitado
reconstruir as figuras. Porém, alguns equivocos podem ter sido ocasionados por
distragdo como parece ser 0 caso da quarta figura da sequéncia em forma de A,

a sequir:

Figura 4 — Producdes de Sequéncias com equivocos na regularidade
i i B T TTEEREE
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Fonte: arquivos da autora.

Existram ainda alguns estudantes que n&ao conseguiram construir
sequéncias recursivas sozinhos, necessitando de um acompanhamento
especifico. Logo, padrdes com maior simplicidade foram trabalhados com esses

alunos, como a sequéncia 3x nesse formato:

Figura 5 — Sequéncias produzidas com auxilio da professora

Fonte: arquivos da autora.

No momento de escrever uma expressao algébrica que representassem as
sequéncias recursivas previamente desenhadas foi possivel perceber caréncias
no entendimento da utilizac&do da linguagem algébrica como algo que generaliza
todas as figuras. Dessa maneira, tanto aqueles jovens que ndo conseguiram criar
uma sequéncia como aqueles que nao puderam compreender a razdo da escrita
algébrica, ndo entenderam a logica do jogo de linguagem algébrico proposto na
atividade.

Isso pode ocorrer porque ndo houve aprendizagem das regras presente no
jogo de linguagem. Para Wittgenstein (2000, Aforismo 340) “Nao se pode
adivinhar como funciona uma palavra. Tem-se que observar 0 seu emprego e
aprender a partir dali.” Para o filésofo as questbes praticas da linguagem
possuem grande importancia, para conseguir se comunicar em uma linguagem
€ preciso observar como ela é utilizada. Se néo é entendido o funcionamento de
um elemento no jogo de linguagem, ndo se consegue operar com ele, pois nédo
possui um significado para o sujeito. Desse modo, para que haja aprendizagem
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da utilizacdo da linguagem algébrica é preciso observar o papel desempenhado
e conseguir operar com ela.

E importante ressaltar que a escrita da expressao algébrica, na maioria dos
casos nesse trabalho, foi acompanhada por teste de substituicdo de variavel.
Quando a expressao algébrica estava correta, respeitando o jogo de linguagem,
o resultado dos célculos € a quantidade de quadradinhos preenchidos na folha
quadriculada. Entretanto, alguns estudantes mesmo fazendo céalculos nédo
sabiam distinguir quando o procedimento estava correto. Segundo Wittgenstein
(2000, Aforismo 54) “Aprende-se 0 jogo quando se assiste como 0S outros jogam
[...] Como, entretanto, o observador diferencia, nesse caso, entre uma falha dos
jogadores e uma acdo do jogo correta?” E a partir das formas de vida que
reconhecemos quando um sujeito corrige outro. “H4, para isso, indicios na
conduta do jogador. Imagine a conduta caracteristica daquele que corrige um ato
falho. Seria possivel reconhecer que alguém faz isso, mesmo quando nao
compreendemos sua lingua.” (WITTGENSTEIN, 2000, Aforismo 54).

O processo de corre¢do € um processo de ensino das jogadas aceitas em
determinado jogo. Quando um jogador conhece as regras sabe distinguir quais
jogadas sdo permitidas e quais sao rejeitadas, logo, pode-se dizer que aprendeu
0 jogo de linguagem. Ocorre ainda que o jogador ndo tenha clareza de todas as
situacdes, conhece algumas regras e ignora outras, € possivel afirmar que esta
aprendendo o jogo de linguagem em questao.

Assim, na aprendizagem da utilizacdo da linguagem algébrica foi
importante reforgar as regras de funcionamento que tornam verdadeira a relagéo
expressao algébrica-sequéncia. Nessas regras estao os célculos de substituicdo
de variavel que normatizam a veracidade da relacdo (GOTTSCHALK, 2008). As
aprendizagens ndo possuem um unico caminho, podem ocorrer de formas
variadas, entretanto, aqueles estudantes que entenderam a ldégica das
sequéncias recursivas e perceberam o significado da atividade tiveram mais
facilidade para escrever as expressdes algébricas. Esse fato corrobora com a
filosofia da linguagem de Wittgenstein, no sentido de que para operar com um

jogo de linguagem é preciso entender suas regras e como ele funciona.
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5.CONSIDERACOES

Esse trabalho foi inspirado na préatica do ensino de algebra para estudantes
do 8° ano do Ensino Fundamental, buscando melhorar aprendizagens e superar
limitagBes no entendimento dessa area da matematica. Para isso, foi elaborada
uma experiéncia didatica de construcdo de sequéncias recursivas e escrita
algébrica, cujo objetivo foi analisar os processos de aprendizagem na utilizacao
da linguagem algébrica por estudantes.

A partir dessa analise € possivel dizer que a percepcao das regularidades
nas sequéncias recursivas foi um aspecto importante para a escrita algébrica.
Entender essas regularidades e os padrdes de repeticdo implica compreender o
funcionamento da linguagem algébrica, mas ndo garante a comunicagdo via
escrita algébrica.

Para adquirir capacidade da escrita algébrica observacfes de padrdes,
testes de substituicdo de varidvel e realizacdo de hipoteses que relacionem
objeto matematico sdo elementos relevantes nesse jogo de linguagem. Sdo
regras que permitem tornar proposi¢cdes matematicas verdadeiras e garantir a

aprendizagem da utilizagdo da linguagem algébrica.
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FRACOES: uma abordagem envolvendo fracdes equivalentes em um 6°
ano

Roseane Nunes Garcia de Souzal!

Palavras-chave: Fracdes. Fracbes Equivalentes. Caracterizacdo de Fracdes
Equivalentes.

1.INTRODUGCAO

O Presente trabalho tem por objetivo, investigar as contribuicées do uso
das Fracdes Equivalentes para trabalhar com comparacéo, adicdo e subtracao
de fracbes, no 6° ano, visando uma melhor compreensdo dos estudantes.
Lopes (2008) relata que um dos conceitos mais importantes no ensino-
aprendizagem de fracbes é o de FracBes Equivalentes. Os PCN, reforcam,

afirmando que:

O conceito de equivaléncia assim como a construcdo de
procedimentos para a obtencdo de fragbes equivalentes séo
fundamentais para resolver problemas que envolvem a
comparacdo de numeros racionais expressos sob a forma
fracionaria e efetuar célculos com esses numeros. (BRASIL,
1998, p. 103).

Neste trabalho busca-se responder & questdo: E possivel propor a
alunos de um 6° ano do ensino fundamental, o Teorema de Caracterizacéo de
Fracdes Equivalentes, desde a sua motivagao até a sua demonstracdo?

E importante salientar que, quando €é mencionado o termo
demonstracao, ndo se esta pressupondo o uso de simbologia matematica, mas
sim significando uma argumentacao completa o suficiente a ponto de ser aceita

pela ciéncia Matematica.

! Especialista em Matematica pela UFPEL e em Tecnologias na Educac3o pela PUC-RJ, Mestranda no
Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Matematica pela UFRGS e Professora da Rede Estadual do Rio
Grande do Sul, rosengs@gmail.com.
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2.METODOLOGIA

A implementacdo desse trabalho desenvolve-se com alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de Porto Alegre,
onde foi aplicada, uma sequéncia de atividades sobre o tema proposto.

A pesquisa realizada € de cunho qualitativo, sendo a coleta de dados
feita a partir da sequéncia de atividades previamente elaborada, incluindo
respostas orais e escritas dadas pelos alunos, anotagdes em diario de campo,
videos e fotos. Para a analise dos dados buscou-se apoio na Teoria das
Representacfes Semidticas de Duval, buscando refletir sobre os resultados
obtidos.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

As atividades foram elaboradas no intuito de retomar o conteudo de
fracGes, aprofundando os tépicos trabalhados nos anos anteriores, visto que
seguindo orientacdes dos PCN, esse contetudo deve ser abordado desde o 2°
ciclo. Para nossa surpresa, apenas dois alunos relataram ter algum
conhecimento sobre fragoes.

O ponto alto da nossa pesquisa é o que aqui chamamos de Teorema de

Caracterizacdo das fracdes equivalentes, a saber:
~ C . z
Duas fracoes E e b sao equivalentes se e sO0 se ax &= 6% c(*).
Buscando responder nossa pergunta de pesquisa, aplicamos atividades
com e sem uso de material concreto no intuito de que os alunos identifiquem

uma estratégia para reconhecer se duas fracbes dadas sdo ou ndo

equivalentes (iguais, na linguagem dos alunos).
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Atividade 1 - Quem sera maiorE ou E ?

Precisamos transformar as fracdes dadas
em fracBes equivalentes que tenham
denominadores iguais. Subdividindo cada

1 1
sexto (E) em 9 partes iguais e cada nono (E)

em 6 partes iguais, obtemos, afinal, duas
unidades equiparticionadas em 6x9=54
partes.

6 . . . 6 6
Portanto, E e ’3— sao iguais, bem como% e ’3—
54 54

. - 6
Concluimos, portanto, que as fracdes - e

ambas representam a mesma quantidade

6
da unidade. Logo, E e E sao equivalentes.

4.CONSIDERACOES

Esse trabalho é parte da pesquisa de dissertacdo da autora e consistiu
na investigacao da possibilidade de se propor a alunos do 6° ano do ensino
fundamental, um Teorema de Caracterizacdo de Fracdes Equivalentes, desde
a sua motivacdo até a sua demonstracao.

A primeira parte do trabalho foi analisar Livros Didaticos, refletindo e
comparando a construcao dos numeros racionais feita pela Ciéncia Matemética
(Ferreira, 2013) e a construcao feita na escola.

Procedemos entdo ao planejamento de uma proposta alternativa que
contemplasse equivaléncia de fragbes com mais profundidade. Para tal,
fundamentamo-nos na Teoria das Representacdes Semiédticas de Duval.

ApoOs nossa implementacdo e analise dos dados coletados, percebemos
que sim, € possivel propor a alunos do 6° ano o Teorema de Caracterizacdo
das FracOes Equivalentes, partindo de atividades motivadoras e cuja discussao

levaram a demonstragéo, ainda que construida apenas oralmente.
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RELACOES E SIGNIFICADOS COM O NUMERO P! (1)

Rita de Cassia de Souza Soares Ramos?
Jodo Alberto da Silva?

Palavras-chave: Grandezas e Medidas. Educacdo Matematica.
Numeralizacao.

1.INTRODUCAO

Este € o relato de uma aula de Laboratorio de Ensino de Matematica Il
ocorrida em 2017, com estudantes do curso de Licenciatura em Matemética
Noturno da Universidade Federal de Pelotas. Buscamos problematizar o
significado do numero pi em dois contextos diferentes, e sua construcao de
sentido mediante a discussao das representacfes possiveis.

Compreendendo Alfabetizacdo Mateméatica como Numeralizacao,
apresenta-se as representacdes trazidas pelos estudantes, e de que forma,
mediante situacdes, o publico alvo construiu os significados para o namero pi.

Conforme Nunes e Bryant (1997), ser numeralizado significa

[...] ser capaz de pensar sobre e discutir relagdes numéricas e
espaciais utilizando as convengdes (ou seja, sistemas de
numeragdo e medida, terminologia como volume de area,
ferramentas como calculadoras e transferidores, etc.) da nossa
prépria cultura. (NUNES; BRYANT, 1997, p.19)

Em consonéancia com os autores supracitados, afirma-se que existe a
necessidade do licenciando conhecer e lidar com tais convencfes matematicas
tendo aporte de questionamentos que |Ihe permita construir junto aos seus
estudantes as relagbes numéricas e espaciais. Para tal, a disciplina de
Laboratério de Ensino de Matematica foi projetada com aulas no formato de
situacbes praticas oferecidas aos estudantes, que deveriam resolver e
representar em um portfolio suas solugbes, além de dar sugestdes e

variabilidade as mesmas.

! Licenciada em Matematica. Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica. Estudante de Doutorado no
Programa de Educac¢do em Ciéncias da Universidade Federal do Rio Grande. Professora Adjunta do
Departamento de Educacdo Matematica da Universidade Federal de Pelotas.
ritamatematica@gmail.com

2 pedagogo. Psicdlogo. Possui Pés-Doutorado em Educacio Matematica. Doutor em Educac3o. Professor
Associado do Instituto de Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande. joaopiaget@gmail.com
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Apoiando-se na Teoria dos Campos Conceituais (Vergnaud, 1990), que
entende ser um conceito composto pelo conjunto de situacdes, invariantes
operatorios e representacoes ligadas a ele, organizaram-se as situa¢des que
levaram as discussdes em aula, conforme proposta curricular do curso, que
previu ensino de conceitos de Matematica estudados no Ensino Fundamental —

Anos Finais para esta disciplina.
2.METODOLOGIA

O tema da aula foi o nimero pi, e no encontro anterior foi solicitado que
0s estudantes organizassem um material que representasse passo a passo a
construcdo do numero pi com seus possiveis alunos. Foi sugerido que se
usasse material como compasso, régua, tesoura, barbante, cola.

O experimento realizado em classe consistiu na construgdo de
circunferéncias com diferentes raios, medida de seu diametro e circunferéncia,
e a construcdo da tabela que compara as razdes entre 0 comprimento da
circunferéncia e seu diametro, nas diferentes construcoes.

A turma era composta por doze estudantes regulares, do terceiro
semestre do Curso de Licenciatura em Matemética Noturno. O experimento foi
realizado em classe, com a discussdo em grupos de quatro componentes
cada.

A producdo dos dados se deu mediante analise dos portfélios dos
estudantes e das discussdes realizadas pelos grupos e pelo grande grupo em

classe.
3.RESULTADOS E DISCUSSAO

Apbs a constatacdo que a razao entre 0 comprimento da circunferéncia
e seu diametro se aproximava muito do numero pi, 0s estudantes propuseram
a generalizagéo, servindo como ilustracado para a constru¢cdo do conceito do
irracional pi.

O questionamento “mas pi vale 3,1415... ou 180" foi proposto pela
professora, o que desconcertou os estudantes, que afirmaram que pi era 180
também, mas 180 graus, assim, foi proposta a constru¢ao do radiano.

Os estudantes conheciam a medida de grau, apontaram o transferidor e

indicaram a divisdo da circunferéncia em 360 partes iguais, correspondentes a
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um grau cada uma, mas ndo sabiam conceituar radiano, apesar de
conhecerem esta unidade de medida presente na calculadora.

O procedimento proposto pela professora foi cortar um barbante do
tamanho do raio da circunferéncia e colar sobre a mesma, o que os estudantes
fizeram de pronto, e identificaram o que é 1 radiano. O questionamento “qual a
relacdo entre o radiano e o grau” foi proposto, e os estudantes construiram
hipéteses e argumentos que ligavam o comprimento da circunferéncia ao
tamanho de 1 radiano.

Os grupos chegaram a conclusédo que se a circunferéncia mede 2 vezes
pi vezes o raio, e o radiano corresponde a medida do raio, entdo a
circunferéncia mede 2 vezes pi radianos, e meia circunferéncia mede uma vez
pi radianos. Como meia circunferéncia mede 180 graus, entdo pi radianos

corresponde a 180 graus.
4.CONSIDERACOES

Tal conclusdo cumpriu o objetivo do encontro, de dar significado ao
namero pi, em diferentes contextos, ndo confundindo 3,14... com 180, mas
instigando no futuro professor a capacidade de pensar sobre e discutir
relaces utilizando as convencgdes de nossa cultura, conforme o conceito de
Numeralizacdo proposto por Nunes e Bryant (1996).

Os questionamentos propostos, ora chamados de situacoes,
possibilitaram aos estudantes organizar o conceito de pi, representado nos

contextos dos diferentes sistemas de medida.
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'CONTINHAS', SINONIMO DE TRABALHAR COM A MATEMATICA EM
SALA DE AULA

KatiGiscia Rodrigues de Campos Torres?*

Palavras-chave: Insercgao. Experiéncia. Ensino Fundamental.
Agrupamentos. Combinacodes.

1.NTRODUCAO

A presente escrita visa a discorrer acerca da experiéncia do
académico do Curso de Pedagogia-Licenciatura, durante o periodo de uma
semana de Insercdo - componente curricular da Disciplina de Atividade a
Docéncia | e pré- requisito obrigatério ao estagio final - em uma escola? dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Sendo assim, a professora responsavel pela turma do 2° ano -
disponibilizada para a Insercdo - solicitou énfase no processo de
alfabetizacdo do Sistema de Escrita, e calculos armados, chamados por ela
de "continhas®" em Matematica. De acordo com a docente, a maioria dos
alunos ja conheciam o Sistema de Numeracéo Decimal com nimeros de até
22 ordem, por isso solicitou que as "continhas" fossem ratificadas neste
periodo.

Foram elaboradas atividades que contemplassem ratificar o Sistema
de Escrita Alfabético (MORAIS, 2005) e o Sistema de Numeracdo Decimal
(LERNER; SADOVSKY, 1996).Mesmo crendo que os alunos ja tinham
nocdo de numero, partiu-se do pressuposto que, antes das atividades
serem aplicadas, trabalhar-se-iam o0s processos de quantificacao,
comparacdo e agrupamentos. Processos como esses implicam em
contribuir acerca da reflexdo a respeito das caracteristicas dos conjuntos,

realizandocomparacgdes e estabelecendo relacgdes.

! Graduanda em Pedagogia. Universidade Federal do Rio Grande — FURG. (kakarctorres@gmail.com)
%salienta-se que, para a realizagdo da Insergao, o Curso de Pedagogia possui uma parceria com algumas
Escolas da Rede Municipal que disponibilizam um determinado nimero de turmas de Anos Iniciais para que
os académicos possam cumprir esse componente curricular.

* A docente da turma do 22 ano, disponibilizada para a realizagdo da Inserg¢do, refere-se a calculos

armados como "continhas", por isso, refiro-me dessa forma a eles.
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2.METODOLOGIA

Para cumprir a especificidade da Insercdo, realizou-se uma
Sequéncia Didética (SD) a partir de um tema gerador para o qual se utilizou
dos elementos naturais e essenciais para a sobrevivéncia dos seres
humanos: agua, terra, ar e fogo, especificamente a ‘'terra’, devido ao curto
espaco de tempo.

Em posse do conversado com a docente e em processo de
construcdo aSD, o planejamento de Matematica contemplou desenvolver as
operacdes de adicdo e subtracdo por meio das "continhas", e,
consequentemente, provocar no aluno a reflexdo acerca da comparacéo e
ordenacdo de numeros de até duas ordens, para assim, aprofundar as
operagoes.

Sendo assim, para realizacéo da atividade,inicialmente, foi trabalhado
um conto "O vidro e a areia", de Galopim de Carvalho, na obra Contos da
Terra, de Maria Henriques, para contextualizar o que é vidro e como é
produzido. Apés tal discussao, foram distribuidas 10 bolinhas de gude e 1
tapete em TNT como desenho de dois conjuntos. Em seguida, foram
instigados a formar agrupamento e combinacdes com essas unidades, de
tal forma que elas néo se repetissem, provocando-os a refletir que sobre as
diferentes possibilidades de formar o numeral 10 de diferentes maneiras,
como 6+4 ou 3+7, entre outros.

A partir disso, divididos em grupos, foram lancadas perguntas
reflexivas partindo dos seguintes questionamentos: Como podemos formar
a quantidade de 10 unidades combinando as bolinhas, de uma forma que
as combinacbes nao se repitam? Invertendo a combinagdo inicial, o
resultado se altera? Quando h& 10 unidades, forma-se uma dezena, por
gqué? Juntando todas as bolinhas do grupo, quantas dezenas s&o possiveis
de formar? Qual a diferenca entre 5 dezenas e 4 dezenas e 3
unidades?entre outros.Esses questionamentos visaram a estimular o calculo
mental por parte do aluno como também calculos algoritmicos, pois
poderiam refletir com os colegas para que chegassem a melhor solucéo

para resolvé-los. Diante disso, minha funcéo ali era mediar e questiona-los,
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provocando a reflexao para a atividade.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

A atividade permitiu diagnosticar o que eles sabiam acerca dos
célculos armados "continhas" e também do Sistema de Numeracdo
Decimal, e, apartir disso, constatou-se que muitos nédo tinham nocéo de
numero e de quantidade, utilizando-se da contagem como estratégia para a
resolucgéao.

A turma era composta por 26 alunos, e cerca de 16 ndo conseguiram
realizar as propostas sem auxilio docente. Observou-se que, durante as
atividades, muitos deles usavam os dedos ou pauzinhos escritos no
caderno, pois utilizavam da contagem para saber o numeral, como, por
exemplo, em 3+4=7, em que desenhavam 3 pauzinhos e depois mais 4
para, assim, contar quantos tinham, e sempre comecando pelo algarismo 1,
guando desenhavam os pauzinhos, pois s6 sabiam pela sequéncia auditiva.

A maioria dos alunos ndo conseguiram realizar os célculos mentais
sozinhos, entdo, através de exposicdo no quadro negro, foram sendo
representados os calculos armados que eles tentaram fazer sozinhos ou
Nnos grupos, e assim provocando eles a refletir acerca da construcdo da
formacao de dezenas nos referidos calculos. Observou-se que a dificuldade
de grande parte dos alunos estavam em compreender como o calculo era
montado e também como formavam os valores posicionais dos numeros de
forma adequada. Durante o periodo de Insercéo, tentou-se provoca-los a
pensar sobre os numeros, como se formam, o que representam, e as regras

gque compdem o Sistema de Numeracgdo Decimal.

4.CONSIDERACOES

A experiéncia ofertada pela regéncia expds o quanto € pretensioso
por parte do professor ja atuante ou daquele que ira atuar acreditar que ja
aprendeu todo o necessario para ser docente, e também menosprezar a
aprendizagem que se ganha ao estar em contato com os alunos. E
imprescindivel entender que nos encontramos, sempre, seja quem for os
sujeitos envolvidos no ensino-aprendizagem, aprendendo, ressignificando

e compartilhando conhecimento.
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VIVENCIAS POSITIVAS SOBRE AS TABUADAS DE MULTIPLICA(;AO
Helena Déria Lucas de Oliveira®

Palavras-chave: Tabuadas da Multiplicacdo. Recursos didaticos.

1.INTRODUGCAO

Na primeira aula da disciplina Educacdo Matematica | do curso de
Pedagogia da UFRGS deste semestre, alguns estudantes descreveram
episédios escolares envolvendo tristes lembrancas em relacdo a Matematica,
mais especificamente sobre as tabuadas de multiplicacéo. Os relatos terminaram
com a frase: “Até hoje, ndo sei a tabuada”. Terminei a aula, refletindo: Como
jovens estudantes e futuras professoras de criancas e adultos da escolarizacao
inicial, podem formar-se sem saber a tabuada de multiplicagdo ou sem ter
vivenciado experiéncias positivas envolvendo esse conteddo? Que vivéncias
essas profissionais passarao para suas turmas?

Assim, relato aqui uma experiéncia pedagodgica, ainda em
desenvolvimento, planejada para uma turma do curso de Pedagogia, que tem
como objetivo: 1. Construir um repertorio de lembrancas positivas em relagéo as
lembrancas da tabuada de multiplicacdo e, 2. Vivenciar um conjunto de
atividades potentes que produzam o acesso direto e rapido a resultados da
tabuada de multiplicacdo. Esta experiéncia tem inspiracao tedrica em Parra
(1996) e Broitman (2011), que defendem um trabalho de reflexdo e analise
“sobre o0 que se sabe e 0 que nao se sabe, ou seja, fomentar a conscientizagao
de quais produtos que cada aluno memorizou e quais ainda nao” (Broitman,
2011, p.78).

2.METODOLOGIA

Planejei esta experiéncia como uma Atividade Permanente, na
concepgao apresentada por Nery (2007, 112), enquanto um trabalho regular,
semanal que tem um conhecimento curricular especifico como foco, de modo

gue os estudantes possam analisar, utilizando recursos pedagdgicos distintos,

! Doutora em Educacdo e docente do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. helenalucasdeoliveira@gmail.com
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0 conjunto de resultados dos produtos que compdem as tabuadas de
multiplicacéo. A atividade permanente ocupa 20min de nossas aulas semanais,
em uma turma que tem 16 estudantes frequentes.

A primeira atividade foi registrar os produtos mais dificeis de lembrar para
cada estudante, em tiras de papel (metade de uma folha de oficio posicionada
na vertical e dobradas em 8 partes). Assim, cada estudante registrou 8
resultados que considerava dificeis e ja produzia fichas para compor um dominé
para a atividade da semana seguinte. Alguns dos resultados mais dificeis que
apareceram foram: 8x6 e 7x8, (10 estudantes); 4x8; 7x6; 9x6; 7x9 e 8x9, (5
estudantes) e 9x4; 9x7; 6x7 e 6x9 (4 estudantes). Na semana seguinte, foram
escritos os resultados dessas multiplicacdes, recortadas as fichas dos dominés
e organizados um jogo com esses produtos dificeis.

A atividade proxima foi construir o quadro da figura 1, com 0os niameros
de 1 a 100, marcar os numeros que sdo resultados de tabuadas (exceto os

produtos tendo 1 como um dos fatores) e refletir sobre esses nimeros.

Figura 1 - Quadro Numérico com os resultados das tabuadas de multiplicacao.
10 |20 |30 |40 |50 [60 |70 |80 |90 | 100
11 |21 (31 |41 |51 |61 |71 |81 |91
12 122 |32 |42 52 (62 |72 |82 |92
13 |23 |33 |43 |53 |63 |73 |83 |93
14 |24 |34 |44 |54 (64 74 |84 |94
15 |25 |35 |45 55 (65 |75 |85 |95
16 | 26 |36 46 |56 |66 |76 |86 | 96
17 |27 |37 |47 |57 |67 |77 |87 |97
18 /128 38 |48 58 (68 |78 |88 |98
19 {29 |39 |49 59 (69 |79 |89 |99

O O N| O o B Wl N|

Com este quadro, a turma pode observar que ha apenas um resultado
que termina com o digito 7 (27 = 3x9 = 9x3) e também apenas um resultado que
termina em 3 (63 = 7x9 = 9x7), entre outras regularidades.
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3.RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta experiéncia esta em desenvolvimento. O trabalho reflexivo sobre o
quadro numérico da figura 1 permitiu que a turma pudesse perceber que as
conclusdes podem ser utilizadas para associagdes que sirvam de apoio para a
memoria. Ja conseguimos perceber que quanto mais atividades séo realizadas,
mais consistentes tornam-se as relacfes estabelecidas entre os varios produtos
e seus resultados. De igual modo, uma quantidade maior de recursos didaticos
€ construida pela propria turma para exercitar esses resultados de modo
reiterado, constituindo um repertorio extenso e interconectado de relacdes
numericas importantes para, mentalmente e de modo rapido, acessar a tabuada

de multiplicagéo.
4.CONSIDERACOES

Com esta atividade permanente sobre as tabuadas de multiplicacéo,
almejamos produzir reflexdes na turma sobre sua formacdo, gerando um
conjunto de atividades, com o apoio da constru¢cdo e manuseio de recursos
didaticos, que possibilite vivenciar um repertério de acdes que promovam
aprendizagens matematicas duradouras que fortalecam a capacidade de calculo

das 4 operacdes aritméticas.
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REFLEXOES SOBRE A PRATICA DOCENTE COM NUMEROS E
OPERACOES EM UMA TURMA DE 2° ANO

Ana Eliza Machado Lopes?*
Marta Cistina Cezar Pozzobon?

Palavras-chave: Pratica docente. NUmeros e operacdes. Situacdes de ensino.
Reflex6es sobre a pratica.

1.INTRODUCAO

Este artigo € um recorte da pesquisa que esta em construcdo no Mestrado
Profissional em Educag&o da Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA,
que parte do interesse em refletir sobre a pratica docente envolvendo o ensino
de nameros e operacfes com uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental. A
proposta deste trabalho surgiu apés o questionamento: por que a Matematica
ocupava um lugar secundario em minha préatica docente? Refletir sobre a pratica
docente nem sempre é facil, ainda mais quando tratamos da atuacdo nos anos
iniciais, em que temos que ensinar todas as areas do conhecimento.

Por outro lado, a reflexdo sobre a préatica é fundamental, na perspectiva
que possibilita um olhar sobre a pratica, analisando os objetivos da ac¢éo, as
intervencdes na sala de aula. E importante que o professor tenha uma postura
reflexiva, que analise os diferentes aspectos que estdo envolvidos na pratica
pedagdgica, como as relacdes entre professor e aluno, o entendimento dos
alunos sobre o que ¢ ensinado (SCHON, 1992).

Diante disso, propomo-nos a problematizar e analisar algumas situacdes
de ensino envolvendo numeros e operacdes, na perspectiva de mostrar como
era ensinado e como estou ensinando a partir das reflexdes sobre a prética.
Entdo, buscamos trazer, neste trabalho, algumas discussdes teoricas sobre a
reflexdo docente e o ensino de Numeros e Operagbes, 0s caminhos
metodoldgicos, algumas situagdes que vem sendo desenvolvidas com a turma

do 2° ano no ano de 2019 e as consideracgdes finais.

! Mestranda em Educacdo, Universidade Federal do Pampa/UNIPAMPA, Jaguardo, Rio Grande do Sul,
Brasil, anaeliza 77@hotmail.com

2 Doutora em Educacdo, Docente na Universidade Federal do Pampa/UNIPAMPA, Jaguardo, Rio Grande
do Sul, Brasil, marta.pozzobon@hotmail.com
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2.ALGUMAS DISCUSSOES TEORICAS

Nesta secdo, abordamos algumas discussdes tedricas em relacdo a
reflexdo docente e o ensino de numeros e operagdes. Consideramos que nem
sempre é facil repensar e reavaliar nossa pratica pedagodgica, pois para isso
precisamos de uma formacéo que prime pelo desenvolvimento profissional na
perspectiva da reflexdo sobre a pratica e na constituicdo do professor reflexivo.
De acordo com Novoa (1992), a formacéo precisa estimular a perspectiva critico-
reflexiva, no sentido de estimular a autonomia dos professores, a sua auto
formacdao participativa. Essas ideias também sao discutidas por Schon (1992) ao
propor que a reflexao é desenvolvida durante a acéo, na atuacéo profissional, ou
seja, o profissional é responsavel pela reflexdo na acao e sobre a acao.

Tardif e Moscoso (2018) fazem uma critica ao modo como as ideias de
Schon (1992) foram tratadas, principalmente em relacdo a aproximacao da
reflexdo ser considerada um dialogo com a pratica, pois de acordo com o autor
nNao nos permite avancgar, adiando a definicdo e entendimento de reflexdo. Para
0 autor,

[..] a reflexdo concebida como experiéncia social, como
reconhecimento e como critica das relagbes de dominagéo

by

entrega marcos conceituais que, articulados a nocédo de
profissional reflexivo, revelam tensdes e problemas que os
professores enfrentam na experiéncia de seu trabalho (TARDIF;
MOSCOSO, 2018, p. 408).

Diante dessas ideias, torna-se importante compreender a reflexdo na
formacdo do professor em uma perspectiva critica, repensando 0s novos
desafios que a pratica docente exige nos tempos atuais. Para isso, Nacarato,
Mengali e Passos (2009, p. 28) propde o desafio de “romper com esses sistemas
de crencas implica criar estratégias de formacado que possam (des)construir os
saberes apropriados [...]". A autora discute a necessidade de repensarmos a
formacdo do professor, neste caso, a formagdo do professor que ensina

Matematica, no caminho de discutirmos a ideia de crencas como:

Visoes e preferéncias dos professores sobre a matematica e seu
ensino, desconsiderando-se o fato de serem elas conscientes ou
ndo, desempenham, ainda que sutilmente, um significativo papel
na formacdo dos padrBes caracteristicos do comportamento
docente dos professores. (THOMPSON,1997, p. 40).

O movimento entre exercer a profissdo e tomar consciéncia que nossa

pratica docente pode nao estar produzindo efeitos na aprendizagem dos alunos,
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da maneira que desejariamos, pode nos gerar frustacdes, principalmente
guando vimos que estamos repetindo antigas praticas, imitando antigas posturas
que nos foram ensinadas de maneira equivocada sobre o ensino da Matematica.
Isso nos leva a pensar que esta na hora de parar e refletir sobre nossas acoes,

rever nossa postura como professor. Ou dito de outro modo, esta na hora de

Saber por que se ensina, para que se ensina, para quem e como
se ensina é essencial ao fazer em sala de aula. O professor
precisa estar em constante formacdo e processo de reflexdo
sobre seus objetivos e sobre a consequéncia de seu ensino [...]
(NACARATO; PAIVA, 2013, p. 92).

Para tanto, o professor necessita estar “aberto” a mudancas didatico-
pedagogicas que visam novas metodologias de ensino, buscando construir
novos conceitos e procedimentos ligados ao conteddo em estudo. Neste
sentido, instigar a curiosidade e o interesse das criangas, propiciando uma
aprendizagem exploratéria em busca de mais conhecimento, requer a reflexdo
docente sobre os objetivos com sua pratica docente.

Destacamos que, de acordo com Costa, Allevato e Nunes (2017), a
crian¢a dos anos iniciais necessita ser envolvida por atividades matematicas que
Ihe permitam a construcdo de sua aprendizagem de forma significativa. Assim,
como Barco, Carvalho e Borges (2009) relatam que o ensino de numeros e
operacdes em um primeiro momento pode parecer simples, porém requer
bastante cuidado e cautela dos professores, pois caso ndo seja bem
desenvolvido nos anos iniciais, pode causar dificuldades de aprendizagem em
outros conteudos, nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Consideramos que o ensino de Matematica, principalmente o de NUmeros
e Operacbes, vai além de transmitir conteidos pré-determinados, de forma
apenas sequencial e mecanica, pois € necessario que o professor respeite o
desenvolvimento cognitivo das criangcas, o ritmo de aprendizagem, o0s
conhecimentos prévios. Como vimos em documentos norteadores deste ensino,

como nos Parametros Curriculares Nacionais:

Ao longo do ensino fundamental os conhecimentos numéricos
sdo construidos e assimilados pelos alunos num processo
dialético, em que intervém como instrumentos eficazes para
resolver determinados problemas e como objetos que serdo
estudados, considerando-se suas propriedades, relagdes e o
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modo como se configuram historicamente (BRASIL, 1997, p.
55).

Nesta perspectiva, as criangas constroem o conceito de numero, levando
em conta problemas que vivenciam em situacdes cotidianas, as situacdes
escolares em que sao desafiadas a investigar sobre as propriedades numéricas,
a registrar resultados de jogos e brincadeiras envolvendo contagem,
quantidades e associando das quantidades a representacdo numérica. Sobre as
operacdes, o0 mesmo documento nos diz que o ensino deve levar o aluno a
“‘compreensao dos diferentes significados de cada uma delas, na relagao
existente entre elas e no estudo reflexivo do calculo, contemplando diferentes
tipos — exato e aprimorado, mental e escrito” (BRASIL, 1997, p. 55).

Para Nunes et al. (2001), ndo basta conhecer numeros, saber contar e
escrevé-los, pois isso ndo vai ao encontro de questbes relativas ao
desenvolvimento da inteligéncia ou da compreenséo do sistema de numeracao,
isto €, apenas uma aprendizagem baseada na memorizacdo dos “fatos”. Ha a
necessidade de produzir significados para as aprendizagens, dominar as
técnicas matematicas, ou seja, entender como esta organizado o Sistema de
Numeracdo Decimal, as formas convencionais de contagem de diversas
culturas, como se estrutura a base decimal (dez). E importante que as criangas
entendam a légica do sistema de numeracdo, na perspectiva de escreverem
qgualquer namero, contar unidades de tamanhos diferentes (unidades, dezenas,
centenas, etc.), em classes diferentes (classe das unidades, classe dos milhares,
classes dos milhdes, etc.) (NUNES; BRYANT, 1997).

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC (2014), nos
traz importancia do professor considerar as vivéncias dos alunos como “uma
riqueza a ser considerada e explorada no processo de alfabetizacdo matematica”
(BRASIL, 2014d, p. 18). A recente Base Nacional Comum Curricular- BNCC

(2017), na unidade teméatica Numeros tem como finalidade:

[...] desenvolver o pensamento numérico, que implica o
conhecimento de maneiras de quantificar atributos de objetos e
de julgar e interpretar argumentos baseados em quantidades.
No processo da construgdo da nocdo de numero, os alunos
precisam desenvolver, entre outras, as ideias de aproximacao,
proporcionalidade, equivaléncia e ordem, no¢des fundamentais
da Matemaética. Para essa construcdo, € importante propor, por

255




ALFAMAT-Sul
8 e 9 de novembro de 2019 — Universidade Federal de Rio Grande - FURG

meio de situacles significativas, sucessivas ampliacdes dos
campos numéricos. No estudo desses campos numeéricos,
devem ser enfatizados registros, usos, significados e operagodes.
(BRASIL, 2017, p. 266).

Vale salientar que mesmo que a crian¢ca manipule objetos, o professor
pode e deve formular questdes que permitam observar aspectos relevantes para
a construgdo dos conceitos numeéricos e das operagbes. Os numeros e
operacdes podem ser desencadeados a partir de varios recursos, porém vale
ressaltar que o professor precisa ensinar e dar condigcdes para que criancas

construam seus conhecimentos.
3.METODOLOGIA

De acordo com Silva (2018) a pesquisa € uma acdo que nos possibilita
criar e estabelecer formas novas ou diferenciadas de pensar, agir e transformar
0s espacos de convivio e atuacdo. Acreditamos que a pesquisa é algo
indispensavel da formacao e acdo humana e é neste processo que surgem as
interrogacdes e posteriormente as investigagoes.

Buscamos uma pesquisa de natureza qualitativa por ser aquela que, de
acordo com Bogdan e Bicklen (2002, p. 14 apud MAIA, 2013, p.108), “reune
diversas estratégias de investigacdo que partiham de determinada
caracteristica”. A abordagem qualitativa, segundo Minayo (2001, p. 22)
“aprofunda-se no mundo dos significados, das acfes e relacdes humanas, um
lado ndo perceptivel e nao captavel em equagdes, médias e estatistica”.

Assim, quando nos envolvemos com processos de pesquisa fazemos
escolhas que sdo motivadas por inUmeros fatores, mas estamos sempre
escolhendo, os objetos, a metodologia, as formas de analisar, etc., que
envolvem os caminhos cientificos, principalmente nas pesquisas de abordagem
qualitativa (OLIVEIRA, 2014). Por isso, o pesquisador precisa “refletir
permanentemente sobre todo processo da pesquisa e sobre etapas especificas
a luz de outras etapas” (FLICK, 2009, p. 98), tornando o processo de estudo
mais elaborado ao longo da pesquisa.

Neste sentido, planejamos algumas acfes para serem realizadas com a
turma de segundo ano na qual sou docente concursada a cinco anos, em uma

Escola Municipal de Ensino Fundamental localizada, no centro do municipio de
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Jaguardo/RS3, que atende em trés turnos, matutino, vespertino e noturno,
conta com corpo docente de 41 professores, 06 funcionarios e 354 alunos,
subdivididos em Educacao Basica Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e na
modalidade EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). A turma na qual foram
realizadas as acbes, conta atualmente com 16 alunos, a maioria esta
alfabetizada, diferenciando o uso de letras e nimeros, e realizando a escrita de
palavras, mesmo com a falta de algumas letras. Assim, desde o inicio do ano,
as praticas com o ensino de Numeros e Operag¢des vem sendo revisadas, em
que temos planejado acdes, considerando os materiais disponibilizados nos
cadernos do PNAIC e a partir das aulas que participei no componente de Ensinar
e Aprender Matematica Il, do curso Licenciatura em Pedagogia da Unipampa.
Os episddios que serdo apresentados, foram anotados no diario de campo e
registrado por fotografias.

Os instrumentos para a coleta dos dados foi o diario de campo por ser
um instrumento qualitativo “que fornece dados empiricos e subsidios para a
analise e reflexdo da pratica”, podendo ser “transformado num espaco de
mediacoes tedrico-praticas e elaboracdes tedricas, isto €, num instrumento de
pesquisa e investigacdo sobre o cotidiano profissional” (COSTA; GUINDANI,
2012, p. 270). Neste sentido, por estar refletindo sobre aspectos referentes a
minha prética pedagodgica, o diario de campo ndo serviu apenas para realizar
anotacdes, mas também para que as acdes diarias fossem analisadas de forma
critica.

Além do diario de campo, buscamos através da fotografia as
representacdes sociais que estdo constituidas naquele determinado momento,
no interior do grupo, pois “a fotografia € um recorte do real. Primeiramente, um
corte no fluxo do tempo real, o congelamento de um instante separado da
sucessédo dos acontecimentos”. (MONTEIRO, 2006, p. 12). Acreditamos que o
uso de imagens pode fortemente auxiliar nas representacdes e reacdes que 0S

alunos expressaram de maneira nao verbal, no momento das intervencoes.

3 Jaguar3o é um municipio brasileiro do estado do Rio Grande do Sul, fronteirico ao Uruguai. Localizado
a 387 km de distancia de Porto Alegre capital do Rio Grande do Sul
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Diante disso, na proxima secdo, descrevemos como as praticas de
nameros e operacdes eram realizadas e algumas acdes realizadas no primeiro

semestre de 2019, produzidas a partir de reflexdes sobre a pratica.
4.RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme citamos na secéo anterior, apresentaremos algumas acdes que
vém sendo realizadas no decorrer do ano de 2019, e como estas eram realizadas
nos anos anteriores. Anteriormente as propostas que envolviam as situacdes
matematicas, eram descontextualizadas, muitas retiradas da internet (através de
folnas impressas), escritas no quadro e quase sempre direcionadas a
memorizacao dos contetdos programaticos, trabalhando com os Numeros e as
Operacdes de maneira sequenciada, seguindo etapas, o que, muitas vezes, nao
possibilitava as aprendizagens dos alunos, na maioria das vezes nao
considerando “as praticas socioculturais vivenciadas pelo sujeito” (BRASIL,
2014a, p. 59). As situacdes eram trabalhadas “primeiro apenas os numeros
menores que 10, depois os menores que 100, depois os menores que 1.000,
etc.” (BRASIL, 2014a, p. 59).

Atualmente através da pesquisa, temos outro olhar sobre essas situacoes,
como na situacdo em que pedimos as criangas que escrevessem seus nomes
no quadro, apds a escrita cada uma deveria escrever 0 nome que estava no

qguadro em folha A4 e realizar a contagem das letras, conforme figura abaixo.

Figura 1 — Imagem da aluna realizando a agao

Fonte: Material da pesquisadora
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As representagfes variavam, algumas representavam com
“pauzinhos”, outras contavam nos dedos e outras realizavam calculos mentais.
Apds todas escreverem seus nomes, realizamos alguns questionamentos: Quem
tem mais letras no nome? Quem tem menos? Quem tem a mesma quantidade?

Caso ocorresse alguma duavida, iamos ao quadro e realizdvamos a
representacdo juntos. Todas as criancas realizaram a agdo, a imagem acima é
de uma aluna que estd em processo de alfabetizacdo, entdo ela optou por
colocar um simbolo abaixo de cada letra e apds fazer a contagem total de letras
de cada nome.

Entender o sentido dos nimeros nem sempre é facil de ser descrito, para
Cebola (2002, p. 225-226) pode ser definido “como sendo a compreensao
genérica que cada pessoa tem dos numeros e das operagdes”. Segundo a autora
esta compreensdo inclui, também, a tendéncia que utilizamos para
desenvolvermos estratégias, que sao Uteis, funciona como meio de nos
comunicarmos, pode ser impreciso, relacionado com a ideia que cada sujeito foi
estabelecendo sobre nimeros e operacgbes (CEBOLA, 2002). Neste sentido,
pensamos na segunda etapa da acéo, que foi a montagem do grafico de barras,
da quantidade de letras nos nomes, assim as criangas tiveram a oportunidade
de fazer a contagem das letras de cada nome. No gréfico foi representado a
quantidade de letras do nome de cada crianga, observando quantos tém a
mesma quantidade, quem tem mais, quem tem menos letras. Para realizarem a
contagem, as criancas puderam utilizar materiais de contagem, quando
necessario.

Figura 2 — Gréfico da quantidade de letras dos nomes

Fonte: Material da pesquisadora
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Assim, foram pensadas as a¢fes do jogo para a comparacdo de nimeros
e quantidades. De acordo com Moretti e Souza (2015, p. 83):

[...] o principio que fundamenta essa articulacdo entre adicao e
subtracdo [...] é a compreensdo de que a apropriagdo de
determinado conceito se articula com o sentido deste em
diferentes contextos, com as multiplas relagbes internas, e
também com a relacdo com outros conceitos.

Foi proposto as criangas sentarem em duplas, na ocasido foi dada a cada
dupla uma folha A4 subdividida com o nome dos jogadores, rodadas de 1 a 7,
quantidade de pontos e total, dois dados e 100 palitos de picolé. Posteriormente
foi explicado que cada criangca deveria jogar os dados, somar e marcar a
guantidade de pontos. Ao término da sétima jogada, foi pedido as criancas que
descobrissem a quantidade de pontos das jogadas e o ganhador. O registro
poderia ser realizado através de desenhos, escrita, considerando o uso de
materiais manipulaveis, visando a necessidade de envolvimento das criangas e
os registros de cada acdo. Segundo Nacarato, Mengali e Passos (2009, p. 45)
“‘quando o aluno fala, |é, escreve ou desenha, ele ndo s6 mostra quais
habilidades e atitudes estdo sendo desenvolvidas no processo de ensino, como
também indica os conceitos que domina e as dificuldades que apresenta”. Na
figura abaixo mostramos o registro por uma crian¢a e o uso do material para a
contagem dos pontos.

Figura 3 — Uso de palitos e registro do jogo

Fonte- Material da Pesquisadora.
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E necessario que o professor ao planejar observe a perspectiva que cada
crianga tem sobre o assunto que sera ministrado, dar significado e ampliar o
conhecimento ja construido por elas, proporcionando estabelecerem relacdes
entre 0 que ja conhecem e 0s novos conceitos. Com isso, as criancas podem
construir sentidos para o uso do material manipulavel e o0s registros,
considerando as intervencgdes do professor para mediar tal processo.

Assim, buscamos na terceira acdo a exploracdo de tampinhas de garrafa
PET (material mais utilizado pelos alunos cotidianamente) atingir a todos o0s
alunos, visto que a turma estd em niveis diferentes em relagdo a questdes
relacionadas aos numeros e operacdes. Na acdo, as criancas receberam (19
tampinhas) e apds questionamos: Quantas tampinhas vocé tem? Vamos separar
de dois em dois? Sobrou alguma? Quantas sobraram? O que teriamos que fazer
para nao sobrar nenhuma? Quantos grupinhos de duas tampinhas
conseguimos?

As criancas foram registrando suas conclusées em seus cadernos,
em todos os momentos pardvamos e juntos refletiamos como chegamos a

determinado resultado. Abaixo trazemos as imagens da agdo com as tampinhas.

Figura 4 - Registro da quantidade de tampinhas

Fonte: Material da Pesquisadora.
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Acreditamos que trabalhar com materiais manipulaveis leva o aluno a
construir seu conhecimento, despertando a curiosidade, incentivando a
criatividade e efetivando a aprendizagem, porque passam a agir sobre os
materiais e levantar hipéteses a respeito dos numeros e quantidades.

Com isso, destacamos que a Matematica ocupava um lugar secundario
em minha prética docente, por ndo saber diferentes metodologias de ensino,
mesmo buscando sanar 0s questionamentos que me eram feitos, esses nao
eram satisfatorios aos alunos. Podia observar que sempre ficavam com davidas.
Diante das minhas dificuldades perante o ensino da disciplina, o que era
ensinado, ndo despertava o interesse, pois ndo compreendiam o processo de
construcdo dos numeros e das operacdes, em relacdo a contagem, quantidade,
representacdo com materiais e registros. Sempre me detive muito nos contetdos
programaticos, esquecendo de refletir em relacdo aos objetivos que havia
elencado para cada acdo, com isso desconsiderando as duvidas e as

aprendizagens ou nao das criangas.

5.CONSIDERACOES

Diante deste estudo, podemos dizer que reflexdo docente deve fazer parte
do cotidiano do professor. Mesmo que este artigo seja um recorte de uma
pesquisa que esta em construcdo, as situagdes envolvendo o ensino de
Numeros e Operagfes com a turma de 2° ano ainda vem sendo realizadas, sob
a optica da reflexdo docente. Podemos ressaltar o que nos diz Moser (2008) que
na escola, o professor € motivador do aluno a buscar, pesquisar e construir
conhecimentos, ndo esquecendo que em sala de aula existem criangas com
diferentes niveis de conhecimentos, entao é preciso estar ciente do nosso papel
na mediacao entre o ensino e a aprendizagem.

Finalmente destaco que refletir sobre a pratica docente néo é algo fécil,
mas ndo € impossivel, posso afirmar que € algo satisfatério. E assumir um
compromisso de rever conceitos e aprender outros, vivenciar diferentes
metodologias de ensino, por meio de pesquisa e estudos. E desacomodar e ir
em busca de desenvolver ideias, métodos que possam contribuir para o
processo de ensino, neste caso de Numero e Operacdes, para que ocorra de

forma relevante e significativa para nossos alunos.
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A INTERDISCIPLINARIDADE E O ENSINO DE MATEMATICA

Isabella Ferreira Cardoso?

Palavras-chave: Ensino de matematica. Interdisciplinaridade. Docéncia

1.INTRODUCAO

O presente trabalho trata-se de uma experiéncia de iniciacdo a docéncia
gue ocorreu no quinto semestre do curso de Pedagogia/FURG em uma escola
municipal de Ensino Fundamental. Por meio da disciplina intitulada “Atividade
de Docéncia” foi proposta a construgdo de um trabalho interdisciplinar para que
os graduandos realizassem no periodo de uma semana com turmas dos anos
iniciais.

Pensar questdes entorno da interdisciplinaridade atrelada ao ensino de
matematica dentro de uma logica de ensino que segmenta esta area como
tradicional, foi um dos principais embates para criar-se uma interacdo mais
dindmica entre os conteddos mateméaticos com as demais disciplinas.

Diante desse embate, o0 interessante € pensar sobre a
interdisciplinaridade entendendo que:

Ela situa-se algures, entre um projecto voluntarista, algo que
nos queremos fazer, que temos vontade de fazer e, ao mesmo
tempo, qualquer coisa que, independentemente da nossa
vontade, se esta inexoravelmente a fazer, quer queiramos quer
néo (POMBO, 2015, p. 4).

A reflexao se estabelece mediante a “desintegracdo” que ha entre o
ensino de matematica com as demais disciplinas curriculares que, mesmo na
graduacéo, encontramos dificuldade em desmistificar. Dentro desta proposta
interdisciplinar a articulacdo das disciplinas foi um movimento desafiador, na
medida, em que nunca haviamos trabalhado desta forma, e a integracdo da
disciplina de Matematica juntamente com as demais fizeram surgir alguns

guestionamentos conflitantes.

! Mestranda em Educac¢3o em Ciéncias pelo Programa de Educacdo em Ciéncias Quimica da Vida e salde
(PPGEC). Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal do Rio Grande (FURG). Integrante do
Grupo de Estudos em Educacdo Matemética com Enfase nos Anos Iniciais - GEEMAL.
isabfcardoso@gmaill.com
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2.METODOLOGIA

O desenvolvimento dos planos de aula, foram realizados ap0s conversas
com a professora da turma para saber quais contetdos ela estava abordando e
observacdes de suas aulas. Deveriam ser feitos planos para o periodo de uma
semana de aula em uma turma do 32 ano, que estavam no 2° bimestre.
Naguele momento os conteddos abordados eram Sistema Decimal; ordem
crescente e decrescente; antecessor e sucessor.

Nas conversas com a professora ja foi possivel perceber que o trabalho
desenvolvido por ela ndo tinha caracteristica interdisciplinar e nem intencdes
disso, ja4 que os dias da discussdo de cada conteldo ja era separado por ela, e
ela pediu que fosse permanecido dessa forma.

Foram desenvolvidas apenas duas atividades com os alunos a primeira
delas na intencdo de abordar as nocdes de ordem crescente e decrescente;
antecessor e sucessor, com a discussdo de suas datas de aniversario e
calendério. A segunda com jogo de fichas coloridas adaptado com contas a

serem feitas para abordar o Sistema Decimal.
3.RESULTADOS E DISCUSSAO

O desenvolvimento das atividades fora muito frustrante, inicialmente, por
ndo conseguir ter liberdade para realiza-lo de maneira autbnoma; levando em
consideracdo as regras solicitadas pela professora, entendendo que sao
normas da propria escola.

E, também, por perceber que as criancas sentiram a quebra nas demais
atividades que foram propostas nos outros dias. A percepcao inicial de que néao
fora feito um plano interdisciplinar por ndo conseguir articular os contetdos
matematicos com os demais, ndo foi necessariamente um problema da
disciplina de matematica, mas sim da forma como ela vinha sendo trabalhada
pela professora e na escola, e em como deveria se prosseguir.

Por isso compreende-se, acima de tudo, que “é preciso que o(a)
professor(a) compreenda o processo de construgdo ativo do conhecimento,
especialmente dos conhecimentos matematicos, para poder intervir e dar o

suporte de que a criangca necessita sem dirigi-la excessivamente” (BESSA,
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2014, p. 29). Ou seja, entender que no ensino de matematica também é
necessario propiciar um momento especial e de liberdade de estudo, mas que
seja bem elaborado para que haja a garantia de aprendizagem no momento de

sua realizagéo.
4.CONSIDERACOES

A interdisciplinaridade vai além da soma de conteldos e organizacao de
forma conjunta. E preciso que se pense as formas de elaborar e articular os
conteldos de maneira que todos sejam contemplados e expanda a ideia
central que é elabora-los de modo integrado. E essencial entender que o
ensino de matematica também tem espaco dentro dessa outra forma de se

abordar e entender os contetdos de modo conjunto e préxima aos alunos.
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MATERIAIS DIDATICOS PARA O ENSINO DE MATEMATICA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: da producéo a
aplicacao
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Antonio Mauricio Medeiros Alves?

Palavras-chave: Materiais didaticos. materiais concretos. Matematica anos
iniciais.

1.INTRODUCAO

O projeto de pesquisa “Materiais didaticos para o ensino de Matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental: da produgao a aplicacdo” apresenta
uma reflexdo de uma educadora, com 35 anos de magistério, acerca do potencial
dos materiais didaticos para 0 ensino da Matematica, produzidos por
professores, para uso na escola basica, problematizando sua producédo e
utilizacdo em propostas de ensino.

O estudo esta em desenvolvimento junto a linha de pesquisa Processos
de ensino e aprendizagem em Educacdo Matemética, do Programa de PGs-
Graduacdo em Educacdo Matematica da Universidade Federal de Pelotas
(UFPel). Também estd vinculado ao Grupo de Estudos sobre Educacédo
Matematica com énfase nos Anos Iniciais.

A pesquisa tem como problemética a producéo e a utilizacdo de materiais
didaticos para o ensino de Matemética nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
desenvolvidos no contexto do Laboratério de Ensino de Matematica da
Universidade Federal de Pelotas (LEMA/UFPel), um espaco de construcédo do
conhecimento e estimulador da criatividade na formacéo inicial do professor de
Matematica, junto ao subprojeto de Matematica do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID da UFPel.

O objetivo geral do trabalho é descrever e analisar diferentes materiais

didaticos produzidos para cinco propostas de ensino, aplicadas como piloto, aos

'Mestranda do Programa de Pés-Graduagéo em Educagédo Matemaética, da
gniversidade Federal de Pelotas. msocorroaragao@gmail.com

Doutor em Educacao. Docente da graduacao e Programa de Pés-Graduagao da
Universidade Federal de Pelotas. email: alves.antoniomaurico@gmail.com
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aos bolsistas de iniciacdo a docéncia do subprojeto de Matematica do PIBID-
UFPel.

A pesquisa estd sendo desenvolvida tendo como aporte tedrico, por
exemplo, os estudos de Lorenzato (2006), Centurion (1995), Toledo e Toledo
(1997) e Barbosa (2009), complementado pelas teorias de Jean Piaget, Zoltan Paul
Dienes, George Cuisenaire e de outros autores que abordam o tema meétodos de
ensino com materiais didaticos concretos e manipulaveis.

A revisdo bibliografica obtida através de pesquisado tipo “estado do
conhecimento”, ja realizada, buscou informacdes a partir de dissertagdes, teses e
artigos que versam sobre as potencialidades dos materiais didaticos para o ensino
de Matemética dos anos iniciais. Pontuando como temas da pesquisa, trabalhos
gue abordam, o uso dos materiais didaticos concretos e manipulaveis, oficinas de

construcdo de materiais didaticos, oficinas de contetdo e jogos educativos.

2.METODOLOGIA

A estratégia metodoldgica da pesquisa € estruturada a partir de selecao
do contetdo e do material didatico a ser produzido, tendo a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), e diferentes autores, como referencial te6rico sobre
o trabalho com a Matemética nos anos iniciais.

Foram produzidos para a pesquisa, cinco materiais didaticos, a partir de
sua aplicacdo no desenvolvimento de diferentes conteidos. Os materiais
didaticos foram confeccionados artesanalmente, dando prioridade ao uso de
material reaproveitavel. Constam da selecdo os seguintes materiais: Caixa dos
palpites para estudo do Sistema de Numeracdo Decimal; Tabuleiro base de
tabela para estudo da contagem, operacdes, tabuada e figuras geométrica;
Triangulo de Pascal para estudo da adicéo, subtracdo e divisdo; Reta Numérica
em movimento para estudo das operacgdes; Plaquetas numéricas para estudos
da decomposicdo do numero.

Cada material produzido acompanha a ficha de identificagdo com as
informacgdes: titulo, unidade tematica, habilidades esperadas, objetos de
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conhecimento, origem, materiais de producéo, procedimento de confecc¢éo, foto
modelo, desenvolvimento, proposta de ensino e orientagdo pedagogica.

Esta em elaboracdo uma proposta de ensino em formato de oficina
pedagdgica para cada material didatico produzido. Como piloto sera realizada a
aplicacao das propostas de ensino junto aos bolsistas de iniciacdo a docéncia,
do Subprojeto de Matematica do PIBID/UFPel.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa encontra-se em fase estrutural da producdo dos materiais
didaticos e da elaboracdo das propostas de ensino, considerando estudos e
pesquisas acerca do conteludo de matematica dos anos iniciais e 0s materiais
didaticos. Dos materiais didaticos idealizados, quatro ja foram produzidos, como
ilustram as figuras 1, 2, 3, 4 e 5.

Figura 1 Figura 2 Figura 3
Tabuleiro base tabela  Triangulo Pascal Plagueta dos conceitos matematicos

j00000 Y000
INIINNeGeS

Fonte: autora Fonte: autora Fonte: autora

Figura 4 - Reta numérica em movimento Figura 5 - Caixa de Palpites

—

Fonte: autora

4.CONSIDERACOES

E pretensdo do trabalho, investigar as potencialidades dos materiais
didaticos para o ensino de Matematica dos anos iniciais com as propostas de
ensino elaboradas. Os resultados obtidos na investigacdo serdo somados as
pesquisas regionais e nacionais da Educacdo Matematica sobre as praticas

pedagdgicas do professor dos anos iniciais.
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A VIVENCIA DO MERCADO PARA ENSINAR
MATEMATICA
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Palavras-chave: Linguagem matemética. Letramento. Alfabetizacao.

1.INTRODUCAO

Neste trabalho trago uma breve apresentacdo de uma parte da pratica
de ensino de Matematica desenvolvida no estagio supervisionado nos anos
iniciais, em uma escola publica de Arroio Grande?/RS.

Conforme descrito no Caderno 3 do Pacto Nacional pela Alfabetizagéo
na ldade Certa: Interdisciplinaridade no Ciclo de Alfabetizacdo (2015), ao
trabalhar a pratica de leitura em uma turma de alfabetizacdo em uma
perspectiva de letramento, permite-se a integracdo de saberes de diferentes

areas do conhecimento em um mesmo projeto de trabalho.

Nos anos iniciais, a aprendizagem da leitura e da escrita ndo ocorre
apenas em Lingua Portuguesa. Também se aprende a ler e escrever
no trato didatico dos demais componentes curriculares. Por outro
lado, tanto as coisas da natureza como as contagens e operagdes
estdo integradas a comunicagdo oral e, consequentemente, ao
desenvolvimento da escrita. (BRASIL, 2015, p. 32).

Partilhando desta perspectiva de letramento, propus a pratica
pedagogica “Mercado compra e venda divertida”, com a qual ensinei alguns
conteudos matematicos que se aproximavam do cotidiano das criancas.

Nas proximas secdes, descrevo a pratica e proponho algumas analises

e resultados.

2.METODOLOGIA

! Graduanda do 82 semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia. Universidade Federal do Pampa/
Campus Jaguardo. mariletebotelho@outlook.com

2 Estd localizada no sul do Rio Grande do Sul, a uma distincia de 338 km de Porto Alegre
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A vivéncia de estagio foi realizada com a turma do 2° ano /22, composta
por 12 alunos, da E.M.E.F. Presidente Jodo Goulart, localizada no municipio
de Arroio Grande. Nesta pratica, utilizei algumas caixas de papeldo e organizei
prateleiras para o mercado, com uma caixa e uma calculadora confeccionei
uma caixa registradora e com embalagens vazias de produtos alimenticios
ou de higiene formei o estoque de mercadorias a serem vendidas e
compradas. Antes de apresentar o mercado para a turma foi exibido o video
do livro “Como se fosse dinheiro”, da autora Ruth Rocha, que aborda
brevemente a historia do dinheiro e enfatiza a importancia de fornecer o troco
para os clientes.

Ao explorar o mercado as criangas levantaram hip6teses para o valor
dos precos dos produtos, para depois entao etiqueta-los. As criangas brincaram
de compra e venda, revezando-se de modo que todos experimentassem 0s
papéis de vendedor, comprador e empacotador.

O mercado foi projetado para ficar na sala de aula como intervencédo do
estagio, como mostramos na figura abaixo. Destacamos que foi explorado por
diversos dias, trabalhando o género textual receita, a compra dos ingredientes
no mercado, 0s precos nas embalagens, as quantidades especificadas nos

rétulos e a data de validade.

Figura 1 — O mercado da sala de aula

Fonte: material da pesquisadora.
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Na proxima secdo, considero alguns resultados e discussfes da

vivéncia para ensinar Matemética a partir do mercado na sala de aula.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

No caderno 4 do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa
(2014), ressalta-se a importancia de serem proporcionadas e exploradas
atividades relacionadas as vivéncias das criancas, para que aos poucos a
partir dessa aproximacdo concreta, as mesmas consigam mais do que
resolver operacfes de maneira mecanica, consigam compreender o processo.

O uso do “mercado” no ensino da linguagem Matematica permitiu que
as criangas, elaborassem conceitos de quantidades, organizassem e
selecionassem produtos por categorias (alimenticios e de higiene),
explorassem as informacdes explicitadas como numeros nos rotulos dos
produtos, conhecessem 0 sistema monetario e a educacao fiscal, e, além
disso, compreender e aprender a fazer o uso social destes conhecimentos em
suas vivéncias. Durante a exploracdo do mercado era perceptivel a
curiosidade, o envolvimento e a satisfacdo das criancas com as praticas de
ensino propostas, pois ao mesmo que tempo que brincavam, aproximavam-se
de situacdes vivenciadas no dia a dia (compras no supermercado com a

familia).

4.CONSIDERACOES

Trabalhar a Matematica utilizando como ferramenta pedagodgica
elementos do cotidiano, como o mercado construido com materiais reciclados,
permite que a crianca explore, manuseie, levante hipoteses, para assim
construir seus préprios conceitos, a partir dos entendimentos produzidos nas
praticas de ensino propostas com a intencionalidade da produgédo de
aprendizagem pelas criancas.

O “mercado” € um recurso pedagogico rico em possibilidades, que
permiti abordar e explorar diversos conteudos matematicos, de maneira

contextualizada, de forma que os alunos aprendam, estabelecendo relagdes
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com as suas vivéncias, e a0 mesmo tempo percebam a presenca e

importancia da Matemética para e na vida.
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VISITA AO LABORATORIO DE ENSINO DE MATEMATICA DA UFPEL
PELOS ALUNOS SURDOS DA ESCOLA ESPECIAL PROFESSOR
ALFREDO DUB

Carolina Macedo de Vasconcelos?!
Melissa Novack Oliveira Ribeiro?
Heniane Passos Aleixo®

Thais Philipsen Griitzmann*

Palavras-chave: Laboratorio de Ensino de Matematica. Surdo. Experiéncia.
Material Concreto. Educacéao Infantil.

1.INTRODUCAO

Este € um relato de experiéncia realizado com trés alunos da Educacéo
Infantil da Escola Especial Professor Alfredo Dub, escola de surdos no municipio
de Pelotas/RS, com uma proposta bilingue de Educacdo. A turma tem trés
alunos surdos com idades de quatro, cinco e seis anos, sendo um menino e duas
meninas, divididos em Pré | e Pré Il.

O objetivo desta pratica foi observar as intencdes e interacdes dos alunos
ao visitarem o Laboratério de Ensino de Matematica (LEMA), da Universidade
Federal de Pelotas (UFPel), Campus Anglo. A visita foi autorizada por uma das
professoras de LEMA da instituicao.

Os alunos visitaram pela primeira vez o laboratério e manusearam 0s
materiais e jogos de Matematica que ali se encontravam. Isso estimulou a
curiosidade e a investigacdo das criancas em relacao as no¢des matematicas.
Essa pratica leva a conhecer o desenvolvimento e o processo do pensamento
matematico naturalmente ludico utilizado pelos alunos da Educacéo Infantil.

Essa visita ao LEMA foi o ponto de partida para inventar formas diferentes
de se fazer Mateméatica em sala de aula e envolver os alunos para que se sintam
curiosos e desafiados em procurar mais experiéncias vivenciadas, como a
Técnica de Freinet: “a aula-passeio com a finalidade de observar o ambiente
natural e humano” (LEGRAND, 2010, p. 15).

1 Académica da Pedagogia. Escola Especial Professor Alfredo Dub. cako.vasconcelos@gmail.com.

2 Mestranda em Educagdo Matematica. Licenciada em Filosofia. Escola Especial Professor Alfredo Dub.
melissanovack@msn.com

3 Mestre em Educacdo Matematica. Escola Especial Professor Alfredo Dub. henianea@gmail.com.
4 Doutora em Educacdo. Universidade Federal de Pelotas. thaiscimd2@gmail.com
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Figura 1l - Exploragéordo_LEMA.

Fonte: Arquivo pessoal, 2019.
Esse tipo de atividade pode transformar as aulas em divertidas
oportunidades de aprendizagem, facilitando o contato dos alunos com a

matematica através de jogos e materiais diversos.

2.METODOLOGIA

Nesta atividade, utilizou-se a curiosidade das criancas que estavam em
um lugar diferente do ambiente escolar, estavam no LEMA da universidade,
onde se sentiram instigados e com vontade de manipular aqueles varios objetos
curiosos, alguns ja conhecidos como o Tangram e outros ndo. Aos alunos foi
permitida uma exploracéo livre dos materiais no primeiro momento. Apdés, foram
realizados alguns questionamentos, visando conhecer as ideias prévias deles
sobre o assunto. Como os jogos eram utilizados? Quais tinham regras? Ja
haviam visto determinado material? Aonde? Para que servia?

Os acontecimentos desse dia foram levados a sala de aula onde a
experiéncia vivida seria trabalhada através de jogos e materiais semelhantes
aqueles do LEMA, que tinham na escola. Como exemplo, na escola tem uma
balanca de circulos de maior a menor e no laboratorio experimentaram uma

balanca diferente, porém fizeram a relacao.

Fonte: Arquivo pessoal, 2019.
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O Tangram é um dos materiais preferidos dos alunos, pois reproduzem
com as pecas diferentes figuras, além de criar as suas, a partir da imaginacéo
(Figura 3).

Figura 3 — Uso do Tangram.

Fonte: Arquivo pessoal, 2019.

Os alunos surdos usam a visualidade para compreenséao, pois Libras é
uma lingua de modalidade viso-espacial, e esse tipo de atividade favorece seu
processo de aprendizagem. Essas atividades auxiliam no desenvolvimento das
nog¢des matematicas na Educacdao Infantil, pois séo ludicas e a crianca as realiza

COMO um processo natural.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

Para os alunos a atividade do passeio no LEMA despertou a curiosidade
em relacdo aos materiais que eles observaram para aprender Matematica. O
momento ltdico tornou-se significativo, pois conheceram novos recursos, além
da visita contribuir para a autonomia e para as relacdes cognitivas, sociais,

afetivas e culturais.

4.CONSIDERACOES

A partir da visita busca-se a continuidade do trabalho com atividades em
sala de aula. A proposta é ampliar as atividades com jogos e brincadeiras na
Educacéo Infantil que tenham objetivos claros ao professor sobre o ensino da
Matematica. A ideia é que o aluno divirta-se, de forma ludica e prazerosa
enquanto vai aprendendo conceitos matematicos basicos para seu

desenvolvimento futuro.
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OFICINA DE FRACOES COM O FRACSOMA: experiéncia com
0 curso de pedagogia

Geraldo Oliveira da Silva®
Lucia Renata dosSantos Silveira?
Rita de Cassia de Souza Soares Ramos®

Palavras-chave: Fracsoma. Ensino e aprendizagem. Formacao de
Professores.

1.INTRODUCAO

Este relato de experiéncia foi produzido através da realizacdo de uma
oficina com estudantes de Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas
(UFPel) com o tema Fracbes. A oficina foi elaborada pela equipe do
Laboratério Multilinguagens da UFPel (LAM), que é um subprojeto do
Programa de Apoio a Laboratorios Interdisciplinares de formacédo de
Educadores (LIFE), que abrange projetos de ensino, pesquisa e extensao.

Objetivo da oficina foi trabalhar fracGes utilizando o fracsoma, para
conceitos: Equivaléncia e Comparacao.

A pergunta motivadora para realizagdo da oficina foi: Como estudantes
de pedagogia representam fracdes e seus elementos utilizando o fracsoma.

Segundo Vergnaud (1983) o campo conceitual “¢ um conjunto de
problemas e situacfes cujo tratamento requer conceitos, procedimentos e
representacdbes de tipos diferentes mas intimamente relacionados”
(VERGNAUD,1983, p.127).

I Graduando do Curso em Licenciatura em Matematica pela Universidade Federal de
Pelotas . geraldooliveira23041997 @gmail.com.

2 Possui Graduagdo em Licenciatura em Matematica pela Universidade Federal de
Pelotas, Especializacdo em Alfabetizacdo Matematica pela Faculdade Sao Braz,
Mestranda Programa de P6s Graduagdo em Educacao Matematica pela

Universidade Federal de Pelotas. Bolsista da Fapergs .
luciarenata.silveira@gmail.com

3 Possui Graduacdo em Licenciatura em Matematica pela Universidade do Vale do Rio
dos Sinos, Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica pela Universidade Luterana
do Brasil, Doutoranda em Educacao em Ciéncias: Quimica da Vida e Salde pela
Universidade Federal de Rio Grande. ritamatematica@gmail.com
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A teoria dos campos conceituais de Vergnaud apresentam um sistema de
atividades cognitivas, com conhecimentos em aprendizagem em matematica, e
assim permitirem um estudo de suas informagdes.

Atribui-se como campos conceituais 0 conjuntos de conceitos aplicados
para solucéo de um determinada situacéo, sendo utilizado através de uma terna de
conjuntos (S,I,R):

S — Conjunto de situagdes que apresentam o significado ao conceito.
| — Conjunto de invariantes (objetos, propriedades, relacées).
R — Conjunto de representacdes simbdlicas que podem ser usadas para usar e
representar os invariantes (SANTOS, 2005).

Nesta oficina sobre o fracsoma s6 utilizaremos o conjuntos de
representagdes simbdlicas.

A realizacéo da oficina partiu de uma demanda da extenséo, solicitacéo

dos alunos do curso de pedagogia para trabalhar fracdes na sala de aula.

2.METODOLOGIA

O método utilizado foi 0 da pesquisa-acao, cuja populacdo estudada foram
estudantes participantes da Semana Académica da Pedagogia da UFPel realizada
no primeiro semestre de 2019.

A coleta de dados se deu através de observacdo dos ministrantes da
oficina, questionarios e registros fotograficos.

O fracsoma foi confeccionado pelos participantes com o uso dos seguintes
materiais: Folha de oficio A3, Régua, Tesoura e Lapis de cor. Apds a confeccéo
foi pedido aos alunos que fizessem as representacfes e as comparacdes com o

material elaborado por eles.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

Através da construcdo do fracsoma foi trabalhado com o uso de
instrumentos de medida, as habilidades de medicdo dos participantes,
comparacao entre tamanhos, nomenclatura de fragfes e equivaléncia de fragdes.

Assim destacamos que 0s questionarios utilizados para resolver o0s
problemas de: comparacéo e equivaléncia, através do fracsoma, ficou mais facil a

compreensao.
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4.CONSIDERACOES

A oficina realizada na Semana Académica da Licenciatura em Pedagogia,
sobre o uso do fracsoma permitiu aos futuros docentes a construgdo do material
para trabalhar com as fracbes. Dessa forma através da manipulacdo de
instrumentos de medida, o aprendizado ocorreu de forma de mais dinamica e
lGdica.

A experiéncia dos participantes auxiliard os mesmos no desenvolvimento

de suas aulas, pois o material concreto € um facilitador para o aprendizado.
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A UTILIZACAO DO SOFTWARE QBASIC PARA CONSTRUIR FIGURAS
GEOMETRICAS

Jodo Carlos Leal Cunha*
Palavras-chave: Aprendizagem significativa. Qbasic. Figuras geométricas.

1.NTRODUCAO

O trabalho contou com a participacdo de alunos do 2° ano do Ensino
Médio da Escola Estadual Prof. Maestro Frederico Liebermann, Campo Grande-
MS, com o propdésito de levar esses estudantes a conhecerem e utilizarem o
software Qbasic para construir figuras geométricas.

Kenski (2009) defende que a linguagem digital ndo é apenas um suporte
tecnoldgico nas atividades de sala de aula, mas que ela influencia nossa maneira
de pensar, de nos relacionarmos, de adquirirmos conhecimentos. Para tanto foi
adotada nesta pesquisa a linguagem de programacdo Qbasic que facilita a

aprendizagem de matrizes e a construcao de algumas figuras geométricas.
2.REFERENCIAL TEORICO

O desenvolvimento do estudo teve como objetivo principal responder a
questdo: O software Qbasic pode fornecer aos estudantes, as instrucdes
matematicas necessarias para que eles construam figuras geométricas? Diante
dessa problematica, o estudo foi desenvolvido tendo como base os autores:
Teixeira (2015), estudo sobre a aprendizagem significativa de David Ausubel;
Valente (1999), pesquisa sobre o papel do computador na sociedade; e Gomez

(1996), que se dedicou as formas de aquisicdo da linguagem matematica.

1 Mestre em Educagdo Cientifica e Matematica e estudante de Doutorado em Educacao
Matematica na Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo (PUC-SP). Escola Estadual Prof.
Maestro Frederico Liebermann, em Campo Grande, Estado do Mato Grosso do Sul.
jclealo2@yahoo.com.br
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3.METODOLOGIA

Este trabalho fez uso do software Qbasic para construcdo de figuras
geométricas, mostrando a aplicabilidade dos conceitos de linha e coluna ja vistos
no estudo de Matrizes. Contou com a participacdo dos alunos do 2° ano do
Ensino Médio da Escola Estadual Prof. Maestro Frederico Liebermann, em
Campo Grande, Estado do Mato Grosso do Sul.

A metodologia da pesquisa se baseou na observacdo dos alunos no
processo de apropriagdo de conhecimentos referentes aos comandos do
software Qbasic e no desenvolvimento das atividades propostas. No
desenvolvimento da pesquisa, a turma participante foi dividida em seis grupos
gue tinham entre 4 e 5 elementos. Inicialmente o professor apresentou o software
Qbasic para cada grupo, mencionando seus principais comandos. Por exemplo,
o comando Line para desenhar linhas, o Circle para circulos e o Pset para
desenhar pontos.

O software Qbasic foi criado pela Microsoft em 1985 e é conhecido como
a linguagem de programacdao primeira a aprender, por ser relativamente facil de
usar e funcionar em qualquer computador com Windows. Ap6s o contato inicial
com o software Qbasic foi proposto aos grupos de alunos participantes duas
atividades. Na primeira atividade foi solicitado a cada grupo de alunos a
construcédo de figuras geométricas variadas, como quadrado, circulo e cubos. Ja
na segunda atividade, cada equipe deveria utilizar o software para construir uma
figura de sua autoria.

No desenvolvimento das duas atividades citadas, os estudantes utilizaram
notebooks em sala de aula. Nestas duas etapas do trabalho ndo houve
interferéncia do professor, que procurou observar e registrar 0s pontos
relevantes da interacdo dos alunos com o software e entre eles nos momentos
que trocavam informacgdes, buscando resolver a situacdo de aprendizagem

proposta.
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4.RESULTADOS E DISCUSSAO

O uso do software possibilitou uma nova maneira de aprender o contetdo
matematico, além de permitir aos estudantes demonstrarem outras habilidades
matematicas como atenc¢do, raciocinio légico, cooperacdo e argumentacao.
Ponte (2003) destaca a relevancia dos professores de Matematica em sua
pratica dominarem as ferramentas da TIC em sala de aula, incluindo softwares

educacionais proprios de sua disciplina.

Figura 1 — 12 atividade — Construcao da figura geométrica cubo.

16 SCREEN 1
20 CLS

30 KEY OFF

40 COLOR 1, O

50 LINE (60, 90)-(120, 90)
60 LINE (60, 90)-(60, 140)

, 140)-(120, 90)

» 130)-(110,
116, 130)-(110, 70)
(50, 70)-(60, 99)
(110, 70)-(120, 90
(50, 130)-(60, 140)
160 LINE (110, 130)-(120, 140)

Fonte: O autor.

5.CONSIDERACOES

Os alunos entenderam os comandos do Qbasic, percebendo que os
conceitos de linha i e coluna j do conteldo Matriz possui relagdo com as
instrucbes do Qbasic. Além disso, a metodologia diferente da tradicional
confirma a ideia de Ausubel de que a aprendizagem significativa se verifica

guando o banco de informacdes no plano mental do aluno se revela.
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A UTILIZACAO DO CALENDARIO PARA O ENSINO DE MEDIDAS DE
TEMPO NO PRIMEIRO ANO DO CICLO DE ALFABETIZACAO

Lais Braga Gauterio®.
Bianca Barbosa dos Santos?.

Palavras-chave: Educacdo. Alfabetizagdo. BNCC. Planejamento. Prética
pedagdgica.

1.INTRODUCAO

Este relato visa discutir e analisar dificuldades que os alunos do primeiro
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica, localizada em uma area
periférica da cidade de Rio Grande, tiveram em desenvolver as atividades
sobre medidas de tempo, no periodo de insercdo de alunas do terceiro ano do
curso de Pedagogia Diurno.

Esse periodo de insercdo € uma atividade vinculada a disciplina
semestral Atividade de Docéncia |, onde nos realizamos uma regéncia em
dupla, por cinco dias, em uma turma dos Anos Iniciais.

Ao falar em alfabetizacdo logo remete-se ao pensamento do ensino da
escrita e leitura da lingua materna, porém alfabetizar vai além disso, conforme
define Danyluk (1998, p. 19):

Dentre os varios tipos de linguagem presentes no horizonte da
existéncia humana, encontra-se a linguagem matematica
expressa pelo discurso matematico. O discurso matematico é a
articulacéo inteligivel dos aspectos matematicos
compreendidos, interpretados e comunicados pelo homem,
dentro de uma civilizagéo.

Outro ponto que podemos salientar para o Ciclo de Alfabetizacao, refere-
se ao professor evidenciar as diferentes formas de propor o ensino da
Matematica no ambiente escolar, em todas as etapas da Educacdo Basica,
pois, segundo Abrao e Silva (2011): “A sistematica de ensino, em geral, foi
pautada em modelos de exercicios pré-fabricados, baseados apenas na

repeticdo e memorizagao, desvinculado da realidade, na qual os alunos nao

1Graduanda do curso de Pedagogia. Universidade Federal do Rio Grande — FURG.
laisgauterio@hotmail.com
2 Graduanda do curso de Pedagogia. Universidade Federal do Rio Grande — FURG.
biancahs@hotmail.com.br
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veem aplicabilidade com o cotidiano". Essa desvinculacdo da Matematica ao
cotidiano, pode fazer com que os alunos percam o interesse e julguem-na

dificil, pois ndo compreendem sua utilidade na vida cotidiana.
2.METODOLOGIA

O trabalho em sala, visou respeitar os interesses e individualidades de
cada crianca, procurando ter coeréncia com o trabalho que a professora titular
da turma estava desenvolvendo. Ao pensar o planejamento de aula,
procuramos elementos que pudessem conversar com o cotidiano dos alunos e
fossem desenvolvidos posteriormente, para além dos dias que estivemos com
a turma.

As atividades foram formuladas a partir da seguinte habilidade presente
na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018): (EFO1MAL7)
Reconhecer e relacionar periodos do dia, dias da semana e meses do ano,
utilizando calendario, quando necessario.

Em uma observagdo prévia da turma e conversa com a professora
titular, observamos que os alunos escreviam a data, mas ndo compreendiam a
organizacdo do calendario, pois eles apenas copiavam a data colocada pela
professora como uma pratica cotidiana, e ndo contextualizavam utilizando o
calendério.

Apbs esse diagnostico prévio, procuramos promover o conhecimento
sobre os usos sociais de medida do tempo, apresentar a organizacdo do
calendario, relacionado a divisdo em meses, semanas e dias e instigar a
reflexdo sobre a utilizacdo do mesmo para marcar a rotina e acompanhar a
passagem do tempo.

Primeiramente, questionamos os alunos sobre o que eles sabiam a
respeito do calendario, como o ano estd dividido, no caso, 0s meses, as
semanas, os dias e as horas. Apés, apresentamos o calendario e fomos
discutindo os elementos que o compde.

A ideia inicial era trabalhar o calendario localizando as datas
comemorativas ao longo do ano, em que més estdo, ver o dia e més do
aniversario de cada um e montar um grafico com as informacdes que fossem

surgindo. Bem como, localizar-se no calendario com elementos da rotina como
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os dias que tem aula e os dias que nao tem, localizar o dia de hoje, o de ontem

e o0 de amanha.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

Quando planejamos o trabalho com o calendéario, pensamos que néo
haveriam dificuldades, mas para nossa surpresa eles nao tinham familiarizacao
alguma com o calendario, nenhum deles sabia o dia de seu aniversario, 0s
meses ou os dias da semana, ou outros elementos que podem ser trabalhados
utilizando o calendério.

Compreendemos que h& complexidade do instrumento do calendéario e
gue houve pouco tempo de aulas ministradas, por consequéncia, conseguimos
trabalhar muito pouco do que planejamos. Por isso, sentimos a necessidade de

uma continuacgéo do trabalho, como parte do planejamento diario.

4.CONSIDERACOES

A semana da regéncia foi de suma importancia para além da nossa
reflexdo sobre a realidade de ser professora em escola da rede publica e seus
desafios. Para as medidas de tempo, como o calendario observamos que uma
pratica cotidiana se faz necessaria, para que os alunos consigam compreendé-
lo e utilizd-lo em sua inteireza. Essas observac¢des nos possibilitaram refletir
sobre a importancia da alfabetizagdo mateméatica, como ela estd sendo

trabalhada na escola e como podemos melhorar essa pratica.
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O DESENVOLVIMENTO DE PROJETOS DE APRENDIZAGEM PARA
CONSTRUCAO DOS CONHECIMENTOS ESTATISTICOS NA GRADUACAO

Gabriela Braz,*
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Palavras-chave: Estatistica. Projeto de Aprendizagem. Péster Estatistico.

1.INTRODUGCAO

Este relato de experiéncia tem por objetivo apresentar o
desenvolvimento de um Projeto de Aprendizagem — PA (PORCIUNCULA E
SAMA, 2015) Estatistico, como metodologia de ensino da Estatistica para
cursos de graduagdo. O PA foi decorrente a uma oficina ministrada pela
primeira autora nas disciplinas lecionadas pela segunda autora, salientando a
importancia da Estatistica e da Probabilidade no Ensino Superior (SAMA E
SILVA, 2013).

Esse projeto buscou desenvolver o0s requisitos para o Letramento
Estatistico. Com isso, foi apresentada aos alunos, a importancia dos Dados
Estatisticos e 0 como sdo produzidos; os conceitos e termos basicos de
Estatistica Descritiva, Graficos e Tabelas; as no¢cbes de Probabilidade e a
importancia do processo inferencial na interpretacdo de informacgOes
Estatisticas (GAL, 2002). Estes requisitos tém o propésito de promover a
aprendizagem Estatistica como, a leitura, interpretacdo e producdo de

conteudos Estatisticos veiculados nos diversos meios de informacéo.

2.METODOLOGIA

O desenvolvimento das habilidades Estatisticas apresentadas neste
relato foi realizado no primeiro semestre de 2019, através de um PA. Para a
construcdo do conhecimento Estatistico atinente a ementa dos cursos de

graduacéo participantes, nas disciplinas de Estatistica Descritiva e Analise

! Doutoranda em Educac3o em Ciéncias, Universidade Federal do Rio Grande.
gabibrazpedagogia@gmail.com
2 professora Doutora, na Universidade Federal do Rio Grande — FURG. mauren@furg.br
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Exploratéria de Dados, foram realizados encontros semanais, num total de 8
encontros no semestre.

A oficina teve por objetivo promover a construcdo de uma pesquisa
Estatistica, na qual contempla os requisitos (GAL, 2002) para o Letramento
Estatistico e as etapas® definidas na PA, sendo: i) Definicdo da Tematica e
Constituicdo dos Grupos; ii) Definicdo da questdo de investigagédo, populagao/
amostra e elaboracdo do questionario; iii) Coleta, organizacdo e andlise de
dados; iv) Divulgacao dos resultados.

O publico, no qual foi desenvolvido este projeto, foram alunos de
graduacdo dos cursos de Matematica Licenciatura, Quimica Licenciatura e
Bacharelado, Oceanologia e Biblioteconomia, da Universidade Federal do Rio
Grande — FURG.

Foram realizadas as etapas da PA consecutivamente, definido as
tematicas e os grupos de acordo com o interesse comum, definindo questao
de pesquisa e questionario pertinentes a tematica, com o auxilio da professora
que abordou 0s conceitos de variaveis quantitativas e qualitativas (SAMA E
SILVA, 2013). Definindo um cronograma de coleta de dados, que para alguns
foi através de formuléario eletrénico. E concluindo na construcdo de um Péster

Estatistico como método de divulgacao dos resultados.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

O projeto realizado junto aos alunos dos cursos de graduacéo foi
desenvolvido nos periodos de aulas. A construcédo do PA partiu de uma oficina
de Estatistica, ministrada pela primeira autora e definida como estratégia, para
inserir os alunos no mundo das pesquisas Estatisticas.

O PA foi apresentado no ultimo momento da oficina e instigou os alunos
a procurar tematicas que lhes causavam inquietagdo. Sendo assim, foi
proposta aos alunos a realizagao das etapas do PA, sugerindo a constituicao
de um Poster Estatistico como método de divulgacdo dos resultados das

pesquisas. Foram constantes as duvidas e insegurancas apresentadas pelos

3 As etapas apresentadas sdo a priori, pois foram definidas por Porcitncula e Sama (2015).
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alunos durante o processo. No entanto essas dificuldades auxiliaram a todo
grupo, professora e alunos, na formacédo como pesquisadores.

Os Pésteres construidos foram apresentados ao final do semestre, as
duas autoras deste relato. Foram observadas constru¢cdes nos conhecimentos
Estatisticos e interesse em desenvolver de forma mais aprofundada a
problematica abordada em cada pesquisa. As autoras perceberam que, utilizar
de meétodos, como o PA, para ensinar Estatistica, pode proporcionar aos
alunos um melhor desempenho na avaliagdo, posto que utilizassem de
conhecimentos praticos para resolucéo de atividades teoricas.

Os posteres apresentados contemplaram todos os dados envolvidos em
uma pesquisa Estatistica. Foram desenvolvidos e apresentados, medidas de
tendéncia central e disperséo, porcentagem, graficos e tabelas, interpretacdes
e inferéncias, além de pensamento Estatistico e Probabilistico (WILD E
PFANNKUCH, 1999). No desenvolvimento do PA, foi possivel trabalhar todos
0s conceitos de Estatistica Descritiva atinentes a uma investigacao,
proporcionando uma clara visao dos requisitos descritos por Gal (2002), para o
Letramento Estatistico.

4.CONSIDERACOES

O trabalho realizado com as turmas de graduacdo apresentou um
envolvimento dos alunos com a Estatistica, gerando interacdo com gquestdes
atuais, de interesses particulares e coletivos, questdes que envolviam o préprio
curso e a instituicdo. O desenvolvimento do PA, juntamente com 0s conteldos
Estatisticos abordados pela professora da disciplina, retratou uma forma de
ensinar Estatistica atrelando a teoria a pratica.

De forma intercalada as aulas, 0os encontros para a realizagcdo da
pesquisa, permitiram identificar a apropriacdo dos estudantes de termos
Estatisticos condizentes ao conteudo anteriormente trabalhado na aula. Posto
isso, foi possivel concluir que, o desenvolvimento do PA pode vir a auxiliar o

ensino de Estatistica tanto na graduagéo, como na Educacao Basica.
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Leticia Klein Parnoff *
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Palavras-chave: Curso Normal. Matematica. Formacé&o de Professores.

1.INTRODUCAO

O presente estudo apresenta um estudo qualitativo em desenvolvimento
na linha de Processos de Ensino e Aprendizagem em Educacédo Matematica do
Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo Matemética — PPGEMAT, da
Universidade Federal de Pelotas — UFPel, vinculado ao Grupo de Estudos
sobre Educacdo Matematica com énfase nos Anos Iniciais — GEEMAI.

A Educacdo Matemética voltada para os Anos Iniciais € um tema
relativamente recente e que tem ganhado espaco no cenario das pesquisas em
educagéo, como apontam Fiorentini e Lorenzato (2006). Ainda com base em
levantamento de dados acerca da pesquisa com a tematica sobre professores
gue ensinam Matematica, Fiorentini, Passos e Lima (2016) destacam um
aumento significativo de estudos, a respeito deste profissional que ensina
Matematica nos Programas de Pés-Graduacédo por todo o pais.

No desenvolvimento deste trabalho se fara referéncia ao Professor que
Ensina Matematica como “PEM” no mesmo sentido empregado por Fiorentini et
al. (2002, p.138) "para contemplar o professor da Educacdo Infantil e das
Séries Iniciais do Ensino Fundamental que, embora ndo se auto denomine
professor de Matematica, também ensina Matematica, requerendo para isso
uma formacéao".

Para compreender melhor a area que se desenvolvera esta pesquisa é
necessario que fique explicito a mudanca de legislacdo que contempla o Curso
Normal. Anteriormente conhecido como Curso de Habilitacdo para o

! Licenciatura em Matematica. Mestranda em Educacio Matematica no Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo Matematica- PPGEMAT- UFPel. leticialkp@hotmail.com
2 Doutor em Educacdo pela Universidade Federal de Pelotas. Alves.antoniomauricio@gmail.com
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Magistério, esse curso era regido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao-
LDB, Lei 5692/71. No ano de 1996, quando ocorre a promulgacdo da nova
LDB, instituindo a Lei 9394/96 passa a ser chamado novamente de Curso
Normal.

A partir da Lei 9394/96 o Curso Normal passa a ser admitido como
formacdo minima para a docéncia nas entdo Séries Iniciais do Ensino

Fundamental, conforme o artigo 62:

A formacao de docentes para atuar na educacgdo basica far-se-
a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de educacao,
admitida, como formagdo minima para o0 exercicio do
Magistério na Educagédo Infantil e nas quatro primeiras séries
do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal (BRASIL, 1996, p.42).

Também o texto do Parecer 01/99 que prop&e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacgao de professores na modalidade Normal, define que

[...] o Curso Normal forma docentes para atuar na Educagéo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tendo como
perspectiva o atendimento a criangas, jovens e adultos,
acrescendo-se as especificidades de cada um desses grupos,
as exigéncias que sao préprias das comunidades indigenas e
dos portadores de necessidades especiais de aprendizagem.
Assim, além de assegurar titulacdo especifica que habilita, o
curso tem também a validade do ensino médio brasileiro, para
eventual prosseguimento de estudos (BRASIL,1999, p.20).

Ou seja, o Curso Normal busca junto ao Ensino Médio formar docentes

para atuar nos Anos Iniciais e Educacao Infantil. Cabe destacar que,

[...] o curso deve formar professores autbnomos e solidarios,
capazes de investigar os problemas que se colocam no
cotidiano escolar, utilizar os conhecimentos, recursos e
procedimentos necessarios as suas solucdes, avaliar a
adequacéao das escolhas que foram efetivadas, e, ainda, devido
as transformacdes por que passam as sociedades, deverdo
analisar as consequéncias dos novos paradigmas do conhecer
(BRASIL; 1999, p.25).

O Curso Normal visa formar docentes preparados para atuar plenamente

nos Anos Iniciais, capazes de ensinar Matematica, assim como todas as
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demais disciplinas. H4 de se destacar a importancia de uma formacéo

Matematica adequada durante a formacao inicial, como infere Curi (2011)

[...] as avaliagGes nacionais e internacionais indicam que 0s
alunos brasileiros tém poucas habilidades e competéncias
matematicas e que ha necessidade de melhorar a formacao
dos seus professores. Por esses motivos, a formagdo de
professores para ensinar Matematica hoje € uma questao
fundamental nos sistemas educacionais e nas licenciaturas. A
forma com que, os futuros professores irdo ensinar Matematica
no ensino béasico € decorrente de conhecimentos que sao
construidos, reformulados, transformados, no decorrer dos
cursos de Graduacéo que eles frequentam (CURI, 2011, p. 77).

Apesar da autora fazer referéncia aos cursos de nivel superior, e aqui
nos referirmos a uma de formacao de nivel médio, destaca-se a sua fala visto a
importancia de refletirmos a formacdo docente, tendo como base que as
dificuldades apresentadas pelos alunos muitas vezes séo resultadas do receio
que os proprios professores dos Anos Iniciais enfrentam ao trabalhar esta

disciplina. Como aponta Demo (1996),

[...] o problema principal ndo estd no aluno, mas na
recuperacao da competéncia do professor, vitima de todas as
mazelas do sistema, desde a precariedade na formacgéo
original, a dificuldade de capacitagdo permanente adequada,
até a desvalorizacdo profissional extrema, em particular na
educacao basica (DEMO,1996, p. 2).

Assim destaca-se que a formag¢do do PEM nos Anos Iniciais implica
diretamente na discussé@o sobre as dificuldades dos alunos em Matemética e
em uma educacao de qualidade.

E necessario salientar que o professor dos Anos Iniciais é responséavel
por todas as disciplinas, ou seja, sua formacdo ocorre através de
conhecimentos gerais, sem a obrigatoriedade de aprofundamento em alguma
disciplina especifica, como no caso da Matematica. Tendo conhecimento da
realidade profissional da educagdo no Brasil, sabe-se da dificuldade
encontrada para uma formagdo continuada, o que acaba gerando
desmotivacao tanto por parte do professor quanto do aluno.

Considerando o Curso Normal como formacéo inicial de professores e

diante do panorama apresentado anteriormente, surge a problematica da
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pesquisa: Como esta organizada a proposta curricular de Matematica do Curso
Normal do Colégio Municipal Pelotense e qual sua contribuicdo para a
construcdo do conhecimento necessario para ensinar Matematica nos Anos
Iniciais?

Partindo desta problematica, constitui-se 0 objetivo geral da pesquisa:
analisar a formagdo para ensinar Matemética nos Anos Iniciais do Curso
Normal em nivel médio, do Colégio Municipal Pelotense.

Para contribuir no alcance deste objetivo, propde-se como objetivos
especificos:

e Analisar as propostas curriculares voltadas a formacdo para
ensinar Matematica nos Anos Iniciais através dos documentos
oficiais do Curso Normal da instituicdo pesquisada;

e Relacionar a proposta curricular voltada a Mateméatica do curso
com as competéncias e habilidades previstas na Base Nacional
Comum Curricular;

e Investigar como ocorre a formacao para ensinar Mateméatica nos
Anos Iniciais através da fala das alunas do ultimo ano do curso.

Para tanto no capitulo a seguir, apresenta-se o Referencial Tedrico, 0
qual optou-se por focar na formacdo para ensinar Matematica nos Anos

Iniciais.

2.REFERENCIAL TEORICO

Para dialogar a respeito da formacéo para ensinar Mateméatica nos Anos
Iniciais, primeiramente cabe destacar que o profissional que atua neste nivel
tem uma grande responsabilidade de desenvolver um trabalho multidisciplinar
ao trabalhar com os conhecimentos basicos que compdem 0s primeiros anos
do Ensino Fundamental. Portanto, embora a formacéao generalista do professor
desse ciclo, entende-se que, ao desenvolver conteudos de Matematica, o
mesmo atua como um Professor que Ensina Matematica - PEM.

A formagdo do professor dos Anos Iniciais se da através do Curso
Normal ou curso de Pedagogia, muitas vezes, com uma formacéo para ensinar

Matematica com carga horaria reduzida, como se observa no caso de muitos
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cursos de Pedagogia (CURI, 2004). Acredita-se que, de forma geral, essa
mesma situacao se apresente para 0S cursos normais, visto que a modalidade
tem como objetivo geral atender a formacdo comum para o Ensino Médio e
para a futura docéncia. Desta forma, a formag¢do do PEM nos Anos Iniciais €
um tema de fundamental discussao, visto que “a forma com que, os futuros
professores irdo ensinar Matematica no ensino basico é decorrente de
conhecimentos que séo construidos, reformulados, transformados, no decorrer
dos cursos de Graduacgao que eles frequentam” (CURI, 2011, p.77).

Cury (1999) indica que os professores de Matematica (egressos dos

cursos de Licenciatura em Matematica)

[...] concebem a Mateméatica a partir das experiéncias que
tiveram como alunos e professores, do conhecimento que
construiram, das opinides de seus mestres, enfim das
influéncias socioculturais que sofreram durante suas vidas,
influencias que vém sendo construidas passando de geracao
para geragdo, a partir das ideias de fildsofos que refletiam
sobre a Matematica (CURY, 1999, p. 40).

A autora refere-se aos professores, especialistas, no caso em
Matematica. Contudo, essa mesma realidade pode ser pensada tanto para os
professores dos Anos Iniciais, professores estes que ensinam Matematica e
tem uma formacdo mais generalista, quanto para os alunos do Curso Normal,
que chegam a esses cursos geralmente com modelos e concepcdes pré-
concebidas a respeito de ser um PEM, e acabam por espelhar-se nas
experiéncias vivenciadas, para suas futuras acdes. Portanto, a importancia da
problematizacdo de modelos construidos em relagdo ao ensinar Matemética,

neste momento de formacao inicial, é fundamental, pois

[...] se tais modelos ndo forem problematizados e refletidos,
podem permanecer ao longo de toda a trajetoria profissional.
Isso contribui para a consolidagédo ndo apenas de uma cultura
de aula pautada numa rotina mais ou menos homogénea do
modo de ensinar matematica, mas também em um curriculo,
praticado em sala de aula bastante distante das discussdes
contemporaneas no campo de educagdo matematica
(NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2009, p. 21).

Torna-se necessario trabalhar as crencas e concepg¢fes dos futuros

s

professores na formagéo inicial, visto que este € o momento propicio para
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problematizar e refletir acerca das experiéncias vivenciadas e modelos
formados, desconstruindo, desta forma, possiveis obstaculos ao
desenvolvimento do "ser" professor que ensina Mateméatica nos Anos Iniciais.
Curi (2005) destaca que se os conhecimentos construidos através da trajetéria
pré-profissional ja influenciam na formacdo inicial do professor, o0s
conhecimentos desenvolvidos ao longo da sua formacdo também irdo exercer
um papel significativo na construgéo deste profissional.

E necessario oportunizar momentos na formac&o inicial do professor
para que se construam 0s saberes necessarios a sua pratica, de forma que se
considere os saberes ja construidos, aqueles que o discente traz consigo,

considerando que

[...] o saber docente se comp®e, na verdade, de varios saberes
provenientes de diferentes fontes. Esses saberes sdo os
saberes disciplinares, curriculares, profissionais (incluindo os
das ciéncias da educacdo e da pedagogia) e experienciais
(TARDIF, 2010, p. 33).

N&o basta somente preocupar-se com a formacéo oferecida no projeto
curricular dos cursos de formacao, em especial no Curso Normal, foco desse
estudo, para o ensino de Matematica. E necessario considerar os
conhecimentos e experiéncias que os alunos inseridos nestes cursos trazem
consigo e desenvolvem ao longo da formacdo, visto que esses também
compdem o seu modelo de prética docente.

A Matematica € um fator importante na vida social do individuo, visto que
ela se faz muito necessaria e presente no dia a dia. No entanto é importante
ressaltar que o contato com a disciplina ocorre de maneira informal muito antes
da sala de aula, porém o contato formal se da nos primeiros anos escolares.

Por esse motivo,

[..] os cursos de formag&o inicial de professores devem
assegurar um dominio basico dos conteddos mateméticos da
escola basica, pois sdo os conteudos que basico dos
conteldos matematicos da escola basica, pois sdo o0s
contetdos que deverdo ensinar aos seus futuros alunos. Mas
nao um conhecimento superficial e sim aprofundado, de forma
gue compreendam o significado da Matematica, sua estrutura e
importancia social, que saibam identificar as dificuldades de
seus alunos e que possam intervir de modo que seus alunos

302



ALFAMAT-Sul
8 e 9 de novembro de 2019 — Universidade Federal de Rio Grande - FURG

superem o0s obstaculos do processo de aprendizagem (CURI,
2011, p. 83).

Logo faz-se necessério discutir a formacédo inicial do professor e o
conhecimento que este deve desenvolver ao longo de sua formagao, pois muito
mais que conhecer a disciplina, ha a necessidade de compreender como se da
0S processos de ensino e aprendizagem dessa disciplina. Assim, formar-se
professor que ensina Matematica nos Anos Iniciais, revela-se complexo, visto

que

no caso especifico da formacdo inicial de professores
polivalentes, que vao estabelecer primeiro contatos dos alunos
com conhecimentos provenientes de varias areas (como
Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia, Ciéncias Naturais,
Artes, Matematica), a complexidade da formacgdo agrega-se
novos desafios, por exemplo, construir competéncias
especificas para trabalhar com essas diferentes areas de
conhecimento (CURI,2005, p.21).

Ao PEM torna-se necessario que,

[.] o conhecimento matematico para ensinar deve
proporcionar condigdes ao professor de tratar corretamente, de
modo flexivel, os conteldos matematicos relacionando-os com
outros conhecimentos dos alunos a fim de torna-los capazes de
resolver uma determinada situagéo (CURI, 2011, p.79).

Para tanto € de fundamental importancia, conforme o capitulo a seguir,
discutir acerca da natureza das relacbes entre os saberes para ensinar
Matematica, necessarios aos futuros professores, a serem desenvolvidas ainda
em sua formagao inicial.

A seguir, busca-se apresentar a proposta metodolégica para a coleta e

analise de dados.

3.METODOLOGIA

Para atender o objetivo geral da pesquisa ora apresentada, optou-se por
uma metodologia de cunho qualitativo que, segundo Taylor e Bogdan (1986, p.
20) se refere “a investigacdo que produz dados descritivos: as proprias

palavras das pessoas, faladas ou escritas e a conduta observavel”. Optou-se
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ainda pelo método de estudo de caso, definido como sendo o “estudo profundo
e exaustivo de um ou poucos casos, de maneira que permita seu amplo e
detalhado conhecimento” (GIL, 2017, p.33), visto que 0 mesmo vai ao encontro
do objetivo da referida pesquisa.

Para a producdo de dados pretende-se inicialmente analisar o0s
documentos oficiais da instituicdo em relacdo ao Curso Normal e ainda uma
roda de conversa com os alunos de forma a compreender as percepc¢des das
estudantes a respeito da formacao para ensinar matematica nos Anos Iniciais.

Quanto a analise dos dados, essa se procedera através do método de
analise de conteudo, que conforme Ludke e André (2013, p. 48) se caracteriza
"como um método de investigacdo do conteldo simbdlico das mensagens.
Essas mensagens, [...] podem ser abordadas de diferentes formas e sob
inimeros angulos". Ou seja, através dos dados obtidos procurar-se-a ir mais
além, procurando compreender além do que esta explicito.

Para tanto, primeiramente, todos os dados, apds a transcricdo, serdo
categorizados de acordo com o processo de construgao de categorias, descrito

por Fiorentini e Lorenzato (2012) como sendo:

[...] um procedimento pratico para o processo de categorizacdo
emergente ou mista é transcrever, na primeira coluna de um quadro
ou tabela, entrevista, gravacdes e descricdes do material de campo.
A segunda coluna desse quadro, chamada de “producéo de
significados”, fica reservada para anotacdes, interpretagles,
comentarios e conexdes com literatura. A terceira coluna, destina-se
a “construcdo das unidades de significado”, isto €, a construgdo das
categorias analitica (FIORENTINI; LORENZATO, 2012, p.135)

Ou seja, os dados serdo organizados na primeira coluna, em seguida
através da leitura atenta e interpretacdo buscara-se o significado geral de cada
guestao, os classificando mediante ao processo interpretativo, 0 que de acordo
com Fiorentini e Lorenzato (2012) trata-se de uma classificacdo de forma
emergente, ou seja, de acordo com as informacdes obtidas no material
coletado. Feita esta fase intermediaria, por fim pretende-se reunir todas as
producdes de significados convergentes em unidades de significados, ditas
categorias.

Ao fim deste processo de categorizagcdo, passaremos a organizagao,
andlise e interpretagcdo do conteudo, fazendo relacdes e inferéncias com a

teoria, em busca de respostas ao objetivo anunciado.
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4.RESULTADOS E DISCUSSAO

Por se tratar de uma pesquisa em andamento, ainda ndo apresento aqui
resultados, mas destaca-se que o ensino de Matematica na formacédo dos
professores dos anos iniciais € um assunto de grande importancia a ser
debatido, pois formar-se professor que ensina Matematica nos Anos Iniciais
revela-se complexo.

Desta forma, enfatiza-se a importancia de analisar a formacao
Matematica neste curso, visto que os serdo professores dos Anos Iniciais e
dada a importancia da disciplina, no minimo, para a formacdo de uma

consciéncia cidada.

5.CONSIDERACOES

Conclui-se que o relato aqui apresentado gera uma expectativa de
reflexdo sobre os aspectos que envolvem a formacdo Matemética oferecida no
Curso Normal da instituicdo, proporcionando desta forma uma possivel

contribuicdo para uma formacao de qualidade.
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Daniela Stevanin Hoffmann 2

Palavras-chave: Aprendizagem matemética. Comunidade de pratica. Praticas
sociais em matematica. Anos iniciais.

1.INTRODUGCAO

Pensar na aprendizagem da crianc¢a, que esté no ciclo de alfabetizacao,
inclui a reflexdo de aspectos que contribuem para que ocorra. Ao observar que
em uma turma onde todas as criancas estao praticamente na mesma idade
cronoldgica, a aprendizagem acontece em tempos diferentes, entende-se a
maturidade como parte integrante deste processo. Outro fator a ser analisado
sdo as praticas sociais vivenciadas nos ambientes aos quais a crianga faz
parte. Para Cantoral e colaboradores (2006), praticas sociais se constituem
como “determinadas coisas” que grupos sociais fazem para construir
conhecimento. Desta forma, a aprendizagem busca envolver a totalidade da
crianca, ndo apenas com conhecimentos especificos, mas com sua relagéo no
espaco social ao qual faz parte.

Wenger (1998) garante que uma comunidade de pratica ndo é téo
somente um agregado de pessoas definidas por algumas caracteristicas, sédo
pessoas que aprendem, constroem e “fazem” a gestdao do conhecimento. O
conceito de comunidade de prética esta relacionado a aprendizagem situada,
onde os sujeitos aprendem pela interacdo que estabelecem com os membros
de seu grupo, pois, a “aprendizagem situada pode ser entendida como sendo
algo continuo de nossa participagédo no mundo”, assim, “a aprendizagem € um
aspecto integral e inseparavel da pratica social” (LAVE, WENGER, 1991, p.
31).

"Mestranda em Educagdo Matematica na Universidade Federal de Pelotas, P6s-Graduada em Midias
na Educacgdo pela Universidade Federal de Rio Grande, Licenciada em Educag¢ao do Campo pela
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’Doutora em Informatica na Educacdo, Mestre em Psicologia Social e Institucional e Licenciada em
Matematica pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, email danielahoff@gmail.com
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No Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Matematica (PPGEMAT)
da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), foi desenvolvida esta pesquisa
sobre a aprendizagem matematica em uma comunidade de pratica. Em 2018, foi
feita a coleta e analise de dados, junto a uma turma de primeiro (1°) ano do ciclo
de alfabetizacdo, composta por dezenove (19) de uma escola urbana do
municipio de Sao Lourenco do Sul/RS.

Uma acgdo recorrente com a turma é estar atenta para reconhecer
elementos matematicos nas praticas sociais dos alunos, nas conversas
espontaneas que acontecem na escola em momentos diversos, com a
participacdo da professora ou apenas entre eles, desde a hora da entrada,
durante o lanche, nos momentos livies no pétio, no desenvolvimento de
atividades, na resolucéo de conflitos, etc. A partir desta escuta, buscar aproveitar
as oportunidades para problematizar os conceitos matematicos que manifestam.

No inicio do ano letivo, a questdo monetaria foi algo que chamou a
atencao. A escola possui um bar e, frequentemente, os alunos traziam dinheiro
para utilizar na compra do seu lanche. Entretanto, constantemente os alunos
questionavam: “Profe, o que eu posso comprar com isso?”, estendendo a quantia
de dinheiro que possuiam em suas maos. Inicialmente, respondia com outra
pergunta: “Quanto de dinheiro tu tens em tua méo?”. Era notavel a dificuldade
dos alunos em identificar “o quanto” de dinheiro tinham, nas diferentes
representacbes das cédulas e, especialmente, quando havia moedas na
composicdo — numeros decimais. A partir destas observacoes, foi proposta uma
intervencdo matemética para trabalhar o sistema monetario, vivenciando na
pratica a importancia de seu uso no contexto social em que os alunos fazem
parte.

Refletindo em como a crianga aprende e como posso criar situagcdes
favoraveis para isto, minha inquietacdo reside na seguinte pergunta: uma sala
de aula dos anos iniciais pode ser caracterizada como uma comunidade de
pratica na qual integrantes colaboram na aprendizagem matemética uns com os
outros? A partir dai, o objetivo geral da pesquisa € analisar como os integrantes
de uma comunidade de pratica colaboram na aprendizagem matematica uns

com os outros. Também almejo identificar praticas sociais
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vinculadas a conhecimentos matematicos e identificar se ha colaboracéo entre
0s integrantes de uma comunidade de pratica na aprendizagem matematica uns
com 0s outros.

Para tanto, utilizou-se os estudos de Lave e Wenger (1991) e outros
autores que contribuiram para a pesquisa. Foi desenvolvido um estudo de caso
e coletados dados por meio de observacao, audios, videos e extratos de
producdes dos alunos. Para a andlise foram selecionados audios e videos,
observando o modo que os alunos se organizavam diante das tarefas propostas,
em como buscavam, conjuntamente, solucdes para as situacdes matematicas
vivenciadas em sala de aula e a participacdo oral de cada aluno, sendo um fator
contribuinte para a aprendizagem da turma.

Espera-se que a constituicdo de uma comunidade de pratica aproxime as
experiéncias vividas no ambiente extraescolar das acfes educativas e, assim,
propicie a construcao de conceitos, procedimentos ou principios associados ao
conhecimento matematico. Dessa forma, almeja-se trazer a compreensédo de
que todos - professores, familiares e alunos - sdo responsaveis pelo processo

de aprendizagem.

2.REFERENCIAL TEORICO

2.1Estado do Conhecimento sobre comunidade de pratica

As primeiras decisdes tomadas foram em relacdo as fontes de pesquisa
a serem utilizadas para a busca de produc¢des sobre comunidade de pratica, bem
como a definicho do periodo de desenvolvimento dos trabalhos. Entéo,
mapearam-se pesquisas produzidas no periodo dos dez ultimos anos com o
propésito de refletir sobre trabalhos mais recentes relativos a tematica.

Para pesquisar os trabalhos, foi utilizado como fonte o Catalogo de Teses
e Dissertacoes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) 3. Utilizando comunidade de pratica, aprendizagem situada
como palavras-chaves foram encontrados trinta e sete (37) resultados. Depois
da analise destes trabalhos foram escolhidos dez (10) trabalhos significativos

para esta pesquisa. E apds a revisdo dos mesmos foram

3 Disponivel em https://catalogodeteses.capes.gov.br
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apontados dois trabalhos sobre comunidade de prética que contribuiram para a
pesquisa.

Um dos trabalhos é a tese de Alexandra Carla Prazeres de Azevedo Cruz,
da Universidade Federal da Bahia, intitulada como “Ag¢des, reflexdes e interagcdes
numa comunidade de pratica: a construcdo de saberes na pratica profissional de
uma comunidade”. Neste trabalho, a autora aponta estudos pioneiros acerca
desta tematica, especialmente dos estudiosos Jean Lave e Etienne Wenger e
faz consideracdes importantes sobre Comunidade de Préatica, como suas
caracteristicas e tipos de participantes. Suas percepcdes sobre os participantes
contribuiram muito para a reflexdo sobre o papel que cada um exerce na sala de
aula como uma Comunidade de Prética.

Em seu trabalho a autora elenca categorias que emergem para 0s hiveis
de uma Comunidade de Prética. S&o elas: Nucleo Central, Membros Ativos e
Membros Periféricos. O Nucleo Central € um grupo que participa ativamente,
exercendo a fungédo de coordenacgéo e lideranca dentro da comunidade. Pela
responsabilidade nos projetos, identificando problemas e criando estratégias
para avancar a aprendizagem nesta comunidade, identifica-se o trabalho do
professor, nesta categoria.

A autora descreve a categoria de Membros Ativos como um grupo
pequeno de pessoas que participam ocasionalmente das discussdes da
comunidade e os Membros Periféricos como o maior grupo de pessoas que
raramente participam. Sao participantes que preferem ficar observando por
diversas razdes, tais como a timidez. Observam a participacdo de outros
membros e estdo aprendendo a pratica da comunidade (WENGER;
McDERMOTT; SNYDER, 2002, p. 56).

Observa-se que nas turmas de 1° (primeiro) ano em geral, h4 um pequeno
namero de alunos no nivel alfabético e o restante no nivel silabico (alguns com
valor sonoro e outros nédo). Percebe-se que a participacdo dos alunos no nivel
alfabético é expressivamente maior nas atividades e podem ser identificados
como Membros Ativos entre os participantes. Observa-se que a pouca
participacdo dos demais alunos se da, especialmente, por inseguranca. Muitos

se sentem intimidados com as habilidades e conhecimentos dos
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colegas, ja que ainda néo estdo lendo. Nesse sentido, identifica-se este grupo
de alunos como Membros Periféricos.

Além de direcionar atividades especificas para cada grupo de alunos, o
professor possui um papel importante neste processo: motivar estes alunos a
acreditarem em seu potencial e em sua capacidade de avancar na aquisicao da
leitura e da escrita.

Outro trabalho importante analisado foi: “Aprendizagem situada em uma
comunidade de aprendizes de matematica de uma escola publica”, tese de
Adriana Correia de Almeida Batista, desenvolvida a partir de experiéncias
vivenciadas em uma turma de 6° ano. Embora a autora utlize o termo
“‘comunidade de aprendizes de matematica” e ndo Comunidade de Pratica, como
esta sendo identificada a sala de aula, objeto desta pesquisa, ela utiliza
referenciais teoricos referenciados anteriormente neste trabalho, entre eles,
Jean Lave e Etienne Wenger. O trabalho traz contribuicbes importantes
referentes a aprendizagem situada: a autora o direciona a compreensao acerca
da pessoa em sua totalidade, onde o sujeito, a atividade e o mundo se constituem

mutuamente.

2.2 A sala de aula como comunidade de prética

A sala de aula, conceituada como uma Comunidade de Prética, considera
a atuagdo do aluno como fundamental no processo de aprendizagem, pois
valoriza seus saberes e, em alguns momentos, os utiliza como ponto de partida
para o trabalho com contetdos especificos. Comunidades de Pratica sdo
“locais/lugares” de participagdo em que os membros compartiham um
entendimento relativo ao que fazem ou conhecem, trazendo uma significacao
elou ressignificacdo para as vidas particulares e para outras comunidades
(WENGER & AMP; LAVE, 1991).

Nesse sentido, entende-se a aprendizagem absolutamente ligada as
praticas sociais, considerando o aluno em sua globalidade. Esta a¢do implica na
relacdo com comunidades sociais nas quais 0s sujeitos se tornam participantes.
Assim, aprender significa tornar-se uma pessoa diferente diante das

possibilidades de rela¢cdées com significado que as tarefas e compreensdes
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possibilitam. Aprender é uma forma evolutiva de pertenca a uma comunidade
social.

A teoria da aprendizagem situada contribui para repensar a pratica
pedagdgica matematica, engajando o aluno em situacdes reais da vida diéria e
favorecendo sua interagdo com outros sujeitos.

Os estudos sobre a aprendizagem situada tiveram inicio na Antropologia
na década de 80. A primeira publicacdo de Jean Lave, em 1988, Cognition in
practice, divulgava sua pesquisa etnografica desenvolvida em um projeto de
Matematica para Jovens e Adultos nos Estados Unidos da América com o
objetivo de “investigar o uso da aritmética in situ, observando os mesmos
individuos em diferentes contextos em sua vida cotidiana” (LAVE, 1991, p. 14
apud DE ALMEIDA, 2014, p. 2). A autora estudou situagdes consideradas “n&o
escolares”, como, por exemplo, fazer compras no supermercado, cozinhar e
fazer dieta, com o intuito de encontrar formas conceituais que permitissem
teorizar sobre a cognicdo no cotidiano. Todas as ac¢Oes consideravam a
matematica no contexto, ou seja, fora de laboratérios e salas de aula (DE
ALMEIDA, 2014). Em 1991, Jean Lave e Etienne Wenger publicam Situated
Learning: peripheral legitimate participation. Nessa obra, o conceito de
aprendizagem situada € desenvolvido a partir de um descritor analitico de
engajamento de participacdo na pratica (DE ALMEIDA, 2014).

Entende-se que a escola se configura como um lugar de troca de
conhecimentos resultantes de outras experiéncias, pois 0 sujeito que aprende
esta inserido em diferentes ambientes (de aprendizagem), constituindo-se em
um sujeito social. E um ser Unico sendo formado pelos conhecimentos
adquiridos, pelas experiéncias vivenciadas e pelo significado que atribui a tudo
isso. Lave e Wenger (1991) enfatizam a ideia de que a aprendizagem das
pessoas acontece quando estas participam da prética social. Desta forma, os
sujeitos aprendem nao s6 por meio de tarefas especificas, mas, também, com
as relacdes sociais com outros sujeitos.

Segundo Pompeu (2013), a escola configura-se como um lugar de
interacdo e troca de conhecimentos oriundos de outras experiéncias de
aprendizagem e o conhecimento cotidiano ganha relevancia no interior do

processo escolar. A autora apoia-se em Charlot (2001) ao afirmar que o sujeito
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que aprende esta inserido em diferentes ambientes de aprendizagem, € um
sujeito social que se constitui Unico/singular com histéria propria e que interpreta
e atribui sentidos ao mundo de acordo com a posi¢éo que ocupa nele e com suas
relagbes interpessoais. Assim, & incorreto pensar um sujeito desvinculado do
social, pois 0 sujeito age no e sobre o mundo; ele se forma e influencia as
pessoas com quem interage ao mesmo tempo que é influenciado por elas.

Para compreender tais processos de aprendizagem, apresentou-se a
necessidade de buscar referenciais que pudessem dar conta de sua
complexidade. E possivel perceber que a compreensio da aprendizagem deve
partir das interacfes sociais entre 0s sujeitos nos contextos em que estéo
inseridos. Nesse sentido, aqui é explorada a ideia de que as Comunidades de
Pratica sdo espacos fundamentais para que a aprendizagem ocorra.

Para Wenger (1998, p. 6) as Comunidades de Pratica estdo em todo lugar
e todos ndés pertencemos a diversas comunidades de pratica, pois “em casa, no
trabalho, na escola, em nossos passatempos — nds pertencemos a varias
comunidades de pratica em um determinado momento”. Nesta perspectiva,
pode-se considerar que a sala de aula, cenario desta investigacdo, ndo € um
espaco com territérios delimitados, onde os alunos recebem passivamente o
conhecimento, mas € parte de um sistema de aprendizagem mais amplo.

O sujeito relaciona-se, a partir de diferentes experiéncias, escolares ou
ndo, com o conhecimento mateméatico e atribui a cada nova experiéncia um
significado. E isto que o torna um sujeito Gnico, sua capacidade de ressignificar
o que lhe é ensinado e de modificar o processo de aprendizagem a partir de suas
vivéncias.

Com a aula de matemética ndo pode ser diferente, uma vez que as
diversas mateméticas, significadas em diferentes praticas sociais,
configuram-se de um modo Unico para cada sujeito, tornando-o capaz

de analisar e relacionar suas experiéncias de acordo com o desejo de
aprender e conhecer (POMPEU, 2013, p. 316).

Considerando a turma pesquisada como uma comunidade de pratica,
busca-se integrar os diferentes espacos (outras comunidades de préatica) que

constituem as rotinas dos alunos a fim de entrelacar diferentes significados.
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Assim, a matematica da sala de aula da significado a matematica das
brincadeiras, das compras, etc. ao mesmo tempo que ganha significado delas.

A propria situacdo de aprendizagem analisada nesta pesquisa aproxima
diferentes contextos de exploragdo da matematica das compras e a da sala de
aula. A fim de explorar a pratica social com o dinheiro, a sala de aula voltou-se
para diversas atividades que ofereceram sentido a pratica social ao mesmo
tempo que buscava sentido nelas e nas trocas pedagdgicas.

Para identificar a sala de aula como uma comunidade de prética serdo
utilizados alguns critérios na analise dos dados. Ou seja, a atividade
“disparadora” e as decorrentes serdo analisadas buscando identificar se as

caracteristicas, descritas a seguir, estdo presentes:

1) os alunos veem a si mesmos funcionando
matematicamente e, para esses alunos, faz sentido verem o ser
matematico como uma parte essencial de quem eles sdo na aula;

2) por meio das atividades e papéis assumidos, ha um
reconhecimento publico de desenvolvimento de competéncias nas
aulas;

3) aprendizes veem a si mesmos trabalhando juntos,
propositadamente, para a realizagdo de um entendimento comum;

4) sado compartilhados modos de se comportar, linguagem,
hébitos, valores e ferramentas de uso;

5) a aula é essencialmente constituida pela participacéo ativa
do estudante;

6) aprendizes e professores podem, ao mesmo tempo, ver a Si
mesmos engajados em alguma atividade. (WINBOURNE e WATSON,
1998 apud SOUZA, 2010, p. 24)

Para ser membro da escola, sendo esta uma comunidade de prética, é
necessaria “a participacdo num sistema de atividade sobre o qual os
participantes partilham compreensfes sobre aquilo que fazem e o que isso
significa nas suas vidas e comunidades” (LAVE; WENGER,1991, apud
POMPEU, 2013, p. 317). Possivelmente, a maturidade dos alunos ainda néo
permita a problematizagdo do espaco escolar e do papel deles nesta
Comunidade, entretanto, acreditamos que eles devam viver a escola desde o
inicio a fim de construirem suas posi¢coes a partir de progressivas trocas e
conversas que se complexifiguem no decorrer de suas caminhadas.

Pode-se considerar a sala de aula como uma Comunidade de Pratica por
ser uma comunidade local abrigando caracteristicas pessoais dos alunos,
praticas especificas da escola e da propria sala de aula. Desta forma, ao analisar

os dados coletados, evidenciaremos as praticas que contribuem para a
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aprendizagem matematica, apontando a participacdo e o0 engajamento dos
alunos em atividades desenvolvidas na sala de aula como caracteristica de seu

pertencimento nesta Comunidade de Pratica.

3.METODOLOGIA

Para esta pesquisa de abordagem qualitativa foi realizado um Estudo de
Caso, que de acordo com Yin (2005) este € um método aplicado a situacdes de
pesquisa em que se tem pouco controle sobre 0s acontecimentos, pois estudam
fendbmenos de determinado contexto da vida, sendo extremamente dificil
estabelecer limites de separacédo entre realidade e intervencfes da pesquisa.

Pesquisas sobre praticas de sala de aula sdo adequadas ao Estudo de
Caso. A unidade de analise, em questao, foi a turma de estudantes do primeiro
ano do ensino fundamental que fui responsavel em 2018, onde investigou-se
como uma sala de aula dos anos iniciais pode ser caracterizada como uma
comunidade de pratica na qual integrantes colaboram na aprendizagem
matematica uns com os outros. Esta turma era formada por 19 alunos, com
idades entre seis e sete anos, todos oriundos de escolas de educacao infantil.

Além da observacdo, fotos, registros de audio e video, extratos de
producbes dos alunos e coOpias de materiais utilizados em atividades foram
evidéncias do estudo de caso. Os dados coletados foram analisados,
construindo elementos para a compreensdo sobre a questdo estudada. Sua
coleta foi feita através de gravacBes em audio, onde os alunos expuseram suas
compreensdes sobre as informacdes mediadas pela professora; videos, onde 0s
alunos brincavam no mercadinho da sala; fotos e registros escritos nos cadernos
dos alunos. As atividades analisadas foram desenvolvidas através do preparo de
um refrigerante caseiro, da utilizacdo de embalagens de alimentos, para
classificagcdo quanto a forma e medida utilizada, bem como o mercadinho na
sala.

O cenario desta investigacdo € uma sala de aula de uma escola publica
municipal de Sao Lourenco do Sul, composta por dezenove (19) alunos em uma

das turmas de primeiro (1°) ano do ciclo de alfabetizacdo. Criangas nesta
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faixa etaria, tem um desejo de aprender genuino e a escola deve ser mais uma
oportunidade para tal. O grupo de alunos participantes da pesquisa se conheceu
no inicio do ano letivo e, mesmo vindos de diferentes partes da cidade e de
outras escolas, passou a fazer parte de uma mesma rotina escolar, tornando-os
membros da comunidade escolar. Neste sentido, fazer parte efetiva da escola e
poder contribuir com o grupo € identificar-se e partilhar saberes.

Rosetti (2009, p. 5), menciona que “a introdug&o ao estudo da Matematica
Financeira é importante [...] para promover no aluno as habilidades e
competéncias de analisar, avaliar, criticamente, as situacdes financeiras que se
apresentam em sua vida”. Desta forma, foi projetado, na sala de aula, um mini
mercado com embalagens vazias de garrafas pet, bebidas, cereais, produtos de
higiene pessoal, limpeza, dentre outros, arrecadadas pelos alunos, e depois
preenchidas com residuos reciclaveis para ficar o mais proximo do real. Com
esta proposta foram trabalhados o sistema monetario, numeros e operacoes,
formas geométricas, sistema de medidas, além de conteudos de outras areas do
conhecimento, através das atividades descritas a seqguir:

1 Utilizacéo do video da Patrulha do Saber em “A origem do dinheiro” para
a compreensao de sua evolucdo ao longo do tempo.

Uma das coisas que chamou a atencdo das criancas foi o fato das pessoas
trocarem o0 que possuiam entre si e precisarem carregar animais e coisas de
diferentes pesos para as trocas. Consideraram a necessidade, ndo apenas do
dinheiro, mas de ter uma forma de medir a massa das mercadorias para que as
trocas fossem feitas de forma justa. Foi proposto um texto fatiado, onde os
alunos deveriam recortar e colar no caderno as partes descritas do filme em
ordem cronoldégica.

2 Utilizacao do video “O dia em que o Kleto achou dinheiro”, para a reflexao
sobre o uso do dinheiro.

Algo que fomentou a curiosidade dos alunos foi a quantidade de dinheiro que o
menino encontrou, visto que nao é revelado no video e que sempre sobrava
troco apos cada compra.

3 Uso das embalagens de alimentos.
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Para esta atividade foi solicitado aos alunos que trouxessem embalagens de
alimentos. Posteriormente, foi discutido o tipo de produto, para que serve e
quanto custa. Foi proposta a classificacdo dos mesmos: embalagens de
alimentos, produtos de limpeza, produtos de higiene pessoal, etc. Os alunos
foram divididos em grupos e, a partir de panfletos de propaganda de
supermercados, fizeram estimativas sobre quanto poderia custar cada produto e
fixaram seu preco nas embalagens. Considerando o nivel de aprendizagem e a
faixa etdria em que estavam, os alunos fizeram aproximagfes do valor do
produto para que o mesmo tivesse um valor exato.

4. Formas das embalagens dos alimentos

Trabalhando com sélidos geométricos, foi proposto que os alunos identificassem
quais embalagens se assemelhariam com cubos, cilindros e blocos.
Posteriormente, foi feito o registro no caderno da atividade.

5. Sistema de medidas: como medir litro e quilo.

Com a observacdo dos diferentes tipos de embalagens, foi questionado aos
alunos se todos os alimentos poderiam ser medidos da mesma forma, se eram
vendidos a quilo ou a litro. Nesta conversa, observa-se a dificuldade dos alunos
de compreenséao envolvendo a medida de capacidade. Desta forma, foi proposta
a observacao da capacidade impressa nas embalagens. Para que os alunos
pudessem relacionar este contetldo com o cotidiano e pudessem pensar sobre
os instrumentos de medida utilizados foi proposto o preparo de uma receita de
refrigerante caseiro.

6. Preparo de uma receita de refrigerante caseiro.

Inicialmente os ingredientes necessarios foram colocados no quadro e os alunos
transcreveram no caderno. No refeitério da escola, com todos os ingredientes e
materiais necessarios, foi questionado aos alunos como poderia ser medida a
agua que seria utilizada na receita. Um dos alunos respondeu que poderia ser
usada a marcacao do liquidificador para isto. Neste momento, a turma
compreendeu que os alimentos liquidos precisariam de instrumentos especificos
para serem medidos, como o que foi citado pelo aluno ou o copo de medidas,
apresentado pela professora. Na sala de aula foi entregue o modo de preparo da
receita em forma de texto fatiado, onde os alunos deveriam recortar e colar os

passos do preparo na ordem em que foi desenvolvida.
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7. Organizacéao de um mercado na sala de aula.

Com as embalagens trazidas e com seus valores aproximados definidos, foi
proposta a organizagdo de um mercadinho na sala. Este, foi nomeado pelos
alunos como Mercado Marina Vargas. Para a realizacdo desta atividade,
realizada mais de uma vez, a escolha de quem estaria no caixa era sempre feita
pelos proprios alunos. Os alunos usavam como critério de escolha o fato de
alguns colegas serem os primeiros a terminarem as tarefas ou nédo errarem as

operacGes propostas pela professora.

4.RESULTADOS E DISCUSSAO

Para identificar a sala de aula como uma comunidade de pratica foram
utilizados alguns critérios na andlise dos dados. Durante as atividades foram
constatadas as caracteristicas mencionadas no capitulo anterior, buscando
verificar como uma sala de aula dos anos iniciais pode ser caracterizada como
uma comunidade de pratica na qual integrantes colaboram na aprendizagem
matematica uns com os outros Séo elas:

1) os alunos veem a si mesmos funcionando matematicamente e, para
esses alunos, faz sentido verem o — ser matematico como uma parte essencial
de quem eles sdo na aula;

Em diversos momentos, durante conversas sobre o trabalho
desenvolvido, os alunos foram estimulados a refletir sobre conceitos
matematicos, ouvindo colegas, dando sua opiniao, explicando e justificando sua
maneira de pensar.

2) por meio das atividades e papéis assumidos, houve um
reconhecimento publico de desenvolvimento de competéncias nas aulas;

Durante a distribuicdo de responsabilidades no mercado, ficavam muito
nitidas as categorias elencadas por Cruz (2016). A autora as especifica 0s niveis
de uma Comunidade de Pratica como: Nucleo Central, Membros Ativos e
Membros Periféricos.

A partir do momento em que os alunos mais timidos ou com menor
dominio dos conteudos, e que podemos considerar como membros periféricos,
escolhem colegas que participam mais ou que apresentam néo ter dificuldades

em relagdo a conceitos matematicos, vistos como membros ativos, evidencia-
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se uma distribuicdo de papéis, ocorrendo de forma natural, nas atividades
desenvolvidas. Da mesma maneira, a atuacdo docente pode ser identificada
como nudcleo central dentro da comunidade de pratica. Nos videos gravados
durante a participacdo dos alunos na atividade do mercadinho, os alunos
realizavam os calculos necessarios, mas em alguns momentos pediam a
confirmacdo do resultado para a professora. O nucleo central possui uma
responsabilidade dentro desta comunidade, identificando o que precisa ser
tratado e dando condi¢bes para que seus membros avancem na aprendizagem.
Apesar da professora nao ter realizado compras no mercado participou da
atividade como membro experiente na organizacao.

3) aprendizes veem a si mesmos trabalhando juntos, propositadamente,
para a realizacdo de um entendimento comum,;

Esta caracteristica destaca-se durante a atividade do mercadinho quando
os alunos se ajudam durante os céalculos necessarios. Em determinado momento
uma aluna escolheu os produtos e dirigiu-se ao colega que estava no caixa. Para
pagar suas compras a aluna estendeu uma nota de cem reais. O colega, ao
perceber que ela possuia notas de valor mais baixo e que se aproximavam do
valor de suas compras, passou a questionar sobre suas notas, estimulando-a a
refletir sobre qual seria melhor usar para pagar.

4) sdo compartilhados modos de se comportar, linguagem, habitos,
valores e ferramentas de uso;

Esta caracteristica pode ser evidenciada no que se refere a linguagem,
pois em inUmeros momentos acontece de um aluno ndo compreender o
conteldo através da fala da professora. Entretanto, quando o conhecimento é
compartilhado por um colega de uma forma, passa a fazer sentido para ele.

5) a aula é essencialmente constituida pela participagdo ativa do
estudante;

A participacao dos alunos é fundamental, inclusive no planejamento das
atividades, pois através dela é possivel perceber as dificuldades que possuem e
a professora pode buscar estratégias de ensino para sana-las. Durante as
atividades, sua participacdo contribui para a aprendizagem dos colegas, como
na descricao da atividade feita no refeitério, onde os alunos perceberam o copo

do liquidificador como um instrumento de medida de capacidade.
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6) aprendizes e professores podem, ao mesmo tempo, ver a Si mesmos
engajados em alguma atividade.

Apos assistir o filme “O dia em que Kleto achou dinheiro”, houve um
dialogo sobre o mesmo, onde a professora e os alunos retomaram suas
percepcdes sobre o filme. Neste momento uma aluna chamou a atencdo da
professora em relacdo a um acontecimento que passou despercebido por ela.
Desta forma, percebeu-se a participacao ativa da aluna para que o objetivo da
atividade fosse alcancado, ou seja, que os alunos pudessem refletir sobre
situacdes envolvendo o sistema monetario.

Levando em consideracdo o referencial tedrico adotado neste estudo,
podemos constatar que a sala de aula investigada, constitui-se como uma
comunidade de pratica, pois ela possui as caracteristicas descritas e que a

interacdo entre os alunos € fundamental para a aprendizagem dos mesmos.

5.CONSIDERACOES

Buscamos, nesta pesquisa, compreender como uma sala de aula dos
anos iniciais pode ser caracterizada como uma comunidade de pratica na qual
integrantes colaboram na aprendizagem matemética uns com os outros, com o
objetivo de identificar praticas sociais vinculadas a conhecimentos matematicos
e identificar se h&a colaboracdo entre os integrantes de uma comunidade de
pratica na aprendizagem matematica uns com 0s outros.

Para realizar esta investigacao foram utilizadas as contribui¢cdes tedricas
de Lave e Wenger (1991) e Wenger (1998, 2001, 2008), tornando possivel o
entendimento das interacdes sociais como fundamentais no processo de
aprendizagem e como estas relagdes constituem uma comunidade de pratica.

Para responder a questao de pesquisa e alcancar os objetivos propostos
foram utilizados como dados para a analise: os registros produzidos pelas
criangas, os registros em videos e audios de situagdes ocorridas em sala de aula
durante o processo de coleta.

A conducéo deste estudo permitiu observar caracteristicas que apontam

a sala de aula de uma turma do ensino fundamental como uma comunidade de
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pratica. Esta evidéncia refere-se a interacao dos alunos através de seus

diferentes tipos de participacdes no desenvolvimento das atividades propostas.
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1.INTRODUCAO

O presente trabalho visa apresentar um relato de experiéncia através de
uma proposta direcionada pela disciplina de Atividade de Docéncia I, do curso
de Pedagogia. Essa proposta acontece durante o periodo de uma semana de
insercao de alunas do curso de Pedagogia em salas de aulas dos Anos Iniciais
para que as mesmas vivenciassem o fazer docente. Diante disso, a regéncia se
deu em uma turma de primeiro ano do Ensino Fundamental em uma escola
municipal na cidade do Rio Grande.

Acerca dos desafios de estar em regéncia em uma turma por apenar uma
semana, questionamo-nos: Como proceder no processo de ensino e
aprendizagem em relagcées aos numeros em tdo pouco tempo? Sendo assim,
através dos estudos de Kamii (2012), que debrucamos nossa escrita e reflexao
acerca da pratica exercida no periodo em que se deu a regéncia, a fim de que
possamos analisar nossas acodes, reconstrui-las e aprimora-las, diante dos
desafios da docéncia, e assim construir aprendizagens que sejam significativas

para os alunos.

2.METODOLOGIA

Através das orientacdes direcionadas pela professora regente da
disciplina de Atividade de Docéncia | foi solicitado que para vivenciarmos a
semana de regéncia deveriamos construir o planejamento semanal para a turma
a qual fomos designadas a permanecer o periodo de uma semana, O

planejamento norteador do fazer docente passou por diversas modificagdes e
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adequacdes antes mesmo de ser posta em pratica com a turma de 1° ano do
Ensino Fundamental.

A partir dos dados coletados diante do didlogo e das informactes
repassadas pela professora regente da turma, partimos do pressuposto de que
os alunos sabiam o que € numero, sabiam quantidades e ainda, resolver céalculos
de adicdo. E importante ressaltar que o nosso planejamento semanal deveria
estar pautado na tematica de “Festa Junina”, conforme solicitada pela professora
regente e pela escola. A partir disso, surgiram mais dividas acerca da
construcdo do planejamento, pois ndo sabiamos como construi-lo de maneira
gue fosse articulado com as aprendizagens que os alunos estavam consolidando
e a tematica solicitada. Portanto, elaboramos algumas atividades que consistiam
em somar, encontrar quantidades e responder algumas questoes.

Entretanto, quando aplicamos tais atividades percebemos que as
informacdes repassadas pela professora ndo estavam ao encontro da realidade
dos alunos, isto é, muitos deles ndo sabiam quantidades numéricas, nao
conheciam os algarismos e/ou nao sabiam/ conseguiam realizar célculos simples
matematicos, como por exemplo, que 2 + 2 era igual a 4, isto €, por ndo terem
nocdes dos valores posicionais dos humeros, sendo assim percebeu-se que 0s
mesmos ndo haviam consolidado no¢des de quantidade dos numeros.

Ao perceber essas dificuldades, optamos por utilizar, além da entrega de
exercicios em folhas, bolinhas de isopor que representariam a quantidade dos
algarismos numéricos, esse a qual serviu de apoio para a realizacdo da
atividade. Com isso, indo ao encontro da perspectiva de Kammi (2012), a qual
nos diz que a crianga constroi a ideia de numero a partir das nog6es der ordem
e classe ou incluséo hierarquica, porém, ao solicitar a execuc¢éo da atividade foi
perceptivel que muitos alunos ainda ndo haviam consolidado esse aprendizado,
e assim necessitando trabalhar as nocdes de quantidade com os alunos,
aprendizado provindo na Educacéao Infantil. Sendo assim, foram expostas dez
bolinhas de isopor para os alunos e solicitada que o grande grupo realizasse a
contagem das mesmas, apds esse exercicio, foram retiradas as bolinhas de
ordem quatro e nove e a partir disso, foi solicitado que os alunos observassem e
relatassem qual a numeracdo (ordem) da bolinha que estava faltando nos

espacos abertos.
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3.RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da experiéncia vivenciada na semana de regéncia, foi possivel
constatar, em pouco tempo, que muitas criangas ainda nao consolidaram diante
das aprendizagens as nocdes de quantidade e valor posicional dos nameros.
Acredita-se ser uma fragmentacao da introducdo do processo de relagbes com
a ideia de numero, esses aos quais sdo apresentados na Educacao Infantil e
consolidados ao longo do ciclo de alfabetizacdo matematica (1°, 2° e 3° ano) no
Ensino Fundamental. Sendo assim, € necessario que o docente articule sua
pratica pedagdgica com o aprendizado da ideia de namero, a fim de que o aluno
consiga consolidar essa aprendizagem e obtenha um ensino progressivo ao

longo do seu periodo no Ensino Fundamental.

4.CONSIDERACOES

Ser professor do ciclo de alfabetizacdo ndo € uma tarefa facil, é preciso
saber que dentro da sala de aula existem diferentes sujeitos, com diferentes
saberes e com diferentes formas de aprendizagem, portanto, os docentes desta
etapa precisarao utilizar de diferentes metodologias para conseguir atender as
necessidades de cada aluno. Quando se refere ao campo da matematica
percebemos que existem opinides sobre esta area e que a compreendem como
uma das mais complexas, porém acreditamos que se o professor tiver interesse
e vontade ele buscara aprender colaborar para o processo formativo dessas

criangas.
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