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INFORMACAO FONOLOGICA
NA AQUISICAO DA ESCRITA

Ana Ruth Moresco MIRANDA

Introdugio

A proposta psicogenética definiu novos rumos para os
estudos sobre aquisi¢ao da escrita ao chamar a atengao para a
necessidade de que as investigacées, até entio voltadas a subsi-
diar métodos de ensino, procurassem trazer luz ao processo de
conceituagao da escrita em toda sua complexidade, tendo como
foco o sujeito cognoscente. Investigacoes voltadas para o pro-
cesso de aprendizagem produzem materiais capazes de oferecer
elementos aos pesquisadores para que as hipéteses das criangas
sobre a linguagem possam ser desveladas.

Os estudos desenvolvidos no Grupo de Estudos sobre a
Aquisicio da Linguagem Escrita (GEALE-FaE/UFPel) anco-
ram-se em trés ideias principais: o processo de aquisi¢io da
escrita ¢ parte integrante de um processo mais geral de aqui-
sicdo da linguagem (ABAURRE, 1991); as criangas atualizam
conhecimentos jd construidos sobre a gramdtica sonora de sua
Il'ngua durante a aquisi¢io da escrita (MIRANDA, 2009a); o
erro ortogrifico é elemento chave para a descoberta das hipéte-
ses das criancas sobre o sistema de escrita que estio a adquirir
(MIRANDA, 2009b).

Ao volrarem-se para a anilise de erros ortogrificos, tais estu-
dos visam a contribuir para a compreensio deste complexo pro-
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Ana Ruth Moresco Miranda

cesso. Sao duas as grandes linhas de investigacdo desenvolvidas:
numa volrada 2 discussio de erros relacionados a dificuldades que
emanam do préprio modo de organizagao do sistema ortogri-
fico (MIRANDA; MEDINA; SILVA, 2005; GUIMARAES,
2005; MONTEIRO, 2008) ¢ outra, a abordagem de crros que
mostra conexdes entre o conhecimento linguistico da crianga e
o dado de escrita (MIRANDA, 2009a, 2009b; CUNHA, 2004;
NEY, 2012, entre outros).

Neste capitulo’, os dados de desenvolvimento da escrita
apresentados embasarao a reflexio sobre a influéncia da infor-
magio fonolégica nas escolhas das criangas ao produzirem uma
escrita alfabética. O capitulo encontra-se organizado em trés
secoes, além desta introdugae. Na préxima, sao apresentadas
algumas consideracées tedricas sobre o processo de aquisi¢ao da
linguagem escrita ¢ sobre o erro ortografico, bem como sobre a
classificacio que propomos para a descrigio dos erros encontra-
dos nas escritas de criangas das séries iniciais. A se¢io seguinte
traz breves consideragbes sobre os procedimentos metodolégi-
cos, resultados referentes a distribuigio dos erros e a apresen-
tagcdo de trés tipos de dados que nos permitem refletir sobre a
influéncia da informacio fonolégica nas escolhas grificas obser-
vadas, a saber: erros referentes 4 grafia de vogais dtonas, ao uso
do acento grifico ¢ aos casos de segmentagio nio-convencional.
Por fim, serdo tecidas as consideracoes finais.

Consideragoes iniciais: sobre a aquisi¢io da linguagem
oral e escrita

Saber como muda a fala da crianga 3 medida que se apro-
xima da fala de sua comunidade ou, ainda, como muda sua
escrita antes e depois de ela ter compreendido os principios do
sistema alfabérico, os quais pressupbem um estabelecimento
de relacées entre fonemas ¢ grafemas, sdo tarefas pertinentes a

' O presente estudo integra pesquisa apoiada pelo CNPg — Processo n°®

309199/2011-5 e pela FAPERGS - Processo n® 11/1294-0.
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Psicolinguistica. Ao enfocar a linguagem em suas fases de ins-
tabilidade ¢ mudanca, os estudiosos do desenvolvimento lin-
guistico podem oferecer uma descrigio da maneira pela qual
sdo usados os mapas da lingua. Para Slobin (1980), tais mapas
correspondem a modelos linguisticos, os quais devem ser consi-
derados levando-se em conta o tempo, a direcio ¢ o propésito.
Este ¢, na verdade, o grande desafio dos estudiosos do desen-
volvimento, uma vez que precisam aliar a elegincia descritiva
dos modelos tedricos aos aspectos psicoldgicos essenciais aos
modclos psicolinguisticos, para, assim, darem conta do fato de
as criangas construirem tima gramérica prépria, que se conﬁgu—
ra em uma versao do sistema adulto.

A aquisicio da linguagem oral é um processo dinimico e se
desenvolve de forma espontinea e exitosa em um curto interva-
lo de tempo e sem que a crianga receba instrugio especifica para
isto. Por esta perspectiva, a crianca constréi gradativamente a
fonologia de sua lingua a partir da interacio entre mecanismos
inatos para a construgio da gramdtica ¢ o input a cla disponi-
vel. Aos trés anos de idade cla j4 domina, de modo natural e
inconsciente, a gramdtica de sua lingua, “[...] sabe muito mais
do que aquilo que aprendeu.” (CHOMSKY, 1978, p.115). Ja
2 aquisicao da escrita pressupée ensino sistemdtico ¢ exige da
crianca a superagio de obstdculos cognitivos bastante comple-
X0s, pois, compreendereo principio alfabético da escrita, isto ¢,
a correspondéncia entre grafemas ¢ fonemas, ¢ tarefa nio trivial
€ necessdria para a compreensio de uma estrutura que é pro-
pria do sistema de escrita. O efeito desse tipo de aprendizagem
sobre o processamento da linguagem tem sido tematizado por
estudiosos do campo da psicologia, da linguistica e da educagio.
Para Frich (1998), a linguagem nunca mais serd a mesma depois
da aquisicio de um sistema alfabético de escrita, um processo
comparivel a uma infecgio por virus, pois o processamento da
fala serd definitivamente modificado. Se antes as palavras intei-
fas sd0 tomadas como unidades de processamento, depois, pas-
sbm 4 Ser os componentes sonoros que constituem as unidades

asicas.
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Essa metifora é interessante porque aponta para uma reto-
mada dos conhecimentos linguisticos ji construidos, sobretudo
aqueles do ambito da fonologia, como uma consequéncia do
processo de aquisi¢io da escrita. E importante salientar, porém,
que ocorrem reestruturagoes que afetam o modo de processa-
mento da informacio linguistica ainda durante o processo de
aquisicio fonolégica, como apontam os cstudos de Macken
(1992). A autora sustenta a ideia segundo a qual a crianga, em
fase inicial do desenvolvimento fonolégico, comeca a produzir
e perceber unidades maiores, como a palavra, passando, subse-
quentemente, a realizar processos de anilise que a levam a pro-
cessar informagdes estruturais menores, tais como o pé, a sila-
ba, o segmento ¢ os tragos. Consideramos, no entanto, ambas
as visoes Complcmcntan:s por tratarem de processos cujas natu-
rezas sio diversas e por ocorrerem de modo distinto, uma vez
que, desenvolver a competéncia linguistica é processo natural e
espontineo, como ja referimos, e aprcndcr os principios do siste-
ma alfabético ¢ processo que exige trabalho consciente do apren-
diz, a partir da retomada de conhecimentos implicitos sobre a
lingua.

A relacio entre fonologia e orrografia é um tema de interesse
aos estudiosos da aquisicio que abordam este assunto a partir
de diferentes pontos de vista. Hd pesquisas sobre a conscién-
cia fonoldgica cujos resultados apontam para o efeito positivo
da alfabetizagio no processamento da informagio fonolégica,
gerando melhorias na meméria e permitindo maior precisio na
recuperacgao de palavras novas (GOSWAMI; BRYANT, 1990);
e hd outras, com foco sobre as representagoes fonoldgicas, que
revelam processos reestruturantes por efeito do contato com a
escrita, evidenciando uma via de mio dupla, isto é, um efei-
to de reciprocidade entre ortografia e fonologia, pois, 4 medida
que o conhecimento fonolégico subsidia a escrita inicial, o con-
Tato com este novo sistema ¢ capaz de modificar as representa-
¢Oes construidas na primeira infincia sobre o sistema sonoro da

lingua (MIRANDA, 2009a).
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Durante os periodos de conceituagio da escrita nos quais a
crianga j ¢ capaz de estabelecer relagées entre os niveis fonico e
grifico da lingua, ou seja, do nivel sildbico até o nivel alfabéti-
co (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999), os dados de escrita sio
ricos em cxcmpios de manifestagbes do conhecimento linguis-
tico do aprendiz. Depois da compreensio do principio alfabé-
tico, pcrfodo em que a escrita alfabética passa a ser produzida
consistentemente, os problemas a serem enfrentados passam a
ser da ordem da ortografia ¢ serdo proporcionais s inconsistén-
cias encontradas nas relagoes que se estabelecem entre fonemas
e grafemas, em um nivel mais abstrato, e entre letras e sons, em
um nivel mais superficial.

Propostas para a classificagdo dos erros ortogrificos produ-
zidos por criangas em fase de desenvolvimento da escrita tém
sido feitas por estudiosos como Cagliari (1987), Oliveira e
Nascimento (1990), Nunes (1992), Morais (2002), Miranda,
Medina e Silva (2005) e Miranda (2010). Em todas elas se
observa a tentativa de oferecer categorias de anilise capazes de
subsidiar aqueles que se interessam pelo tema. Nos estudos do
GEALE, trabalhamos com duas grandes categorias as quais ali-
mentam as duas linhas de investigagio referidas no inicio deste
capitulo.

A primeira grande categoria cngloba crros motivados pelas
dificuldades advindas do préprio sistema orrogréfico e tém sua
origem nas assimetrias encontradas entre fonemas e grafemas.
Para exempliﬁca: 0 conjunto de erros a que nos referimos,
tomaremos o caso do fonema /s/ ¢ dos grafemas a cle relaciona-
dos. Sio dez as formas de grafi-lo em nossa ortografia, confor-
me mostra o Quadro 1:
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Quadro 1 — Exemplo de relagbes multiplas: um
fonema representado por mais de um grafema

Exemplos

fonema grafema

IsP ‘ss’ | “assado’
*descer’
| *desga’
‘exceto’
; ‘exsudar’ _
‘servo’, ‘pulso’ |
‘cinza’, ‘macio’ |
‘pogo’, ‘ter¢o’
‘experimento’,
‘auxiliar’ ;
'z ‘xadrez’ |

-

Fonte: Elaboracao prépria.

As relagoes miiltiplas, um grafema representando mais de um
fonema ou um fonema representado por mais de um grafema
(LEMLE, 1987), como exemplificado no Quadro 1, podem ou
ndo ser regidas por regras contextuais. Ao levarmos em conta tal
aspecto, seremos capazes de reduzir significativamente as opgoes
de grafias para tais fonemas. No caso do exemplo dado, é possi-
vel observar limitagdes para o uso de alguns grafemas. Os digrafos
'ss, sc''s¢’ ¢ %, por exemplo, somente sdo licenciados em posicao
intervocilica e os grafemas 's’, X’ e 7, por seu turno, nio podem
figurar nesse contexto para representarem /s/. O resultado dessas
observacoes, relativamente 4 grafia da fricativa, ¢ de grande valia

* No portugugs, a fricativa de final de silaba, seja grafada com ‘s’, ‘s’ ou 'Z, é

fonologicamente interpretada como /S/, um fonema fricativo sem especificagdo
Para o trago [sonoro]. Quando em final de silaba dentro da palavra, manifesta-
se foneticamente como mais ou menos [sonoro] dependendo da consoante
que vem depois, ‘pafstja’ e ‘ve[zg]a, por exemplo. Quando em final absoluto, &
sempre desvozeada, como em ‘mé[s]’ e “alve[s]', portanto.

* 0O ‘c com som de [s] e o ‘¢’ sdo grafemas que estdo em distribuigdo
complementar no sistema ortografico da lingua. O primeiro antecede vogais
[-posterior], /e/, /el e /il o segundo, vogais [+posterior], /u/, Jol, /2] e /al.

16
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para o ensino e também para a aprendizagem ortogrifica, pois
ajuda na organizagao do conteiido a ser apresentado aos alunos e,
também, alivia a carga de memdria necessdria a0 armazenamen-
to de regras ortograficas consideradas arbitririas. Relagbes menos
inconsistentes entre fonema ¢ grafema também sao encontradas no
sistemna e podem ser exemplificados como no Quadro 2:

Quadro 2 — Exemplo de relagbes miiltiplas: um grafema
representando mais de um fonemas, de acordo com a posicio

fonema Exemplos
o Ix/ ‘rato’, ‘enrolado’
T Ehalats Iy 3
Ir/ era’, ‘prato’, ‘tambor’ T 5

Fonte: Elaboragio propria.

Um exemplo de relagbes multiplas entre um grafema e mais
de um fonema diz respeito ao uso do ‘r’ para representar os fone-
mas roticos, forte e fraco. Neste caso, o que se observa sio grafias
previsiveis por regra, pois os contextos em que devemos utilizar ‘v’
para representar o forte € o fraco podem ser claramente definidos:
em inicio de palavra ou depois de silaba travada, ‘r’ corresponde
a ‘r-forte’; e em encontro consonantal ou em posico de final de
silaba ou, ainda, na posicio intervocélica, ao ‘r-fraco’. Grafias como
essas podem scr ensinadas ¢ aprendidas com base no principio
gerativo que regula sua distribuicio.

Os erros pertencentes a primeira gnmdc categoria sdo, pois,
aqueles em que entram no jogo as relagées midltiplas responsdveis
tanto por crros relacionados 3s arbirrariedades do sistema como
por aqueles concernentes 3s regularidades definiveis por contexto,
tanto fanolégico como morfolégico. Na chunda grande categoria,
estao classificados erros com motivagio marcadamente fonol6gica,
relacionados ao que consideramos dificuldades representacionais
ou, ainda, manifestacées da fala na escrita. O grupo de erros que
interpretamos como decorrentes de dificuldades representacionais
podem envolver aspectos melddicos, referentes aos segmentos; ou
ﬂjJ}da prosédicos, relativos i silaba, ao acento ou a categorias inte-
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grantes da hierarquia prosédica, tais como o pé, a palavra fono-
légica, o grupo clitico e a frase fonolégica, por exemplo. Casos
relacionados ao estabelecimento de relagio forte entre a fala e a
escrita sio aqueles em que se observa uma forma de escrita que se
assemelha a0 modo como as palavras so pronunciadas na lingua
alvo. Embora seja evidente a motivagio da fonologia nesses casos,
a escolha pela nomenclatura ‘motivagio fonética’ tem o objetivo
de diferencar este tipo de dado daqueles que ndo tém eco na fala
da crianga em idade escolar, isto &, casos que podem ser ligados a
fatos da fonologia observados nas produgées orais de criangas bem
pequenas.

Exemplos de erros fonolégicos vinculados a dificuldades rela-
cionadas i silaba e a0 segmento e a relagio estreita entre fala ¢
escrita estao no Quadro 3:

Quadro 3 — Exemplos de erros de escrita motivados pela fonologia

motivagio fonologica motivacao fonética
silaba segmento

CVN sonoras-surdas infinitivo

‘grade’ para ‘grande’ | ‘agordou’para ‘acordou’ ‘sai’ para ‘sair’
CcvCe soantes palatais vogais atonas
‘mosto’ para “monstro’ | ‘porquino’ para “porquinho’ | poti’ para ‘pote’

Fonte: Elaboragao propria.

Os erros apresentados na coluna da esquerda, no Quadro 3, sio
relativos &s grafias de silabas que oferecem algum tipo de complexi-
dade fonoldgica i crianca, seja pelo niimero de unidades da estru-
tura sildbica, seja pelo tipo de segmento preenchedor dessa estru-
tura. Considerando-se que CV € a estrutura canénica, estruturas
derivadas desse padrao, tais como CVC, CCV, CCVC, VC, VCC,
CVCC, CCVCC, por exemplo, apresentam maior grau de com-
plexidade, o que pode acarretar algum tipo de dificuldade para sua
grafia. Os estudos de Abaurre (1988) e Miranda (20092, 2009b)
discutem, com base na alta incidéncia de erros na escrita, a dificul-
dade das criangas em grafarem estruturas com nasais pés-vocilicas

18
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e, a partir de dados de escrita, apresentam uma reflexio sobre a
complexidade fonoldgica destas estruturas.

A coluna central do Quadro 3 traz exemplos de dados de escrita
em que 530 observados erros relacionados ao registro gréfico de seg-
mentos que, no nivel ortografico, nio apresentam inconsisténcia,
em se considerando fonemas e grafemas, uma vez que dizem res-
peito a relagbes biunivocas, quer dizer, um fonema é sempre repre-
sentado por um dado grafema ou wvice-versa. Tais situagbes sio, no
entanto, relevantes do ponto de vista da fonologia, pois revelam
dificuldades no manejo das criangas com tragos fonolégicos que,
na aquisicio segmental, trazem algum tipo de complexidade.

Por fim, 4 esquerda do Quadro 3, esrao exemplificados fenbéme-
nos observados nos dados os quais remetem 2 prontincia das pala-
yras na variedade das criangas. Além de apagamento de infinitivo e
alcamento da vogal dtona final, as grafias das criangas apresentam
outros processos observados na oralidade, dentre os quais podemos
citar a reducio dos ditongos fonéticos (‘caxa’ para ‘caixa’ e ‘poco’
para ‘pouco’) ou o alcamento de vogais para evitagio do hiato (‘via-
do’ para ‘veado’ ¢ ‘juelho’ para ‘joelho’), entre outros.

Na préxima secio, serao apresentados os resultados da compu-
tagao dos dados, a fim de que se possa observar o peso de erros
do tipo fonolégico no conjunto de erros encontrados em dados de
escrita de criancas das séries iniciais e, em seguida, serio aborda-
dos trés estudos, nos qudis a informacio fonolégica ¢ interpretada
como motivadora do erro: Miranda (2009a) com dados da grafia
&? Pﬂjﬂ\ﬂ'ﬂ ‘grandc’ em sua relacio com a nasalidade do portugués;
Cunha (2004) com dados de segmentagio nio-convencional em
sua relagio com a hierarquia prosédica; e Ney (2012) com dados
de acento grifico em sua relagio com o acento prosédico.

Os dados de escrita e os estudos realizados pelo GEALE

Os dados apresentados neste capitulo foram extraidos de tex-

10 que pertencem ao BATALE (Banco de Textos de Aquisi¢io da

Linguagem Escrita). Este Banco comegou a ser criado em 2001 e ¢
co 4 : .
F‘Pmto Por varios estratos: (i) textos produzidos, entre os anos
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de 2001 a 2004, por criangas de 12 a 42 série de duas escolas, uma
publica e outra particular, da cidade de Pelotas-RS; (ii) textos de 1°
a 4° ano produzidos por criangas portuguesas da regido de Lisboa,
em 2008; (iii) textos produzidos por criangas de 1° a 4° ano de
duas escolas publicas, da cidade de Pelotas-RS, coletados em 2009;
(iv) textos longitudinais de 15 alunos de EJA, coletados em 2009
em escola publica da cidade de Pelotas-RS; (v) textos de 1° a 3°
ano produzidos por criangas portuguesas da regido do Porto, em
2009.

Todas as coletas foram realizadas por integrantes do grupo de
pesquisa € seguiram a mesma metodologia, a saber: a aplicagio
de oficinas de produgio textual que visavam a produgio de tex-
tos espontineos e cumpriam a seguinte rotina: aquecimento (ativi-
dade de estimulacio por meio de imagens ou didlogos), produgio
(atividade de escrita individual) e socializagao (atividade de lei-
tura das produgées realizadas). Em momento posterior, 05 textos
foram digitados em Word, respeitando-se a grafia utilizada ¢ a tro-
ca de linhas; digitalizados e salvos em formato JPEG. Dos textos
foram extraidas todas as grafias em que havia algum tipo de erro
ortogrifico, as quais foram registradas em fichas especificas para a
classificacio dos erros, uma para cada aluno. Apés, os erros foram
inseridos em um programa computacional criado no Access” especi-
ficamente para a pesquisa, o qual permite a estocagem, a tabulacio
€ a computagio dos erros.

Os dados apresentados neste capitulo sio pertencentes a0 pri-
meiro estrato do BATALE, composto por 2024 textos, dos quais
154 correspondem a escritas ndo alfabéticas. O levantamento dos
erros resultou em um total de, aproximadamente, 30.000 dados,
2/3 deles na escola piiblica e 1/3 na escola particular, extraidos de
1003 e 867 textos espontineos, respectivamente.

A fim de oferecer uma visao geral, estao apresentados dois gra-
ficos que ilustram a distribuigio dos erros, considerando-se as duas
grandes categorias referidas anteriormente: erros relativos 3 com-
plexidade do sistema ortogrifico do portugués (arbitrariedade e

4 Programa criado pelo Professor Luis Isaias Centeno do Amaral (UFPel).
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contextualidade) e erros relacionados a aspectos fonético-fonolégi-
cos (segmental ou prosédico). Nao fazem parte desta computacio,
os erros de acentuagio ¢ os de segmentacio nio-convencional, pois,
ainda que, em nossa anilise, ambos sejam analisados do ponto de
vista da fonologia, em especial da prosédia, a discussio em torno
deles exige a consideragio de fatores relacionados a motivagoes de
ordem grafica, como ficard evidente quando os trabalhos de Cunha
(2004) e Ney (2012) forem mencionados adiante.

Grifico 1 — Distribuicio de erros — Escola Priblica

Bfonologia

Wortografia

Fonte: Dados da pesquisa.

Grifico 2 — Distribuicio de erros — Escola Particular

Bfonologia

B ortografia

Fonte: Dados da pesquisa.

) O primeiro aspecto a ser observado ¢ relativo i grande incidén-
cia de erros relacionados a aspectos da fonologia da lingua, maior
que aqueles referentes 3 ortografia, em ambas as escolas. E interes-
sante notar também que, mesmo o niimero total de erros encon-
trados na piiblica seja equivalente a0 dobro do total encontrado
na escola particular, a distribuicio, em se considerando as duas
gmﬂdﬁs categorias, ¢ muito semelhante. Em uma visio menos geral

aguela que estd nos Graficos 1 ¢ 2, considerando-se a distribui-
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cio dos erros de acordo com as subcategorias utilizadas, duas con-
sideradas ortogréficas e quatro fonolégicas, a saber: arbitrariedade e
contextualidade versus motivacio fonética, fonologia da silaba e do
segmento, SegImentagao nio-convencional e acento grifico, é apre-
sentada a distribuicio nos Graficos 3 e 4.

Gréfico 3 — Distribuigao por tipo — Escola Particular

@ contextualidade
W arbitrariedade
D acentuacdo

O segmentac¢do
Bfonologia

[ fonética

Fonte: Dados da pesquisa.

Gréfico 4 — Distribuigio por tipo — Escola Piiblica

B contextualidade
B arbitrariedade
Dacentuagdo
Osegmentagdo
Wfonologia

@ fonética

Fonte: Dados da pesquisa.

Os grificos 3 ¢ 4 novamente reforcam a tendéncia expressa nos
anteriores, pois mostram, mesmo com a inclusio dos dados refe-
rentes a acentuagio e i segmentagio nio-convencional, uma distri-
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buicio similar entre as duas escolas, a despeito de o volume toral de
erros ser maior, conforme recém referido.

Considerando o foco do capitulo, voltado para o efeito da
informacao fonolégica em erros ortogrificos extraidos de textos
produzidos por criangas que frequentam as séries iniciais, serio
discutidos, primeiramente, dados referentes a uma graha que tem
chamado a atencio nos dados do BATALE. Erros referentes ao
registro da palavra ‘grande’ estio presentes em muitos dos textos do
corpus. A alta incidéncia deste item lexical é motivada pela oficina
proposta as criangas que recebem uma sequéngcia de quadrinhos de
Eva Furnari, intitulada O tricé, cuja histéria pode ser ilustrada pela
narrativa de um aluno de 1* série da escola particular mostrada na
reprodugio na Figura 1:

Figura 1 — Exemplo de grafha da palavra ‘grande’

WS Safle g u§'.u_,-_—;?u.. ok
.5 _”_: n‘g[) ii) m,l. T

B A L PO D RO RO,
LS Rt f{;—ﬂ)- Ahiin ﬂi Ly
e 2{4 ahs . ol oA
Al ngmg-wm

Fonte: BATALE (1* séric).
Sugestio de Leitura: Certo dia a bruxa Onilda / estava fazendo a blusa

do scu / gato cla disse pro scu gato/ ele experimentou sua camisa ficou /
grande a bruxa ficou muito / assustada ela penso e mando / um feitico

ele ficou grande | fim.

Vemos, na Figura 1, uma série de erros tipicos deste periodo
em _‘lll'C as criangas estdo comegando a se apropriar do sistema de
escrita do portugués. Erros motivados por inconsisténcias na rela-
¢40 fonema-grafema, como em ‘dice’ e ‘cew’ para ‘disse’ e ‘seu’, por
e1“"“’:‘1'4‘10; ndo registro do morfema flexional — u nos verbos do pre-
Tél_'lto perfeito, na terceira pessoa do singular, como em ‘fico’~feco’
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para ‘ficou’, entre ourros; e vdrios casos em que nio hd a grafia da
nasal pés-vocilica, como em ‘peso, ‘esprimeto’, ‘medo’ e ‘corde’
para ‘penso, ‘experimentow’, ‘mandou’ e ‘grande’, respectivamen-
te. Grafias como estas tltimas sio muito frequentes no inicio da
escolarizacio e remetem a uma questio importante a fonologia da
lingua.

Sobre a dificuldade de as criangas grafarem a nasal pés-vocilica
em sua escrita inicial, Abaurre (1988) menciona o fato de ser esta
uma grafia contra-intuitiva, uma vez que para a crianga a vogal
nasalizada parece ter realidade monofonémica, em vez de ser prove-
niente de uma sequéncia VN, como propée Bisol (1992). Também
os estudos desenvolvidos por Miranda (2009a) discutem a repre-
sentacio de tal estrutura e sugerem que, para a crianga, a nasalida-
de vocilica nio ¢ resultante de uma sequéncia de vogal mais seg-
mento nasal situado na coda sildbica, sendo necessdrio para uma
reestruturacio representacional, capaz de coincidir com as analises
propostas para o modelo adulto, que os sujeitos passem pelo pro-
cesso de aquisigio da escrita, perfodo em que poderio atualizar
seus conhecimentos fonolégicos, realizando a adequagio necessdria
as estruturas representacionais criadas durante o desenvolvimento
fonolégico.

Nos dados do BATALE, uma computacio dos erros envolvendo
a nasal pés-vocilica e as outras consoantes que podem estar nesta
posicio, s, ', T, mostrou que, em 78% dos casos nos quais um
etro na grafia de estruturas CVC € verificado, a nasal estd envolvi-
da. A palavra ‘grande’ é um bom exemplo para uma reflexdo sobre
o que consideramos uma complexidade fonol6gica manifesta na
escrita. Onde estard esta complexidade se, do ponto de vista da

ortografia, as relagbes fonema grafema sdo biunivocas?

Quadro 4 — Variedade de grafias da palavra ‘grande’

‘corde’ ‘gerde’ ‘ficocrede’ | ‘guremde’
‘garde’ ‘gode’ ‘ficoqurate’ | ‘guende’
‘grade’ | ‘quorti’ ‘gade’ ‘grinde’

Fonte: Elaboracio propria.
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Nos dados apresentados no Quadro 4, além do caso especifi-
co da vogal nasalizada e de sua grafia, que no portugués é reali-
zada como vogal mais consoante nasal, um ‘m’ ou um ‘n’, vemos
exemplos de dessonorizagio de oclusivas, ‘d’ e ‘g’ grafados com as
letras que correspondem s contrapartes surdas dos fonemas /d/ e
/gl, a saber: os grafemas ¢’ e 'C-'qu’, respectivamente; e redugio do
encontro consonantal.

As escolhas graficas referentes 4 nasal, especificamente, reve-
lam diferentes estratégias utilizadas pelas criangas para resolverem
a complexidade na graha da vogal nasalizada: metiteses, como em
‘corde’, ‘garde’, ‘gerde’, ‘quord’, casos em que a rotica passa para
o lugar em que a nasal deveria ser registrada; e mudanga na qua-
lidade da vogal, como exemplificado pelos casos em que, em vez
do @, a escolha recai no ‘o’ ou no ¢, associada i supressio do ele-
mento nasal. Os exemplos da coluna mais a direita sdo os tinicos
produzidos por criancas de 2* série, os demais sio de textos da 1%
Naqueles casos, a consoante nasal jd é grafada, mas ainda na for-
ma nio-padrio e observa-se, nas grafias, o uso do grafema ‘gu’ para
garantir a correspondéncia com /g/, talvez por efeito de um avanco
na aquisicdo de regras contextuais, e a presenca do til para marcar
claramente a nasalidade.

Estes breves comentdrios a respeito das grafias da sequéncia VN
sustentam uma argumentagio acerca do efeito da fonologia sobre
as escolhas grificas das eriangas, e servem como claro exemplo da
potencia dos dados de escrita inicial para que questées relacionadas
as representagbes fonolégicas das criancas possam ser discutidas 2
Iuz dos modelos teéricos vigentes, os quais, por estarem mais volta-
dos as gramdticas adultas, podem ndo dar conta de dados do desen-
volvimento.

o Préximo tipo de erro, que revela cfeitos de conhecimentos
fonolégicos, a ser tratado neste capitulo, diz respeito is segmen-
Eat;ﬁcs Nao-convencionais estudadas por Cunha (2004), divididas
em hipo, hipemegmcntaqécs e hibridos: nio preservagio do espa-
Go entre palavras grificas, alocagio indevida de espagos brancos e
aMb_D-s OS Processos na mesma grafia, respectivamente. A autora
Whmu 0s dados encontrados em textos do BATALE com base
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na Fonologia Prosddica, conforme proposta por Nespor e Vogel
(1994), modelo teérico que propée uma hierarquia para os cons-
tituintes prosddicos, os quais podem ser depreendidos da cadeia
da fala. Desde a posigio mais alta até a mais baixa da hierarquia
temos: Enunciado (U); Frase entonacional (I), Frase fonolégica
(¢), Grupo ditico (C), Palavra fonoldgica (w), Pé (Z) ¢ Silaba (o).

A proposta de Cunha (2004) para a descricio dos dados
deriva das combinagdes possiveis entre dois tipos de palavras:
Palavra Gramatical (PG): as que possuem apenas um significa-
do gramatical e ndo sio portadoras de acento, como ¢ o caso
dos cliticos; e Palavra Fonolégica (PF): as que possuem acento
primdrio, incluidas também todas as forma potenciais, isto &,
formas que poderiam pertencer ao léxico pela sua constituigio
estrutural. As combinagées possiveis e os respectivos exemplos
estio no Quadro 5:

Quadro 5 — Excmpios de segmentagbes nao-convencionais

PF+PG PF+PF PGPF PGHPG
‘olobo’ 0 lobo ‘paque’ pra que

hipo | ‘motalo’ matd-lo | “podentrar’ pode entrar

hiper | “gnitan do’ grifando | "guarda napo’ guandanapo | ‘embora’ embora

Fonte: Flaboragio prépria

O levantamento dos casos de segmentagio nao-convencional
nos dados do BATALE, em cada uma das escolas, esta distribuido

como mostram os graficos 5 e 6:

Grifico 5 — Distribui¢io segmentagio nio-
convencional — Escola Ptiblica

Ehiposseg
Bhiperseg
Dhibridos

Fonte: Dados da pesquisa.
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Grifico 6 — Distribuigao segmentagio nio-
convencional — Escola Particular

| hiposseg
B hiperseg
O hibridos

Fonte: Dados da pesquisa.

Também em relagio a estes dados, chama atengio o fato de
ambas as escolas apresentarem distribuicao semelhante, ainda que o
numero total de erros encontrados em cada uma delas seja bastante
distinto: 2.067 na piiblica e 554 na pardcular. Os gréficos apresen-
tados mostram que as hipossegmentagoes sio mais frequentes do
que as hipersegmentagées. Tal resultado vai ao encontro de outros
estudos que apontam a mesma tendéncia ¢ consideram que as
criancas, em fase inicial da escrita alfabética, tendem a escrever sem
segmentar palavra por palavra, seguindo a percepgao que tém da
cadeia da fala como um continuo (CAGLIARI, 1987; ABAURRE,
1991; CUNHA, 2004).

Dois exemplos de escrita que apresentam segmentagio nio-
-convencional estio nas Figuras 2 ¢ 3, em textos produzidos por
criancas de 1* ¢ 3* séries, respectivamente:

Figura 2 — Exemplo de escrita hi possegmentada

TR

Fonte: BATALE (1* séric).

SJMEILIM O meu cachorro ¢ 0 nome dele € tobi ¢ ele pula/c
pula ele gosta de mim.
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Fonte: BATALE (3* séric).

Sugestio de Leitura: Os passarinhos levaram um susto que nio / imagina
¢ Chico Bento se escondeu atrds de um / morro cheio de capim o espan-
Eﬂ“]U F}cou tdo { FC]_;.'Z. quf: a,bm?ﬂ“ ) cspautalho dCPOiS ClC )’ cstava Ca.Pi—
nando para colocar as sementes / e sentiu uma coisa diferente e ele mes- /
mo se assuston do espantalho. / Ele mesmo se assustou do espantalho.

O exemplo na Figura 2 ilusera os achados de estudos, como os
recém referidos, revelando a tendéncia 2 criagao de grupos de pala-
vras, que, de acordo com Cunha (2004), apontam para a influéncia
de constituintes prosédicos iguais ou maiores que a frase fonolégi-
ca. O tnico caso de hipersegmentagio observado, ‘e legostademi’
para ele gosta de mim pode ser interpretado como uma tentativa
de evitar a sequéncia de duas vogais idénticas ou um indicio do
reconhecimento do clitico ‘¢’, como j4 registrado anteriormen-
te. Na Figura 3, o texto produzido por aluno da 3* série, mostra
exemplos de hiper e hipossegmentages e também de hibridos. As
hipersegmentagées encontradas, ‘seiscondew’, dicapim, ilustram o
que Cunha (2004) considera como sendo os casos mais frequen-
tes de hipossegmentagio, aqueles em que o clitico se liga A palavra
acentuada que estd a sua dircita. J4 as hipersegmentagées, ‘a par-
sou’, ‘a tras’ e as sostou’ para abragou, atrds e assustou; parecem estar
sendo motivadas pelo reconhecimento dos dliticos como palavras
grificas autdbnomas, em um movimento inverso aquele observado
nas hipossegmentacées.

Os dados exemplificados seguem a tendéncia observada pela
autora que observou em sua pesquisa que, A direita, restam for-
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mas cuja estrutura é compativel com aquela das palavras lexicais,
isto & um tipo de pé métrico existente na lingua e, a esquerda,
uma forma que se identifica com um clitico, neste caso especi-
fico, o artigo definido feminino plural e singular. O exemplo de
hibrido encontrado no texto mostra, antes de tudo, a indecisio
da crianca em relagdo ao tipo de graha que a forma exige. Para
a mesma sequéncia, se assustou, duas opgoes ‘se as sostou’ ¢ ‘seas
sostow’; a primeira com hipersegmentacio e a segunda com hipo
¢ hipersegmentagio. Este dado parece sugerir que, nio satisfei-
tfa com a primeira grafia, a crianca busca uma alternativa em
que combina os dois processos, os quais, de acordo com Cunha
(2004), estio ordenados: primeiro a hipossegmentac¢io, processo
motivado mais fortemente pela cadeia da fala, ¢ depois a hiper-
segmentacio, cuja motivacio inclui também aspectos préprios do
sistema de escrita.

O esmuido de Ney (2012), sobre o uso do acento grifico por
criancas das séries iniciais, mostra tendéncias gerais em relagao ao
uso e nao uso do acento grifico, em se considerando a norma, ¢
propoe uma andlise que avalia as motivagoes fonologicas para os
erros observados. A andlise realizada levou em conta a metade dos
textos pertencentes ao primeiro estrato do BATALE ¢ foram com-
putados 3.383 dados, erros ¢ acertos. O resultado geral da compu-
tacio de erros e acertos, em cada uma das escolas analisadas, estd
apresentaco nos gréficos¥ e 8:

Grafico 7 — Acento grafico — erros e acertos — Escola Priblica

Berros

Bacertos

Fﬂﬂtg: Dadus da pesquisa_
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Grifico 8 — Acento grifico — erros e acertos — Escola Particular

Fonte: Dados da pesquisa.

A computagio dos dados mostra que nos textos da escola parti-
cular foram enconrrados mais contextos para o uso do acento grafi-
co e que as criangas acertam mais, havendo uma diferenga de 13%
em favor da escola particular. Ja a distribuicio referente a acertos e
erros, levando-se em conta a posi¢ao do acento (oxitona, paroxi-
tona e proparoxitona) mostra que, em ambas as escolas, o nimero
de acertos é maior na grafia de palavras oxitonas ¢ monossilabos
tonicos com 61% de acertos ¢ os acertos referentes as paroxitonas e
proparoxitonas atingem percentuais bem mais baixos, 37% ¢ 27%,
respectivamente. O indice de acertos em monassilabos e em oxito-
nas pode ser explicado, em parte, pela alta frequéncia de palavras
com csta estrutura no contexto escolar. A andlise de tipos (#ypes),
realizada pela autora, mostra que a maior variedade ¢é referente ao
grupo das proparoxitonas, 64 tipos, sendo os conjuntos das paro-
xitonas, oxitonas ¢ monossilabos ténicos aqueles que menos varie-
dade apresentam, 17, 27 ¢16. Tal constatagio ajuda a explicar por
que oxitonas e monossilabos ténicos atingem indices tao altos de
acertos. J4 a explicacio para o indice baixo de acertos das paroxi-
tonas nio pode ser explicado por esta via, mas sim pclo fato de
ser este o acento prosédico preferencial e por serem tais palavras
nao acentuadas graficamente, exceto quando terminam em silaba
pesada.

O estudo de Ney (2012) ateve-se também aos usos indevidos
de acentos grificos, os quais proporcionaram uma discussio capaz
de trazer 4 tona a influéncia da fonologia, especificamente do acen-
to prosédico da lingua nas escolhas grificas das criangas estudadas.
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No quadro 6, sio apresentadas duas situagbes em que a fonologia
parece estar exercendo influéncia sobre a escrita das criancas: (a)
ento na silaba trocada e (b) omissio de acento em proparoxito-

nas.

Quadl'ﬂ G- Exemplns de erros na graha do acento

(a) ‘passdro’, ‘passaros’, *hipopotamo’, “zoologico’

Fonte: Elaboracio propria.

Os exemplos apresentados em (6a) e (6b) sio representativos
do conjunto de dados apresentados por Ney (2012), referentes aos
erros encontrados na graha das proparoxitonas. Embora na amos-
tra estudada a incidéncia maior scja referente a omissées, 0s usos
observados trazem informacio relevante para a discussio relativa 3
intuicao prosodica das criancas. Em (6a), cstio exemplos de dados
€Ml que a crianga insere o acenro grifico na silaba trocada possi-
velmente por efeito da meméria grifica, quer dizer, ela sabe que a
palavra tem acenro grifico, mas, na hora de determinar a posicio,
opta por registrd-lo na segunda janela, reservada ao acento paroxi-
tono, exatamente aquele considerado defzult pelas anilises do acen-
to em portugués (BISOL, 1992).

Ainda em relagio 35 proparoxitonas, acento que em termos
Pf“édlms € excepcional na lingua, vale observar que se trata de
fotm';i%s a5 quais hi sempre a exigéncia do uso de acento grifico.
RO.S dados, foram encontradas grafias em que as criangas eliminam
Sﬂﬂbﬂs Ol segmentos, ajustando as palavras a uma estrurura paroxi-
fona = como o fazem os falantes do portugués que, independente
“1° Eja‘ﬁg_ma social, para abébora e Josforo produzem abobra e fosfru;
‘mm‘ia aqueles que sofrem o estigma ¢, para formas como estéma-
80 € sdbadp, produzer estombo ¢ sabu. Assim, scja por apGcope ou
sincope, os falantes, como as criangas em suas escritas, ajustam as
P alm 205 padrdes menos marcados.

Outro achado interessante da autora, diz respeito ao uso fre-
quente do acento grifico pelas criancas com a finalidade de mar-
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car abertura timbrica da vogal média, resolvendo assim a assimetria
observada no sistema grifico em relagio ao ortogrifico, ji que este

apresenta apenas cinco grafemas para registrar os sete fonemas da

lingua.
Considerages finais

Neste capitulo, ao analisarmos os erros ortogrificos produzi-
dos por criangas das séries iniciais, buscamos contribuir para com
o desenvolvimento dos estudos sobre a aquisigio da linguagem,
argumentando em favor da poténcia dos dados de escrita para que
fenémenos do 4mbito da aquisi¢io da lingua oral possam ser mais
bem compreendidos. Nossos dados mostram que as criancas lan-
¢am mio do conhecimento ji construido sobre a fonologia de sua
lingua e, ao fazerem isto, o fazem de um modo novo, pois tém a
possibilidade de processar a lingua de uma forma mais explicita,
reanalisando suas estruturas mais bdsicas, como a silaba, o acento ¢
também outros constituintes fonoldgicos.

Os dados de escrita espontinca, por esta perspectiva, ajudam a
desvelar a estrutura subjacente das formas linguisticas, tornando-as
visiveis, ¢ funcionam, assim, como uma verdadeira janela para a
representagao. As escolhas grificas das criangas revelam, além do seu
conhecimento fonoldgico, o conhecimento construido acerca das
formas ortogrificas. As hipéteses que constroem, sobre o funciona-
mento do sistema de escrita, ficam mais visiveis, a medida que os
erros passam a ser lidos e interpretados com base em categorias cla-
ramente dehnidas, capazes de preservar informagoes concernentes
a natureza do erro.

Ao olharmos de modo mais vertical para as relagbes que se
estabelecem enrtre o conhecimento fonoldgico e o ortogrifico —
um que € parte da competéncia fonoldgica da crianga e outro que
estd em plena construgao — nao podemos ignorar os atravessa-
mentos de um no outro. Uma proposta para a classificagio de
€rros, como a que fazemos, intenta aproximar pesquisa e ensino,
oferecendo uma visio mais ampla do processo de aquisi¢io da
escrita pela crianca ¢ procura apontar para a necessidade de uma
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abordagem linguistica que amplic a compreensao de fendmenos
ordindrios do cotidiano escolar, acreditando, como afirma Smith
(1989, p.23) que “[...] a teoria é nosso escudo contra a perplexi-

dade.”
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