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RESUMO

ADAMOLI, Marco Antdnio. Um estudo sobre o estatuto fonolégico dos ditongos
variaveis [aj] e [ej] do PB a partir de dados orais e ortogréficos produzidos por
criancas de séries iniciais. 2012. Tese (Doutorado) — Programa de P6s-Graduacédo
em Educacéao. Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

Nesta tese, analisamos as producfes orais e ortograficas dos ditongos
variaveis [aj] e [ej] do PB de um grupo composto por quinze criancas em fase de
alfabetizacdo, pertencentes a uma escola de ensino fundamental da cidade de
Pelotas/RS. Tivemos como obijetivo principal descrever a producédo oral e escrita de
tais sequéncias vocalicas e, a partir da comparacdo do material empirico obtido,
fornecer argumentos a discussdo sobre a representacdo fonologica de tais
sequéncias vocalicas, bem como a proposta de reestruturacdo das representacdes
infantis a partir da aprendizagem da escrita. A fim de atender a esse objetivo,
partimos do pressuposto de que as producdes orais infantis e as primeiras
producdes ortograficas dos ditongos em foco, coletados em um periodo de dois anos
consecutivos, pudessem oferecer-nos indicios para a compreensdao do
conhecimento fonolégico desse grupo de criancas sobre tais sequéncias vocalicas.
O levantamento dos dados mostrou-nos que, quanto as producdes orais, as criancas
concluiram o primeiro ano produzindo frequéncias muito baixas desses dois
ditongos, proximas a 5%, ao passo que, ao final do segundo ano de escolarizacéo,
0S percentuais chegaram a 63%, para [aj], e 44%, para [ej]. Em relacdo as
producbes ortograficas, o levantamento dos dados revelou-nos que, no inicio da
escolarizacdo, as criancas tendem a apresentar dificuldades quanto a escrita
convencional no que diz respeito a grafia desses dois grupos vocalicos, preferindo
formas sem a semivogal, e que, em estagios subsequentes, uma mudanca
importante no desenvolvimento ortografico das criancas € percebida, pois
constatamos indices em torno de 80% de produgdo do grafema ‘', o que parece
indicar que essas estruturas ortograficas sdo adquiridas pelas criancas ja a partir do
segundo ano. Em seu conjunto, os dados coletados, somados a outros argumentos
adicionais também sobre os ditongos na variacdo e na aquisigdo oral, forneceram
argumentos para sugerirmos que as criangas grafam tais segmentos considerando-
0os como portadores de uma vogal apenas na subjacéncia, /a/ e /e/, dadas as
informagdes percebidas pelo input, e ndo como uma estrutura do tipo vogal + glide, a
qual viria a surgir em estagios posteriores, por meio da aprendizagem da escrita.
Essa proposta interpretativa tem como apoio o fato de a crianca estar adquirindo a
fonologia de sua lingua, em um processo sucessivo de (re) construcdo de suas
representacdes fonologicas, ao mesmo tempo em que 0 seu sistema ortografico
passa a ser construido. Com base nos dados deste estudo e em um conjunto de
dados de aquisicao sobre tais grupos vocalicos, questionamos a proposta de serem
as fricativas palatais segmentos complexos na fonologia infantil e propusemos uma
interpretacdo para o surgimento dos ditongos fonéticos [aj] e [ej], segundo a qual as
criancas investigadas interpretam as consoantes fricativas palatais, em etapa do



desenvolvimento fonolégico inicial, como segmentos simples, tendo sua
interpretagdo modificada em decorréncia da aprendizagem da escrita alfabética.

Palavras-chave: Aquisicdo da escrita. Aquisicdo dos ditongos variaveis. Fonologia-
Ortografia. Representagdes fonologicas.



ABSTRACT

ADAMOLI, Marco Antbnio. A study of the phonological laws related to the
variable diphthongs [aj] and [ej] in Brazilian Portuguese collected in oral and
orthographic data produced by children in their early grades. 2012. Doctoral
Dissertation — Post-graduate Program in Education. Universidade Federal de
Pelotas, Pelotas, RS, Brazil.

In this dissertation, | have analyzed the oral and orthographic production of the
variable diphthongs [aj] and [ej] in Brazilian Portuguese (BP) by a group of fifteen
children who were developing their literacy processes in an Elementary School in
Pelotas, RS. My main objective was to describe the oral and written production of
such vowel sequences and, based on comparisons found in the collected material, to
provide arguments not only for the discussion about the phonological representation
of those sequences but also for the proposal of child representation restructuring
based on how they learn to write. In order to achieve this objective, | presupposed
that children’s oral production and their early orthographic productions of the
diphthongs under investigation, collected for two years in a row, could provide clues
to comprehend these children’s phonological knowledge of those vowel sequences.
Data analysis showed that, regarding oral production, the first graders produced very
low frequencies — around 5% - of both diphthongs whereas second graders yielded
63% for [aj] and 44% for [ej]. Concerning orthographic productions, data analysis
showed that, at the beginning of their literacy processes, children tend to have some
difficulties regarding conventional writing in terms of spelling both vowel groups since
they prefer forms without the semivowel. Besides, in subsequent stages, an
important change was perceived in the children’s orthographic development: around
80% for the production of the grapheme ‘', which seems to evidence that these
orthographic structures have already been acquired by second graders. On the
whole, the data, along with further arguments regarding the diphthongs in variation
and oral acquisition, provided arguments to make me suggest that children spell such
segments as if they had one vowel only in the subjacency, /a/ and /e/, in accordance
with the input they got, rather than as a structure vowel + glide, which would be
produced in the following stages, when they learn how to write. This interpretative
proposal is supported by the fact that children are acquiring the phonology of their
language in a successive process of (re)construction of their phonological
representations while their orthographic systems are being built. Based on the data
collected by this study and a set of data on the acquisition of such segments, |
questioned whether palatal fricatives are complex segments in child phonology and
proposed an interpretation for the utterance of the phonetic diphthongs [aj] and
[ej], which says that the children under study interpreted the palatal fricative
consonants, in their early phonological development, as simple segments and
modified their interpretation due to the learning of the alphabet writing.

Key words: Writing acquisition. Variable diphthong acquisition. Phonology-
Orthography. Phonological representations.
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Capitulo 1
Palavras Iniciais

A aproximacdo entre dois campos distintos de estudo — a fonologia e a
ortografia — possibilitou 0 surgimento de uma linha! investigativa que interpreta o
surgimento de determinados erros ortograficos observados em textos iniciais de
escrita infantii como decorrentes do conhecimento fonoldgico da crianca, o qual
parece desempenhar algum tipo de influéncia sobre as escolhas ortograficas do
aprendiz, quando diante da tarefa de grafar suas primeiras producdes escritas.
Gracas as significativas contribuicdes tanto para a compreensdo do processo de
aguisicdo da escrita como para a discussdo, a partir de dados relacionados a
ortografia, de parametros relativos a fonética e a fonologia da lingua, esse campo
investigativo tem avangado cada vez mais aqui no Brasil, conforme podemos
constatar em trabalhos como os de Abaurre (1987, 1988, 1990, 1999), Varela
(1993), Chacon (2005, 2006, 2007, 2008), Cunha (2004, 2010), Miranda (2006,
2007, 2008, 2009, 2012), Rombaldi (2003, 2011), Adamoli (2006, 2010), Adamoli e
Miranda (2009), Miranda e Matzenauer (2010), entre outros tantos. As reflexdes
feitas nesta tese, portanto, inserem-se no ambito de discussdes provenientes de

ambos os campos tedricos recém mencionados.

A origem deste trabalho data, mais precisamente, de um estudo iniciado em
2004, quando do projeto de dissertacdo de mestrado?, cujo objetivo foi o de
investigar o processo de aquisicdo grafica dos ditongos orais mediais em textos
produzidos de forma espontanea por criangas em fase inicial de escrita, bem como
discutir uma possivel interferéncia da aprendizagem ortografica desses grupos

vocalicos na reconfiguracdo das representacdes fonoldgicas das criancas. (cf.

! Dentre os poucos grupos que trabalham nessa perspectiva, encontra-se 0 GEALE — Grupo de
Estudos sobre Aquisi¢éo da Linguagem Escrita —, vinculado ao projeto Aquisi¢cdo e Desenvolvimento
da Escrita: Ortografia e desenvolvido na Faculdade de Educac¢édo da Universidade Federal de Pelotas,
sob a coordenacéo da prof2 Dr2 Ana Ruth Moresco Miranda.

% O referido projeto foi apresentado ao Programa de Pés-Graduacao em Educacgdo — Mestrado em
Educacdo — em maio de 2004.
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ADAMOLLI, 2004). Porém, por limitacdes do trabalho, como insuficiéncia de dados®,
tempo exiguo, além de outros fatores, a discussao referida ndo pdde ser, a época,

desenvolvida, limitando-se somente a descricdo e andlise dos dados obtidos.

Especialmente sobre os ditongos variaveis, a grande quantidade de estudos
desenvolvidos a partir de abordagens teéricas diferentes nesses ultimos anos
permitiu que compreendéssemos um pouco melhor o comportamento de tais grupos
vocalicos no portugués brasileiro (PB). Embora exista uma vasta bibliografia sobre
os ditongos, alguns pontos probleméaticos envolvendo essas estruturas vocélicas
ainda perduram, como a discussao sobre a existéncia de ditongos crescentes no PB
(CAMARA JR. 1977; BISOL, 1994; COUTO, 1994), ou mesmo a discusséo sobre a
posicdo ocupada pela semivogal na estrutura da silaba (CAMARA JR. 1977; BISOL,
1989), por exemplo. Observamos, por outro lado, uma caréncia de estudos que
investiguem o estatuto fonoldgico da vogal alta dos ditongos variaveis [aj] e [e]j],

assim como a emergéncia dessas duas estruturas.

A supressdo da semivogal [j] dos ditongos variaveis [aj] e [ej], fendmeno que
data do latim vulgar, € comumente observavel ndo apenas em producdes orais dos
falantes de todas as regides brasileiras, mas também em escritas de criancas,
sobretudo as de anos iniciais. Essa semivogal, conforme apontam diversos trabalhos
variacionistas (MENEGUINI, 1983; VEADO, 1983; CABREIRA, 1996; PAIVA, 1996;
SILVA, 1997; ARAUJO, 2000; AMARAL, 2005; CARVALHO, 2007; TOLEDO, 2010;
entre outros), ndo apresenta uma producdo oral sistematica quer por diferentes
falantes, quer ainda pelo mesmo falante em situagdes distintas. A ndo producao
fonética de [j] em algumas palavras que requerem o uso desse segmento, cOmo em
‘faixa’ e ‘beijo’, por exemplo, € interpretada por Bisol (1989, 1994) como um forte
indicio de que a vogal alta pos-vocalica em determinados contextos fonoldgicos, a
saber, o de consoantes palatais [[] e [3] e vibrante [r], ndo integra o inventario
fonolégico dos falantes do PB. Para a autora, € uma semivogal estritamente
pertencente ao nivel fonético, criada a partir de processos assimilatérios, como

veremos mais adiante (cf. subsecao 2.1.5).

* Em seu parecer sobre o referido projeto de qualificacdo de Mestrado, a Prof.2 Dr2 Leonor Scliar-
Cabral sugeriu que acompanhassemos o percurso de aquisi¢do ortografica de criangas antes e apds
a aprendizagem da escrita, a fim de discutirmos sobre a possibilidade de o conhecimento fonoldgico
ser influenciado pelo conhecimento ortografico, no que se refere a aquisi¢cao dos ditongos variaveis.
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Partindo, pois, da premissa de que uma contribuicdo reciproca para
discutirem-se questdes tedricas sobre algumas estruturas de nossa lingua possa
resultar da aproximacdo de campos distintos como a fonologia e a ortografia, o
estudo aqui proposto tem o objetivo geral de descrever a producao oral e escrita
dos ditongos variaveis ‘ai’ e ‘ei’ por criangas de séries iniciais e, a partir da
comparacado do material empirico obtido, fornecer argumentos as discussdes
sobre a representacdo fonoldgica de tais sequéncias vocalicas do PB, bem

como a proposta de reestruturacdo nas representacdes fonoldgicas infantis.

Valendo-nos da evidéncia empirica a partir da fala e da escrita infantil,
desejamos obter argumentos que possibilitem discutir se existe relacdo entre a
aprendizagem da escrita alfabética e as representacdes fonologicas de palavras que
apresentam os ditongos em foco. Precisamente, desejamos obter argumentos que
possibilitem atestar se a vogal alta /i/ que integra os dois grupos vocalicos sob
analise é decorrente da aprendizagem da escrita alfabética, mais especificamente

da aquisicao ortogréafica. Fatos e conjecturas nos levam a crer em tal possibilidade.

Um desses fatos diz respeito a tendéncia a ndo-producédo do glide verificada
na fala dos brasileiros em geral, observacdo essa que levou Bisol (1989, 1994) a
afirmar, apoiada em teorias fonologicas nao-lineares, que os ditongos fonéticos
[aj] e [ej] ndo possuem a vogal alta /i/ na subjacéncia, ou seja, falantes do portugués
brasileiro teriam como representacdes /pefe/ e /kafa/, para ‘peixe’ e ‘caixa’, por
exemplo. Além dessa verificacdo, de um estudo acerca da aquisicao dos ditongos
decrescentes advém uma evidéncia importante que se soma a argumentacao de
Bisol: criancas em fase de aquisicdo da linguagem ndo produzem foneticamente a
semivogal dos ditongos variaveis (BONILHA, 2000). Logo, as constatacées de Bisol
(1989, 1994), as de Bonilha (2000), as de Adamoli (2006, 2010) e Adamoli e Miranda
(2009) sobre as sequéncias vocalicas em foco propiciaram a formulacdo de algumas

hipéteses:

0] depois de adquirirem o sistema ortografico, as criangcas passam a

perceber as sequéncias [aj] e [ej], produzindo-as foneticamente;

(i) a aquisicdo da escrita alfabética possibilita uma reconfiguracdo das

representacdes fonologicas desses dois grupos vocalicos;



(iii)

(iv)
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em decorréncia de (i) e (i), podemos argumentar em favor da
existéncia de um efeito reciproco entre representacdo fonoldgica e
ortografica. Em outras palavras, da mesma forma que o conhecimento
fonético e fonoldgico do aprendiz interfere na escrita ortografica dos
ditongos variaveis (ADAMOLI 2006, 2010; ADAMOLI & MIRANDA,
2009) em estagios iniciais do processo de apropriacdo da escrita, 0
conhecimento ortografico decorrente dessa aprendizagem promove
uma reanalise a partir da qual h4 uma reestruturacdo do componente

fonolégico;

dados ortogréaficos de criancas em seu periodo inicial de escrita podem
fornecer argumentos a discussao sobre a representacéo fonolégica dos
ditongos sob andlise.

A investigacdo que pretendemos realizar neste estudo é resultante dessas e

de outras indagacdes que estiveram presentes durante e apds a pesquisa realizada

no mestrado, para as quais agora, no periodo de doutoramento, desejamos obter

respostas. As consideracdes anteriormente realizadas, o objetivo geral e as

proposicdes levantadas conduzem-nos a elaboracdo dos seguintes objetivos

especificos, cujo propésito é o de nos orientar no desenvolvimento da tese:

(i)

(ii)

(iii)

(iv)

descrever o percurso das criangcas durante o processo de apropriacdo da
escrita, no que diz respeito a producdo oral e ortografica dos ditongos

variaveis ‘ai’ e ‘ei’;

verificar a influéncia do avanco escolar na producéo oral e escrita desses

dois ditongos variaveis;

comparar os dados de producédo oral com aqueles referentes a escrita de

‘ai’ e ‘ei’ das criangas durante o periodo de observacéo do estudo;

oferecer evidéncias para que se pense na ideia de reestruturacdo das
representacdes fonologicas a partir da aquisicdo da escrita alfabética, no

tocante aos grupos vocalicos em foco neste estudo;
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(v) verificar em que medida os dados obtidos com este estudo podem
contribuir com a discusséo acerca da natureza dos ditongos variaveis [aj]

e [ej] na fonologia da lingua.

A justificativa, portanto, para esta proposta de tese fundamenta-se a partir de
alguns argumentos, entre eles: a existéncia de estudos anteriores (ADAMOLI, 2006
e 2010; ADAMOLI & MIRANDA, 2009) que descrevem e analisam verticalmente o
processo de aquisicdo ortografica dos ditongos orais mediais na grafia infantil e que
apontam para o fato de serem alguns erros referentes a tais grupos vocalicos
decorrentes do conhecimento fonético e fonologico do aprendiz de escrita; o
interesse em contribuir para com a discussao a respeito do estatuto fonolégico dos
ditongos variaveis do PB; a escassez de estudos, no Brasil, que explicitem a
aguisicdo das semivogais dos ditongos variaveis nas producbes orais; a
necessidade de ampliar o campo de estudos que sinalizam a influéncia do
conhecimento ortografico sobre as representacfes fonoldgicas; por fim, mas nédo de
menor importancia, a relevancia deste estudo aos profissionais que trabalham com
séries iniciais.

No que toca a essa Ultima justificativa, poderiamos nos questionar o que a
discussdo de um assunto tao particular do campo da linguagem, como é o caso da
aquisicdo fonoldgica dos ditongos variaveis, pode trazer especificamente de
contribuicdo a area da Educacdo. Parece-nos que, para além do interesse que
possa essa tematica trazer a campos especificos da Linguistica, como é o caso da
fonologia e da aquisicdo da linguagem, o campo educacional ter4d também um ganho
consideravel, especificamente porque proporcionara a diferentes profissionais
ligados ao ensino da lingua materna, como professores alfabetizadores e
pedagogos, entendimentos adicionais sobre o funcionamento da lingua, em sentido
mais amplo, e sobre o0 processo de aquisi¢cdo ortografica por parte de aprendizes de
escrita, em sentido mais especifico. Esses profissionais, instrumentalizados,
conscientes e convictos de seu papel, poderdo, nas palavras de Lemle, “diagnosticar
e avaliar as falhas da escrita cometidas por seus alunos, aproveitando-as como

evidéncia do patamar de saber ja atingido e do ainda por atingir’ (2004, p. 42).

Para serem discutidas as questbes expostas anteriormente, estruturamos

esta tese em quatro capitulos principais, além desta introducdo e das consideracdes
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finais. O primeiro, dedicado a apresentacdo de abordagens tedricas e de resultados
de pesquisas que fundamentardo a discussdo, esta dividido em duas secodes
principais: uma que trata de questdes relativas a fonologia e outra que aborda
aspectos sobre o periodo de apropriacdo da escrita pelas criancas. O capitulo
subsequente — Justificativas e Procedimentos Metodoldgicos — apresenta, entre
outros aspectos, os procedimentos metodoldgicos empregados no desenvolvimento
da pesquisa, tais como os critérios de selecdo dos sujeitos participantes do estudo,
os instrumentos utilizados para a coleta dos dados orais e ortogréficos e as variaveis
linguisticas controladas em tais instrumentos. O terceiro capitulo esta dividido em
quatro subsecdes: na primeira, apresentamos os dados obtidos junto a populacao
investigada; na segunda, descrevemos os dados orais e ortograficos coletados com
0 grupo de criancas pertencentes a uma turma de educacao infantil; na terceira
subsecao, retomamos, a partir dos dados descritos, o segundo objetivo especifico
do estudo; por fim, na quarta subsecéo, retomamos o terceiro objetivo especifico
desta pesquisa. O quarto capitulo apresenta a discussao dos dados, tendo em vista
0 quarto e o quinto objetivos especificos da tese. Por fim, no quinto capitulo,

apresentamos as principais conclusdes a que chegamos com este estudo.

Em Referéncias Bibliograficas, sdo elencadas as obras citadas no texto e

também as que subsidiaram de alguma forma este trabalho.
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Capitulo I1

Sobre representacoes em fonologia, escrita
infantil e ditongos variaveis do PB

Como anuncia o titulo deste capitulo, elegemos pontos concernentes as
representacdes fonologicas, a escrita inicial e aos ditongos variaveis [aj] e [ej] do PB
que, reunidos, acreditamos fornecer subsidios tedricos que possibilitem guiar a
discussdo a ser realizada no capitulo V. Esses trés pontos estdo distribuidos em
duas grandes secdes. A primeira é reservada a apresentacdo de algumas questdes
relativas a concepcao estruturalista e gerativista sobre representacdes fonoldgicas, a
proposta de representacfes para as gramaticas em desenvolvimento (KIPARSKY &
MENN, 1977), a aquisicdo dos ditongos varidveis (BONILHA, 2000) e, por fim, a
proposta de representacdo para os ditongos variaveis [aj] e [ej] (BISOL, 1989,
1994).

A segunda sec¢do, bem como as subsecdes que dela decorrem, é dedicada a
apresentacao de alguns pontos referentes a aprendizagem da escrita inicial. Em um
primeiro momento, fazemos consideracfes sobre o0 sujeito aprendiz de escrita e
sobre os erros infantis a partir de uma o6tica construtivista. Na sequéncia, dedicamo-
nos, em trés subsecdes, a exposi¢cao acerca da relagdo fonologia—ortografia a qual
tem propiciado contribuicbes para a compreensdo de fendbmenos linguisticos

fonoldgicos e ortogréficos.

Devemos ainda mencionar que, ao longo das secdes e subsec¢des seguintes,
traremos, sempre que necessario, exemplos com finalidade ilustrativa, néo

necessariamente relacionados a tematica aqui em foco.
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2.1 RepresentacOes em fonologia

Esta secdo do trabalho traz uma visdo da caracterizacdo das regras
derivacionais e dos dois niveis de representacdes concebidos pela fonologia
gerativa. Antes de passarmos a apresentacdo desses elementos, faremos um breve
percurso sobre algumas das principais ideias estruturalistas, as quais levaram
Chomsky & Halle (1968) a proposicdo de uma nova abordagem acerca de tais niveis

representacionais.

2.1.1 Representacdes de acordo com o Estruturalismo

A possibilidade da existéncia de elementos segmentais mais abstratos do que
o som da fala permeou muitos estudos realizados por gramaticos no século XIX.
Atribuem-se aos linguistas do Circulo Linguistico de Praga, entretanto, os créditos
pelo embasamento de uma é&rea diferenciada da fonética. Esses linguistas tinham a
preocupacao de estender a parte sonora da linguagem algumas ideias de Saussure®*,
com o objetivo de conservar a dicotomia lingua-fala e estabelecer uma unidade

minima e discreta, o fonema.

Assim, a introducéo do conceito de fonema por Trubetzkoy (1939[1969]) como
unidade abstrata nos estudos linguisticos — mais especificamente naqueles que se
detiveram a compreensao e a descricdo da fonologia das linguas naturais —
possibilitou algumas décadas mais tarde, a partir de Chomsky & Halle (1968), a
abertura de um caminho para o surgimento de dois niveis de representacao, quais
sejam, o fonoldgico (nivel abstrato) e o fonético (nivel associado as producdes
fonéticas). Jakobson (1972, p. 54) diz que, embora fossem varias as definicbes de
fonema propostas pelos diversos estudos e diversas escolas, todas as formulacdes

visavam essencialmente a um mesmo e Unico objeto e, em linhas gerais, teve

* As ideias saussurianas a que nos referimos dizem respeito a famosa dicotomia langue X parole.
Para Saussure (1916[1995]:22), a fala € um ato individual de vontade e inteligéncia. Lingua, ao
contrario, ndo constitui uma fungdo do falante; é o produto que o individuo registra passivamente; é,
ao mesmo tempo, um produto social da faculdade da linguagem e um conjunto de convencgdes (17).
Como ¢é possivel depreendermos dessas definicdes, Saussure considera a lingua condicdo para a
fala, pois, quando falamos, somos submissos ao sistema estabelecido de regras que corresponde a
lingua. E nesse sentido que, na perspectiva estruturalista, & lingua € dado um destaque nos estudos
linguisticos.
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solucéo aproximada a tarefa pratica de enumerar o acervo de fonemas de uma dada

lingua.

Ponto conflitante entre os estruturalistas foi o concernente a concepc¢éao do
fenbmeno da alofonia observado pelos linguistas em fonemas especificos das
linguas naturais. A alofonia consiste na possibilidade de um Unico som ser
submembro de dois fonemas distintos, ou mais de um som corresponder a um
fonema. Recorremos a exemplos do PB para ilustrar um caso de overlapping
fonologico. As fricativas [s], [z], [J] e [3] contrastam em posic¢ao intervocélica — a[s]a,
alz]a, a[[]a e a[z]a — e em inicio de palavras — [[]a, [3]&, [s]linco e [z]inco. Em alguns
dialetos do PB, as consoantes [s] e [[] s6 ocorrem quando seguidas de uma
consoante surda — pa[s]ta ou pa[[]ta —, da mesma forma que [z] ou [3] S ocorrem
quando a consoante seguinte é sonora, como em me[zlmo e me[3z]mo. Nesses
exemplos, o contraste normalmente existente entre surdo/sonoro e alveolar/palatal
deixa de ser distinguido entre os falantes, ficando a ocorréncia do vozeamento®

motivada pela sonoridade ou pela palatalizacdo das consoantes precedentes.

Uma questédo conflitante diante da qual se encontraram os estruturalistas foi
atribuir [s], [[] e [3] tanto como alofones dos fonemas /s/, /[/ e I3/, respectivamente, e
como do fonema /s/, nesse caso apenas quando antecedido de consoante. Ante,
entdo, a ndo-aceitacdo da proposta do debordamento fonético, os linguistas
estruturalistas resolveram aceitar que um som atribuido a um fonema deveria ser
representado foneticamente por aquele fonema. Tal escolha traduziu, conforme
referiram Callou e Leite (2005), o ideario da fonémica estruturalista em aceitar a
relacdo entre a representacdo fonética e a representacdo fonémica transparente e
recuperavel. Ou seja: deveria converter-se a representacdo fonémica em sua
representacdo fonética tendo-se como informacdo apenas 0s sons adjacentes
(condicdo de determinacédo local); igualmente, deveria chegar-se a representacao
fonémica a partir de uma dada transcricdo fonética, usando-se apenas 0S sons

circunvizinhos para a distribuigcdo da alofonia.

Uma forte rejeicdo a esta proposta partiu de dois linguistas da época,
Chomsky e Halle, que se opuseram a concepcdo estruturalista de conceber os

fonemas e propuseram, entdo, um modelo tedrico no qual as condi¢cdes de

® Vibragao das cordas vocais.
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biunivicidade, de determinacdo local e de invariancia perderiam o seu relevo,
passando a ser ignorada pelos novos linguistas. O nivel fonémico, que estabelece,
como vimos, um nivel separado e independente para abordar a relacdo entre
fonema e suas variantes, foi entdo combatido por esses autores, implicando, na
nova proposta, uma relacdo entre representacdo subjacente e representagcao

fonética mais abstrata, como poderemos conferir na subsecao a seguir.

2.1.2 Representagdes de acordo o Gerativismo

Dados os varios pressupostos tedricos que fundamentaram o modelo gerativo
proposto por Chomsky e Halle (op. cit.), esclarecemos que, nesta subsecéo, serdo
referidos somente aqueles que dizem respeito ao componente fonolégico, de acordo
com a Gramatica Universal®, definido em The Sound Pattern of English (1968[1979])
como um sistema de regras que se aplica a uma estrutura superficial e le asigna
uma certa representacao fonética pertencente a classe universal extraida da teoria
linguistica geral (p. 46). Precisamente, mencionaremos 0S pressupostos que dizem
respeito aos dois niveis de representacao e as regras fonologicas que transformam

representacdes subjacentes em representacdes fonéticas.

A expressao ‘representacao fonémica’ adotada pelos linguistas estruturalistas
cedeu lugar a terminologia ‘representagdo subjacente’ pelos gerativistas,
estendendo-se ndo apenas a fonologia, mas também a sintaxe. A hipétese de a
alteracdo na nomenclatura ter um viés estilistico, conforme referem Callou e Leite
(op. cit.), deve ser descartada, uma vez que Chomsky e Halle recusaram a
possibilidade de o fonema ser uma entidade minima capaz de distinguir significado.
Para esses autores, € 0 traco a unidade minima que possui realidade psicolégica e
valor operacional. De uma posicdo em que se concebia a realizacdo isolada do
fonema, passou-se a outra, inversa, na qual passam a existir diferentes niveis

representacionais. Houve, portanto, a partir de Chomsky e Halle (1968), uma

® Em linhas bem gerais, a Gramaética Universal (GU) reline as propriedades gramaticais
compartilhadas por todas as linguas humanas. Na década de 60, Chomsky defendeu que os
individuos, ao nascerem, ja possuem no cérebro por¢des consideraveis da estrutura das linguas
humanas. Trask diz que Chomsky, aproximadamente a partir da década de 80, vem elaborando essa
posicao, sustentando que certos principios para a construcdo de sentencas podem ser encontradas
em todas as linguas e devem ser parte de nosso patriménio biologico (2006, p:133).
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redefinicdo do objeto de estudo, o da competéncia fonolégica internalizada pelo

falante.

A nova proposta de analise assumiu a no¢ao de processos transformacionais.
A fala passou a ser entendida como um processo realizado por meio de
transformacdes conferidas a representagbes subjacentes das palavras (SILVA,
2002:190), as quais consistem na representacdo mental dos itens lexicais de uma
dada lingua, sendo estocadas na memoria permanente do falante. Se levarmos em
conta que a Gramatica Gerativa Transformacional pretendeu representar a
gramatica internalizada pelo falante, concebendo-a como um conjunto de regras, ela
nao poderia, evidentemente, admitir um Iéxico com diferentes entradas para um
mesmo morfema e regras nao gerais, 0 que tem sido alvo de criticas por teorias
mais recentes, como veremos adiante. Logo, sob esses aspectos, Chomsky e Halle
(op. cit.) propuseram que a representacdo subjacente admitisse uma Unica

representacdo para cada morfema da lingua.

A fonologia adotada pelo modelo gerativo passou, entdo, a ter por foco um
sistema de regras, sendo uma estrutura fonética relacionada a uma estrutura
profunda. Tais regras, que sao aplicadas uma a uma, em série, tém o objetivo de dar
conta do aspecto derivacional da teoria, transformando representacdes subjacentes
em representacfes superficiais e resultando sempre novas representacdes. Isso
supbe que representacfes subjacentes sofrem alteracdes sistematicas,
possibilitadas através da aplicacdo de regras, que geram representacdes fonéticas,
como ilustra o esquema apresentado a seguir. Percebemos, aqui, uma implicacao
da teoria: representacfes subjacentes precedem sempre as representacfes
superficiais. Estas, por sua vez, estdo relacionadas por meio de regras, cuja
finalidade € inserir, apagar ou mesmo mudar sons em determinados contextos,

como ilustraremos mais adiante.
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FORMA SUBJACENTE

l

REGRAS

l

FORMA FONETICA

Conforme mencionou Matzenauer-Hernandorena (2005:16), representacdes
fonéticas consistem em uma sequéncia de segmentos fonéticos, os quais sdo um
conjunto de especificagcbes de tracos, isto €, de propriedades minimas como
‘nasalidade’, ‘sonoridade’, e outras. Sao produzidas, portanto, quando uma palavra é

pronunciada pelos falantes.

Schane (1975) assinalou que a determinagéo da representacao subjacente de
um morfema, assim como as regras utilizadas para que seja possivel derivar todas
as variantes de um morfema de sua Unica representacdo subjacente, deveu-se ao
fato de um linguista se deparar pela primeira vez com uma lingua na qual ha
morfemas que apresentam alternancia fonoldgica governada por regras. A fim de
exemplificarmos, mostramos, na Fig. 1, a palavra ‘noite’ e algumas possibilidades de

prondncia para tal vocabulo.

moitel

[‘nojte] [‘nojti] ['nojt/i]

Figura 1 — Representagdes fonéticas da palavra ‘noite’

As possibilidades de formas de superficie como as que recém apresentamos
expressam a variacao inerente as linguas naturais, no caso especifico, o portugués

brasileiro, e se relacionam a uma Unica representagdo abstrata.
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Pela abordagem estruturalista descrita em 2.1.1, a consoante /t/ deveria ser
classificada apenas como fonema, enquanto [t[], quando diante de /i/, como seu
alofone. A luz da proposta gerativista, porém, o mesmo exemplo, ‘noite’, & submetido
a uma aplicagdo serial de regras derivacionais, originando uma das trés
possibilidades de pronuncia mostradas na Fig. 1, ['nojte], ['nojti] ou [nojt[i]. Para
exemplificarmos as transformacbes pelas quais passa a forma subjacente até
chegar a uma dessas trés formas de superficie, usaremos como ilustracdo o

exemplo mostrado na Fig. 2:

Forma subjacente moitel
Regra de silabacéo noj.te
Regra de acentuacéo 'noj.te
Regra de algamento do ‘e’ 'noj.ti
Regra de palatalizagéo do ‘t’ 'noj.tfi
Forma fonética ['noj.t[il

Figura 2 — Aplicacdo de regras fonoldgicas a palavra ‘noite’

Nesse exemplo, temos um caso bastante comum encontrado nas linguas
naturais, denominado assimilacdo, em que uma consoante alveolar sofre processo
de palatalizacdo. Em outras palavras, o fonema /t/ passa a [t[] — um alofone de /t/ —
devido a presenca da vogal alta /i/. Para que a forma de superficie seja ['nojtfi], €
necessaria, em termos de gerativismo, a aplicacdo serial de determinadas regras.
Assim, primeiramente, aplica-se a regra de silabacdo, responsavel pelo
agrupamento de unidades segmentais em unidades fonol6gicas basicas, a silaba,
em seguida, é aplicada a regra de acentuagdo; na sequéncia, a regra de alcamento
da vogal média final /e/ € evocada, convertendo essa vogal em /i/; somente apos a
aplicacao dessa regra, outra se fez necessaria: a que palataliza a consoante alveolar

/It em africada, fendmeno que so é possivel devido a aplicacéo da regra anterior.

Como é possivel observar por meio desse caso, a representacdo fonética é

consideravelmente diferente de sua forma subjacente. Nas linguas naturais, ha
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casos em que a forma subjacente, em relacdo ao segmento, € muito semelhante a
uma das formas fonéticas, como em /faka/ — ['fa.ka], por exemplo; em outros, como
0S que aqui apresentamos para a palavra ‘noite’, nenhuma das formas fonéticas
coincide com a subjacente. Toda vez que uma representacdo subjacente se
diferencia de sua correspondente fonética sdo necessarias algumas regras para
estabelecer correspondéncia entre as duas formas e, a medida que sofre alteracao,
ha um aumento do numero de regras fonoldgicas acionadas, ocasionando aquilo

gue se passou a chamar de ‘abstracao’.

Segundo Possenti (1977), a abstracdo observada nas representacdes
fonologicas deve ser entendida como a distancia relativa ao dado fisico, ou seja,
guanto maior a distancia, maior a abstracédo. Schane (op. cit.) chama a atencao para

o fato de que

ndo € importante ter-se representacdes abstratas apenas pela propria
abstracdo, pois é preciso demonstrar, em cada caso, que a abstracdo
adicional e as regras que a acompanham sdo bem fundamentadas — que
elas tém um efeito de simplificagéo sobre a gramatica” (p. 115).

Poderiamos nos perguntar, entdo, qual a razdo de ser a representacao
fonolégica mais abstrata que a representacao fonética. Deve ser levado em conta,
como assinalam Borges Neto & Possenti (2004), que a primeira foi criada com o
objetivo de expor apenas 0s aspectos sistematicos dos enunciados considerados

relevantes pela teoria.

Conforme a perspectiva assumida por Chomsky e Halle (op. cit.), qualquer
variagdo nas formas superficiais de um morfema, conforme vimos nos exemplos
expressos na Fig. 2, é atribuida a acdo de regras fonologicas. Uma propriedade
crucial das regras ordenadas’, segundo Schane (op. cit.), & o fato de elas poderem
ou ndo ser aplicadas a representacdo mais recente (p. 119 e 120). O resultado de
uma transforma-se em input da seguinte, chegando, finalmente, apés a aplicacéo da
altima regra, a representacao fonética. A diferenca entre uma e outra representacao

se deve, segundo Schane (op. cit.), a possibilidade da forma derivada sofrer desvio

’ A ordenacdo de regras é um ponto controverso nos estudos fonolégicos modernos, conforme
ressalta Istre (1983, p. 203 e 204), e envolve trés pontos principais: 12. As derivacdes em qualquer
gramatica sdo necessariamente sequenciais?; 22. A ordem de aplicacdo das regras segue principios
universais?; e 32. A ordem de aplicac@o das regras € sempre a mesma dentro de um ciclo fonologico?
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de sua representacdo subjacente, o que ndo ocorreria se, em uma lingua, todas as
formas fonéticas fossem equivalentes a subjacente, como estipulavam os linguistas

estruturalistas.

A partir da exposicdo feita ao longo desta subsecdo, poderiamos nos
perguntar sobre a finalidade de uma teoria fonolégica adotar representacdes
subjacentes, regras fonologicas e representacdoes fonéticas. Schane (op. cit.)
oferece explicacdes para a necessidade de se ter em uma teoria cada um desses
itens referidos anteriormente. O autor usa exemplos do inglés eletric e electricity,
cuja consoante final do morfema c € realizada de forma distinta como [k] e [s],

respectivamente. Segundo ele,

1. As formas alektrik e alektris diferem em suas consoantes finais,
sendo, contudo, variantes de um unico morfema. Desejar-se-ia
mostrar que, em algum nivel, alektrik e alektris sdo de certa forma
a mesma coisa. Se nao se tem uma representacao subjacente em
gue ambas as alternantes sejam representadas de maneira
idéntica, entdo terd sido dada uma representacdo Unica a um
morfema unico.

2. A alternancia alektrik, alektris ndo se limita a este Unico morfema.
Outros morfemas exibem a mesma alternancia consonantal. A
alternancia entre k e s ndo é fortuita, podendo ser estabelecida
por uma regra, uma descricdo adequada do inglés deve indicar
explicitamente que esta mudanca ocorre. S&80 as regras que
tornam representacdes subjacentes em derivadas que
caracterizam explicitamente os processos de uma lingua.

3. E fato real que o morfema electric tem, na verdade, duas
prondncias, de acordo com sua ambiéncia contextual. Em algum
ponto é necessario determinar todos os modos em que um
morfema se realiza foneticamente. S&o as representacdes
derivadas que nos dizem diretamente as diferentes manifestagoes
fonéticas de um morfema.

Sobre representacdes, resta ainda dizermos que, com o desenvolvimento dos
estudos fonologicos ao longo das ultimas décadas, diferentes teorias surgiram e,
consequentemente, diferentes também foram as nhomenclaturas atribuidas por essas
perspectivas a elementos de andlises semelhantes, conforme referem Cristéfaro-
Silva & Gomes (2004:149), quais sejam: representacdo fonémica (Modelo

Fonémico), representacdo fonoldgica (Estruturalismo), representacdo subjacente
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(Fonologia Gerativa), representacéo lexical (Fonologia Lexical e Autossegmental) e,
mais recentemente, representacao de input (Teoria da Otimidade).

A parte as diferencas existentes entre a denominacdo de representacio
adotada por cada um dos modelos recém mencionados, as quais, como sabemos,
sao decorrentes das particularidades de cada uma das teorias, ndo podemos negar,
entretanto, que ha, entre todas, pontos de convergéncia, como mencionam Callou &
Leite (op. cit.), dentre os quais: (i) empenham-se em representar o padrao sonoro da
linguagem humana; (ii) procuram definir uma unidade de andlise; e (iii) estabelecem
regras e formalismos para a descri¢cdo da faculdade da linguagem. Cristéfaro-Silva &
Gomes (op. cit.) referem também que, nas teorias lineares e nédo lineares, a

representacdo é concebida como unidade abstrata Unica e categorica.

Para finalizarmos esta se¢do, mencionamos que, por haver divergéncia entre
linguistas acerca do grau de abstracdo das representacdes fonoldgicas, o tema
tornou-se um campo de confronto de teorias, 0 que permitiu uma reavaliacdo de seu
conteudo empirico. Recentemente, foram propostas teorias alternativas, como a
Fonologia de Uso (BYBEE, 2001) e Fonologia Probabilistica (PIERREBUMBERT,
2003), as quais tém se oposto veementemente a gramatica gerativa e, por
conseguinte, a todas as teorias lineares e nao-lineares, no sentido de defender a

concepcdo de multirepresentacionalidade® das representacdes subjacentes.

Logo, a visdo assumida pela fonologia gerativa de que as representacdes
subjacentes sao Unicas € renunciada por essas abordagens em detrimento de
representacbes mudltiplas. Essas teorias, no que diz respeito a representacao
fonologica, propbem que as unidades estocadas sejam as ocorréncias de uso.
Assim, diferentes ocorréncias de uma mesma palavra seriam categorizadas e
estocadas, tendo a frequéncia da estocagem do conhecimento linguistico como

parametro fundamental.

De acordo com Bybee (op. cit.), uma das proponentes da Fonologia de Uso, a
frequéncia com que determinadas palavras e frases sdo usadas e a frequéncia com

que padrdes linguisticos especificos ocorrem afetam a natureza da representacgéo.

® Crist6faro-Silva & Gomes (op. cit.) agrupam, por razdes didaticas, tais abordagens sob o rétulo de
‘teorias multirepresentacionais’, mesmo havendo, segundo as autoras, pontos divergentes entre
essas duas concepgoes.
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Para ilustrar o que acabamos de referir, recorremos aos exemplos usados
anteriormente na Fig. 2, relativos as trés diferentes formas de superficie —
[‘'noj.te], ['noj.ti] e [‘noj.tfi] —, as quais estariam estocadas na memdria dos usuarios

da lingua de acordo com os Modelos Multirepresentacionais.

Acreditamos ter, com as breves consideragdes feitas nesta parte do trabalho,
fornecido ao leitor uma viséo a respeito dos dois niveis de representacdo adotados
pelo modelo tedrico do gerativismo e também por aqueles que tém procedéncias nas
propostas chomskianas, no sentido de melhor poder conduzi-lo as secoes
subsequentes.

2.1.3 Aquisicdo da linguagem e a proposta de representacdo para as
graméticas em desenvolvimento segundo Kiparsky e Menn (1977)

Na subsecdo anterior, apresentamos o0s dois niveis representacionais
segundo uma proposta gerativista que compreendem a gramatica adulta; nesta,
apresentamos uma argumentacédo teorica que oferece base para a compreenséao e
constituicdo do desenvolvimento fonolégico durante o processo aquisitivo da
fonologia. Antes, porém, de passarmos a caracterizacdo da proposta de Kiparsky e
Menn (1977), achamos importante mencionar, ainda que brevemente, ao
entendimento de como a criangca aprende a lingua materna, segundo uma

abordagem gerativista.

Chomsky e Halle (1968) propuseram que a aquisicdo da lingua é um
processo observado nos primeiros anos de vida, sendo as criangas capazes de criar
sentencas nunca antes escutadas. Esta capacidade que elas possuem de organizar
sua propria gramatica é respaldada por uma faculdade que, segundo esses autores,

€ inata ao ser humano:

Toda crianga normal adquire uma gramética extremamente intrincada e
abstrata, cujas propriedades s&o insuficientemente determinadas pelos
dados disponiveis. Isto acontece com muita rapidez, sob condigBes que
estdo longe de serem ideais, e ha pouca variacdo significativa entre as
criangas, que podem diferir muito em inteligéncia e experiéncia. A busca de
universais linguisticos essenciais é, com efeito, o estudo da faculte de
langage a priori, que possibilita a aquisicdo da lingua dentro de certas
condicdes de tempo e acesso aos dados.
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A posicéo inatista defendida por Chomsky possui como base dois argumentos
principais. O primeiro diz respeito a criatividade observada na producdo de novos
enunciados: caso as criancas adquirissem uma lingua por imitacdo, estariam muito
limitadas ao uso estrito dos enunciados. Entretanto, com base em um numero
reduzido de enunciados, elas possuem a habilidade potencial de gerar um namero
sem fim de enunciados, além de serem também capazes de produzir enunciados

nunca antes escutados.

O segundo argumento refere-se a capacidade que a crian¢a possui, face a
um input, de reconstruir a estrutura da lingua. Assim, Chomsky postula a existéncia
de uma Gramaética Universal (GU), a qual se baseia em um numero reduzido de
principios gerais, devendo estes serem suficientes para derivar as consequéncias de
sistemas de regras elaboradas e especificas das linguas. Para o autor (1986, p.
153),

A GU consiste em vérios subsistemas de principios; tem a estrutura modular
gue se descobre regularmente na investigacdo dos sistemas cognitivos.
Muitos destes principios estdo associados a parametros que tém de ser
fixados pela experiéncia. Estes parametros devem ter a propriedade de
serem fixados por evidéncia bastante simples, ja que é esta que esta
disponivel para a criangca. Logo que os valores dos parametros estejam
fixados, o sistema total esta operativo.

Os gerativistas descrevem a GU em termos de principios — que determinam
a estrutura comum a todas as linguas, limitando as variacbes entre elas — e
parametros — compreendidos como as variagdes inerentes das linguas naturais. A
abordagem de Principios e Parametros (P&P)° constroi-se sob perspectiva inatista, o
gue equivale a dizer que tal modelo defende a existéncia de um conjunto de
informacBes de natureza linguistica que estdo armazenadas geneticamente na
crianga, sendo a gramatica internalizada por ela resultante do conjunto da GU com o
conhecimento linguistico adquirido, conforme podemos observar na Fig. 3,

apresentada a seqguir:

° A teoria de P&P acredita que, ao contrario de outras teorias que também assumem que a
capacidade para a linguagem é inata, o aprendizado da linguagem independe da cogni¢cdo ou de
outras formas de aprendizado. Esse modelo procura encontrar respostas para dois pontos basilares:
primeiramente, tenta explicar por que a aquisicdo se da em um tempo relativamente curto,
apresentando um processo uniforme e universal — o problema I6gico da aquisi¢cdo da linguagem;
depois, procura elucidar por que as criangas adquirem a lingua da forma como a adquirem — a
guestéo do processo psicoldgico do desenvolvimento.
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GU - Estagio Inicial + | Experiéncia Linguistica | =| Gramatica Final

Figura 3 — Condic8es para a aquisi¢cao da linguagem de acordo com a Teoria Gerativa
Classica (Adaptado de MIOTO, 2000)

Os autores defendem que as criangas comegcam em um estado inicial, ou
seja, um estado anterior a experiéncia, algo que € préprio da espécie humana.
Segundo essa teoria, a aquisicdo da lingua materna passa por uma série de
estagios até atingir um estado estaciondrio, a gramatica final, que pouco se altera e
que parece ser atingido préximo a adolescéncia. A crianca comec¢a, entdo, no
estagio inicial com uma mente aberta para qualquer lingua humana. Para chegar a
uma gramatica alvo, ela precisa adquirir as propriedades especificas de sua lingua,
0s chamados parametros os quais, como vimos, se ddo somente em reposta as
evidéncias do ambiente. A trajetéria de dominio do sistema é construida aos poucos,
gradualmente, apresentando diferentes estadgios entre o momento inicial e a

gramatica final.

Diante de evidéncias de que as representacfes fonoldgicas infantis se
diferenciam das representacfes dos adultos e também diante do entendimento entre
os estudiosos da aquisicdo de que a crianca possui dois léxicos, Kiparsky e Menn
(1977) entendem que a crianca dispbe de um Iéxico voltado a percepcédo e outro, a
producdo. Com base nesse entendimento, esses autores levam em conta, para a
formulacdo de sua proposta, a seguir detalhada, diferencas que dizem respeito a
compreensao e a producédo infantil. Eles argumentam que as criangcas possuem,
durante o periodo de aquisicdo, dois tipos de regras, um em que estas sao
inventadas para simplificar as formas adultas, no qual s&o criadas condi¢cdes para
serem produzidas pelas criancas®®; e outro em que ha um conjunto de regras

aprendidas correspondentes as regras da fonologia dos adultos.

Esses dois léxicos contemplam apenas elementos tidos como necessarios
para a crianga produzir palavras distintas umas das outras. Tal divisdo, segundo o0s
autores, abrange uma trajetoria entre formas fonéticas e fonolégicas e um caminho

de entrada entre formas fonéticas e a saida fonética criada pelas criancas. Essa

'° Durante o periodo de aquisicdo da lingua, € comum observarmos substituicdes de sons de dificil
articulacdo na fala de criangas por sons mais faceis para a pronuncia.
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proposta, cuja arquitetura encontra-se na Fig. 4, € representada por trés camadas

cujos status diferem entre si:

Representacdes subjacentes a partir

A das hipéteses feitas pela crianca
i (A > B) regras aprendidas
B Representacdes fonéticas
percebidas pela crianca
1 (B = C) regras inventadas
C Prondncia da crianca

Figura 4 — Modelo de aquisi¢cao da fonologia segundo Kiparsky e Menn (1977)

Pela apresentacdo da Fig. 4, a camada A contém as representacdes
subjacentes criadas pelas hipéteses das criancas a partir da percepcéo das formas
adultas a elas disponiveis. Tais representacfes, em estagios iniciais da aquisicao,
coincidem com as verificadas no nivel B, sendo estas responsaveis pelo
armazenamento da representacdo fonética extraida da percepgdo da crianca em
relacdo ao input. Em outros termos, as formas fonéticas que as criangas ouvem Sao
equivalentes as do sinal acustico. Isso implica afirmar que as representacdes
subjacentes, em estagios iniciais de aquisicdo, ndo se diferenciam das
representacbes fonéticas. Por sua vez, as regras incluidas em C - cuja
representacdo diz respeito a pronuncia da crianga, distinta, muitas vezes, daquela

gue consegue realizar — sao diferentes das observadas na camada B.
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E importante mencionarmos o entendimento dos autores quanto a habilidade
das criancas de articulacio e processamento a qual, no decurso do
desenvolvimento, tende a se aperfeicoar, ndo dependendo mais de regras
inventadas como antes. Isso € uma evidéncia, segundo eles, de que as criancas
estdo adquirindo a fonologia dos adultos, estdgio em que a diferenca entre
representacdes fonéticas (camada B) e formas de producdo (camada C) torna-se
menor, até desaparecer por completo. Ao final do processo, os sistemas A e B sao
entendidos por Kiparsky e Menn (op. cit) como distintos, e o sistema de regras que
os liga encontra-se mais sofisticado. Em outras palavras, as representacoes

fonologicas tornam-se mais distinta das representacdes fonéticas.

Frente a complexidade que implica aprender a falar, a crianca precisa
produzir formas que surgem a partir de experimentacfes guiadas pela prépria
capacidade inata para criar hipteses. Sob esse enfoque, a aquisicao da fonologia
pode ser interpretada como um processo por meio do qual as criancas descobrem
padrées norteados por principios linguisticos. Estas, engajadas em uma atividade de
resolucdo de problemas ja observavel em estagios bem precoces do
desenvolvimento (KIPARSKY E MENN, p. 57), sé@o vistas como sujeitos que

constroem ativamente a gramatica de sua lingua.

7

Os autores ressaltam que € comum as criancas se depararem com duas
situacdes probleméticas ao aprenderem a fonologia de sua lingua. Uma diz respeito
ao limite de capacidade fonética da crianca a qual o output adulto deve se adequar.
A outra se refere a dificuldade de aprender regularidades abstratas do sistema
fonologico. Entretanto, segundo os autores, tais dificuldades deixam de constituir
problemas quando considerada a capacidade inata a todas as criancas para a
construcéo de gramaticas. Uma vez que elas vao adicionando e descartando regras
as suas gramaticas provisérias, adquirir a fonologia revela, entdo, a plasticidade de
um processo que, segundo Miranda (2008), pode ser observado a partir de sinais de

reestruturacao das representacdes subjacentes.

E importante mencionarmos que, durante o desenvolvimento cognitivo da
criangca, mudancas evolutivas importantes s&o verificadas em seu sistema
linguistico, as quais evidenciam a (re) construcdo desse conhecimento. Uma vez
gue proporciona um modo para o0 entendimento do desenvolvimento das

representacdes fonoldgicas infantis, relacionadas a aquisicdo do sistema fonoldgico
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adulto, a proposta delineada nos paragrafos anteriores contempla a provisoriedade
das representacdes fonolégicas. Miranda (2012) entende que a proposta de
flexibilizacdo das representacdes fonoldgicas infantil tem de ser considerada em
estudos que possuem como foco o desenvolvimento linguistico, uma vez que “a
producéo das criangcas em fase de aquisi¢do da linguagem, oral ou escrita, é prodiga
em dados que revelam o carater ndo permanente dessas representagcdes”, como
poderemos conferir na subsecéo seguinte, em que apresentamos resultados de dois

estudos acerca da aquisicao dos ditongos variaveis do PB [aj] e [€j].

2.1.4 Aquisicao dos ditongos variaveis [aj] e [ej] do PB

Estudos sobre a aquisicdo dos ditongos decrescentes do PB sédo realmente
escassos. Na literatura disponivel, encontramos poucos trabalhos, entre eles, os de
Bonilha (2000, 2007), que analisou a fala de criangas com idades entre 1:0 a 2:6
(anos:meses) com o objetivo de tracar um perfil de desenvolvimento fonoldgico dos
ditongos do PB com base na Teoria da Otimidade' e na Teoria da Otimidade
Conexionista; e o de Benayon (2006), cuja analise, pautada nos postulados da
Fonologia de Uso e da Fonologia Probabilistica, voltou-se a aquisicao dos ditongos
decrescentes na fala de criancas pré-escolares entre 2:0 a 4:6.

Bonilha (2000), partindo da proposicdo matoseana acerca da existéncia de
um nucleo complexo, constatou que criangcas muito cedo ja adquirem estruturas do
tipo CVV, como em ‘pai’, as quais aparecem logo apos a estrutura CV, como em
‘Pa’. No que diz respeito a ordem de emergéncia dos ditongos, a autora observou
que as sequéncias vocdlicas formadas pela vogal baixa /a/ sdo as primeiras a
emergir, uma vez que estruturas do tipo [aw] e [aj] j& sdo produzidas a partir de 1:0.
Nesse mesmo periodo, surgem os ditongos constituidos pela vogal alta /i/, fato que
levou a autora a concluir que “o ordenamento inicial do surgimento dos ditongos
decrescentes esta vinculado a aquisicdo do triangulo basico das vogais / a/, | i/,

/ ul” (2000, p. 116).

! De forma bastante sintetizada, a Teoria da Otimidade (T.O.) caracterizou-se por substituir as regras
responsaveis por transformar representacdes subjacentes em formas fonéticas, como veremos na
secao subsequente, pelas restricdes violaveis, responséaveis pela escolha dos outputs. Estes ndo sao
gerados por meio da aplicacdo cumulativa de processos; sao selecionados, porém, pelas restricées
dentre um conjunto de outputs pré-definidos.
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O comportamento das criangas em relacdo a aquisicdo dos ditongos fonéticos

[aj], [ej] e [ow] foi também observado pela autora®. Os dados mostraram que, em

170 possibilidades de realizagdo de palavras que possuiam as estruturas [aj] e [e]j],

tais sequéncias nunca foram realizadas pelas criancas. Bonilha (op. cit.) verificou

que o ditongo [ej] ndo foi produzido em nenhuma das 159 possibilidades de

ocorréncia, da mesma forma que, de 11 possibilidades de producédo, a sequéncia

[aj] ndo foi observada na fala das criangas, como é possivel constatar na Tabela 1,

reproduzida a seguir:

Tabela 1 — Possibilidade de realizacdo e ocorréncia dos ditongos fonéticos
[aj] e [ej] segundo Bonilha (2000)

Idade —— [aj] —— — [e;] ——
Possibilidade Ocorréncia Possibilidade Ocorréncia

1:0-1:1 0 0 0 0
1:1-1:2 0 0 0 0
1:2-1:3 0 0 0 0
1:3-1:4 0 0 1 0
1:4-1:5 2 0 4 0
1:5-15 0 0 4 0
1:5-1:7 2 0 8 0
1:7-1:8 0 0 1 0
1:8-1:9 1 0 8 0
1:9-1:10 1 0 6 0
1:10-1:11 1 0 13 0
1:11-2:0 0 0 20 0
2:0-2:2 0 0 23 0
2:2-24 2 0 39 0
2:4—-26 2 0 32 0
Total 11 0 159 0

Em seu estudo, Bonilha (op. cit.) chamou a atencéo para o fato de que o0s

ditongos seguidos de vogal, como em [tonea], para ‘torneira’, e [3ia'dea] para

‘geladeira’, foram produzidos apenas com a vogal-base, em dados nos quais sé@o

observados segmentos adquiridos mais tardiamente, como a liquida nao-lateral /c/.

Em idades mais avancadas, quando essas consoantes juntamente com as palatais

ja sao realizadas, as criangas continuam a produzir somente a vogal-base, o que

revela a preferéncia por uma articulagdo mais simplificada. Para a autora, esses

2 A analise dos ditongos variaveis ndo teve como base a Teoria da Otimidade.
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exemplos mostram que a criangca nao realiza o glide nem mesmo antes de uma
vogal que, conforme aponta a literatura da area, € um contexto inibidor para a
monotongacao. Segundo Bonilha (op. cit.), essa constatacdo para se constituir de
um argumento a discusséo de que os ditongos sdo formados por apenas uma vogal

na subjacéncia, conforme defende Bisol (1989, 1994).

No que toca a aquisicdo dos ditongos fonéticos formados pela semivogal [j], a
autora concluiu que, em conformidade com a proposta de Bisol (1994), a ser
apresentada em detalhes na préxima subsecdo, esses constituintes silabicos
parecem ser realmente formados por uma Unica vogal na subjacéncia, visto que, em
fase de aquisicdo da linguagem, as criancas nao realizaram foneticamente tais

estruturas em 100% das previsdes de ocorréncia.

Benayon (2006)™® analisou a aquisicdo de nucleos complexos, baseando-se
nos postulados da Fonologia de Uso e da Fonologia Probabilistica. Relativamente a
aquisicdo das sequéncias vocalicas variaveis [aj] e [ej], considerou 182 dados
produzidos ao longo de 1 ano por 12 criancas nascidas no Estado do Rio de Janeiro,
com idades entre 2:0 a 4.6 anos. A emergéncia dessas duas sequéncias vocalicas
ocorreu a partir dos 3:7, conforme revelam os dados nas duas tabelas reproduzidas

a sequir:

Tabela 2 — Monotongacéao de [ej] na fala de criangas conforme Benayon (2006)

Monotongacdao de [ej]

Idades 2 2:3 2:7 3 3:3 3:7 4 4:6
Ocorréncias | 15/15 | 11/11 | 12/12 | 17/17 | 19/19 | 14/16 | 17/20 | 22/24
(%) 100 100 100 100 100 87,5 85 91,6

* Em seu estudo, a autora n&o faz referéncia aos métodos de coleta dos dados nem mesmo explicita
o0 tratamento, acustico ou por oitiva, dispensado a eles. O trabalho menciona apenas que as criangas
foram submetidas a entrevistas individuais ao longo de 1 ano, nas quais tinham de proceder a
nomeacao de figuras como forma de obter outputs infantis.
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Tabela 3 — Monotongacao de [aj] na fala de criancas conforme Benayon (2006)

Monotongacéo de [aj]

Idades 2 2:3 2:7 3 3:3 3.7 4 4:6
Ocorréncias 5/5 5/5 3/3 4/4 6/6 6/6 7/8 9/11
(%) 100 100 100 100 100 100 87,5 81,8

Como registram os numeros dessas duas tabelas, as criancas investigadas
comecaram a produzir foneticamente o ditongo [ej] a partir de 3:7 e o ditongo [aj] por
volta dos 4 anos. O trecho apresentado a seguir mostra a producédo pela crianca da
semivogal do ditongo [ej]:

Dados de Cr 12

E: muito bem, e aqui Bia?

I: Bicoto

E: biscoito? E um feijéo

I: € feijao

E: o0 que vocé ta cozinhando ai pra mim?

I: feijdo com molango

Para justificar a variacdo encontrada nos dados, Benayon (op. cit.) diz que
tanto a forma ditongada quanto a monotongada estariam armazenadas no nivel
abstrato das representacfes fonéticas das palavras, segundo os modelos tedricos
qgue fundamentam o estudo. A autora argumenta que as vogais base [a, e] estariam
estocadas primeiramente no nivel abstrato, pelo fato de ser, como mostraram as
Tabelas 2 e 3, a frequéncia dos ditongos fonéticos bem mais baixa. Também explica
que, de acordo com o0s pressupostos teodricos da Fonologia Probabilistica, a
diferenca entre os ditongos categoéricos e os variaveis ndo deve ser atribuida a
distincdo da forma subjacente, a qual favorece, dependendo de sua estrutura, a

regra de apagamento ou de insergcédo da semivogal nas representacdes fonéticas.

Levando em conta a baixa frequéncia dos ditongos fonéticos em seus dados,
a autora sugere que a armazenagem do nucleo simples [a, e] ocorre primeiramente,

uma vez que o nucleo CV é mais frequente que a estrutura CVV, e sua
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armazenagem, como se disse, anterior a dos ditongos. Somam-se também a essa
hipétese algumas evidéncias advindas de resultados de trabalhos sobre a
multirepresentacionalidade das representacdes fonologicas, as quais parecem
indicar que o inventario das estruturas fonoldgicas, na aquisicdo da linguagem, é

gradualmente construido, com base em padrdes recorrentes do sistema.

A autora, considerando os dados obtidos em seu estudo e também os de
Bonilha (2000), questiona se realmente os ditongos varidveis podem ser entendidos
como nucleo complexo durante essa fase do processo aquisitivo (p. 133). Benayon
(op. cit.) acredita na hipotese de que na aquisicdo, em se considerando os ditongos
fonéticos, o nucleo simples € inicialmente generalizado; depois desse periodo,
podera se firmar como representacdo central, emergindo o ndcleo complexo em

momentos posteriores.

Em relacdo a forma conduzida para obter os dados infantis utilizados na
analise, de acordo com os exemplos evidenciados no trecho da conversa com Cr 12,
consideramos, além de inadequada, pouco confiavel, uma vez que demonstra a
influéncia da entrevistadora, levando a crianca a produzir a sequéncia [ej] em duas
ocorréncias na palavra [fejjaw]. Em virtude desses resultados, resolvemos investigar
a fala de criancas pré-escolares com idade entre 5 e 6 anos, com o cuidado para
gue nao fossem influenciadas em relacdo ao comportamento frente a palavras cujos
nomes apresentam os ditongos variaveis. Os resultados dessa investigacdo podem

ser conferidos em 4.2.

2.1.5 Proposta de representacao subjacente dos ditongos decrescentes do PB
segundo Bisol (1989, 1994)

InterpretacOes e analises distintas tém sido atribuidas aos ditongos do PB e
aos elementos que constituem tais sequéncias vocalicas ao longo do tempo,
sobretudo a partir dos estudos iniciados por Camara Jr.. Muitas dessas analises,
algumas das quais abordadas no decorrer das subsecbes seguintes, revelam
posicoes divergentes entre gramaticos, foneticistas e fondlogos. Como veremos
neste trabalho, das pesquisas variacionistas, das recentes teorias fonolégicas e dos

estudos de aquisicdo oral e escrita, tém surgido andlises provenientes da
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investigacdo dessas sequéncias vocalicas, algumas delas tratando da representacao

fonologica dos ditongos variaveis, assunto do qual nos ocuparemos nesta subsecao.

Bisol (1989), ao propor duas classes de ditongo em portugués — o pesado
(verdadeiro) que vem associado a duas posi¢des no tier da rima, e o leve (falso) que
vem associado a uma posicdo apenas no tier —, propde a existéncia de formas
fonologicas distintas para cada um dos dois tipos de ditongo. Essa proposta ganha
suporte da fonologia néo-linear, que considera a silaba um objeto multidimensional
de sequéncias de segmentos organizados de forma hierarquica, como veremos a
seguir, e também de resultados estatisticos advindos da observacdo da fala de

brasileiros da Regido Sul.

Antes de apresentarmos a proposta de Bisol (op. cit.), achamos necessario
fazer uma breve mencdo a constituicdo da silaba, uma vez que a composicao do
ditongo esté intrinsecamente ligada a ela. De acordo com Selkirk (1982), a silaba do
portugués™ consiste em um ataque (A) e em uma rima (R); esta, por sua vez,
consiste em um nucleo (Nu) e em uma coda (Co). A parte o Nu, essas categorias
podem ser vazias. A vogal é o Unico elemento essencial a formacdo de uma silaba,
motivo por que ela constitui o ndcleo dessa estrutura. Uma vez que o ndcleo da
silaba do portugués deve ser ocupado obrigatoriamente por uma vogal, as
consoantes que ficam as margens ocupardo posi¢cdes de onset e/ou coda. De
acordo com essa abordagem, a silaba apresenta uma estrutura interna que pode ser

representada como a que esta na Fig. 5:

" As linguas diferem quanto ao nimero de segmentos que é permitido em cada constituinte silabico.
Por exemplo, existem linguas que permitem apenas um elemento no ataque e outro na rima; outras,
porém, permitem dois segmentos no ataque, um no nucleo e até trés segmentos na coda. Assim
como ha diferentes possibilidades de preenchimento de uma silaba, ha também diferentes teorias
que fazem predicBes acerca do relacionamento interno entre os elementos que compfem essa
estrutura. Sao exemplos a Teoria Autossegmental e a Teoria Métrica cuja diferenca, em linhas gerais,
reside no fato de a primeira, conforme menciona Collischon (2005), prever um relacionamento
equivalente entre os trés elementos que compdem a silaba, enquanto a segunda prever um
relacionamento bem mais estreito entre a vogal do nicleo e a consoante da coda do que entre esta
vogal e a consoante do ataque (p. 102). Ao longo deste trabalho, adotaremos os conceitos de silaba
fornecidos pela teoria métrica.
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D

Nu Co
Figura 5 — Estrutura interna da silaba segundo Selkirk (1982)

Camara Jr. (1977), em sua perspectiva estruturalista, diz que o nlcleo podera
ainda dividir-se; nesse caso, constituindo-se de uma vogal silabica e de uma
assilabica. A sequéncia de uma vogal silabica, /a/, /el e /ol/, seguida de uma vogal
assilabica, /i/ e lu/, é interpretada, por esse autor, como um ditongo decrescente. O
segmento considerado uma vogal sildbica é aquele que recebe proeminéncia
acentual, podendo constituir uma silaba independente. Processo igual ndo ocorre
com a vogal assilabica, também chamada de semivogal ou glide, que se apoia a

vogal siladbica, ndo podendo constituir pico silabico.

Em relacdo aos ditongos decrescentes do PB, Bisol (1989) propde duas
estruturas para representa-los, uma para o ditongo pesado e outra para o ditongo

leve, conforme mostram, respectivamente, as Figuras 6 e 7:

Figura 6 — Estrutura subjacente do ditongo pesado segundo Bisol (1989)
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Figura 7 — Estrutura subjacente do ditongo leve segundo Bisol (1989)
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Como pode ser conferido nessas duas figuras, o ditongo pesado, em reino,
possui duas posicdes no tier (camada) da rima, razdo pela qual constitui uma silaba
com coda, com o segundo elemento, [j], preservado. Por sua vez, o ditongo leve, em
peixe, é constituido de rima simples, e sua semivogal, via de regra, ndo é
preservada na fala. Ditongos dessa natureza, como em caixa e peixe, em 0oposi¢ao a
reino e pauta, por exemplo, sdo criados, conforme propde Bisol (op. cit.), no tier
melddico por meio de processos assimilatorios, como mostraremos mais adiante.
Para validar sua ideia, Bisol usa o argumento de que os ditongos verdadeiros
formam pares minimos com a vogal simples, conforme exemplos em (1a), o que,
consequentemente, acarreta diferenca de sentido; ditongos leves, por sua vez,
alternam com a vogal simples sem, com isso, ocasionar alteracdo no sentido das

palavras, como em (1b).

(1a) lei[lej] caule [kawli] (1b) beira ['bejra ~ 'bera]
le [le] cale [kali] baixa [baj[a ~ 'bafa]

Tal proposta, em se tratando de ditongos leves, apresenta restricdes. Apenas
trés contextos especificos envolvendo os grupos vocalicos [aj] e [ej] — as palatais /[/
e /3/ e a vibrante simples /c/, como em (1b) — propiciariam o surgimento, em nivel
mais superficial, do glide [j]. O principal argumento usado pela autora parte da ideia
de que diante dessas consoantes ha flutuacdo do ditongo, podendo se fazer
presente ou nao, sem provocar alteracdo no significado da palavra, jA que nao

ocupa lugar no tier esqueletal.
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A autora usa também como argumento a constatacdo de que, em relacédo ao
contexto de palatal, é ainda observada, em alguns dialetos brasileiros, a producéo
oral de uma semivogal epentética de palavras em cuja grafia ndo se observa o
ditongo, conforme exemplos em (2)*. Tal acréscimo é também constatado na escrita
infantil, como poderé ser conferido ao longo do capitulo dedicado a apresentacéo

dos dados.

(2) vexame [ve'[ami ~ vej[ami]

faxina [fa'[ina ~ faj[ina]

Para Bisol (op. cit.), 0 apagamento em (1b) ou o acréscimo do glide em (2) é
possivel gracas a presenca da consoante palatal na silaba seguinte a do ditongo. O
segundo elemento do grupo vocélico é formado no tier melédico por um processo de
assimilacao, em que ha espraiamento do traco alto presente nas palatais. De acordo

com essa proposta,

Todo ditongo seguido de palatal possui uma sé vogal na estrutura
subjacente, criando-se o glide por um processo assimilatério que consiste
no espraiamento do traco alto da palatal. Por conseguinte [pejxe] e [faxina]
possuem rimas idénticas, pois o glide estd ausente nas representacfes da
estrutura profunda desses itens lexicais (p. 191).

Quando a frente do ambiente [r], Bisol (op. cit.) igualmente atribui a [ej] status
de ditongo leve, ja que a alterndncia com a vogal simples — [ej ~ €] — pode ser
verificada em palavras como ['bejra ~ 'bera]. A época da apresentacdo da proposta, a
autora valeu-se de duas linhas de pensamento para justificar a presenca de uma sé
vogal na estrutura profunda, quais sejam, a andlise por metatese e a por via da
escala da sonoridade. Entretanto, como a prépria autora reconheceu, essas analises
apresentam problemas que as impedem de fornecer uma justificativa mais
conclusiva como o faz para as consoantes palatais, razdo por que ndo serdo aqui

referidas.

A autora recentemente prop6s outra linha de pensamento para comprovar

que, no ambiente de tepe, [ej] é igualmente um ditongo leve e cuja semivogal

1 Exemplos extraidos de Bisol (1994).
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aparece por processos assimilatérios, usando como explicacdo raciocinio
semelhante ao que apresentou para este ditongo antes das palatais. Desse ponto

nos ocuparemos no final desta subsecéao.

Mais tarde, em Bisol (1994), o tema sobre a influéncia das palatais para o
surgimento do glide epentético é retomado. Agora, porém, sdo somados a discusséo
dados estatisticos e também contribui¢cées da Fonologia Autossegmental*®, proposta
por Clements (1991). Nesse artigo, a autora se limita a discussao da formacéo do
glide diante apenas de consoantes palatais /[/ e /3/, ndo referindo o contexto de
vibrante simples ora mencionado. A partir de dados obtidos por informantes de Porto
Alegre (RS)Y, Bisol constatou que a auséncia da semivogal diante das palatais /[/ e
3/ ou vibrante simples /r/, face aos altos indices de supressao do glide, é de uso
geral, razdo que a levou, mais uma vez, a admitir que, diante de tais contextos, o
ditongo constatado em diversas formas escritas é, na verdade, formado por uma so

vogal na forma subjacente.

A autora também se ancorou em pressupostos fornecidos pela Fonologia
Autossegmental proposta por Clements (op. cit.). Os segmentos, nessa perspectiva,
Sao representados com uma organizacao interna, como ilustram as Figuras 8 e 9,
mencionadas a fim de contrastar duas consoantes, uma fricativa coronal e uma

fricativa palatal, respectivamente.

'® A abordagem proposta pela Fonologia Autossegmental difere do modelo proposto por Chomsky e
Halle (1968) basicamente na maneira como cada um desses modelos concebe os tracos. De acordo
com a proposta desses autores, 0s tracos séo agrupados e formam matrizes sobre as quais agem as
regras. Na abordagem da teoria autossegmental, as regras agem n&o mais sobre as matrizes e, sim,
sobre os tracos, que possuem status distintivo e ocupam um lugar préprio chamado tier. Os tragos de
um segmento, por meio de linhas de associacdes, podem se ligar a tracos de outros segmentos,
evidenciando os processos fonologicos que ocorrem.

' Os dados dos quais Bisol se vale pertencem ao Projeto VARSUL (Variagdo Linguistica Urbana do
Sul do Pais), que possui como objetivo geral promover a descricdo do portugués falado no Sul do
Brasil. Esta sediado em quatro Universidades do Sul do pais: PUCRS, UFRGS, UFPR e UFSC.
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/s/

[+ continuo] |

[coronal]

[+ anterior]

Figura 8 — Representacdo de uma consoante simples com base
em Clements e Hume (1995)

/11

r

PN

[+ continuo] PC
[coronal] \\\\\\\\
[vocalico]
PV abertura

[coronal]

Figura 9 — Representacdo de uma consoante complexa
com base em Clements e Hume (1995)

Clements e Hume (1995:253) dizem que um segmento simples € composto
por apenas uma constricdo oral, enquanto o complexo por, no minimo, duas. Ao
compararmos as duas estruturas apresentadas anteriormente, vemos que a

expressa na Fig. 9, referente & consoante palatal /[/, possui duas articulacdes orais,
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ponto de consoante [coronal] e né6 VOCALICO, o que a distingue da fricativa coronal
Isl, a qual possui apenas um traco de articulacido oral. E por essa razdo que, para
Bisol (1994), somente as consoantes complexas, e ndo as simples, oferecem

condi¢cdes para o espraiamento, o qual é responsavel pelo surgimento do glide
epentético. Nas palavras da autora,

A organizacdo dos segmentos em tracos hierarquizados como o modelo
propde oferece elementos que permitem captar a origem do glide
epentético. Acrescente-se a isso a ideia implicita de que todo processo de
assimilacdo consiste em espraiamento de tragos. Com isso se pode dar
conta do fato em exame: 0 n6 VOCALICO que domina o [coronal] e abertura
espraia para a esquerda, levando consigo os dominados, e como um
legitimo processo de assimilacdo, cria um segmento. Eis ai a origem do
glide (p. 132).

A origem do glide epentético é resultado, portanto, de uma operacdo como a
que vem ilustrada na Fig.10:

/p e 1) e/
¢ y . v
l l
CL c!o
A

[cor]
[—ant]
vocalico vodalico
PV abertura PV abertura
[C(I)r] [cor]
[-abl]
[+ab2]

Figura 10 — Representac&o do espraiamento de VOCALICO segundo Bisol (1994)
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Levando-se em consideracédo o fato de que assimilacbes ocorrem somente
dentro de um plano, ou seja, entre elementos vizinhos estruturalmente, cada cadeia
de elemento com o noé superior que a domina define um plano. Por conseguinte, 0
espraiamento do VOCALICO se da na direcdo de PC (ilustrado na Figura pelo
pontilhado), sem atravessar linhas de associagéao.

~

Uma constatacao feita por Bisol (1994) diz respeito a observacdo de que
palavras que a escrita consagrou sem ditongo diante de palatal, como em ‘vexame’
e ‘fechar’, em oposicao a ‘deixar’ e ‘paixado’, por exemplo, evidenciam, na fala, um
ditongo como forma alternante de uma vogal apenas. Essa é uma evidéncia forte
gue a leva a admitir que as formas subjacentes de ‘vexame’ e ‘fechar’, assim como
as de ‘deixar’ e ‘paixao’, nao possuem a vogal alta responsavel pelo glide. Sao, para

a autora, palavras de estrutura subjacente de uma vogal apenas.

Ao longo da proxima secdo, veremos que dados provenientes da escrita
espontanea de criancas em fase de alfabetizacdo revelam, além da supresséo
dessa semivogal, casos em que elas ndo apenas acrescentaram o0 grafema
responsavel pela semivogal como também o produziram foneticamente em palavras
cujo contexto fonolégico, segundo essa proposta, favorece o surgimento da
semivogal. Tal fato, como poderemos conferir mais adiante, parece constituir-se
também em argumento favoravel a proposta de Bisol para o surgimento dos

ditongos fonéticos nesses ambientes.

Em artigo de 1989, Bisol propds que [ej], frente a vibrante simples, poderia
igualmente ser interpretado como um ditongo fonético. Por falta de argumentos mais
convincentes, como a prépria autora reconheceu, a analise perdeu forca explicativa,
nao sendo sequer retomada no artigo de 1994, como o fez para as palatais. Em
Bisol (2012), é apresentada uma interpretacdo semelhante a fornecida para a
formacdo do glide diante das palatais. Levando em conta agora a escala da
sonoridade, segundo a qual as liquidas /1, r/, juntamente com as vogais, formam a
classe de sons que possui o traco vocalico, Bisol (op. cit) sugeriu que o glide
observado diante de tal contexto é decorrente da expansao do traco vocalico que

integra essa consoante.
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A estrutura do ditongo /ej/ diante de tepe seria como a que representamos a
seguir, na Fig. 11, em um processo de espraiamento como o que foi desenvolvido

anteriormente (cf. Fig. 10).

Foe <j> o a
X
[+voc] p [+voc]
[-cons] N [soante]
[-abl, +ab2] [+cons]
\ /
[+coronal]

Figura 11 — Estrutura do ditongo flutuante diante de tepe
segundo Bisol (2012)

A autora se vale de evidéncias encontradas na gramatica do portugués, em
variantes de outras linguas e também em processos percebidos na aquisicdo da
linguagem, a fim de agregar a sua hipétese que realmente o traco vocalico presente
na liquida é fator preponderante a origem do glide. Cita, por exemplo, o caso de
‘farol’, palavra do portugués em que a liquida lateral tende a se manifestar como
glide posterior [w], [farow], mas que, diante de S-plural, converte-se em glide

coronal, em concordancia com a coronalidade de /s/.

Vale-se também de exemplos do espanhol, em cuja lingua sdo encontrados
vocabulos como ‘caita’ e ‘papefi’, para ‘carta’ e ‘papel’, respectivamente, nos quais as
liquidas /1/ e /il realizam-se como glide [-post]. Do processo de aquisicdo da
linguagem, vale-se de exemplos como [kavaju] e [paja], ‘cavalo’ e ‘para’, em que as

liquidas /1/ e /t/ tendem a se manifestar como vogal alta.

Em trabalho anterior (ADAMOLI, 2006) e, em decorréncia deste (ADAMOLI &
MIRANDA, 2010), embasados na proposta de Matzenauer (1995) sobre a existéncia
na estrutura das liquidas de um né VOCALICO, propusemos uma hipotese

semelhante a de Bisol para explicarmos a inser¢do do grafema ‘' em dados
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ortograficos produzidos por criancas em fase de apropriacdo da escrita, por
exemplo, como em ‘morreiram’. Sugerimos que, nesse caso, a motivagdo para a
insercao de tal grafema seria decorrente da influéncia do conhecimento fonologico
da crianca sobre o comportamento de [ej] diante de [r] acionado para grafar essa

estrutura.

2.1.6 Considerac0es finais do capitulo

Como visto na primeira subsecao deste capitulo, de acordo com a proposta
gerativista, uma Unica representacdo subjacente, por meio da aplicacdo serial de
regras fonoldgicas, pode derivar representacdes superficiais distintas para uma dada
palavra, como é o caso de ‘noite’, exemplo que serviu para ilustrar diferentes
outputs. Nas subsecbOes seguintes, vimos que Bisol (1989, 1994), dadas as
evidéncias empiricas e o auxilio de teorias fonologicas nédo lineares, cré que os
ditongos fonéticos, seguidos de palatal ou vibrante simples, sédo representados na
subjacéncia por apenas uma Unica vogal, ao contrario dos fonolégicos, que estao
representados por uma sequéncia de vogais, sendo 0s primeiros criados por
processos assimilatorios. Os dados de aquisicdo de Bonilha (2000) e Benayon
(2006) sinalizam em direcdo a hipotese proposta por Bisol (op. cit.) e reforcam, em
nosso entendimento, a necessidade de se averiguar a aquisicdo das sequéncias

variaveis [aj] e [ej] do PB.

Assim, com o final desta secdo, acreditamos ter fornecido aporte teérico
fonologico e de aquisicdo necessario para a investigacao que pretendemos realizar
nesta tese. Uma vez que este trabalho possui, como um de seus objetivos
especificos, comparar a producgéo oral de [aj] e [ej] com a escrita de ‘ai’ e ‘ei’ de um
grupo de criangcas durante os seus dois primeiros anos de escolarizacdo, sera
necessario, portanto, fazermos algumas consideracdes sobre o periodo em que a
criangca comeca a ter contato formalmente com a escrita em ambiente escolar. A

esse repeito tratara a se¢ao a seguir.
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2.2Aquisicao da escrita

De acordo com os preceitos inatistas de Chomsky e Halle (1968), o ser
humano ja nasce com propriedades biolégicas que Ihe permitem desenvolver tipos
especificos de gramatica, o que parece ser ponto pacifico entre os linguistas. De
importancia crucial para as discussfes concernentes a aquisicdo da linguagem, a
proposicdo chomskiana ndo contempla, de acordo com o que mencionou Kato
(2002, p. 101), a aquisicdo da escrita, por ndo ser esta, obviamente, inata ao
homem. N&o podemos desconsiderar que, ao aprender a escrever, as criangas se
apoiam, entre outros tipos de conhecimento — como os morfolégicos, sintaticos,
discursivos, textuais —, também naqueles que possui inconscientemente sobre o0 seu
sistema fonético e fonoldgico, empregando-os, inclusive, como ponto de ancoragem

durante o periodo mais inicial de aprendizagem da escrita.

Dentre os estudos que se dedicam a compreensdo do complexo mundo da
escrita inicial, os que estabelecem conexdes entre o conhecimento fonético,
fonolégico e ortografico tém trazido ndo apenas contribuicdes significativas para a
compreensao do processo de aquisi¢cao da escrita, mas também para a discussao, a
partir de dados relacionados a ortografia, de parametros relativos a fonética e a
fonologia (cf. ABAURRE, 1987, 1988, 1999; CUNHA, 2004, 2010; VELOSO, 2006;

ROMBALDI, 2011; MIRANDA, 2010, 2012; entre outros).

Tendo em vista o que referimos nos dois paragrafos anteriores e
considerando o objetivo geral deste estudo, julgamos necessario apresentar alguns
pressupostos tedricos que estardo ndo sé subjacentes ao desenvolvimento deste
estudo, como também o subsidiardo quando de explicacbes de episédios de escrita
envolvendo a grafia dos ditongos variaveis. Sendo assim, a presente secao e as
subsecdes que dela decorrem tém o objetivo principal de apresentar, de forma
sintetizada, resultados de estudos que evidenciam conexdes entre a aprendizagem
da escrita e o conhecimento fonético e fonolégico subjacente da crianca. Antes,
porém, de passarmos a caracterizacéo desses estudos, achamos por bem expormos
a concepgcao que temos da crianca em fase de alfabetizagdo e dos desvios

ortograficos por elas cometidos em seus primeiros enunciados escritos.
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2.2.1 A compreensdo do processo de aquisicdo da escrita sob a otica do

construtivismo

Ferreiro e Teberosky (1979 [1999]) apresentaram, na década de 80, a partir
de resultados de pesquisas com criancas argentinas, uma nova abordagem para
tratar os estudos em leitura e escrita no campo da alfabetizacdo, entendendo-a
COmo um processo ininterrupto de desenvolvimento, muito por conta do impacto do
gerativismo de Chomsky (1974, 1976) e também dos estudos l6gico-matematicos e
fisicos de Piaget (1972, 1978)*, de cujas propostas teéricas em voga a época
extrairam subsidios para implantacdo daquilo que passaram a chamar de
Psicogénese da Lingua Escrita. As abordagens anteriores a essa nova proposta,
segundo mencionam as autoras, ou enfocavam os métodos de ensino ou as
capacidades/aptidées necessdrias para a aprendizagem da leitura e da escrita.
Houve, entdo, uma mudanga de tal foco, de modo que Ferreiro e Teberosky (op. cit.)
passaram a defender a importancia de se levar em conta 0s processos de

aprendizagem das criancas.

A proposta psicogenética desenvolvida por Piaget ndo teve, conforme Coll
(1992), a pretenséo de ser uma teoria de aprendizagem, mas, contrariando essa
intencdo, acabou se tornando uma das mais importantes diretrizes assumidas no
campo da aprendizagem escolar por alguns paises, dentre os quais o Brasil®. E
valida aqui uma nota: a proposta piagetiana ndo se refere a uma area em particular;
ao contrario, ela possibilita, a campos investigativos diversos, a compreensado de

maneiras distintas de aquisicdo de conhecimento. Voltando-se a area da escrita
infantii em especial, ela nos permite conceber a escrita como objeto de

¥ De forma muito sintetizada, o desenvolvimento humano, de acordo com Piaget (1969), pode ser
concebido como resultante de uma conjunc¢éo de fatores intervenientes e complementares entre si,
como o0 processo de maturacdo, a vida em sociedade, a experiéncia com o0 meio e,
fundamentalmente, a equilibracdo do organismo com o seu entorno. Desses processos, entretanto, o
Gltimo se torna capital para essa teoria justamente porque € por meio dele que acontece a
aprendizagem e no qual dois mecanismos distintos, mas indissocidveis, estdo implicados: a
assimilacdo (integracdo de informacdes novas a estruturas cognitivas prévias, podendo estas
permanecer inalteradas ou sofrer processos de acomoda¢do com o objetivo de resolver possiveis
conflitos cognitivos decorrentes das discrepancias entre elas e as novas informacdes) e a
acomodacdo (capacidade de transformacdo da estrutura mental anterior no novo objeto do
conhecimento).

¥ Acreditou-se na hipétese de que essa visdo ajudaria a minimizar os problemas educacionais
relacionados a alfabetizacdo na América Latina. Porém, ao menos aqui no Brasil, essa expectativa
ndo se confirmou, ja que, por meio de diferentes avaliagGes realizadas ao longo desses Ultimos anos
com os estudantes brasileiros, um baixo desempenho na educacao basica tem sido observado.
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conhecimento, e o sujeito da aprendizagem, como sujeito cognoscente — a crianca

em fase de aquisicao da escrita.

Mesmo que sobre a proposta adotada por Ferreiro e Teberosky (op. cit.)
tenham recaido muitas criticas®, ndo podemos negar que a elas muito se devem os
avancos na area da alfabetizacdo. Uma das contribuicbes dessas autoras reside na
constatagao de que, antes mesmo de efetivamente entrar em contato com a escrita
na escola, a crianca ja traz consigo informacfes acerca do sistema notacional do
qual ird se apropriar, nocdes essas adquiridas das situacdes diversas nas quais esta
inserida. Atestaram, além disso, que a aprendizagem da escrita € marcada por

estagios® anteriores ao ingresso na escola.

A proposta construtivista forneceu uma interpretacdo também inovadora a
maneira como a crianca € vista no processo, atribuindo-lhe um papel de destaque. O
objeto principal dos estudos de Ferreiro e Teberosky (op. cit.) € a compreensdo do
desenvolvimento das conceituagdes infantis sobre a escrita, ndo tratando
especificamente da aquisicdo ortografica. Como as proprias autoras afirmam, a
crianca € concebida como alguém que procura dar sentido aos acontecimentos a
sua volta e responder a conflitos diante dos quais se encontra. Ao contrario do que
Chomsky (1986) propusera para a aquisi¢cao da linguagem, em que a criancga partiria
de um estado inicial (SO) e a aquisicdo da linguagem se daria gradualmente, a
crianca, para Ferreiro e Teberosky (op. cit.), ndo parte do zero em relacdo a
aguisicao da escrita: vale-se de informacdes que foram se construindo ao longo de

sua existéncia e a partir das quais cria pontes para novas aprendizagens.

Subjacente a essa ideia, portanto, esta a compreensédo de que o aprendiz de

escrita € um sujeito ativo nesse processo; ele extrai informacdes de suas

*° Segundo Gontijo (2008, p. 21) uma dessas criticas, e talvez a maior delas, se deva aos estagios
desenvolvimentais (apresentados na nota seguinte) na aquisicdo da escrita, 0S quais seriam comuns
a todas as criancas. Além dessa critica, também destacamos a negacédo aos métodos de ensino que
passaram a ser vistos como prejudiciais ao desenvolvimento da escrita. E importante mencionarmos,
igualmente, que uma das possiveis causas para o0 insucesso da proposta pedagogica embasada
pelas ideias de Jean Piaget seria a possibilidade de tal proposta néo ter sido/ser adequadamente
compreendida e/ou aplicada pelos professores que optaram por adota-la.

#! Sintetizando ao maximo tais estagios, o conjunto de hipéteses formuladas pelas criancas, chamado
por Ferreiro e Teberosky (1999) de niveis de conceitualizacéo, é categorizado desta forma: (i) (pré-
silabico) distingdo entre o icdnico e nao-icdnico; (ii) (pré-sildbico) exigéncia de quantidade minima e
variedade de caracteres. A diferenca do nivel 1 para o 2 reside basicamente no fato de que, neste, a
crianca utiliza letras; (iii) hipotese silabica; (iv) hipotese silabica-alfabética; e (v) hipétese alfabética. O
processo de (re)construcdo do conhecimento da escrita é percebido do inicio (nivel 1) ao fim (nivel 5)
por meio da interacdo da criangca com a escrita.
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experiéncias, o que reafirma, como dito antes, o seu papel de protagonista no
processo de aprendizagem. O conhecimento, entendido como produto construido
em contextos sociais determinados (COLL, 1992) e decorrente da pratica infantil
com o seu entorno, é concebido como uma aquisicdo” e ndo, pois, como um dado
inicial.

A medida que é exposta a escolarizacido e comeca a compreender o
funcionamento do sistema grafico de sua lingua, a crianca se depara inicialmente
com semelhancas entre aquilo que fala/escuta com o0 que escreve. Sabemos
igualmente que € uma questdo de tempo, porém, a se dar conta de que esta relacao
por ela estabelecida nem sempre sera feita de maneira direta. Esse momento de
tomada de consciéncia € importante a medida que passa a observar as
regularidades e sub-regularidades do sistema ortografico que esta adquirindo. No
entendimento de Teberosky e Colomer (2003), as criancas, segundo essa Vvisao,
constroem suas respostas no decorrer do processo de aprendizagem, sempre que
situacdes-problemas |lhes sdo postas a prova. Elas podem, por exemplo, seguir
caminhos que talvez as levem ao acerto; podem, também, ser levadas a cometer
generalizagcbes equivocadas, a partir das quais, muitas vezes, podem ser

evidenciados erros ortograficos.

Os erros — que estédo por tras do processo de aquisicdo da escrita — ndo sao
bem aceitos na pratica pedagogica, sendo considerados por muitos professores
alfabetizadores como problemas de ortografia. Longe, porém, de constituir
problemas, erros ortograficos infantis sdo por nés entendidos, e também por aqueles
gue neles veem um campo privilegiado para investigacdo, como intrinsecos e
comuns ao processo de aprendizagem da escrita. Por indicar hipéteses formuladas
pelas criancas para chegarem a acertos futuros, tais desvios sdo, portanto,
interpretados como construtivos, como podermos comprovar mais adiante, por meio
de alguns casos de transgressao ortografica relativa aos grupos vocalicos em foco

neste estudo.

2 A essa altura, o leitor deve ter percebido que os termos aquisicéo e aprendizagem da escrita est&o
sendo usados neste trabalho de forma equivalente.
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2.2.2 Dados variacionistas e ortograficos dos ditongos variaveis [aj] e [ej] do
PB

Como mencionado em 2.1.3, a fala adulta é input para a crianca que esta
adquirindo a linguagem, sendo, em consequéncia disso, esperado um
comportamento linguistico da crianca semelhante ao da comunidade na qual se
encontra inserida. Assim, resultados advindos da observacdo dos outputs dos
adultos podem propiciar um melhor entendimento para aquilo que constatamos nas
producbes fonéticas das criangcas no que toca a realizacdo dos dois ditongos em
foco. Considerando o que acabamos de aludir, trazemos nesta secdo, além de
referéncias a alguns estudos variacionistas sobre os ditongos analisados neste
trabalho, também resultados obtidos da producédo ortografica em contexto escolar,
uma vez que acreditamos que alguns esclarecimentos sobre essa relagcédo se fazem
necessarios, para melhor entendermos as representacfes infantis quanto a

producao oral e ortografia dessas estruturas silabicas.

A aprendizagem da escrita, como sabemos, é posterior a da fala e, de modo
geral, é proximo aos cinco ou seis anos gque a crianca passa a ter um contato mais
sistematico com a escrita, periodo em que comeca a frequentar a escola. Abaurre

(1987) afirma que, de modo geral, as criancas recorrem realmente a oralidade para

7

construir hipoteses sobre a escrita, mas ressalta que o que as aguarda é mais
complexo do que escrever a prépria fala e salienta que essa complexidade é
percebida logo no inicio do processo de alfabetizacdo. Moreira e Pontecorvo (1996),

nessa direcdo, mencionam que

Tendo construido a hipétese alfabética, a criangca ja esteve exposta a
informacdes suficientes sobre letras e sons para reconhecer que as
unidades e sequéncias fonicas ndo sdo escritas tal como sao percebidas
através do input oral. Com a acuidade com que percebe os sons da fala —
gue também depende da pouca interferéncia da representacao escrita da
lingua —, é evidente que a crianga, assim como identifica diferencas sutis
entre sons, também reconhece na fala a alofonia, as junturas e as variagdes
morfo-fonémicas delas resultantes, para ndo falar de todas as outras
caracteristicas ndo incorporadas pela escrita: acento, ritmo, entonacéo,
intensidade, timbre, altura. Assim, falar que a crianca tenta traduzir a
prondncia em grafias €, no minimo, uma ingenuidade (p. 119).
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Abaurre (1999) acrescenta ainda que a modalidade escrita € autbnoma em
relacdo & modalidade oral, mas, em certas circunstancias, pode haver uma interacéo
entre os fatos da oralidade e as formas que assume a escrita (p. 174). No
entendimento da autora, essa hipétese prediz a possibilidade de algum “vazamento”
da oralidade para a escrita, algo que pode escapar as intencdes e ao controle das
criancas. Essa hipétese explicativa nos parece apropriada para justificarmos os
casos de escrita ndo convencional em que as semivogais dos ditongos variaveis ‘ai’
e ‘ei’ deixaram de ser grafadas pelas criangas em estégios iniciais de escolarizacao,

como veremos no capitulo 1V.

Para entendermos melhor como podem esses vazamentos se manifestar na
escrita das criancas, € preciso entender igualmente a performance oral dos adultos
em relagcdo a producdo dos ditongos variaveis do PB que foi, sobretudo nessas
Ultimas trés décadas, observada e analisada por varios autores (MENEGUINI, 1983;
VEADO, 1983; CABREIRA, 1996; PAIVA, 1996; SILVA, 1997; ARAUJO, 2000;
LOPES, 2002; AMARAL, 2005; TOLEDO, 2010; entre outros). Os resultados dessas
pesquisas, acreditamos, ainda que apresentem divergéncias® quando confrontados,
tém propiciado um melhor entendimento na identificacdo do fendmeno da
monotongacdo de [aj], [ej] e [ow] no portugués falado em diferentes areas

geograficas do Brasil.

E consensual o fato de 3 dos 11* ditongos decrescentes previstos por
Camara Jr. (1969) — [aj], [ej] e [ow] — sofrerem processo de monotongacdo em
ambientes fonoldgicos determinados. Nos demais grupos vocalicos, naqueles que
consideramos como verdadeiros (cf. BISOL, 1989, 1994), as semivogais [j] e [w]
sdo, via de regra, preservadas. Em geral, observa-se que a supressao de [ej] € bem
mais discutida, justamente por ser este segmento condicionado por um contexto
fonologico seguinte diferenciado dos outros dois, como serd conferido em seguida.

Por meio do que essas pesquisas nos mostram, a omissao da semivogal posterior

? A divergéncia a que nos referimos diz respeito & interferéncia da variavel tonicidade na supresséo
das semivogais. Relativamente ao ditongo [ej], Meneghini (1983) e Amaral (2005) mencionaram que
tal fator apresenta influéncia para a monotongacéo, no sentido de as silabas atonas motivarem o
processo. Também Araljo (2000) observou a relevancia dessa variavel, embora, ao contrario dos
outros autores, 0s seus resultados indicarem as silabas tbnicas como responséaveis pela perda da
semivogal. Paiva (1996) e Cabreira (1996), por sua vez, concluiram que tal variavel ndo apresenta
relevancia para a supresséo da semivogal [j].

% Os ditongos previstos por Camara Janior (1969) sdo: aj — mais; aw — pau; €j — rei; ew — leu; g —
réis; ew — réu; oj — boi; iw — sorriu; oj — doi; ow — louga; uj — fui; ow — sol.
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[w] e da anterior [j] deve ser analisada como processos distintos, uma vez que o

cancelamento de [j] € bem mais restrito do que a supressao da semivogal de [w].

Ao observar o perfil do comportamento desses dois elementos estruturais,
Paiva (1996), Meneghini (1983) e Cabreira (1996) constataram um carater de maior
disseminacdo da reducdo do ditongo [ow], em se comparando a supressao da
semivogal de [ej]. Prova disso advém da diferenca consideravel entre a
percentagem de supressao de [w] e [j]: enquanto esta apresentou uma média de
65% de reducdo, aquela chegou a ultrapassar 96% na fala dos sujeitos

entrevistados.

De maneira geral, as pesquisas variacionistas apontam que o fenbmeno da
monotongacdo € preponderantemente condicionado por fatores linguisticos. Em
relacdo a [ej], 0 contexto seguinte é decisivo para a ndo producédo fonética de [j],
cuja frequéncia de monotongacéo, em comparacao aos demais, € maior do que a de
[aj] e menor do que a de [ow]. Tal comportamento se deve, sobretudo, a
particularidades dessas sequéncias vocalicas, quais sejam: (i) [ow] pode perder sua
semivogal em todos os ambientes fonoldgicos; (ii) [ej] reduz-se a [e] principalmente
diante de trés contextos; (iii) e [aj] apresenta variacdo principalmente diante de um

ambiente fonoldgico.

De acordo com os resultados variacionistas, o ditongo [ej] pode reduzir-se
diante dos seguintes contextos, como mostram alguns exemplos expressos no
Quadro 1:

Forma com Forma sem Forma
Contexto . . g
ditongo ditongo grafica
It/ [fejra] ~ [fera] - feira
/[/ ['pejfe] ~ ['pefe] - peixe
/3/ ['kejzo] ~ [kezo] - gueijo
/m/ [kejmow] ~ [ke'mow] — queimou
/n/ [trejno] ~ [treno] - treino
/vogal/ ['meja] ~ [meal] - meia
Jt/ [kofejta] ~ [koKeta] — colheita
/g/ [ma'tejgal ~ [m&'tegal — manteiga

Quadro 1 — Contextos fonoldgicos em que [ej] sofre monotongacao
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Ao contrario das consoantes /[/, 3/ e Ic/, em que se verifica uma abundancia
de palavras com esses contextos, com /m/, /n/ e /t/ observa-se movimento contrario,
como em [treno], [ke'mow] e [kofketa]”, em que a monotongacdo parece ocorrer
apenas nessas palavras. Vale destacar que a monotongacao de [ej] diante de [g]*® é

verificada apenas na palavra ‘manteiga’.

Dentre os trés ditongos variaveis, [aj] € o que menos sofre reducdo na fala.
Quanto a supressao da semivogal no portugués brasileiro, as palatais /[/ e /3/ sdo as
Gnicas consoantes frentes as quais se observa a monotongacdo desse grupo

vocalico, como expressam os exemplos em (3).

(3) [kajfa ~ 'kafa] — caixa
[fajfa ~'faJa] — faixa

[sajze ~ sa'ze] — saijé

Comparando-se a performance oral dos falantes do PB com o desempenho
ortografico de criancas em periodo de alfabetizagcdo, constatamos que o
comportamento desses ditongos ndo é diferente. Estudos como os de Hora (2007),
Hora e Ribeiro (2006), Adamoli (2006), Mollica (1998), Alvarenga et al. (1989) e
Tasca (2002), ao analisarem essas sequéncias em dados ortograficos de alunos
pertencentes a seéries iniciais, evidenciaram similaridades em relacdo ao
comportamento desses ditongos na fala. Como visto anteriormente, as pesquisas
variacionistas mostraram a forte tendéncia de as consoantes /[/, 3/ e It/ se
correlacionarem estritamente com a aplicacdo da regra da monotongacéo diante de

[ej]C] e, no caso de /aj/, da consoante /[/ e /3/.

* Forma fonética escutada com frequéncia, e especialmente, em programas ligados ao meio rural,
como o Globo Rural, por exemplo.

%6 Paiva (1996, p. 226) menciona que, quanto a palavra “manteiga”, “em outras palavras com contexto
velar, a supresséo é bloqueada, como em /seku/, seiko, e /megu/, meigo”. Diz a autora que a reducgédo
de [ej] nessa palavra parece decorrer de sua peculiaridade etimoldgica, a qual data do periodo pré-
romanico, apresentando sempre forte variagédo dialetal entre presenca/auséncia da semivogal.
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Em dados de escrita, os resultados por nés obtidos anteriormente (cf.
ADAMOLI, 2006)*" revelaram, pelos indices de supressdo das semivogais, que
essas consoantes também constituiram os principais contextos para a perda da
semivogal nos textos infantis analisados e, ratificando aquilo que estudos
variacionistas apontam, a consoante /r/ foi a que mais propiciou a supressédo da
semivogal desse ditongo, seguida de /[/ e /3/, sobretudo nos dados extraidos de

producdes textuais de alunos do 1° ano.

O trabalho com amostras de textos produzidos de maneira espontanea por
criangas em seus primeiros anos escolares tem-nos mostrado interessantes
estratégias empregadas para grafarem os ditongos variaveis ‘ai’ e ‘ei’ quer quanto a
supressdo, quer quanto ao acréscimo da semivogal que os integra. Os momentos
conflitantes diante dos quais se deparam os aprendizes, materializados nos textos
por meio de registros ndo convencionais, sdo inerentes ao processo de aquisicdo da

escrita e, a nosso ver, muito tém a nos dizer.

Estudos que se ocupam desse tema (ADAMOLI, 2006; HORA, 2007; HORA &
RIBEIRO, 2006; TASCA, 2002; MOLICA, 1998; entre outros) tém observado uma
frequéncia relativamente alta da reducéo de ambos os grupos vocélicos frente a trés
principais contextos fonoldgicos, quais sejam: /c/, /[/ — som da lingua representado
pelos grafemas X’ e ‘ch’ — e /3/ — som representado pelos grafemas ' e ‘g’ —, 0 que
demonstra ser este um aspecto ortografico problematico para as criancas em geral.
A grande maioria dos textos redigidos no primeiro ano do ensino fundamental
mostrou a preferéncia das criangas em ndo grafarem os dois ditongos, revelando

grande similaridade entre o fonema e o grafema que o representam.

Dada a grande similaridade com as manifestacbes orais dos ditongos
fonéticos pelos falantes do PB, os episodios de escrita apontados nos textos infantis
permitem-nos atribui-los, nesse primeiro momento da aprendizagem escolar, a

decorréncia de vazamentos da oralidade para a escrita, tal qual mencionou Abaurre

7 O estudo de Adamoli (2006) analisou e descreveu o processo de aquisicdo grafica dos ditongos
orais mediais a partir da analise de aproximadamente 950 textos produzidos de forma espontanea por
criancas de 12 e 22 série do ensino fundamental de uma escola piblica e de uma particular da cidade
de Pelotas, RS. As conclusdes a que chegamos neste trabalho foram possiveis devido aos resultados
estatisticos obtidos por meio da utilizagdo do programa computacional VARBRUL, que selecionou as
variaveis linguisticas e extralinguisticas relevantes na pesquisa quanto aos ditongos [ej] e [ow]. Por
razbes operacionais, o ditongo [aj] ndo foi submetido & analise do programa, dado o pouco nimero
de palavras encontradas nos textos infantis que apresentaram essa sequéncia vocalica.
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(1999), fugindo, portanto, as intengcdes e ao controle das criangas. A observacao nos
textos que serviram de base para o estudo da dissertacdo de mestrado mostrou-nos
também a existéncia de outro tipo de dado, relativo a inser¢dao do grafema V" em
palavras nas quais ndo constatamos a presenca do ditongo, encontrado nos textos
produzidos por criangas do 2° ano escolar, contudo em menor quantidade quando
comparado aos casos de supressdao, como podermos conferir a seguir. Vale
mencionar que ndo € a percentagem de erros relevante para que as escolhas
ortograficas das criangas no momento da escrita dos grafemas ‘ai’ e ‘ei’ possam ser

observadas, mas a qualidade desse tipo erro.

Em etapas posteriores (especialmente no segundo ano escolar), por meio de
tentativas de correcdo dos erros de transcricdo da fala, as criancas comecam a
atentar para diferencas existentes entre fala e escrita, sendo levadas, muitas vezes,
a cometer outros tipos de grafias ndo convencionais, para 0s quais aplicam a
contextos indevidos uma regra ja percebida a essa altura do processo de
escolarizagdo, como revelam alguns exemplos extraidos do corpus da dissertacao
de mestrado: peicharéo, feixar e morreiram. Mesmo que grafias como essas nao
estejam respaldadas pela norma ortografica, chamamos a atencédo para o fato de
que as criangas que cometem erros como esses parecem reconhecer os contextos

fonoldgicos frente aos quais os ditongos ‘ai’ e ‘ei’ podem ser grafados.

Essa possibilidade nos leva a pensar nas possiveis razées que levaram a
producdo de grafias ndo convencionais como as apresentadas, em que o aprendiz
insere vogais em palavras nas quais elas sédo, usualmente, suprimidas na oralidade.
De um ponto de vista mais amplo sobre o processo de aquisicdo da escrita,
considerando especificamente o fendmeno da supergeneralizacdo, podemos
adicionar a explicacdo fonolégica — que, como mostramos em 2.1.5, nos permite

compreender por que as insercées ocorrem antes de /[/ e /c/*®

— a ideia de que
também influéncias que advém das préticas de letramento podem ser responsaveis
pela producéo de dados como esse, uma vez que a crianga, por ter inferido a regra
segundo a qual o ditongo ndo € pronunciado, mas grafado em contextos tais,
estende-a a ambientes possiveis de acordo com a fonologia, porém proibidos pela

ortografia.

%% Além de /3/, essas s&0 as consoantes que apresentam dupla articulacao.
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As ocorréncias desse tipo de supergeneralizacdo na escrita sao reduzidas
qguando confrontadas com as de apagamento da semivogal, mas essa constatacao
nao nos impede de interpretar tais desvios como um indicativo de que os alunos
estdo passando por processos evolutivos na aquisicdo gradativa das formas
convencionais de se grafarem os ditongos, um momento particularmente importante
para a escrita correta dessas estruturas em etapas subsequentes. Esses dados se
mostram importantes em nosso estudo a medida que parecem indicar que, dada a
similaridade entre os contextos fonoldégicos e também os percentuais de
monotongacdo, em um primeiro momento, quando as criangas comecam a Sse
apropriar das convencdes ortograficas estabelecidas pelo processo escolar, 0 seu
conhecimento fonético e fonologico € acionado para grafarem palavras que

apresentam tais sequéncias vocalicas.

2.2.4 Relacéo entre fonologia e ortografia

Conforme anunciado na introducao (p. 19), o objetivo geral deste estudo € o
de descrever a producao oral e escrita dos ditongos variaveis ‘ai’ e ‘ei’ por criancas
das séries iniciais e, a partir da comparacdo do material empirico obtido e das
conexdes encontradas, fornecer argumentos as discussdes sobre a representacao
fonolégica de tais sequéncias vocdlicas do PB, bem como a proposta de
reestruturacao nas representacdes fonoldgicas infantis. A influéncia da escrita sobre
as representacfes fonoldgicas proposta por este estudo ndo é um tema inédito. O
assunto ja foi motivo de investigacdo em pesquisas ndo s6 com dados do portugués
brasileiro, mas também com dados do portugués europeu, dentre as quais citamos,
respectivamente, a de Abaurre (2011)* e a de Veloso (2007), ambos focalizados a

sequir.

Em outros momentos deste trabalho, mencionamos a existéncia de um
namero significativo de pesquisas que mostram a influéncia da Fonologia sobre
aspectos da ortografia. Para mostrarmos as inter-relagcoes entre esses dois campos,

apresentaremos, nos paragrafos seguintes, resultados de um estudo proposto por

O texto, originalmente intitulado The interplay between spontaneous writing and underlying linguistic
representations, foi traduzido para o portugués.
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Abaurre (op. cit), no qual a autora propde que o comportamento de criancas
aprendizes de escrita em seus primeiros textos € indicativo de um trabalho em que

elas parecem agir para a construcao de dois sistemas, o ortografico e o fonolégico.

A representacédo ortografica da nasalidade em dados de escrita — aspecto que
gera davidas e, consequentemente, traz problemas as criangas, em especial nos
dois primeiros anos de escolarizacéo, — foi 0 ponto de partida para a discussédo que
se pautou no registro da nasalidade em textos de escrita espontanea, os quais, para
Abaurre (2011, p. 175), sdo um espaco privilegiado de reflexdo e acdo sobre a
propria linguagem, permitindo ao pesquisador inferir hip6teses acerca das
representacdes linguisticas subjacentes com que agem durante o periodo de
apropriacdo da aquisicdo da escrita na escola. Para ela, textos com essa
caracteristica sdo um espaco de solucdo de problemas, em que a crianca é levada a
experimentar hipoteses para a resolucdo de seus problemas no tocante as grafias

com as quais se depara.

A autora chama a atencdo para a relevancia de se observarem dados
coletados em situagcdes de escrita espontanea para discutirem-se questbes sobre
aguisicdo da escrita em particular e sobre aquisicdo da linguagem em geral. Diz

Abaurre (op. cit.):

Dado que as criangas ainda estdo em processo de elaboracdo de um
sistema linguistico oral quando comega 0 seu contato com a escrita, 0s
episédios de escrita (espontanea ou dirigida), juntamente com outras
instancias de interagdo linguistica, contribuirdo para a construgcao gradual
de seu sistema linguistico, de uma forma que pode em parte ser inferida se
o investigador, no contexto da pesquisa, focalizar a producdo da escrita
espontanea e elicitar, dos sujeitos, justificativas para comportamentos
particulares (p. 117).

No que se refere a interacdo das criancas com as palavras e estruturas, a
autora observa gue esse contato pode ter ocorrido previamente, ou que pode ter
comecgado no momento em que elas mesmas decidem por escrever uma palavra ou
estrutura especifica como uma escolha linguistica adequada naquele momento
particular. Diz também que consideragfes internas no texto feitas pela crianca
podem levéa-la a modificagBes de hipoteses previamente elaboradas. Caso isso se
verifiqgue, a crianca estaré refletindo a respeito do que pode ser a maneira mais

adequada de escrever determinada palavra ou estrutura, passando a elaborar
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hipGteses sobre a escrita as quais poderdo ou ndo ser mantidas em momentos

futuros.

A maioria dos textos analisados pela autora sugeriu que os alunos, em
especial os do 1° ano, optaram por ndo registrar graficamente a nasalidade
distintiva, parecendo que eles trabalham com a hip6tese de que o PB apresenta uma
série de vogais nasais com representacao fonoldgica distinta, as quais se oporiam
as vogais orais. Nos aproximadamente 200 textos que serviram de base para o
estudo, Abaurre (op. cit.) constatou quatro diferentes solugbes apresentadas por
criancas de idade, sexo e classe social variaveis, de escolas publicas e particulares
de diferentes estados brasileiros, para representar em suas grafias a nasalidade
fonoldgica, quais sejam: (i) auséncia total de marca da nasalidade (mostro para
monstro); (ii) uso do til para vogais orais (1a para 1a); (iii) uso de til no lugar das letras
m ou n (cazardo para casaram); (iv) e uso redundante do til antes da letra n (&ndar

para andar).

A preferéncia pelas criancas por tais possibilidades revelou-se em uma clara
evidéncia de que elas ainda operam com representacdes fonoldgicas que contém
vogais orais e nasais intrinsecamente nasais, quando passam a ter contato
sistematico da escrita: elas levam algum tempo para aceitar a andlise da nasalidade
distintiva pela escrita do portugués, ou seja, analise em termos de uma sequéncia
fonologica de vogal oral seguida de consoante nasal (p. 186). Na visdo da autora, tal
opcdo nao parece ser a de representar graficamente a nasalidade fonoldgica como
uma sequéncia de vogal oral + consoante nasal. As solucdes evidenciadas pelas
criancas indicaram que elas estdo operando, no nivel fonoldgico, com
representacdes subjacentes nas quais vogais nasais sdo fonologicamente distintas

das vogais orais.

Tal evidéncia levaria ao pensamento de que o sistema fonolégico subjacente
dos falantes, em momentos particulares de sua construcdo, poderia exercer
influéncia a ponto de leva-los a elaboracéo de suposi¢cées sobre como funciona seu
sistema de escrita. A autora observa também que as regras ortograficas para a
representacdo da nasalidade fonolégica na escrita j& promovem por si s6 uma
analise fonoldgica, o que poderia significar que o contato com a escrita pode
promover uma reestruturacdo das representacfes fonologicas, especialmente nos

casos em que os conflitos sdo percebidos. A autora propfe que as criancas
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comecariam por representar graficamente a nasalidade fonoldgica interpretando
essa nasalidade como o resultado da distincdo, nas estruturas subjacentes da

lingua, entre vogais orais e vogais nasais.

Conforme registra Abaurre (op. cit.), € gracas a natureza dindmica da
interacdo estabelecida pela crianga com a escrita que € possivel explicar por que
motivo a influéncia é uma via de méo dupla. Segundo ela, primeiramente a influéncia
das representacdes fonologicas € evidenciada por escolhas indicativas de
interpretagbes que propiciam um conflito com as advindas pelo conhecimento da
ortografia, cuja pratica regular, em um segundo momento, pode reverter o sentido da

influéncia, acarretando reorganizacao das representacfes fonoldgicas.

Veloso (2007) partiu de um estudo longitudinal realizado com criancas
falantes do portugués europeu, submetidas a uma série de testes metafonologicos e
ortograficos em etapas distintas ao longo dos dois primeiros anos de escolarizacao e
cuja discussédo centrou-se na verificacdo de trés principais hipoteses, as quais serao,
a seguir, brevemente mencionadas. A primeira hipdtese concentrou-se na
investigacdo das capacidades de manipulacdo fonémica associada ao processo de
aprendizagem da escrita alfabética do portugués europeu e no nivel da silabificacdo
de algumas sequéncias consonanticas desta lingua. Procurou mostrar que o
conhecimento ortografico por aprendizes de escrita pode interferir sobre
propriedades especificas do conhecimento fonoldgico. Dois tipos especificos de
testes, metafonoldgicos e ortogréaficos, foram interpretados por Veloso (op. cit.) como
elementos capazes de evidenciar as propriedades essenciais de tal conhecimento

no tocante a consciéncia fonémica e divisdo sildbica de duas estruturas

consonantais especificas, Obstruinte + Lateral e Obstruinte /[/ + Obstruinte.

O autor partiu da suposicdo de que a consciéncia fonémica dos sujeitos
investigados sobre tais estruturas emergiria excepcionalmente apés a aprendizagem
da escrita, para cuja averiguacado contou com quatro testes (segmentacédo fonémica,
reagrupamento fonémico, isolamento fonémico e apagamento fonémico) em
momentos distintos da investigacdo. Os dados fornecidos pela populagdo observada
demonstraram, antes da aprendizagem da escrita, a inexisténcia da habilidade de
manipulagdo fonémica das criancas, dados o0s percentuais praticamente nulos;
resultados que permitiram tratamento estatistico foram percebidos somente a partir

do final do 1° e do 2° ano escolar. Frente a tais resultados, o autor julgou ter dados
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suficientes para comprovar que as capacidades de manipulacdo fonémica da
populacao investigada realmente emergiram ap0s a uma minima experiéncia com
praticas de escrita alfabética e, logicamente, de sua aprendizagem, atribuida aos

efeitos da escolarizagao.

Outro ponto que requereu investigacao por parte do autor foi o de que em
muitas producdes fonéticas infantis e adultas de palavras com sequéncia Obstruinte
+ Lateral, como em ([kra.vu]), um fonema [i] epentético é observado entre essas
duas consoantes, levando os falantes dessa variedade do portugués a produzirem
formas como [ki.ra.vu]. Esse fato levou o autor a supor que as intuicdes fonoldgicas
— as intuicbes que formam o seu conhecimento fonolégico antes da aprendizagem
da escrita (op. cit.) — pudessem conceber tais sequéncias como heterossilabicas,
como em [pi.le.ta] para ‘planta’; e admitissem, entre duas consoantes, uma vogal
cujo status ndo configuraria exclusivamente ao nivel fonético. Para o autor, pareceu
muito sugestiva a coincidéncia entre as divisdes silabicas dessas sequéncias
apresentadas ao final do 2° ano, em que aproximadamente 55% das formas
constatadas foram heterossilabicas em comparacdo as observadas no final do

primeiro ano, quando um ndmero préximo a 90% mostrou-se tautossilabico.

O conhecimento da representacdo ortografica das sequéncias Obstruinte +
Lateral foi admitido como um dos principios responsaveis pela mudanca observada
entre os dois testes metafonoldgicos relativos a divisdo silabica das estruturas
focalizadas. O autor acredita na possibilidade de que, mesmo nao expostas a
aprendizagem escolar da leitura e da escrita e, especialmente, a aprendizagem das
representacfes ortograficas destas sequéncias, segmentacdes heterossilabicas
teriam persistido com maior expressao guantitativa até momentos subsequentes do

desenvolvimento linguistico das criangas investigadas.

Quanto a producao grafica de palavras com as sequéncias em foco, foram
recolhidas producdes gréaficas de palavras com ao menos uma sequéncia Obstruinte
+ Lateral (final do 2° ano), nas quais, em 10%, uma vogal epentética foi observada
entre as duas consoantes da sequéncia, conformando-se a escrita de 86% das
formas graficas em questdo ao padréao ortografico correspondente. No entender do
autor, esses resultados revelam um indicio de que, nas representacdes ortograficas
das criancas no final do 2° ano, as sequéncias referidas ja sédo representadas como

tautossilabicas. A conclusédo a que chega Veloso (op. cit.) é a de que a experiéncia
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continuada de aprendizagem e o contato com essas convencdes ortograficas dos
sujeitos sdo condicionantes para o conhecimento fonolégico sofrer uma alteracéo
progressiva, passando as mesmas sequéncias consonanticas a ser
preferencialmente divididas como tautossilabicas, isto €&, conformando-se
progressivamente a respectiva interpretacdo ortografica, como em [fra.ku], para

‘fraco’.

Uma terceira hipotese ainda subsidiou o trabalho supracitado. Segundo
Veloso (2007), os sujeitos investigados, antes da aprendizagem formal da escrita,
ndo aplicariam uma estratégia uniforme na silabificacdo das sequéncias Obstruinte
/[/ + Obstruinte, levando-os a produzir formas fonéticas como [mo.[ka] e [se.[tu], por
exemplo. A divisdo das duas consoantes em silabas diferentes e sucessivas, como
em [mo.ka] e [se[.tu], surgiria apds a aprendizagem da escrita, especificamente
depois da apropriacdo das regras de translineacdo grafica de tais sequéncias. Os
resultados, ao final do primeiro ano de escolaridade, mostraram que as criangas
dividiram as sequéncias Obstruinte /[/ + Obstruinte de forma inconsciente e
assistematica, preferindo as segmentacdes tautossilabicas, como em [se.[tu], em
detrimento as heterossilabicas, como em [se].tu]. Essas sequéncias, um ano depois
da submissdo dos testes de verificacdo, foram mais frequentes do que as
tautossilabicas.

Conforme menciona, os resultados verificados possuem duas importantes
implicacbes para 0s propositos de seu estudo. Primeiramente, amplia a
compreensdao de como o conhecimento sobre escrita pode interferir sobre o
conhecimento fonoldgico dos aprendizes de escrita, somando a outras pesquisas
que registram o efeito de um conhecimento sobre o outro. Em segundo lugar, os
resultados permitem evidenciar que o conhecimento linguistico implicito dos falantes
nao pode ser considerado independente de variaveis sociolinguisticas, contrariando,
assim, as postulacdes feitas pela teoria gerativa, a qual, como se sabe, concebe o

conhecimento linguistico livre da interferéncia de variaveis socioculturais.

A existéncia de trabalhos como os tratados nesta subsecdo, relativos a
discussédo da interferéncia do conhecimento linguistico tacito do aprendiz de escrita
sobre o conhecimento ortografico de aspectos relativos ao campo da fonologia do
PB e do PE, ndo permite que consideremos a temética desta tese inédita. Em nosso

estudo, porém, parece-nos que o ineditismo consiste na especificidade do assunto
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que escolhemos para problematizar, os ditongos variaveis [aj] e [ej] frente as
consoantes palatais e liquida n&o-lateral, mais especificamente a verificacdo da
emergéncia da semivogal [j] nos outputs infantis a partir de dados extraidos da fala
e da escrita de criangas em fase de apropriacdo da escrita em seus dois primeiros
anos de escolarizagéo.

2.2.5 Consideracdes finais do capitulo

InformagBes mais generalizdveis e, portanto, mais precisas sobre as
representacdes fonologicas e ortograficas relativas a esses ditongos poderdo ser
feitas a medida que considerarmos resultados fornecidos por uma investigacao
longitudinal com criangas que estéo a iniciar seu percurso aquisitivo da escrita. Esse
tipo estudo e, consequentemente, a analise dele decorrente, conforme apontam
Abaurre (1988) e Veloso (2007), podem contribuir com elementos capazes de nos
conduzir a uma interpretacdo segura, no sentido de apontar com mais precisao
durante um tempo delimitado o comportamento infanti quanto as suas
representacdes, tanto fonolégicas quanto ortograficas, dos grupos vocalicos aqui em
destaque.

E, pois, com esse pensamento que finalizamos o presente capitulo e
conduzimos o leitor a leitura do capitulo seguinte, que aborda os procedimentos
metodoldgicos adotados para a execucédo do estudo longitudinal.
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Capitulo III

Justificativas e Procedimentos Metodolagicos

Nas secdes e subsecdes que compdem o presente capitulo, apresentamos,
em detalhes, os procedimentos metodoldgicos considerados para a execucao desta
pesquisa. Justificamos a opcao pelo estudo longitudinal, a escolha dos informantes
gue forneceram o material empirico e os critérios utilizados para a escolha desses
sujeitos e das instituicbes escolares onde estudaram. Fornecemos, também,
informacdes sobre os dados a serem descritos no capitulo VI, sobre a constituicao
dos instrumentos utilizados para obtencdo do corpora da pesquisa e sobre o grupo
de juizes que forneceram o parecer acerca das escutas dos arquivos fonicos. No
final deste capitulo, informamos ainda como procederemos em relacdo a

apresentacao e a discussdo do material empirico obtido.

3.1 Caracterizacdo da Pesquisa

A opcao pela coleta longitudinal tem sua justificativa principal no fato de ser
este um modo comprovado de se observar o caminho de aprendizado percorrido
pela crianca. Thelen e Smith (1994) dizem que amostras longitudinais sao
importantes a medida que permitem identificar, continuamente em um periodo de
tempo, pontos especificos e fatores que atuam em determinadas mudancas, além
de evidenciar também evolucdes e mesmo regressfes quanto aos aspectos
analisados. Dizem ainda esses autores que o percurso do desenvolvimento pode ser
reconstruido somente com dados individuais, que sdo coletados longitudinalmente

em intervalos determinados de tempo.

A investigagdo partiu de um estudo realizado ao longo de dois anos, com a
periodicidade de uma recolha de dados orais e ortograficos por semestre, sendo a

primeira coleta de dados com inicio em julho de 2010 e com término em dezembro
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de 2011. Participaram do estudo 15% alunos matriculados regularmente, em 2010,
em uma turma*' do primeiro ano do ensino fundamental de uma escola publica
estadual da cidade de Pelotas/RS. Nosso objetivo foi o de, ao longo de dois anos
consecutivos, submeter essas criancas a diferentes atividades com fins a obtencéo
de producdes orais e escritas de palavras que apresentam as sequéncias orais e
ortograficas ‘ai’ e ‘ei’, tendo em vista, muito particularmente, os propoésitos deste

trabalho.

Além de possibilitar tracar o caminho pelo qual criancas em fase de
alfabetizacdo percorrem quanto a producao fonética de [aj] e [e]j] e ortografica de ‘ai’

e ‘ei’, 0 estudo longitudinal proporcionara observar, e posteriormente confrontar:

a) o perfil de producao escrita dos grafemas ‘ai’ e ‘ei’. Pretendemos observar
o periodo inicial de producdo escrita desses grupos vocalicos, bem como o
comportamento das criancas quanto a tais ditongos em trés diferentes
momentos. Em estudo anterior (ADAMOLI, 2006), verificamos que as
criangas, a medida que avancam na escolarizacdo, tendem a reduzir a
variacdo das semivogais dos ditongos fonéticos. Entretanto, deve ser
mencionado que os dados utilizados pelo autor em sua pesquisa nao foram
coletados longitudinalmente, razdo pela qual ndo pdde ser tracado um perfil

de aquisicdo ortografica de tais sequéncias vocalicas.

b) o perfil de producéo oral de [aj] e [ejl. Sera observada, durante o periodo
referido, a producdo oral das criancas em relacdo aos itens lexicais que
possuem os ditongos variaveis em foco, tanto no que diz respeito a presenca

da semivogal [j], quanto a auséncia desse segmento em seus enunciados

falados.

** Inicialmente, na primeira coleta realizada em julho de 2010, havia 22 alunos matriculados na turma.
Cinco criancas foram transferidas de escola ao longo do periodo de desenvolvimento do estudo. Um
deles ndo teve seus dados computados por possuir 9 anos, enquanto os outros, em média, 6 ou 7
anos. Um outro aluno chegou ao final do segundo ano sem saber escrever nem mesmo seu nome.
Como um dos objetivos deste trabalho é o de comparar dados orais com ortograficos, ndo
poderiamos, evidentemente, estabelecer compara¢des com os dados dessa crianga, razao pela qual

suas producdes orais e ortograficas ndo foram computadas.

% Consideramos o niimero de alunos matriculados nessa turma como ideal para os propositos deste
estudo.
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No Quadro 2, apresentado a seguir, mostramos um resumo das coletas

realizadas ao longo dos anos de 2010 e 2011.

Coletas orais

Coletas escritas

12 coleta 22 coleta 12 coleta
1° ano Final do 2°|Final do 4°|Final do 4° bimestre, antes do
bimestre, antes | bimestre, final do ano escolar, no mesmo
do recesso | antes do final | dia da aplicacédo da coleta oral.
escolar de | do ano
meio de ano. escolar.
32 coleta 43 coleta 22 coleta 32 coleta
Inicio do 3°|Final do 4°|Inicio do 3°|Final do 4°
2°ano | bimestre, apos | bimestre bimestre, apos | bimestre
0 recesso | (segunda o] recesso | (segunda
escolar de | semana de | escolar de | semana de
meio de ano. dezembro). meio de ano. O | dezembro). O
instrumento foi | instrumento  foi
aplicado no dia | aplicado no
seguinte ao da | mesmo dia da
coleta oral. coleta oral.

Quadro 2 — Resumo das coletas de dados orais e ortograficos
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3.3 Campo empirico

3.3.1 Caracterizacdo dos informantes

Em nosso estudo, investigamos 15 criangas — 8 meninas e 7 meninos —
moradoras do municipio de Pelotas/RS, as quais ndo apresentavam, conforme as
professoras dessa turma, distlrbios de fala. Esses informantes nasceram entre 0s
anos de 2003 e 2004 e pertenceram sempre as mesmas turmas de alfabetizacao,

conforme podemos conferir no Quadro 3 a seguir.

Informante Sexo Da’Fa de

Nascimento

S1 M 09/01/2004
S2 F 21/01/2004
S3 M 08/06/2003
S4 M 28/07/2003
S5 M 21/12/2003
S6 F 28/04/2004
S7 F 07/05/2003
S8 F 14/07/2003
S9 F 21/06/2003
S10 F 31/03/2004
S11 M 25/04/2004
S12 F 30/12/2003
S13 M 22/02/2004
S14 F 10/04/2004
S15 M 26/10/2003

Quadro 3 — Caracterizacdo dos informantes

Por estarem em um periodo inicial de aprendizagem da escrita,
especificamente da ortografia, acreditamos que dados orais e ortograficos obtidos
por meio das coletas realizadas ao longo do periodo observado poderdo fornecer

material empirico capaz de revelar aspectos do desenvolvimento fonolégico e
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ortografico das criancas quanto aos ditongos variaveis, esperando, com isso,

contribuir para com os estudos relativos a essas sequéncias vocalicas do PB.

3.3.2 Escolas da populagéo investigada

Mantida pelo governo Estadual, a escola frequentada pelos alunos
compreende as séries da educacdo béasica e situa-se em um bairro afastado do
centro da cidade, no qual residem pessoas de diferentes realidades sociais. Em
seus arredores, concentram-se outros pequenos bairros constituidos, em sua
maioria, por moradores de baixa renda. A escolha dessa escola tem sua justificativa
no fato de o pesquisador ter lecionado nessa instituicdo escolar, o que facilitou o
contato com a direcdo e com as professoras, as quais permitiram que o estudo fosse

realizado ao longo do periodo de dois anos consecutivos.

Por ndo se tratar a monotongacdo uma marca estigmatizada entre os falantes
do PB, ndo vimos razdes para coletar material de informantes pertencentes a mais
de um tipo de escola. Lemle (1978), acerca dos ditongos variaveis, diz que a
supressao da semivogal [j] se tornou tdo generalizada que ndo mais € percebida
como uma marca linguistica da fala ndo padrdo. De tdo amplo que €, o fenbmeno
passa despercebido a maioria dos falantes do portugués, similarmente a outros,
como a harmonia vocalica, em que a op¢ao do usuario por formas como m[i]nino ou

[i]scola, por exemplo, independe do controle prescritivo da escola.

3.4 Corpora

A fim de realizarmos uma investigacao cuidadosa e também de atingirmos os
objetivos especificos previamente determinados, acreditamos que dois tipos de
dados linguisticos — oral e escrito —, como mencionamos anteriormente, possam nos
fornecer pistas sobre o conhecimento fonoldgico e ortografico dos informantes no
gue tange aos grupos vocalicos em analise, conforme ja sugerimos em estudos
anteriores (ADAMOLI, 2006, 2010; ADAMOLI & MIRANDA, 2009). Por serem as

primeiras producfes escritas ainda instaveis no que diz respeito a apropriagdo das
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normas ortograficas, entendemos que esses tipos de dados revelam-se
sobremaneira importantes para este estudo, uma vez que sao capazes de deixar
transparecer pistas acerca do conhecimento linguistico, especialmente o fonoldgico
e o ortogréfico, como apontam alguns estudos (ABAURRE, 1987; VELOSO, 2007;
CUNHA, 2010; ROMBALDI, 2011; MIRANDA, 2007, 2008; MIRANDA &
MATZENAUER, 2010; ADAMOLI, 2006, 2010; ADAMOLI & MIRANDA, 2009; entre

outros).

Assim, considerando o que foi posto no paragrafo anterior e levando em conta
as hipoteses referidas na introducéo (p. 19 e 20), dois principais tipos de dados
serdo analisados em nossa investigacdo, quais sejam, (a) producfes orais de
criancas em fase inicial de aquisicdo da escrita; e (b) producdes escritas de
criancas em fase inicial de aprendizagem da escrita. O material empirico foi obtido
partindo-se de diferentes atividades aplicadas com o0s sujeitos, as quais serdo

explicitadas nas subsecdes a seguir.

3.4.1 Coletas orais

A gravacao e a analise de dados orais coletados espontaneamente por um
pesquisador fornecem um material valioso, segundo refere Trask (2006, p. 16), mas
tem-se a possibilidade de ndo se obterem respostas aquilo que se esta buscando.
Em uma abordagem experimental, os falantes s&o ‘manipulados’ de propédsito pelo
pesquisador, de maneira a produzirem, a partir de instrumentos de coleta bem
delineados, enunciados nos quais constardo as informacfes esperadas, sem gque,
para isso, 0s sujeitos figuem sabendo a razdo da coleta. Levando em conta as
caracteristicas dessa ultima abordagem e também o objetivo geral desta tese, o
material linguistico utilizado no estudo teve o intuito de criar condicbes para que as

criangas produzissem oral e ortograficamente palavras com os contextos desejados.

Nas quatro coletas orais realizadas durante o periodo de observagdo com 0s
sujeitos, esse material resumiu-se a um conjunto de figuras extraidas de diferentes
sites da internet (APENDICES A, B e C) e a trés sequéncias narrativas sem
legendas criadas especialmente para este estudo (APENDICE D), conforme

mostram alguns exemplos a seguir:
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Figura 12 — Exemplos de imagens utilizadas nos instrumentos de coleta oral

Cena 3

Figura 13 — Cenas que compdem uma das trés sequéncias narrativas
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Quando da aplicagéo dos instrumentos de coleta oral, explicamos as criancgas,
na propria turma, que elas participariam de uma atividade em que deveriam informar
0os nomes das figuras mostradas no computador. As sessbes foram realizadas
individualmente em uma sala no andar superior da escola, por haver menos
interferéncia de ruidos externos. Cada aluno era, com a permissdo da professora da
turma, retirado da classe e levado até o local onde seria realizada a gravacao do
material oral. Logo que chegavam a sala, pediamos que se sentassem em frente a
mesa do professor, dando-lhes instrugbes de como proceder durante as sessoes.
Por exemplo, diziamos, com outras palavras, que ndo poderiam falar muito baixo,

para o audio nao ficar comprometido.

Depois de posicionado o aluno em frente ao laptop, ajustdvamos o tamanho
da tela de acordo com a altura da crianca, de forma que ela conseguisse ver com
clareza e sem distor¢cées as imagens apresentadas. Em seguida, era colocado o
fone de ouvido com o microfone, certificando-nos de que este estava bem acoplado
a cabeca e proximo a boca da crianca, para garantir uma boa qualidade no som.
Destacamos que era frequente a variagdo no volume de voz dos alunos no decorrer
das gravacOes; porém, sempre que percebido isso, era solicitado que falassem mais

alto.

Uma colaboradora — ora uma estudante do curso de Pedagogia, ora uma
professora das séries iniciais*> — sentava-se ao lado de cada aluno a fim de conduzir
as atividades de gravacdo. O pesquisador posicionava-se em frente a crianca e, com
uma planilha contento a ordem das figuras, fazia observacdes gerais de cada
sessdo para, posteriormente, confrontar com os resultados da analise dos juizes.
Cada sessdo durava entre 10 e 15 minutos. As vezes, com o intuito de ajudar a
colaboradora, de sugerir algo ou mesmo de ajudar o aluno na producéo da palavra
alvo, quando este demonstrava ndo saber o nome da figura, o pesquisador fazia
alguma intervencdo. Quando a crianga sussurava a palavra ou mesmo a produzia de
forma duvidosa, era feito um gesto a colaboradora a fim de que solicitasse a

repeticdo da palavra.

Ante ao siléncio ou a duvidas dos alunos relativas @ nomeacao das figuras, a

colaboradora tentava estimula-los a pronunciarem o nome da imagem. Em alguns

%2 Uma das colaboradoras era formada em Pedagogia e ja lecionava em turmas de alfabetizacao.
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casos, produzia-se a silaba inicial da palavra alvo na tentativa de a crianca se
lembrar do nome, com o cuidado de que, nesse caso, a silaba inicial néo
apresentasse um dos dois ditongos analisados. Em outras situa¢des, davamos dicas
do que a imagem poderia representar. Um exemplo a ser mencionado € o referente
a duvida ao nome de figuras de caixas d’agua, muito frequente ao longo das
sessOes de gravacdo. Nessa situacdo, apontavamos para algumas caixas de agua
observadas através da janela da sala onde nos encontravamos. Se mesmo com tais
interferéncias as criancas nao respondiam as nossas perguntas, passavamos para o

slide seguinte.

A obtencdo do material de audio foi feita com o auxilio do software Audacity
1.3 Beta, instalado em um laptop — marca ACER, modelo ASPIRE 4720Z —, e de um
microfone® por meio do qual o som era captado e gravado. Esse programa revelou-
se como uma ferramenta importante em nossa pesquisa por possibilitar a verificagédo
isolada do som alvo, o que nos permitiu acesso a informacdes auditivas mais
precisas. Foram criados, apos as gravacdes, arquivos com o material fdnico de cada
crianca para serem escutados pelos juizes e comparados posteriormente com 0S

resultados das demais coletas orais.

E importante esclarecermos que, durante uma mesma coleta de dados orais,
houve situacfes em que uma palavra foi pronunciada mais de uma vez pela mesma
crianca. Isso ocorreu por motivo de muitos alunos, especialmente nas duas
primeiras coletas orais, pronunciarem muito baixinho o nome de algumas figuras,
dificultando nossa escuta nhaquele momento e, muito provavelmente,
impossibilitando a escuta em momento posterior, 0 que poderia levar ao descarte da
palavra. Para que isso ndo ocorresse, no momento em que eles pronunciavam uma
palavra em voz baixa, a colaboradora pedia para repetirem o nome da imagem.
Posteriormente, quando da escuta dos dados pelo pesquisador e pela comisséao de
juizes, caso constatado que as duas producdes haviam sido gravadas com clareza,
as duas eram, entéo, contabilizadas. Em caso de a primeira producéo fénica nao ter
sido captada com nitidez pelo microfone, ela era, evidentemente, descartada,

ficando, apenas, a segunda producéao oral.

% Utilizamos em todas as coletas orais um headset (microfone + fone de ouvido). O fone de ouvido

foi utilizado apenas para dar sustentagdo ao microfone.
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3.4.1.1 A terceira coleta oral

A terceira coleta de dados orais, realizada no inicio do segundo semestre de
2011 apds o retorno do recesso escolar, teve 0 objetivo de observarmos, em
situacdo peculiar, a performance oral das criangas. Acreditavamos que, aquela
altura do processo de escolarizacdo — um ano e meio frequentando o ambiente
escolar — os alunos ja& produziam as sequéncias [aj] e [ej]l, embora ainda as
produzissem, muitas vezes, oralmente apenas com a vogal base, por se tratar, como

ja dissemos, de um fendbmeno variavel.

Apresentamos aos sujeitos diferentes figuras (APENDICE C), assim como
fizemos nas demais coletas, seguindo as mesmas etapas e procedimentos descritos
anteriormente. A colaboradora deu a seguinte instrugcdo antes do inicio da

apresentacao dos slides e da sesséo de gravacao:

Hoje tu vais ser um (a) professor (a), certo? O professor
XXX (diziamos o nome da crian¢a) vai ensinar 0s seus alunos o
nome das figuras que iremos mostrar agora. Entdo, assim como
a professora XXX (diziamos o nome da professora da turma), tu
deves ensinar os teus alunos ‘tudo direitinho’, como se eles néo
soubessem o nome das figuras, certo? Primeiramente, tu deves
observar bem as figuras, depois pensar no nome delas e, por
fim, dizer como vais ensinar a eles, ok? Tu entendeste o que é

para fazer?

A diferenca desta para as demais coletas residiu na forma como conduzimos
a atividade. Nas duas primeiras, deixamos o0 aluno pronunciar as palavras com o
minimo de interferéncia possivel, a ndo ser pelas razbes expostas na subsecdo

anterior. Nesta, estimulamos os informantes a producéo das palavras alvo.
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3.4.2 Coletas de escrita

As recolhas do material escrito foram feitas sempre apds as criancas terem
participado das atividades orais, podendo ter ocorrido no mesmo ou no dia seguinte
ao da aplicacédo dos referidos instrumentos. A preocupacdo em nao deixar passar
muito tempo apos as coletas orais se deu por pensarmos que, com 0 exercicio ainda
em mente, as criancas nao teriam dificuldades em lembrar-se do nome das imagens
e nem de produzi-lo por escrito. Quando da falta de algum aluno, voltdvamos a
escola no dia seguinte, para coletar os dados.

As trés observacdes realizadas ao longo dos dois anos foram feitas na propria
classe, as vezes com a presenca da professora, mas sempre diante do investigador
e da colaboradora, a qual era, previamente, instruida sobre como proceder durante a
aplicacdo dos instrumentos. Valendo-se de uma linguagem adequada a faixa etaria
infantil, a colaboradora explicava as criancas que cada uma receberia imagens
impressas e cuja tarefa seria a de representar graficamente o nome correspondente
as imagens (no caso da 12 e 22 observacbes), ou ainda a de redigir uma frase
explicando o evento apresentado nas imagens (no caso da Ultima observacéo).
Salientamos que as trés colaboradoras que auxiliaram na pesquisa ao longo dos
dois anos foram instruidas a evitar a prondncia do nome de qualquer figura ou
mesmo de fazer mencdo aos acontecimentos representados nas trés sequéncias

narrativas, no sentido de evitar o condicionamento da producao escrita.

Por sabermos da professora que os alunos eram bastante agitados,
pediamos, antes da entrega do material, que ficassem sentados e em siléncio
durante a realizacdo das atividades. Informavamos que ndo podiam consultar os
colegas ou mesmo os professores sobre quaisquer duvidas. Cabe também aqui
referir gue ndo estipulamos limite de tempo para a turma realizar as tarefas, as quais

duravam, em geral, um periodo escolar, o equivalente a 50 minutos.

3.4.2.1 Imagens utilizadas nos instrumentos de coleta escrita

As imagens que compuseram 0s trés instrumentos de escrita controlada

foram, como ja referido, retiradas do material de coleta oral, sendo impressas,
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coloridas e dispostas em colunas (cf. APENDICES B, C e D), em folhas de papel
oficio. Tivemos o cuidado para que todas as figuras fossem coloridas e tivessem um
tamanho adequado, no sentido de facilitar a identificacdo dos objetos por parte das
criangas. Foram intercaladas também algumas imagens com carater distrator, com o
objetivo de impedir que os informantes se dessem conta das sequéncias alvo de

nossa investigacao.

A seguir, sdo mostrados exemplos de figuras contidas no material impresso
entregue aos alunos, quando da segunda coleta de dados escritos, o qual se
encontra, na integra, no APENDICE B.
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Figura 14 — Exemplos de imagens contidas no instrumento da 22 coleta escrita
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3.5 Contextos fonoldgicos controlados nos instrumentos de coleta oral e

escrita

Para a selecdo das palavras que compuseram o0s instrumentos de coleta,
foram levados em consideracdo os resultados dos estudos de Cabreira (1996),
Meneguini (1983), Mollica (1988), Adamoli (2006), entre outros, que indicaram que a
aplicacdo da regra da monotongacao e da supressao dos grafemas responsaveis
pelas semivogais de ‘ai’ e ‘ei’ € sensivel, principalmente, ao contexto fonoldgico
seguinte. Optamos, entdo, por controlar apenas o ambiente fonolégico seguinte aos
ditongos variaveis [aj] e [ej], j& que, a nosso ver, alguns fatores linguisticos, como
tonicidade e categoria gramatical, e alguns extralinguisticos, como sexo e tipo de

escola, ndo seriam relevantes para os propositos deste estudo.

Conforme aponta a literatura da area, a consoante [[] € o contexto fonologico
frente ao qual [aj] perde a semivogal, tanto na fala quanto na escrita. Baseados
nisso, procuramos, em diferentes sites, imagens e figuras em cujos nomes
contivessem, em tal ambiente, esse grupo vocalico. No entanto, devido a pouca
quantidade de palavras com esse ditongo e também a dificuldade de se encontrarem
imagens que nao trouxessem duvidas quanto a sua identificacdo pelas criancas,
além, é claro, de pertencer ao universo e ao vocabulario infanti®*, houvemos por
bem acrescentar, em um mesmo instrumento, ilustracdes diferentes de uma mesma
palavra. Por exemplo, para ‘caixa’, escolhemos figuras de uma ou mais caixas (de
papeldo, de madeira, de leite, de fésforo e de agua) e de dois caixdes (de defunto e
de vampiro). Mesmo com essa preocupacdo, algumas dificuldades de
reconhecimento foram observadas, como veremos no capitulo seguinte, quando

apresentados os resultados das coletas.

Araujo (2000), em seu estudo sobre a monotongacédo de [ej] no dialeto de
Caxias, apontou trés principais contextos fonolégicos que facilitam a perda da
semivogal desse ditongo, a saber, [r], [[] e [3] como em, respectivamente, feira, eixo
e feijdo, que podem passar facilmente a [fera], ['e[o] e [fe'jaw]. NOS instrumentos de
coleta criados para este estudo, optamos por acrescentar palavras que contivessem

tal ditongo e, diferentemente de [aj], pudemos contar com uma maior variedade de

34
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itens lexicais, devido ao numero de contextos em que [ej] sofre monotongacéo e a
qguantidade de vocdabulos disponiveis que possuem esse ditongo. Considerando
também a pesquisa de Paiva (1996), na qual a autora afirma que [ej] permanece
inalterado no final de palavra, usaremos, neste estudo, essa estrutura vocélica

sempre no interior dos vocabulos.

7

A sequir, é apresentado o Quadro 4, no qual constam o0s contextos
fonolégicos diante dos quais encontramos os ditongos variaveis [aj] e [ej] e também

as palavras utilizadas nos instrumentos de coletas.

[aj] [e]]

I/ If/ I3/ It]
caixa (e variacoes: | peixe (singular | beijo (e variacdes: | Fogueira;
singular e plural, | e plural); beijando, varios | cadeira
além de uma caixa beijos); (singular e
de agua, uma de | ameixa plural);
fésforo, um caixao | (singular e gueijo (singular e dinheiro;
de defunto e um de | plural; plural); geladeira;
vampiro); variacdes da ratoeira

fruta: amarelas, | feijao (singular e (singular e
embaixo (uma vermelhas); plural). plural);
crianga embaixo de mamadeira;
uma mesa e de uma | queixo. chaleira
cama); (singular e

plural);
faixa (faixa de cachoeira.
pedestres, faixa
usada em
passeatas).

Quadro 4 — Relacao de palavras previstas nos instrumentos de coleta
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As palavras ndo previstas nos instrumentos — pronunciadas ou escritas pelas
criancas — serdo referidas no capitulo seguinte, a medida que apresentados os

dados.

3.6 Procedimentos de coleta dos dados

Tendo em vista os trés primeiros objetivos especificos desta tese, 0 material
linguistico utilizado nas coletas resumiu-se a varias figuras que supunhamos ser
correspondentes a faixa etaria e pertencer ao Iéxico das criancas. Algumas imagens,
embora em diferentes contextos e formatos, como referido anteriormente, foram
usadas mais de uma vez em uma mesma coleta. ISso se deveu porque queriamos
observar o quanto de variagéo a crianga apresentava na producéo oral ou escrita de

uma dada palavra em um mesmo instrumento.

Outra observacdo a ser mencionada, referente as figuras contidas nos
instrumentos, é a de que, em um estudo piloto realizado em 2009 com criancas de
12 a 42 séries do ensino fundamental, constatamos que algumas delas, quando
diante de figuras que exigiam nome no plural, tendiam a produzir oralmente os
ditongos. Por essa razéo, foram acrescentadas, em um mesmo slide, imagens que
requeriam nomes no plural, a fim de verificamos, nessas situacdes, se 0s
informantes procederiam de forma semelhante, comprovando tendéncia ja

observada.

3.7 Estudo piloto

Com a finalidade de observar o comportamento de criancas pré-escolares em
relacdo a produgédo oral dos ditongos variaveis, procedemos a um estudo piloto
realizado com 13 informantes — 8 meninas e 5 meninos —, com idades entre quatro e
cinco anos, ainda ndo submetidos ao processo formal de alfabetizacdo em

instituicdo regular de ensino. Pertenciam, a época, a uma turma de educacgdo infantil
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de uma escola publica municipal de Pelotas/RS®. A escola frequentada por esse
grupo de informantes situa-se em um bairro considerado de classe baixa, e as
criancas investigadas permaneciam em turno integral sob os cuidados de uma
professora e de funcionarios da instituicdo. A opcdo por esta escola se deu em
funcdo de o pesquisador conhecer a dire¢do, fato que facilitou a aplicacdo do

instrumento de coleta oral.

Levando em conta os resultados do trabalho proposto por Benayon (2006), os
quais, como vimos no referencial tedrico, mostraram nos dados coletados variacdo
entre producdo e supressao da semivogal a partir da faixa de 3:7, optamos por
verificar se, antes de serem submetidas ao processo formal de alfabetizacéo,
criancas pré-escolares entre 4 e 5 anos produziam oralmente as sequéncias

variaveis [aj] e [ej].

Para a realizagcdo do estudo piloto, usamos 0 mesmo instrumento utilizado
para a obtencdo dos dados do grupo de controle quando da segunda coleta oral, em
dezembro de 2010 (APENDICE B). Os procedimentos adotados e os cuidados
tomados para a obtencdo do material fénico foram os mesmos ja referidos

anteriormente.

3.8 Apresentacdao e analise dos dados

Estudos na area da aquisicdo da fonologia e da escrita ttm mostrado que 0s
percursos aquisitivos ndo sao equanimes, havendo, muitas vezes, consideraveis
diferencas individuais na producdo de sons ou palavras escritas. Com 0S n0Sso0S
informantes isso ndo foi diferente, uma vez que o material empirico mostrou-nos
grande variacdo tanto na producdo oral quando na escrita dos dois ditongos
analisados, ndo sO de criangca para criangca, como também entre uma mesma
crianca, fazendo-nos refletir, a partir dessa constatacédo, sobre a necessidade de

valer-nos de uma analise qualitativa dos dados.

* A turma era composta por 20 alunos, dos quais 6 ndo compareceram no dia da entrevista e 1 ndo
pronunciou o nome das figuras apresentadas. Ndo retornamos a escola nos dias seguintes para
coletarmos os dados orais dos alunos que faltaram por considerarmos que o nimero de informantes
e os dados obtidos eram suficientes para este estudo.
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Optamos, para discutirmos os resultados, pela adocdo de um modelo
investigativo baseado nos pressupostos tedricos do chamado Paradigma Indiciario
(GINZBURG, 1986), tal qual o menciona ABAURRE (1997, 1999). A autora analisa
qualitativamente dados de escrita inicial, com foco nos episddicos que, segundo ela,
revelam hipéteses elaboradas pelas criancas acerca do funcionamento da lingua
escrita e, em sentido mais amplo, do sujeito e da linguagem. Por meio desse tipo de
analise, procuraremos observar tendéncias e também peculiaridades que nos
possibilitem identificar caracteristicas do percurso de aquisicdo fonoldgica e
ortografica das sequéncias vocalicas ‘ai’ e ‘ei’ dos 15 informantes. No presente
estudo, portanto, buscaremos igualmente seguir uma linha de anéalise semelhante a
supracitada, uma vez que acreditamos ser este um caminho viavel para a analise do

material empirico obtido.

Lembramos, entretanto, que ndo desprezaremos a analise quantitativa, a qual
sera restrita, em muitosalguns casos, a mencao a resultados percentuais, ja que
estes poderdo evidenciar ndo s6 fatos especificos, como também tendéncias e
padrbes gerais do desenvolvimento ortografico e fonolégico do grupo de sujeitos
investigados. Embora saibamos que analises quantitativas e qualitativas estédo
fundamentadas em pressupostos distintos, conforme referem Bogdan e Biklen
(1994), acreditamos que uma abordagem complementa a outra, podendo advir

dessa associacdo aspectos significativos a andlise.

Feitos os esclarecimentos acerca da forma dos cuidados metodolégicos e da
obtencéo dos dados orais e ortograficos, passamos agora, na préxima subsecéo, ao
esclarecimento de como procedemos em relacdo ao tratamento dispensado aos

dados.

3.9 Comissao julgadora dos dados orais

Depois de coletados, os dados orais e ortograficos receberam tratamento
diferenciado. Em relagcéo a descricdo do material fénico, recorremos primeiramente
aos arquivos de cada informante, a fim de identificar e transcrever em planilhas as
palavras previstas e também as que surgiram no decorrer das sessdes de gravagao.

Os arquivos fornecidos pelo programa Audacity foram escutados pelo pesquisador,
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com o objetivo de garantir que todas as palavras — previstas ou ndo — fossem

transcritas para as planilhas na ordem em que foram pronunciadas pelas criancas.

Por termos um grande ndmero de palavras — 1868% dados orais —, 0 que
demandaria muito tempo para uma andlise acustica, decidimos proceder a uma
andlise de oitiva da recepcado da fala dos informantes. Usamos, para tanto, uma
comissao julgadora composta por 8 integrantes — 4 bolsistas de iniciacéo cientifica
do GEALE e 4 outras pessoas com formacao universitaria —, a quem atribuimos o
papel de juizes, sendo previamente instruidos sobre como proceder quanto a tarefa
de escuta das gravacbes. Tal comissao teve a funcdo especifica de escutar os
arquivos e atentar, sobretudo, as palavras que se encontravam apresentadas em
ordem nas planilhas, fornecendo-nos, posteriormente, um parecer sobre a presenca

ou auséncia da semivogal [ j ] nas sequéncias [aj] e [ej].

Os juizes escutavam os arquivos de cada crianca e, toda vez que as palavras
com contexto para a producdo desses grupos vocalicos eram pronunciadas,
marcavam uma de trés opcdes oferecidas, conforme exemplo na Fig. 15. Os

instrumentos na integra encontram-se no APENDICE E.

*® Esse é 0 somatério do nimero de producdes orais do grupo de controle, incluindo-se as realizagées
fonéticas do ditongo [aj] na palavra ‘caichoeira’, e do grupo de criangas pré-escolares.
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22 coleta oral (dezembro de 2011)

Nome do aluno: ................. Nome do juiz: ..............

Nome da figura Sim | Ndo | Duvida
Papai Noel

Beija-flor

Geladeira

Ténis

Vassoura

Macga

Peixe

Passarinho

Cenoura

Caixa d’agua

Mamadeira

Couve

Caixa de fosforo

Figura 15 — Exemplo de planilha repassada aos juizes

Devolvidas as planilhas, os resultados fornecidos pelo grupo de juizes foram
confrontados pelo pesquisador, que comparou 0 numero de producdes e nédo
producdes da semivogal e também os casos de duvida por parte da comissdo. Para
que a semivogal fosse ou ndo considerada, foi adotado o critério de 75% de
concordancia entre os juizes, o que representa votos de 6 dos 8 julgadores. Em

caso de discrepancia, recorremos a uma 92 pessoa a quem cabia o parecer final.

Todas as palavras assinaladas pelos julgadores como duavida foram
escutadas novamente por mais um juiz. A partir desse resultado, procedemos entéo
a contagem do numero de producdo e ndo producdo da semivogal [j ], e cujo
resultado final encontra-se distribuido em diferentes tabelas que apresentaremos no

capitulo seguinte.
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3.10 Consideragdes finais do capitulo

Para finalizar este capitulo, dado o exposto nas secbes e subsecdes
anteriores, ressaltamos que n&o temos o objetivo de realizar amplas generalizagbes
a respeito dos dados coletados, uma vez que estes talvez ndo permitam fazé-lo,
porém cremos que algumas tendéncias poderao ser evidenciadas sobre a aquisi¢ao

oral e ortogréafica de ‘ai’ e ‘ei’ e sobre a associacao desses dois tipos de dados.

Ressaltamos, por fim, que outras informacdes acerca dos procedimentos
metodoldgicos utilizados em nossa pesquisa, que por ventura aqui deixaram de ser
feitas, como também maiores detalhes e algumas peculiaridades sobre cada uma
das coletas, serdo fornecidas no proximo capitulo, a medida que apresentados 0s

dados e detalhadas as coletas.
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Capitulo IV
Apresentacao dos dados

A descricdo das producdes orais e ortogréficas dos ditongos variaveis [aj] e
[ejl do PB constitui o foco deste capitulo, que foi organizado de maneira a
contemplar os trés primeiros objetivos especificos. Para tanto, dividimos esta parte
do trabalho em trés se¢bes. Na primeira, procurando contemplar o primeiro objetivo
especifico da tese, descrevemos os resultados das observacdes realizadas ao longo
dos dois anos consecutivos com o grupo de controle e também descrevemos os

dados obtidos junto a turma de alunos pré-escolares.

Ressaltamos que, antes de procedermos a apresentacdo dos dados,
procuramos evidenciar algumas particularidades constatadas no decorrer das
atividades, por exemplo, como as principais dificuldades das criancas em relacdo a
nomeacdo das figuras. Na segunda secdo, a partir da descricdo dos dados,
retomamos o0 segundo objetivo especifico do trabalho, com a finalidade de
verificarmos a influéncia do avanco escolar na producéo oral e escrita desses dois
ditongos variaveis. Por fim, procedemos, na Ultima secdo, a uma comparacao dos

dados orais com os ortograficos durante o periodo de observacédo do estudo.

E importante mencionarmos que este capitulo também possui a finalidade de,
a partir do conjunto de dados e do que estes parecem indicar sobre a aquisicdo dos
ditongos em foco, fornecer subsidio para a discussdo a ser realizada no capitulo

seguinte.

4.1 As observacdes com dados orais e ortograficos dos ditongos variaveis [aj]

e [ej]

As subsecoes de 4.2.1 a 4.2.8 apresentam tabelas nas quais constam o0s

resultados das observagbes realizadas ao longo do periodo de dois anos
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consecutivos em que acompanhamos as criancas quanto a producéo oral de [aj] e

[ej] a producdo ortografica de ‘ai’ e ‘ei’.

4.1.1 Primeira observacdo com dados orais

A primeira observacédo com dados orais foi realizada no més de julho de 2010,
uma semana antes do recesso escolar, com todas as criangas pertencentes ao
primeiro ano do ensino fundamental. Essa primeira coleta serviria também para
mostrar se a metodologia planejada cumpriria 0 seu propdsito, ou se precisaria de
algum ajuste para a proxima recolha do material oral. O instrumento continha 32
figuras, das quais 19 apresentavam contexto para a producéo fonética dos ditongos
variaveis [aj] e [ej] (5 possibilidades para [aj] e 14 para [ej]) e 13 usadas como

distratoras, conforme pode ser conferido no APENDICE A.

Ao longo da sessdo de gravacdo, muitas criancas ndao souberam informar o
gue representavam determinadas figuras, mesmo com ajuda da colaboradora e do
pesquisador, por exemplo, a figura que trazia dois alunos carregando, em uma
passeata escolar, uma faixa com dizeres e a que representava uma chaleira. Foram
obtidas, entre outras respostas, respectivamente, ‘placa’ ou ‘cartaz’, ‘jarra’ ou
‘panela’. Também as imagens de um caixdo e de uma caixa de dgua mostraram-se
dificeis para alguns alunos que, em geral, ndo souberam o que significavam. Figuras
como a de um rato comendo queijo e a de um bebé embaixo de uma mesa se
mostraram confusas e, para que fossem pronunciadas as palavras ‘queijo’ e
‘embaixo’, foi necessario estimular a producdo das respostas através de algumas
perguntas, jA que, em muitas vezes, as criancas se limitavam apenas a responder
‘um rato’ e um ‘bebé’. A colaboradora perguntava ‘0 que o rato estava fazendo’ e

‘onde se encontra o bebé’.

Em alguns casos, porém, mesmo com a ajuda da colaboradora e com a
intervencdo do pesquisador, muitos alunos ndo souberam informar o nome de
determinadas figuras, razdo pela qual ha, como poderemos conferir na Tabela 4,
diferencas individuais quanto ao niamero de producdes orais. Convém destacarmos

gue, quando diante de alguma duvida de nossa parte relativa a pronuncia do nome
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de alguma figura, pediamos para a crianca repeti-lo, 0 que também gerou diferenca

no numero de producdes orais.

Tabela 4 — Producéo oral dos ditongos [aj] e [ej] — Primeira observacao

Nome [aj] [ej]
Producdo N&o Produgéo Producéo N&o producéo

S1 1/5 4/5 4/16 12/16
S2 0/5 5/5 0/15 15/15
S3 0/7 717 0/12 12/12
S4 0/4 4/4 0/16 16/16
S5 0/4 4/4 2/13 11/13
S6 0/2 2/2 0/16 16/16
S7 0/4 4/4 0/14 14/14
S8 2/6 4/6 2/14 12/14
S9 0/3 3/3 0/14 14/14
S10 0/6 6/6 0/14 14/14
S11 0/4 4/4 1/15 14/15
S12 0/10 10/10 2/25 23/25
S13 0/3 3/3 0/17 17/17
S14 0/5 5/5 1/14 14/15
S15 1/5 4/5 0/14 14/14
Total 4/73 69/73 12/230 218/230
Frequéncia 5,5% 94,5% 5% 95%

Em linhas gerais, como supinhamos e como podemos conferir na Tabela 4, a
frequéncia da semivogal [j] de ambos os ditongos foi muito baixa na realizacédo
fonética das criangas submetidas a essa primeira observacdo. Houve predominio da
forma monotongada, com poucas excec¢des em que [j] foi realizada. Como revelam
0s numeross, foram realizadas oralmente pelos 15 alunos 303 palavras em que
havia contexto fonologico para a producao dos ditongos variaveis [aj] e [ej], das
quais, em apenas 16, constatamos a semivogal. Nota-se também que praticamente
todos os dados produzidos concentraram-se na fala de poucos alunos,

representados na Tabela 4 por S1, S5, S8 e S12.
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Em relacdo as palavras com contexto para a producdo de [aj], foram
observadas 4 producdes na fala de trés criancas, de um total de 73 ocorréncias, 0
equivalente a 5,5%. Na maioria das palavras, porém, em 69 vocabulos, foi
constatada a forma monotongada desse grupo vocalico nas producdes orais dos

informantes.

Quanto aos dados com contexto para a produgcdo de [ej], percebemos o
predominio da forma monotongada. Em 230 possibilidades de producdo, 218
palavras foram pronunciadas sem a semivogal, o equivalente a 95% dos dados para
esse ditongo. Na fala de 6 criancas, das 15 submetidas a sessdo de gravacao,
observou-se a ocorréncia de 12 produ¢des em que a semivogal se fez presente, de
um total de 230 palavras, o equivalente a 5% do total. A Tabela mostra que, das
criancas que produziram a semivogal de [ej], duas delas — S1 e S8 — também

pronunciaram a semivogal de [aj].

4.1.2 Segunda observacdo com dados orais

Nesta secdo, apresentamos os resultados obtidos na segunda coleta de
dados com os alunos que participaram da pesquisa. Tal observacédo se deu no final
do primeiro ano escolar, na segunda semana de dezembro de 2010, com duracéao,
em média, de 10 minutos cada sessdo. Tivemos o0 objetivo, com esta segunda
coleta, de recolher dados de fala por meio de gravacdo de audio a partir da
nomeacéao de 31 figuras mostradas em slides, das quais 19 apresentavam contexto
para a producao fonética dos ditongos (4 possibilidades para [aj] e 15 para [ej]) e 12
usadas como distratoras. Semelhante a primeira coleta, procedemos, inicialmente, a

uma conversa com as crian¢as na qual explicamos como seria realizada a atividade.

Também nessa coleta, algumas figuras revelaram-se dificeis para as
criangas. Nessas situacdes, procuravamos ajuda-las como o fizemos na primeira
observacdo. Por exemplo, quando algum aluno respondia ‘passarinho’ para ‘beija-
flor, a colaboradora confirmava que ele estava certo, porém salientava que a ave
recebia um nome especifico. Se, ainda assim, o aluno ndo respondia, era falado
entdo que a ave tinha a palavra ‘flor no nome. Para as figuras que representavam

uma caixa de leite e uma de fésforo, muitas criancas falavam, respectivamente,
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‘leite’ e ‘fésforo/fogo’. A colaboradora confirmava que elas estavam corretas e

solicitava que informassem o nome do lugar onde o leite e o fésforo se encontravam.

Da mesma forma como estimulamos a producdo dessas palavras, também o
fizemos para as figuras de uma ameixa e de homem com um queixo grande.
Salientamos, porém, antes de passarmos a apresentacdo dos resultados, que,
mesmo dando dicas e tentando estimula-los a nomearem algumas figuras, muitos

alunos ndo souberam responder, o que nos levava a passar para outro slide.

Tabela 5 — Producédo oral dos ditongos [aj] e [ej] — 22 observacao

Nome [aj] [ej]
Producdo Nao Producdo Producdo Nao producao

S1 3/7 47 8/16 8/16
S2 0/5 5/5 0/16 16/16
S3 0/5 5/5 0/16 16/16
S4 0/4 4/4 0/15 15/15
S5 0/4 4/4 2/17 15/17
S6 0/3 3/3 2/15 13/15
S7 0/4 4/4 0/19 19/19
S8 1/4 3/4 1/15 14/15
S9 0/4 4/4 0/18 18/18
S10 0/2 2/2 0/16 16/16
S11 0/5 5/5 0/14 14/14
S12 0/4 4/4 3/18 15/18
S13 0/2 212 0/16 16/16
S14 0/4 4/4 0/15 15/15
S15 0/4 4/4 0/18 18/18
Total 4/61 57/61 16/244 228/244
Frequéncia 6,6% 93,4% 6,6% 93,4%

Assim como observado com os dados da 12 coleta, nesta os percentuais de
producdo de [j] foram muito baixos, predominando a forma monotongada nas

realizacées fonéticas dos alunos para ambos os ditongos. Foram produzidas 305
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palavras que apresentavam contexto para a pronuncia de [aj] e [ej], das quais 20

com a semivogal [j], sendo mais do que a metade desse numero realizada por S1.

Quanto aos dados de [aj], das 61 possibilidades de producédo para esse grupo
vocalico, verificamos a semivogal em 4 palavras, o equivalente a 6,6% do total. As
producdes com [j] foram realizadas por dois alunos, S1 e S8, sendo o primeiro
responsavel por 3 das 4 producfes. Em 57 palavras, houve predominio da forma

monotongada, equivalendo a 93,4% da totalidade dos dados de [aj].

Em relacdo aos dados de [ej], a tabela mostra que, das 244 formas orais
produzidas pelas criancas, detectamos a semivogal na fala de 5 alunos, os quais,
juntos, produziram 16 palavras com o ditongo, 6,6% do total. Dessas criangas, uma
— S1 - chamou nossa atencao por apresentar comportamento diferenciado em
relacdo a producdo oral do ditongo. Percebemos que, das 16 possibilidades de
producédo de [ej], em 8 formas fonéticas esse grupo vocalico se fez presente. Na fala
de outras quatro criancas — S5, S6, S8 e S12 —, mesmo que constatado o ditongo,
houve o predominio apenas da vogal base. Nas producdes fonéticas das demais
criancas, ndo foram constatadas realizacfes de [ej]. Em 228 palavras, a semivogal

deixou de ser produzida, correspondendo a um percentual de 93,4% de supressao.

Chamou-nos a atencéo, nessa coleta, a presenca da semivogal [j] diante da
consoante palatal [[], na prondncia da palavra ‘cachoeira’. A epéntese foi constatada
na fala de dois alunos — S1 e S13 — que, juntos, produziram trés formas com o
ditongo [aj].

4.1.3 Primeira observacdo com dados escritos

Como mencionado no capitulo antecedente, as criangas, a época da primeira
coleta oral (julho de 2010), ainda ndo produziam enunciados escritos segundo a
professora da turma®’, razdo pela qual ndo procedemos a atividade de recolha com
dados escritos, fazendo-o somente ao final do primeiro ano letivo (dezembro de

2010), coincidindo com a segunda coleta de dados orais.

*’ Salientamos que, naquele momento, de acordo com a professora, a escrita desses alunos, ainda
gue praticamente concluido o primeiro ano de escolaridade, encontrava-se em estagio bastante
inicial, predominando, entre as criangas, a escrita pré-silabica.
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Depois de aplicado o segundo instrumento de coleta oral, voltamos a escola
no dia seguinte, a fim de recolhermos dados escritos. Das 24 imagens que
compuseram o instrumento, 15 continham os dois ditongos sob analise; as outras 9
apresentaram-se como elementos distratores, como explicado no capitulo dos

procedimentos metodologicos.

Nosso objetivo, com essa primeira coleta, foi o de muito particularmente
examinar, ao final do primeiro ano de escolarizacdo, 0 comportamento das criancas
face a escrita ortografica das sequéncias vocalicas ‘ai’ e ‘ei’. Queriamos analisar a
influéncia da aprendizagem da escrita imposta pelo processo de escolarizacao até
aguele momento. Além disso, essa primeira recolha serviria também para nos
mostrar se a metodologia planejada cumpriria 0 seu propdsito, ou se precisaria de

algum ajuste para coletas futuras.

Ressaltamos, antes de apresentarmos os dados, que o instrumento a que nos
referimos foi entregue a todos os alunos pertencentes a turma, mesmo aqueles que
nao participaram das duas coletas orais realizadas anteriormente, mas cujos dados
ndo foram, para fins de analise, levados em consideracdo. A posicdo de
entregarmos 0s instrumentos para todas as criangas da turma se deveu ao fato de
nao precisarmos tird-las novamente da sala de aula e, além disso, de ser uma

atividade que demandaria muito tempo se aplicada individualmente.

Entre instrumentos entregues em branco ou com sequéncias aleatérias de
letras, ou ainda ambos, encontramos também palavras ou frases sem a palavra alvo,
como “rato comendo” ou apenas “ratinho” (para uma frase esperada como “ratinho
comendo queijo”) e “fésforo” e “leite” (para caixa de fésforos e caixa de leite). Dos 15
alunos que acompanhamos em nosso estudo, cinco deles, S3, S8, S11, S12 e S13,
atée aquele momento, demonstraram nao saber grafar o nome das imagens
apresentadas, ainda que o soubessem oralmente no dia anterior, deixando 0s
espacos destinados a escrita do nome das figuras em branco. No momento em que
perguntamos a eles o motivo pelo qual deixaram de grafar, deram respostas como

“eu ainda nao sei escrever”, “ainda nao aprendi o nome das letras”, “ndo me lembro

do nome das figuras”, como revelam alguns exemplos a seguir.
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Figura 17 — Dados ortograficos de S12

Nessa coleta, um dos alunos, ao observar a figura de um guarda-roupa,
escreveu ‘ropero’, sem a semivogal de ‘ei’. Por se tratar de uma palavra néo

esperada, mas possivel, esse dado foi computado junto aos demais.

A Tabela 6, apresentada a seguir, traz os resultados concernentes a primeira
investigacdo com dados escritos. Apresentamos, antes, as palavras que
compuseram o instrumento aplicado e que continham os ditongos alvos de nosso
estudo. S&o elas: beija-flor, peixe, dinheiro, caixa, feijdo, queijo, beijo, geladeira,
gueixo, ameixa e cadeira. Embora algumas figuras aparecam mais de uma vez no
instrumento, 0s contextos em que se encontravam eram distintos. Por exemplo,
apresentamos o0 desenho de um peixe e o de varios outros peixinhos coloridos em
um aquério; uma fatia de queijo e o de um ratinho dentro de uma xicara comendo

queijo; além de uma caixa d’agua, uma de leite e outra de fosforo.
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Tabela 6 — Producéao escrita dos ditongos ‘ai’ e ‘ei’ — 12 observacéo

Nome ai ei

Producdo N&o Producdo Produgcdo N&o producédo

S1 1/1 0/1 5/11 6/11
S2 1/1 0/1 3/10 7/10
S3 - - - -
S4 0/3 3/3 11/12 1/12
S5 0/1 1/1 3/9 6/9
S6 1/1 0/1 7/8 1/8
S7 1/2 1/2 5/10 5/10
S8 - - - -
S9 - - 3/6 3/6
S10 1/2 1/2 6/10 4/10
S11 - - - -
S12 - - - -
S13 - - - -
S14 0/3 3/3 2/3 1/3
S15 - - 1/2 Ya
Total 5/14 9/14 46/81 35/81
Frequéncia 35,7% 64,3% 56,8% 43,2%

Feita a checagem do material devolvido pelas criangas, constatamos que, das
225 possibilidades esperadas, apenas 95 palavras escritas foram observadas, das
quais 14 foram referentes a vocabulos que apresentavam contexto para ‘ai’ e 81,

para ‘ei’.

Podemos visualizar por meio dos percentuais que, em relagcédo
especificamente a escrita das palavras que apresentaram contexto para a grafia de
‘ai’, dos 14 vocabulos escritos no instrumento, 5 foram grafados com a semivogal, o
equivalente a 35,7%, e 9 deixaram de ter grafada essa estrutura, totalizando 64,3%
de supressao do grafema ‘i’. Em contrapartida, podemos observar maiores indices
de producdo do ditongo ‘ei’: das 81 formas ortograficas, 46 foram grafadas com a

semivogal, totalizando 56,8% de producéo.
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Ao contrario do que foi observado com o ditongo ‘ai’, observamos nos
instrumentos flutuacdo entre presenca e auséncia da semivogal de ‘ei’, conforme

revelam alguns exemplos extraidos do instrumento de coleta de S1.

Figura 18 — Dados ortograficos de S1

4.1.4 Terceira observacdo com dados orais

Como mencionado no capitulo anterior, a terceira coleta com dados orais
diferenciou-se das demais pelo fato de estimularmos, no grupo de sujeitos, a
producédo oral dos ditongos variaveis [aj] e [ej]. Como referido também no capitulo
dos procedimentos metodoldgicos, demos a instrucdo geral as criancas de que
deveriam observar atentamente a figura, pensar no nome e, imaginando-se o
professor da turma, ensina-lo oralmente a seus alunos. Durante a aplicacdo do

instrumento, varias vezes essa instrucao foi relembrada®. O instrumento continha 27

% Apresentamos, no ANEXO 1, a reproducéo da coleta de um dos alunos.
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figuras®, sendo 19 com contexto para a producdo fonética dos dois ditongos (6
possibilidades para [aj] e 13 para [ej]) e 9 usadas como distratoras (cf. APENDICE
C).

Quando diante do siléncio do aluno ao demonstrar o desconhecimento do
nome de alguma imagem, tentdvamos ajuda-lo fornecendo alguma dica. Se mesmo
assim ndo ele respondia, a colaboradora passava para o slide seguinte. As duvidas,
nesta observacdo, foram relativas as imagens que traziam diferentes faixas (de
pedestre e de uma passeata), de uma chaleira, de uma caixa d’agua e de dois tipos

de ameixas.

Frente a pronuncias duvidosas, por exemplo, quando o aluno inseria a
semivogal diante de [[] na palavra ‘cachoeira’, ou a fala muito baixa, pediamos para
ele repetir, com a desculpa de que, se falasse muito baixo, ndo seria possivel
gravar. Esse artificio foi utilizado no maximo trés vezes para cada representacao,
raz&o por que aparecem, como mostra a Tabela 7, mais produg¢des orais do que o

namero efetivo de imagens.

% Uma das figuras possibilitava duas producées do ditongo [e]], a saber, ‘peixes’ e ‘beijo’.
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Tabela 7 — Producéo oral dos ditongos [aj] e [ej] — 32 observacao

Nome [aj] [ej]
Producdo N&o producdo Producdo N&o producédo

S1 5/9 4/9 18/23 5/23
S2 3/5 2/5 11/14 3/14
S3 3/8 5/8 14/21 7121
S4 5/10 5/10 23/25 2/25
S5 5/9 4/9 19/23 4/23
S6 4/9 5/9 6/22 16/22
S7 4/9 5/9 22127 5/27
S8 5/6 1/6 15/17 2/17
S9 6/8 2/8 14/22 8/22
S10 2/8 6/8 5/25 20/25
S11 5/10 5/10 13/18 5/18
S12 0/8 8/8 5/20 15/20
S13 4/9 5/9 6/27 21/27
S14 3/10 7/10 18/32 14/32
S15 3/6 3/6 14/19 5/19
Total 57/123 66/123 203/335 133/335
Frequéncia 46% 54/% 61% 39%

Essa tabela apresenta, a nosso ver, resultados interessantes. Em linhas
gerais, destaca o aumento significativo da producdo de ditongos pelas criancas,
tanto no que se refere a [aj] quanto a [ej]. Foram produzidas 458 palavras com

contexto para producéo dos dois ditongos, 123 para [aj] e 335 para [ej].

Especificamente em relacdo aos dados de [aj], 0s resultados mostram que,
das 123 palavras produzidas, 66 foram pronunciadas pelas criancas sem a
semivogal, o equivalente a 54% do total para esse grupo vocalico. Dos 15 alunos,
apenas uma crianga, S12, ndo produziu sequer uma palavra com o ditongo, das 8
possibilidades de producdo oral. Nos demais casos, percebemos flutuacdo na
pronuancia. Podemos verificar também nesta tabela que 57 producdes orais foram

realizadas com a semivogal, equivalendo a 46% do total dos dados de [aj].
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No que diz respeito a producdo oral de palavras que apresentam o ditongo
[ej], observamos que os dados o0 sdo mais surpreendentes, quando comparados a
[aj]. Isso porque a semivogal foi verificada em 203 formas, das 335 palavras
produzidas pelos sujeitos, correspondendo a mais do que a metade de palavras, 0
equivalente a 61% de producdo. A auséncia do ditongo foi constatada em 133
producdes orais, 39% dos dados de [ej] nesta coleta. Ao compararmos 0S numeros
individuais de producédo da semivogal, percebemos, nos dados de S1, S2, S3, S4,
S5, S7, S8, S9, S11, S14 e S15, percentuais acima de 50% de producédo oral do
ditongo.

Dois alunos produziram foneticamente a palavra ‘cachoeira’ como [kajfoejra] €
um informante pronunciou tal palavra como [kajfoera] duas vezes, com a insercao da
semivogal antes da palatal [[], mas sem a semivogal antes de [r]. Relembramos que
tais dados fornecerdo insumos empiricos para discutirmos, no proximo capitulo, o

guarto objetivo especifico desta tese.

4.1.5 Segunda observagdo com dados escritos

A segunda observacdo com dados escritos foi realizada no inicio do segundo
semestre de 2011, no mesmo dia em que fizemos a 32 observagdo com dados orais.
Nosso objetivo, com essa coleta, foi o de verificar a performance escrita dos alunos
quanto a producgado dos ditongos variaveis ‘ai’ e ‘ei’ e, posteriormente, compara-la

com dados orais dos informantes.

Como procedemos da primeira vez com a coleta de dados escritos, o
instrumento foi aplicado pelo pesquisador e pela colaboradora a todas as criangas
da turma, as quais receberam a instrugcéo geral de observar atentamente as imagens
e, Nos espacos apropriados, nomea-las. Igualmente como na primeira observacao,
nao demos, quando solicitados pelos alunos, informacdes quando apresentavam
algum tipo de duvida quer quanto a grafia, quer quanto ao nome de alguma figura.
Circulavamos pela sala para observar se todos os alunos estavam realizando a
tarefa e, quando observado o contrario, solicitaivamos que preenchessem todos os

espacos.
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O material impresso dado as criancas continha 23* imagens, das quais 18
apresentavam contexto para a producéo dos ditongos — 6 possibilidades para ‘ai’ e
13 para ‘e’ — e as demais, 5 figuras, usadas com carater distrator. Dentre as
imagens apresentadas, a que trazia dois meninos carregando uma faixa a frente de
uma passeata escolar e a que trazia um bebé sob uma mesa foram as que se
mostraram mais dificeis, ja que 9 criancas deixaram em branco o espaco destinado
ao preenchimento do nome. Em tais situacdes, observamos que elas ou deixaram
em branco os espacos destinados a escrita, ou escreveram palavras como ‘cartaz’,

‘bebé&’ ou ‘mesa’.

Da mesma forma como procedemos na primeira observacdo escrita,
aplicamos o0s testes para todos os alunos da turma; entretanto, apenas
consideramos validos os dados dos participantes da pesquisa. A Tabela 8 apresenta
os resultados obtidos quando da segunda observacdo com dados ortogréficos.

** Uma das figuras possibilitava duas producées do ditongo [ej].
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Tabela 8 — Producéao escrita dos ditongos ‘ai’ e ‘ei’ — 22 observacéo

Nome ai ei

Producdo N&o Producdo Producdo N&o producao

S1 4/4 0/4 10/11 1/11
S2 5/5 0/5 13/13 0/13
S3 2/2 0/2 5/7 217
S4 6/6 0/6 11/11 0/11
S5 3/3 0/3 10/11 1/11
S6 3/4 1/4 9/12 3/12
S7 4/4 0/4 9/10 1/10
S8 5/5 0/5 10/10 0/10
S9 5/5 0/5 9/11 2/11
S10 3/4 1/4 8/11 3/11
S11 4/4 0/4 10/12 2/12
S12 0/4 4/4 0/8 8/8
S13 2/4 2/4 6/9 3/9
S14 1/4 3/4 9/11 2/11
S15 3/4 1/4 9/13 4/13
Total 50/62 12/62 128/160 32/160
Frequéncia 81% 19% 80% 20%

Das 90 possibilidades de grafia do ditongo ‘ai’ esperadas nos instrumentos de
coleta, somente 62 palavras foram escritas no material entregue pelos informantes.
A Tabela 8 revela que, em relacédo a grafia correta desse ditongo, a semivogal foi
empregada em 50 palavras, o equivalente a 81% dos registros, contra 12 formas
sem o grafema responsavel pela semivogal, um total de 19% de supressdo. Essa
Tabela mostra também que nove alunos — S1, S2, S3, S4, S5, S7, S8, S9 e S11 —
grafaram o ditongo em todas as palavras consideradas validas, o que demonstra
que, a essa altura do processo de escolarizacdo, as criangas parecem ja nao ter
problemas quanto a grafia de ‘ai’. Nos instrumentos de cinco alunos — S6, S10, S13,
S14 e S15 - verificamos flutuacdo entre presenca e auséncia da semivogal, porém

com uma tendéncia a manutencdo do grafema ‘i’. Apenas uma aluna, S12, ndo usou



105

0 grafema para representar a semivogal de ‘ai’ em nenhuma das quatro palavras

gue apresentavam contexto para a grafia desse grupo vocalico.

Quanto aos dados referentes a ‘ei’, das 195 possibilidades de grafia
esperadas, 160 foram constatadas nos instrumentos. Dessas, em 128, verificamos a
grafia do ditongo, totalizando 80% de produc¢&o. Em 32 palavras, a semivogal deixou
de ser devidamente mantida pelos alunos, o equivalente a 20% do total, percentuais
esses muito semelhantes aos verificados com ‘ai’. Os dados que constam na Tabela
5 indicam que, dos 15 informantes, trés grafaram a semivogal de ‘ei’ em todas as
ocorréncias — S2, S4 e S8 — e uma aluna, S12, deixou de grafad-la em todas as
palavras. Nos instrumentos das demais criancas, percebemos flutuacdo entre
presenga e auséncia do grafema ‘', como mostram o0s exemplos expressos nas
Figuras 19 e 20 a seguir. Entre esse Ultimo grupo, constatamos também uma

tendéncia maior a manutencao do grafema.

ol 1Ay

Fig. 19 — Dados ortogréficos de S3

Fig. 20 — Dados ortogréaficos de S13
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Percebemos outro tipo de escrita ndo convencional nos instrumentos de cinco
alunos — S4, S6, S11, S14 e S15 —, inverso ao de supressao da semivogal, referente
ao acréscimo do grafema ‘i’ na silaba inicial da palavra ‘cachoeira’, como mostram
0s exemplos expressos nas Figuras 21 e 21, um em que a crianga acrescenta 0
grafema frente ao contexto de [[] e o suprime diante de [r]; e outro em que o aluno

grafa a semivogal diante de [[], mantendo-a frente a [r]:

Figura 21 — Dados ortograficos de S11 Figura 22 — Dados ortogréaficos de S4

4.1.6 Quarta observacdo com dados orais

Nesta subsecdo, apresentamos os resultados quando da quarta e ultima
coleta de dados fonicos. Especificamente, queriamos averiguar, com essa Ultima
observacdo, a possibilidade de progresso na producdo oral dos informantes
relativamente aos ditongos fonéticos [aj] e [ej]l, em comparacdo a primeira
observacdo realizada no inicio do primeiro ano de escolarizacdo. Em outras
palavras, gostariamos de constatar possiveis efeitos de uma eventual interferéncia
da escolarizacdo na producdo dessas sequéncias vocdlicas, tendo em vista,

principalmente, a segunda hipotese deste estudo, a saber, a de que a aquisicdo da
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escrita alfabética possibilita uma reconfiguracdo das representacdes fonoldgicas

desses dois ditongos.

Essa coleta foi realizada na primeira quinzena do més de dezembro, uma
semana antes do recesso escolar. Os cuidados metodoldgicos foram basicamente
0s mesmos adotados nas coletas orais anteriores. Ao contrario dos demais
instrumentos de coleta, em que apresentdvamos as criancas figuras isoladas, neste
exibimos trés sequéncias narrativas (cf. APENDICE D) nas quais se encontravam
diferentes imagens dispersas em varias cenas. Pedimos a elas que, primeiramente,
olhassem com atencdo as cenas para, em seguida, narrarem 0S acontecimentos.
Mesmo dando essa instrucdo e relembrando os alunos de que deveriam contar 0s

episodios, a grande maioria das criancgas limitou-se apenas a nomear as figuras.

Em linhas gerais, é possivel constatar, quando comparado a performance dos
sujeitos nos demais instrumentos, um aumento de producdes das palavras usadas
nesta Ultima observacdo. Foram produzidos 545 vocabulos que apresentaram
contexto para a producéo oral de [aj] e [ej]. A Tabela 9, a seguir, traz os percentuais

de producgéo desses dois ditongos.
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Tabela 9 — Producéo oral dos ditongos [aj] e [ej] — 42 observacao

Nome [aj] [e]]
Producdo N&o Producdo Producdo N&ao producéo
S1 5/5 0/5 18/34 16/34
S2 4/5 1/5 15/29 14/29
S3 4/5 1/5 18/37 19/37
S4 5/5 0/5 31/39 8/39
S5 2/3 1/3 23/33 10/33
S6 0/5 5/5 2/29 27129
S7 3/6 3/6 18/30 12/30
S8 4/5 1/5 16/39 23/39
S9 2/3 1/3 10/23 13/23
S10 0/2 2/2 0/27 27127
S11 4/6 2/6 17/31 14/31
S12 0/2 212 0/27 27127
S13 0/1 1/1 8/40 32/40
S14 4/5 1/5 13/34 21/34
S15 2/4 2/4 24/31 7131
Total 39/62 23/62 213/483 270/483
Frequéncia 63% 47% 44% 56%

Em relacédo a producado oral de [aj], foram observadas 39 ocorréncias com a
semivogal [j], das 62 palavras produzidas pelos alunos, o equivalente a 63% do
percentual para esse ditongo. A Tabela 9 também mostra que, dos 15 alunos
participantes, quatro deles — S6, S10, S12 e S13 — ndo apresentaram variagcao
desse segmento, preferindo a forma monotongada. Nos dados de dois alunos — S1 e
S4 —, observamos 100% de producédo do ditongo. Na fala das demais criancas,

constatamos a oscilagéo entre presenca e auséncia da semivogal.

Quanto ao ditongo [ej], os numeros fornecidos por essa Tabela mostram a
flutuacdo entre [ej] e [e], com uma tendéncia a nado realizacdo fonética desse ultimo
segmento. Em 483 palavras produzidas oralmente, 270 apresentaram somente a
vogal base do ditongo, um percentual de 56%, contra 213 formas fonéticas com o

ditongo, 44% da totalidade de dados. Duas criangas apenas — S10 e S12 — néo
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pronunciaram sequer uma vez o ditongo, em todas as 27 possibilidades de

producéao.

A fim de confirmarmos a tendéncia de producdo do glide epentético [j] na
palavra [kafoeira], acrescentamos, em duas cenas de uma mesma micronarrativa,
imagens de um sujeito pescando em um riacho cuja 4gua provinha de uma
cachoeira. O resultado foi a producéo de oito formas com a semivogal na fala de 3
alunos: S1 (1 forma) e S3 (4 formas) e S11 (3 formas).

4.1.7 Terceira observagao com dados escritos

A terceira e ultima observacdo com dados escritos ocorreu na segunda
semana do més de dezembro de 2011, no dia seguinte ao da aplicacéo da atividade
de coleta oral, com 14*' dos 15 participantes da pesquisa. Como nas demais
recolhas, aplicamos o instrumento para todas as criancas presentes. Antes de
entregarmos o material, a colaboradora deu a instrucdo de que deveriam observar
com atencdo as imagens para, em seguida, descreverem em uma frase o que
estava sendo representado nas cenas. Além disso, deixamos claro que ndo seriam
dadas quaisquer informacfes relacionadas a escrita do nhome das imagens, caso

surgissem duavidas.

Foram entregues, em duas folhas de papel oficio, 15 imagens impressas,
coloridas e dispostas em colunas com espaco para a escrita das frases. Essas
figuras foram extraidas das trés micronarrativas, escaneadas e recortadas, de
maneira a enfocar a parte de nosso interesse. Duas figuras extraidas das cenas, a
de uma arvore com frutas e a de abacaxis, foram usadas com finalidade distratora.
No instrumento, havia 2 possibilidades para os alunos registrarem graficamente o
ditongo ‘ai’ (faixa e caixa) e 13 para a escrita de ‘ei’ (beijando, cachoeira, peixe,
cadeira, queijo, fogueira, ameixa, feijdo, geladeira e ratoeira), sendo que as palavras
‘peixe’, ‘cadeira’ e ‘queijo’ poderiam ser grafadas pelas criangas mais de uma vez. A
figura que apresentava uma faixa com o dizer “FRUTAS E VERDURAS?” foi a que se

revelou mais dificil para as criancas, levando muitas delas a escreverem ‘placa’,

*1 Uma das criancas (S14) machucou-se no dia da coleta oral e, por ja estar aprovada para o 3° ano,
nao compareceu mais a escola.
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‘frutas e verduras’ e ‘cartaz’. Nao foram computadas cinco grafias em razao de nao
apresentarem a vogal base desses dois ditongos, como em ‘sebajando’ (uma

ocorréncia), ‘fajao (uma ocorréncia) e ‘quijo’ (trés ocorréncias).

Duas figuras possibilitavam ainda o registro grafico de ambos os ditongos, a
saber, a de uma caixa contendo dois peixes e um ratinho embaixo de uma cadeira.
Observamos que alguns informantes, em determinadas situacdes, escreveram
pequenas frases, conforme sugerido, onde verificamos a presenca de mais de uma
ocorréncia dos ditongos. No total, foram observados 33 registros para a grafia de ‘ai’
e 163 para a de ‘ei’. A Tabela 10, apresentada a seguir, traz 0os percentuais de

producao e nao producgao grafica das semivogais de ‘ai’ e ‘ei’ pelas criangas.
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Tabela 10 — Produgéao escrita dos ditongos ‘ai’ e ‘ei’ — 32 observacao

Nome ai ei

Producdo N&o Producdo Producdo N&o producédo

Sl 1/1 0/1 11/12 1/12
S2 3/3 0/3 11/12 1/12
S3 2/2 0/2 11/12 1/12
S4 3/3 0/3 12/12 0/12
S5 2/2 0/2 12/12 0/12
S6 2/3 1/3 11/12 1/12
S7 2/2 0/2 14/14 0/14
S8 3/3 0/3 9/12 3/12
S9 3/3 0/3 11/12 1/12
S10? - - 10/11 1/11
S11 3/3 0/3 6/10 4/10
S12 0/3 3/3 1/8 718
S13 1/2 1/2 9/12 3/12
S142 - - - -
S15 1/3 2/3 7112 5/12
Total 26/33 7/33 135/163 28/163
Frequéncia  79% 21% 83% 17%
Observacoes: 1. N&o houve registros referentes a escrita do nome das

figuras com ditongo ‘ai’.

2. A aluna ndo compareceu a escola na Ultima semana de
aula, razao pela qual ndo constam neste quadro os dados
referentes a coleta escrita.

Essa tabela ndo apenas evidencia que foram trés os alunos que produziram
todas as semivogais de ambos os ditongos, a saber, S4, S5 e S7, como também nos
fornece um detalhamento acerca dos altos indices de producgéo ortogréfica dos
encontros vocalicos pela maioria dos alunos. Em face aos percentuais encontrados,
podemos afirmar que, ao final do segundo ano de escolarizagdo, registrar
ortograficamente ‘ai’ e ‘ei’ ndo se constitui mais uma tarefa dificil para as criancas, a
excecdo de um aluno, S12, em cujos dados verificamos baixissimo indice de

presenca da semivogal.
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Em palavras que apresentavam contexto para a produgéo do ditongo ‘ai’, dos
33 registros ortograficos observados, 26 foram grafados de acordo com as
convencgles ortograficas, totalizando 79% de frequéncia. Dos 14 informantes que
participaram dessa coleta, 9 grafaram o ditongo em 100% das palavras; 3
apresentaram flutuacdo entre manutencdo e supressdo da semivogal; 1 né&o
escreveu palavras com esse ditongo; e 1 deixou de grafar a semivogal nas trés

possibilidades de ocorréncias de ‘ai’.

Quanto aos registros ortograficos de ‘ei’, conforme mostra a Tabela 7,
observamos que 135 formas, das 163 encontradas, foram devidamente grafadas de
acordo com as convencdes ortograficas, o equivalente a 83% de producdo do
grafema ‘. Em 28 vocabulos apenas, 17%, os alunos deixaram de grafar tal
segmento. Notamos também que 7 criancas — S1, S2, S3, S6, S9, S10 e S13 —
apresentaram uma tendéncia em preservar a semivogal, mesmo ainda se
percebendo a omissao de ‘ei’. Nos dados de 3 informantes — S4, S5 e S7 —,
constatamos que a semivogal foi preservada em 100% das possibilidades de
ocorréncia. A Tabela evidencia igualmente que uma crianga — S12 —, das oito

probabilidades de escrita de ‘ei’, grafou uma Unica vez essa estrutura.

Assim como nos registros ortograficos da 22 coleta escrita, também nesta
verificamos que algumas criancas grafaram a palavra ‘cachoeira’ com a semivogal '
na primeira silaba. No total, foram constatados 5 registros desse tipo de epéntese
nos dados de cinco alunos — S1, S3, S10, S11 e S15 —, como mostram alguns

exemplos em (4) e (5):

(4)

Dados ortograficos de S1

(5)

Dados ortograficos de S3
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4.2 Apresentacao dos dados do estudo piloto

A coleta de dados orais com alunos pré-escolares foi realizada na segunda
semana do més de dezembro de 2011, com 13 alunos pertencentes a uma turma de
Educacao Infantil. Essa observacdo teve a intencdo de, como mencionamos no
capitulo anterior, obtermos dados orais de criancas ainda ndo submetidas a
alfabetizacdo, a fim de, posteriormente, compararmos o0s resultados com aqueles
coletados com o grupo de controle. Os procedimentos adotados para a obtencéo
dos dados foram os mesmos utilizados nas demais coletas. Antes de iniciar as
gravacoOes, a colaboradora conversou, na propria sala de aula, com todos os alunos
informando-os de que participariam de uma atividade na qual deveriam observar
com atencdo algumas figuras apresentadas no computador a fim de nomea-las

posteriormente.

O instrumento utilizado para a coleta foi o mesmo aplicado para as criancas
do grupo experimental, em dezembro de 2010. Continha 27 figuras*?, sendo 19 com
contexto para a producédo fonética dos dois ditongos (6 possibilidades para [aj] e 13

para [ej]) e 9 usadas como distratoras, conforme consta no APENDICE B.

Antes de procedermos as sessbGes de gravacdo na sala estipulada pela
diretora da escola, a colaboradora conversou e brincou com as criancas a fim de
deixa-las mais a vontade. No decorrer das gravacfes, muitos alunos nao informaram
0 que representavam determinadas figuras, mesmo com ajuda da colaboradora e do
pesquisador, por desconhecerem o que representavam. Embora tenhamos tomado o
cuidado de selecionar imagens que, a nosso ver, ndo gerassem duvidas as criancas,
algumas figuras, contrariando nossa intencao, revelaram-se dificeis a elas, entre as
quais, a de uma faixa, um beija-flor, uma ameixa, uma chaleira, um caixdo e uma
caixa de agua. Além dessas, também as imagens de um rato comendo queijo e de
um bebé embaixo de uma mesa se mostraram confusas e, para que as criancas
pronunciassem seus nomes, foi necessario estimular a producdo das respostas
atraves de algumas perguntas, ja que, em muitas vezes, elas se limitavam apenas a

responder ‘um rato’ e um ‘bebé’.

2 Uma das figuras possibilitava duas producdes do ditongo [e]], a saber, ‘peixe’ e ‘beijo’.
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Destacamos que, quando diante de alguma davida de nossa parte relativa a
prondncia do nome de alguma figura, ou mesmo quando as criancas falavam muito
baixo, pediamos para elas repeti-lo. Nessas duas situacdes, o dado foi computado

duas vezes®™. A Tabela 11 apresenta os resultados obtidos com esse grupo de

criangas.
Tabela 11 — Producéao oral dos ditongos [aj] e [ej] de
criancgas pré-escolares
Nome [aj] [ej]
Producdo N&o Producédo Producdo N&o producédo
Caroline 0/5 5/5 0/11 11/11
Carlos 0/4 4/4 0/9 9/9
Deivine 0/5 5/5 0/16 16/16
Evelyn 0/6 6/6 0/12 12/12
Everton 0/4 4/4 0/12 12/12
Henrique 0/4 4/4 0/16 16/16
Ingrid 0/3 3/3 0/15 15/15
Tauana 0/5 5/5 0/16 16/16
Jean 0/6 6/6 0/19 19/19
Kailane 0/6 6/6 0/13 13/13
Ketlen 0/6 6/6 0/11 11/11
Natiele 0/5 5/5 0/15 15/15
Thalysson 0/4 4/4 0/13 13/13
Total 0/63 63/63 0/178 178/178
Frequéncia 0% 100% 0% 100%

A Tabela 11 apresenta informacgdes interessantes em nosso ponto de vista,
uma vez que revela que nenhum dos 13 alunos pronunciou as palavras com o0s
ditongos [aj] e [ej], produzindo apenas a vogal base em 241 possibilidades de
producdo para essas duas sequéncias vocalicas. Em relacéo ao ditongo [aj], das 63

possibilidades de producéo oral, nenhuma palavra foi pronunciada com esse grupo

43
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vocalico, prevalecendo em 100% dos casos a monotongac¢do. Comportamento
semelhante foi observado com o ditongo [ej], em que verificamos o predominio
apenas da vogal base para representa-lo oralmente em 178 palavras produzidas

pelas criancas.

4.3 Influéncia do avanco da escolarizacdo na producédo oral e escrita dos

ditongos [aj] e [e;j]

Nas sec¢fes anteriores, explicitamos o percurso de aquisicao oral e ortografica
dos ditongos variaveis ‘ai’ e ‘ei’ do grupo de criancas participantes deste estudo;
nesta, apresentamos uma sintese das informacdes trazidas anteriormente, tendo em
vista agora o segundo objetivo especifico de nosso trabalho, a saber, o de verificar
ainfluéncia do avancgo escolar na producéo oral e escrita desses dois ditongos

variaveis.

Os resultados de aquisicdo oral e ortografica dos dois ditongos aqui
focalizados sdo mostrados em duas Tabelas que trazem os dados apresentados ao
longo das subsecdes 4.1.1 a 4.1.7 e cuja leitura permite-nos enfocar tais grupos
vocalicos de maneira distinta. Salientamos, porém, que essas Tabelas-sintese néao
trazem informagdes novas. O diferencial estd na maneira em que os dados foram
agrupados, propiciando um panorama geral e indicando tendéncias dos fatos

observados na fala e na escrita das criancas.

Apresentamos, primeiramente, as Tabelas 12 e 13, que trazem agrupados 0s

resultados de ‘ai’ e [aj] ao longo dos dois anos de coleta.



Tabela 12 — Sintese dos resultados orais e ortograficos do ditongo ‘ai’

116

Dados orais Dados de escrita
Sujeito 12 observagao 22 observagdo 32 observagdo 42 observagio 12 observagdo 22 observagdo 32 observagdo
Produgao Prci\(ljau?;éo Produgdo Pr(;\(lji%éo Produgdo Pr(;\(lji%éo Produgdo Pr(i\(lji%éo Produgao Pr(i\(lji%éo Produgao Pro’\:j%?;éo Produgao Pro’\:j%?;éo
S1 1/5 4/5 3/7 af7 5/9 4/9 4/5 1/5 1/1 0/1 4/4 0/4 1/1 0/1
20% 80% 42,9% 57,1% 55,6% 44,4% 80% 20% 100% 0% 100% 0% 100% 0%
S2 0/5 5/5 0/5 5/5 3/5 2/5 4/5 1/5 1/1 0/1 5/5 0/5 3/3 0/3
0% 100% 0% 100% 60% 40% 80% 20% 100% 0% 100% 0% 100% 0%
S3 o/7 717 0/5 5/5 3/8 5/8 4/5 1/5 - - 2/2 0/2 2/2 0/2
0% 100% 0% 100% 37,5% 62,5% 80% 20% 100% 0% 100% 0%
S4 0/4 4/4 0/4 4/4 5/10 5/10 5/5 0/5 0/3 3/3 6/6 0/6 3/3 0/3
0% 100% 0% 100% 50% 50% 100% 0% 0% 100% 100% 0% 100% 0%
S5 0/4 4/4 0/4 4/4 5/9 4/9 2/3 1/3 0/1 1/1 3/3 0/3 2/2 0/2
0% 100% 0% 100% 55,6% 44,4% 66,7% 33,3% 0% 100% 100% 0% 100% 0%
S6 0/2 2/2 0/3 3/3 4/9 5/9 0/5 5/5 1/1 0/1 3/4 1/4 2/3 1/3
0% 100% 0% 100% 44,4% 55,6% 0% 100% 100% 0% 75% 25% 66,7% 33,3%
S7 0/4 4/4 0/4 4/4 4/8 4/8 3/6 3/6 1/2 1/2 4/4 0/4 2/2 0/2
0% 100% 0% 100% 50% 50% 50% 50% 50% 50% 100% 0% 100% 0%
S8 2/6 4/6 1/4 3/4 5/6 1/6 4/5 1/5 - - 5/5 0/5 3/3 0/3
33,3% 66,7% 25% 75% 83,3% 16,7% 80% 20% 100% 0% 100% 0%
S9 0/3 3/3 0/4 4/4 6/8 2/8 2/3 1/3 - - 5/5 0/5 3/3 0/3
0% 100% 0% 100% 75% % 66,7% 33,3% 100% 0% 100% 0%
S10 0/6 6/6 0/2 2/2 2/8 6/8 0/2 2/2 1/2 1/2 3/4 1/4 - -
0% 100% 0% 100% 25% 75% 0% 100% 50% 50% 75% 25%
S11 0/4 4/4 0/5 5/5 5/10 5/10 4/6 2/6 - - 4/4 0/4 3/3 0/3
0% 100% 0% 100% 50% 50% 66,7% 33,3% 100% 0% 100% 0%
S12 0/10 10/10 0/4 4/4 0/8 8/8 0/2 2/2 0/4 4/4 0/4 4/4 0/3 3/3
0% 100% 0% 100% 0% 100% 0% 100% 0% 100% 0% 100% 0% 100%
S13 0/3 3/3 0/2 2/2 4/9 5/9 0/1 1/1 - - 2/4 2/4 1/2 1/2
0% 100% 0% 100% 44,4% 55,6% 0% 100% 50% 50% 50% 50%
S14 0/5 5/5 0/4 4/4 3/10 7/10 4/5 1/5 0/3 3/3 1/4 3/4 - -
0% 100% 0% 100% 20% 80% 80% 20% 0% 100% 25% 75%
s15 1/5 4/5 0/4 4/4 3/6 3/6 2/4 2/4 - - 3/4 1/4 1/3 213
20% 80% 0% 100% 50% 50% 50% 50% 75% 25% 33,3% 66,7%




Tabela 13 — Sintese dos resultados orais e ortograficos do ditongo ‘ei’
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Dados de escrita

Dados orais
Sujeito 12 observacao 22 observacao 32 observacao 43 observacao 12 observacao 23 observacao 32 observacéao
< N&o = N&o = = N&o N&o . N&o = N&o = Né&o
Produgdo Producao Produgdo Producao Produgdo | Produgdo Producdo | Producgéo Produgdo Producao Produgao Producéo Produgdo Producéo
S1 4/16 12/16 8/16 8/16 18/23 5/23 18/34 16/34 5/11 6/11 10/11 1/11 11/12 1/12
25% 75% 50% 50% 78,3% 21,7% 52,9% 47,1% 45,5% 54,5% 90,9% 9,1% 91, 7% 8,3%
S2 0/15 15/15 0/16 16/16 11/14 3/14 15/29 14/29 3/10 7/10 13/13 0/13 11/12 1/12
0% 100% 0% 100% 78,6% 21,4% 51,7% 48,3% 30% 70% 100% 0% 91, 7% 8,3%
S3 0/12 12/12 0/16 16/16 14/21 7/21 18/37 19/37 - - 517 217 11/12 1/12
0% 100% 0% 100% 66,7% 33,3% 48,6% 51,4% 71,4% 28,6% 91, 7% 8,3%
S4 0/16 16/16 0/15 15/15 23/25 2/25 31/39 8/39 11/12 1/12 11/11 0/11 12/12 0/12
0% 100% 0% 100% 92% 8% 79,5% 20,5% 91, 7% 8,3% 100% 0% 100% 0%
S5 2/13 11/13 2/17 15/17 19/23 4/23 23/33 10/33 3/9 6/9 10/11 1/11 12/12 0/12
15,4% 84,6% 11,8% 88,2% 82,6% 17,4% 69,7% 30,3% 33,3% 66,7% 90,9% 9,1% 100% 0%
S6 0/16 16/16 2/15 13/15 6/22 16/22 2/29 27129 7/8 1/8 9/12 3/12 11/12 1/12
0% 100% 13,3% 86,7% 27,3% 72, 7% 6,9% 93,1% 87,5% 12,5% 75% 25% 91,7% 8,3%
S7 0/14 14/14 0/19 19/19 22/27 5127 18/30 12/30 5/10 5/10 9/12 1/10 14/14 0/14
0% 100% 0% 100% 81,5% 18,5% 60% 40% 50% 50% 90% 10% 100% 0%
S8 2/14 12/14 1/15 14/15 15/17 2/17 16/39 23/39 - - 10/10 0/10 9/12 3/12
14,3% 85,7% 6,7% 93,3% 88,2% 11,8% 41,0% 59,0% 100% 0% 75% 25%
S9 0/14 14/14 0/18 18/18 14/22 8/22 10/23 13/23 3/6 3/6 9/11 2/11 11/12 1/12
0% 100% 0% 100% 63,6% 36,4% 43,5% 56,5% 50% 50% 81,8% 18,2% 91, 7% 8,3%
S10 0/14 14/14 0/16 16/16 5/25 20/25 0/27 27127 6/10 4/10 8/11 3/11 10/11 1/11
0% 100% 0% 100% 20% 80% 0% 100% 60% 40% 72, 7% 27,3% 90,9% 9,1%
S11 1/15 14/15 0/14 14/14 13/18 5/18 17/31 14/31 - - 10/12 2/12 6/10 4/10
6,7% 93,3% 0% 100% 72,2% 27,8% 54,8% 45,2% 83,3% 16,7% 60% 40%
S12 2125 23/25 3/18 15/18 5/20 15/20 0/27 27/27 - - 0/8 8/8 1/8 7/8
8% 92% 16,7% 83,3% 25% 75% 0% 100% 0% 100% 12,5% 87,5%
S13 0/17 17/17 0/16 16/16 6/27 21/27 8/40 32/40 - - 6/9 3/9 9/12 3/12
0% 100% 0% 100% 22,2% 77,8% 20% 80% 66,7% 33,3% 75% 25%
S14 1/15 14/15 0/15 15/15 18/32 14/32 13/34 21/34 2/3 1/3 9/11 2/11
6,7% 93,3% 0% 100% 56,3% 43,7% 38,2% 61,8% 66,7% 33,3% 81,8% 18,2% i i
S15 0/14 14/14 0/18 18/18 14/19 5/19 24/31 7/31 1/2 1/2 9/13 4/13 7/12 5/12
0% 100% 0% 100% 73,7% 26,3% 77,4% 22,6% 50% 50% 69,2% 30,8% 58,3% 41,4%
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Centrando-nos inicialmente nos resultados obtidos no primeiro ano de
escolarizagdo relativos a producao oral de [aj], constatamos que esse ditongo foi
detectado nos outputs de apenas 3 dos 15 sujeitos participantes da pesquisa na
primeira coleta — S1, S8 e S15 — e, na segunda, apenas nos dados de S1 e S8.
Como podemos conferir na Tabela 12, a grande maioria dos sujeitos nédo produziu
oralmente esse ditongo nas duas primeiras coletas. O cenario muda
consideravelmente quando, em confronto com o material oral das duas coletas
realizadas no segundo ano escolar, identificamos a producéo de [aj] na fala de uma
massa composta por 14 alunos na 32 coleta e, na 42, de um grupo de 11 alunos.
Destoa desse grande grupo S12, em cuja fala ndo foi constatada a realizacdo de
sequer uma ocorréncia do ditongo, de um total de 24 possibilidades de producéo,

nas quatro observacoes realizadas.

Quanto a performance ortografica de ‘ai’, a Tabela 12 mostra que, ao
chegarem ao final do primeiro ano de escolariza¢do, poucas criancas — S1, S2, S6,
S7 e S10 - registraram graficamente essa sequéncia vocalica. Nos instrumentos dos
demais sujeitos, ou se percebeu a omissao do grafema ‘i’ — S4, S5, S12 e S14 —, ou
nao foram observados registros no material devolvido — S3, S8, S9, S11, S13 e S15.
Assim como ocorreu com os dados orais, 0 panorama ganha outra dimenséo a partir
do segundo ano escolar em que, excetuando-se S12 — que, assim como o fez com
[aj], ndo produziu graficamente uma Unica vez esse ditongo —, 0s demais sujeitos
apresentaram consideraveis indices de producdo ortografica de tal segmento,
chegando, inclusive, a frequéncia de 100% de presenca desse grafema nos

instrumentos de 9 dos 14 alunos na ultima coleta.

A Tabela-sintese 12 revela também que, na ultima observacédo, os dados nao
se diferenciam substancialmente daqueles verificados na coleta precedente: ha
poucos casos de supressdo da semivogal ‘i’ dos ditongos variaveis na escrita das
criangas, a parte S12 em cujos dados, assim como verificado nas coletas anteriores,
nao constatamos esse grafema em nenhuma das possibilidades de producgao

ortografica.

Ao focalizarmos os resultados de [ej] e, ao estabelecermos comparacdes em
relacdo ao desempenho oral dos sujeitos nas duas primeiras observacdes do
primeiro ano de escolarizacdo, conferimos a presenca de trés tendéncias: (i) um

grupo pequeno de alunos — S1, S5, S8 e S12 — produziu oralmente o ditongo em
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algumas das possibilidades de producdo, embora em baixa porcentagem nas duas
coletas; (i) mais da metade das criancas — S2, S3, S4, S7, S9, S10, S13 e S15 —
nao o realizou oralmente sequer uma vez dentre as possibilidades de producédo nas
duas coletas; (iii) e um grupo composto por 3 alunos — S6, S11 e S14 — produziu

[ej] em uma das duas observacdes, também em baixa porcentagem.

O interessante € que, quando confrontados os outputs dos sujeitos no final do
primeiro ano escolar (22 observacdo) com os do final do segundo ano (42
observacéo), os resultados revelam-se bastante dispares. Notamos, na quarta
coleta, a presenca de uma massa compreendida por treze alunos em cuja fala o
ditongo [ej] se fez presente, com indices superiores a 50% de producado na fala da
metade do grupo de sujeitos. A parte S6 e S13, em cuja fala foram constatadas
pouquissimas manifestacdes de [ej] — 6,9% e 20%, respectivamente —, e S10 e S12

0S quais nao o produziram sequer uma vez.

Ao longo das observacdes, verificamos a inexisténcia da variacdo na
producdo oral de algumas criancas, constatando-se, inclusive, 0 numero bastante
acentuado entre os outputs de alguns alunos, como S12, por exemplo, que, ao longo
das quatro observacgdes, ndo produziu sequer uma vez o ditongo [aj]. Devemos levar
em consideracdo, nesse caso, que, quando se compara o0 sistema fonético e
fonolégico de um grupo de individuos, segundo refere Lamprecht (2004, p. 25 e 26),
precisamos considerar a possibilidade de diferencas individuais sem que isso

represente um desvio ou um atraso.

Concentrando-se agora no desempenho escrito das criancas em relacdo a
grafia de ‘ei’, a Tabela-sintese 13 evidencia que a grande maioria dos alunos, ao
chegar ao final do primeiro ano escolar — a excec¢éo de S3, S8, S11, S12 e S13 —, ja
produz essa sequéncia vocalica. Quando confrontamos os dados produzidos pelas
criangas ao final do primeiro com os coletados ao final do segundo ano de
escolarizacdo, observamos um salto quantitativo com a maioria dos sujeitos em
relacdo a producao ortografica de ‘ei’. Apenas nos dados de S12 ndo percebemos
essa evolucao, justamente pela crianca grafar poucos dados com essa sequéncia
vocdlica. Excetuando-se S12 e S14*, os demais alunos apresentaram a essa altura

do processo de escolarizacéo altos indices de ortografia de ‘ei’; alguns — S4, S5 e

* Relembrando que n&o conseguimos coletar os dados graficos de S14, uma vez que a aluna n&o
compareceu a escola nas duas Ultimas semanas de aula, por ter se machucado.
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S7 — com indices de producgdo préximos a 100%. Essa informacdo sugere que tal
estrutura grafica € bem cedo adquirida pelas criancas, revelando nao constituir

problema para elas em séries mais adiantadas.

Focalizando pontualmente o desempenho ortografico de S3, S8, S11, S12 e
S13, dispensamos algumas palavras a mais. Recorrendo-se outra vez aos dados
escritos pelas criancas nos instrumentos de coleta, percebemos que, ao contrario
dos demais sujeitos, esses encontravam-se, ao final do primeiro ano de
escolarizagdo, em um estigio desenvolvimental de escrita anterior aos demais,
possivelmente por isso tenham devolvido os instrumentos em branco. Estudos da
area, como os de Ferreiro e Teberosky (1999), por exemplo, tém revelado que a
aguisicdo do sistema ortografico pelas criancas da-se, em linhas gerais, de forma
bastante similar e em fases que podem ser consideradas semelhantes. Ao
observarmos a escrita dos sujeitos recém mencionados, verificamos que pouco mais
de um semestre — de dezembro de 2010 a agosto de 2011 — foi suficiente para
essas criancas passarem, segundo as autoras recém referidas, da fase pré-silabica

a escrita alfabética.

A Unica crian¢a que, ao terminar o segundo ano escolar, ndo se apropriou de
tal sequéncia ortografica é S12 que, na Ultima coleta, grafou apenas uma, dentre oito
possibilidades, conforme revela a Fig. 23, a qual ilustra, por meio de alguns
exemplos extraidos de seus instrumentos de coleta, a evolugao ortografica nos trés

momentos observados.
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12 observacgéo 22 observacgéo 32 observacéo
(dezembro 2010) (agosto 2011) (dezembro 2011)

BaR & Dumnseiming us sibapade-
12 observacéao 22 observagéao 32 observacgao
(dezembro 2010) (agosto 2011) (dezembro 2011)

Fig. 23 — Exemplos de producéo escrita de S12 ao longo das observacdes

Aproximando-se agora os resultados fornecidos pelas duas Tabelas-sintese,
dispensamos algumas palavras a mais sobre o comportamento oral e ortografico dos
sujeitos ao longo dos dois anos de escolarizacdo. A comecar pela comparacéo entre
os indices de producdo oral de [aj] e [ej], quer quanto a presenga, quer quanto a
auséncia do ditongo, o comportamento das criancas revela ser, no geral, muito
semelhante tanto ao final do primeiro ano — quando prevalece a monotongagcao —
quanto ao final do segundo ano — em que predomina a producdo desses dois grupos

vocalicos.
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O aumento significativo nos outputs da maioria dos informantes com o passar
do tempo leva-nos a pensar em fatores que poderiam estar ai agindo para justificar
esses resultados. Introduzimos, assim, uma discussao a qual levara a uma retomada
da segunda hipotese mencionada na introducdo desta tese, a saber, a de
pensarmos na possibilidade de que, depois de adquirirem o sistema ortogréfico, as
criancas passam a perceber as sequéncias [aj] e [ej], produzindo-as foneticamente.
Por ora, e de forma sintetizada, acreditamos ter, aqui, um forte indicio fornecido

pelos nossos dados que nos leva a acreditar em tal hipotese.

Estudos sociolinguisticos e de aquisicdo da escrita, entre 0s quais os de
Adamoli (2006), Hora e Ribeiro (2006) e Hora (2007), constataram indices altos de
supressdo das semivogais em classes de 1° ano escolar. Os dados fornecidos pelas
criangas participantes deste estudo no primeiro ano de escolarizagdo corroboram
essas pesquisas. No 1° ano, foram detectadas, em 18 possibilidades de grafia para
‘ai’, 13 formas graficas sem o grafema ‘', indice de 72% do total; para ‘ei’, de 81
possibilidades de grafia desse ditongo, 35 foram representadas graficamente sem a
semivogal, indice de 43%. Um ano depois, final do segundo ano de escolarizacéo,
em 33 possibilidades de grafia para ‘ai’, 7 formas apenas deixaram de ter registrado
o grafema ‘', um percentual de 21%; para ‘ei’, 28 grafias foram escritas sem a
semivogal, dentre 163 possibilidades, o equivalente a 17%. Esses percentuais
podem ser observados no grafico a seguir, o qual permite visualizar o efeito causado
ao final dos dois primeiros anos do ensino fundamental quanto a ndo producdo da
semivogal ortografica dos ditongos.
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Figura 24 — Efeito causado ao final dos dois primeiros anos do ensino fundamental
quanto a ndo producéo ortografica de ‘ai’ e ‘ei’

Como sugerem alguns autores acerca da influéncia da fala na escrita em
estagios iniciais de escolarizacdo (ADAMOLI, 2006; HORA & RIBEIRO, 2006;
HORA, 2007), esses resultados levam-nos a crer que as criancas que deixaram de
grafar os ditongos em seus enunciados escritos parecem ainda estabelecer
conexdes com seus enunciados falados, principalmente se levada em consideracéo
a evidéncia de que a supressdo das semivogais de [aj] e [ej] € um fenbmeno com

predominéancia na fala dos brasileiros, conforme vimos no referencial teérico.

A nosso ver, e como sugerimos em estudos anteriores (ADAMOLI, 2006;
ADAMOLI & MIRANDA, 2011), relativamente a aprendizagem ortografica desses
dois ditongos, sobretudo no primeiro ano de escolarizagdo, as oscilacoes
observadas quanto a presenca/auséncia do ditongo nas realizacfes ortograficas
parecem estar subsidiadas pela hipotese de as criangas se apoiarem em sua fala

para representar ortograficamente essas sequéncias vocalicas.

Uma terceira observacédo ainda decorrente das Tabelas-sintese se deve aos
indices de producdo da semivogal na fala dos sujeitos ndo se mostrarem
consonantes com os resultados apontados pelos estudos variacionistas acerca do
comportamento dos falantes em relacdo a essas duas sequéncias vocalicas,
mencionados no Capitulo Il, os quais assinalam um carater disseminado da
auséncia da semivogal nos outputs dos falantes brasileiros (ARAUJO, 2000;
CABREIRA, 1996; PAIVA, 1996; MENEGUINI, 1983).
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4.3.2 Comparacao dos dados orais e ortograficos do estudo

Sabemos que a aquisicdo da linguagem oral e escrita se da por processos
distintos. Enquanto a fala é aprendida primeiramente, de forma natural, em contato
com a comunidade na qual a crian¢a esta inserida, a escrita € aprendida de maneira
sistematica e depende da instrucdo, em geral, na escola. Ao estabelecermos
comparacoes entre os dados orais e 0s escritos correspondentes aos ditongos em
foco neste estudo, percebemos um significativo aumento na producéo fonética da
grande maioria dos alunos na passagem da 22 para a 32 observagcdo e também na
producdo ortografica da primeira para a segunda observacao, periodo de transi¢cao

do 1° para o 2° ano escolar.

Para melhor visualizar o cenério geral do material empirico, as frequéncias de
producéo dos dois ditongos contidas nas duas Tabelas-sintese recém apresentadas
foram reagrupadas em forma de graficos os quais propiciardo estabelecer,
individualmente, comparacédo entre a producao oral e ortografica, tendo em vista
agora o terceiro objetivo desta tese, a saber, o de comparar os dados de producéao
oral [aj] e [ej] com os dados ortograficos de ‘ai’ e ‘ei’ durante o periodo de

observacao do estudo.

A dessemelhanca observada nas Tabelas-sintese permitiu-nos constatar a
configuracdo de grupos distintos entre as criancas e, a partir disso, dividi-las em
quatro categorias. Assim, sujeitos em cujos dados se observou a producédo oral e
ortografica dos ditongos foram reunidos no Grupo A; alunos que produziram apenas
o ditongo oralmente foram congregados no Grupo B; no Grupo C, foram reunidas
as criancas gue tiveram apenas registros ortograficos de ‘ai’ e ‘ei’; o Grupo D
congrega os informantes que néo produziram oral e graficamente os dois ditongos. A

disposicéo dos informantes pode ser conferida abaixo.

e Grupo A - produziu oral e graficamente o ditongo
e Grupo B - produziu oralmente o ditongo
e Grupo C - produziu graficamente o ditongo

e Grupo D - nédo produziu oral e graficamente o ditongo
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Cremos que esse agrupamento possa nos ajudar a interpretar os graficos
apresentados a seguir e, consequentemente, possam resultar analises as quais
venham a nos auxiliar nas discussdes de alguns dos questionamentos mencionados
na introducao deste trabalho. Ressaltamos que os sujeitos que deixaram de produzir
algum tipo de dado no final de cada um dos dois anos ndo terdo seus dados
comparados. Por exemplo, ndo é possivel comparar os dois tipos de dados de S3,
S8, S9, S11, S12, S13 e S15, ja que temos, destes informantes, apenas registros
fénicos, como revela o grafico a seguir. Da mesma forma, ndo se podem estabelecer
comparacdes entre producdes ortogréaficas e orais de S3, S8, S11, S12 e S13. Feito
esse esclarecimento, e com o intuito de melhor estabelecerem-se associa¢gfes entre
os dados de cada aluno, achamos por bem classifica-los quanto aos padrées de

producéo e néo producao do ditongo.

A partir dos resultados dos 15 informantes, observamos que, no final do
primeiro ano escolar (2010/2), quase a metade dos sujeitos — S3, S8, S9, S11, S13 e
S15 — deixou de nomear as figuras que apresentavam contexto para a producao
ortografica de ‘ai’ nos instrumentos devolvidos, como mencionamos anteriormente.
Esse fato nos impede de, por ora, estabelecermos comparacgdes individuais entre a

producgao de ‘ai’ e [aj] dessas criancas, tendo em vista 0s propositos desta secao.

O desempenho oral de [aj] e ortogréfico de ‘ai’ de cada um dos sujeitos ao
final do primeiro ano de escolarizacdo pode ser conferido na Fig. 25, apresentada a

sequir.
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H[aj] mai'

Figura 25 — Producéo oral e ortografica do ditongo ‘ai’ ao final do primeiro
ano de escolarizagéo (2010/2)

Observando os sujeitos cuja presenca de dados permite o estabelecimento de
comparacao, verificamos que S1, S2, S6, S7, S8 e S10 apresentam uma relacéo
mais diferenciada dos demais, justamente por apresentarem manifestacdes orais
el/ou ortogréficas variaveis do ditongo. Desse grupo, constatamos que S2, S6, S7 e
S10 apresentaram formas ortogréficas do ditongo (S2 e S6 com 100%; S7 e S10
com indices proximos a 50%), mas ndo o produziram oralmente, predominando a
forma monotongada na fala. Podemos afirmar que S1 €, dentre todos, 0 que possui
uma relacdo mais diferenciada, por ser a Unica crianga a ter, em seu conjunto de
dados, registros ortograficos e orais de ‘ai’, ainda que nestes ultimos se verifiguem

manifesta¢cbes variaveis do ditongo.

Focalizando-se agora a Fig. 26, referente ao comportamento das criancas
quanto a producédo de ‘ei’ e [ej] ao final do primeiro ano escolar, e seguindo a
mesma linha de comparagdo adotada para ‘ai’ e [aj] anteriormente, percebemos
que, a parte S3, S8, S11, S12 e S13 — que nao apresentaram registros escritos —,
S1, S2, S4, S5, S6, S7, S9, S10, S14 e S15 permitem que 0s registros ortograficos

sejam confrontados com os dados fonicos.
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Figura 26 — Producdo oral e ortografica do ditongo ‘ei’ ao final do primeiro
ano de escolarizagéo (2010/2)

Desse ultimo grupo, sdo S1, S5 e S6 os alunos que evidenciaram uma
relacdo mais diferenciada dos demais precisamente por apresentarem registros dos
dois tipos de dados ao final do 1° ano escolar. Focalizando-se os percentuais de
producdo oral e escrita dessas trés criancas, observamos que S5 e S6 obtiveram
maiores indices na grafia, 33,4% e 87,5, respectivamente, contra 11,8% e 13,4% na
fala. Com foco ainda nos trés informantes desse grupo, verificamos que S1 contrasta
com 0s outros dois justamente por ser o Unico sujeito a apresentar indice de

producédo oral superior ao de grafia: 50% (5/11) para [ej] e 45,5% (8/16) para ‘ei’.

Por sua vez, essas trés criangas contrastam com um grupo composto por S2,
S4, S7, S9, S10, S14 e S15, em cujos dados foram constatados registros
ortograficos de ‘ei’, sem producdo dessa estrutura na fala. Esse grupo, composto por
quase a metade dos informantes, produziu em seus enunciados escritos tanto
formas com ou sem o ditongo (note-se que, ao contrario de ‘ai’, aqui nenhum aluno
apresentou 100% de presenca do ditongo), mas em suas producdes fonéticas foi
constatada a predominancia da monotongacdo, sem registros de variacdo nos

outputs.
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A fim de melhor visualizarmos a divisédo que estabelecemos entre os sujeitos,

apresentamos o Quadro 5:

ai ei
Grupo A |S1 Grupo A | S1,S5e S6
Grupo B Grupo B
Grupo C | S2,S6,S7 e S10 Grupo C | S2, $4, S7, S9, S10,
S14 e S15
Grupo D | S4,S5e S14 Grupo D

Quadro 5 — Agrupamento dos informantes de acordo com a producéo oral e/ou
ortogréafica dos ditongos [aj] e [ej] ao final do primeiro ano de escolarizacao

Uma vez que nado foi observado um comportamento similar entre os
informantes a partir da comparacdo de seus dados, podemos concluir que o
comportamento dos alunos, expresso no cenario oferecido pelos dois graficos, é
bastante distinto ao chegarem ao final do primeiro ano de escolarizacdo. Em
resumo, as observacdes feitas ao longo desta secdo revelaram trés tendéncias
diferentes do grupo de criancas quanto a realizacdo da producao das sequéncias ‘ai’
e [aj] e duas para a producado das sequéncias ‘ei’ e [ej], como é possivel constatar

nesse quadro.

Observando agora a Fig. 27, apresentada a seguir, a qual ilustra o
comportamento linguistico das criancas referente a [aj] e ‘ai’ ao final do segundo ano
de escolariza¢do, notamos um cendrio bem distinto daquele evidenciado pela Fig.
25, que mostra a performance oral e ortografica dos dois ditongos das crian¢cas um
ano antes. Ou seja: a medida que a grafia de ‘ai’ vai se estabilizando entre as
criangcas em seus enunciados escritos, percebemos um aumento na producéo oral

desse ditongo, ainda que em menor escala.
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H[aj] mai'

Figura 27 — Producdao oral e ortografica do ditongo ‘ai’ ao final do segundo
ano de escolarizagéo (2011/2)

Dos 13 informantes em cujos dados percebemos a producgdo oral e/ou escrita
desse ditongo (excetuamos S10 e S14, pelas razdes expostas anteriormente), um
grupo de 9 alunos — S1, S2, S3, S4, S5, S7, S8, S9 e S11 — revelou excelente
desempenho quanto a manutencdo do grafema ‘', igual a 100%, e percentuais entre
50% e 100% de performance oral de [aj]. Contrastando com esse grupo, estdo S6 e
S13, criangas que apresentaram desempenho ortografico superior a 50%, mas nao
produziram oralmente sequer uma vez o ditongo; S15, em cujos dados observamos
melhor desempenho oral (50%) em comparacdo ao escrito (33%); e S12, crianca
cujos dados revelou 100% de monotongacao e de supressao do ditongo ‘ai’.

7z

A seguir & apresentada a Fig. 28, que ilustra a comparagdo entre o
desempenho das criangas quanto a [ej] e ‘ei’ ao final do 2° ano.
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Figura 28 — Producéao oral e ortografica do ditongo ‘ei’ ao final do segundo
ano de escolarizagéo (2011/2)

Ao focalizarmos individualmente os sujeitos, percebemos uma expressiva
performance ortografica do ditongo nos dados de S4, S5 e S7, cujo percentual de
producao do grafema ‘i’ foi de 100%. Com desempenho um pouco menor do grupo
recém mencionado, encontram-se S1, S2, S3, S8, S9, S11 e S15, informantes que
apresentaram indices de produgdo ortografica entre 58% e 91% e percentuais de
incidéncia de [ej] variando entre 41% e 77%. Note-se que, desse Ultimo grupo,
chama a nossa atencdo S15 pela performance oral de 77% de producdo da
semivogal de [ej], porém seu desempenho ortogréafico foi baixo, proximo a 58% de

producgao de ‘ei’.

Os sujeitos S6 e S13 se destacam do restante do grupo por apresentarem
percentuais de produgdo ortografica e oral bastante discrepantes. Isso porque,
embora a producéo ortografica ndo seja baixa, 91,66% para S6 e 75% para S13, 0 é
para os dados orais, que contabilizam 6,9% e 20%, respectivamente, revelando um
maior distanciamento entre os dois tipos de produgéo, assim como também entre 0s
informantes que compdem tal grupo.
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A partir das informacgfes extraidas do agrupamento dos informantes, criamos

o Quadro 6 no qual pode ser visualizado tal agrupamento.

ai ei
S1, S2, S3, S4, S5, S1, S2, S3, S4, S5,
Grupo A | S7, S8, S9, Slle Grupo A | S6, S7, S8, S9, S11,
S15 S13 e S15
Grupo B Grupo B
Grupo C | S6 e S13 Grupo C | S10e S15
Grupo D | S12 Grupo D

Quadro 6 — Agrupamento dos informantes de acordo com a producao oral e/ou
ortografica dos ditongos [aj] e [ej] ao final do segundo ano de escolarizacao

A partir da exploracdo do conjunto de graficos apresentados ao longo desta
secdo, podemos constatar cendrios bastante dispares quando da comparacdo do
final do primeiro para o segundo ano de escolarizagdo. Note-se que, antes, havia
uma polarizacdo entre o Grupo A e o Grupo C (cf. Quadro 5) para ambos os
ditongos, sendo que o maior nimero de informantes se concentrava no grupo em
gue apenas dados ortograficos com ditongo foram registrados, com 100% de
monotongacao. Agora, € vista uma polarizacdo inversa: ha um conjunto de criancas
fortemente reunido no Grupo A, que representa os informantes em cujos dados
percebemos manifestacdo fonética e ortografica dos dois ditongos, contrastando

com o grupo que produziu apenas dados ortograficos do ditongo.

A observacdo desse padrdo pelos sujeitos ao final do segundo ano escolar
nos parece interessante em face dos questionamentos realizados na introducao
deste estudo, justamente porque parecem confirmar algumas de nossas hipoteses.
Logo, é possivel interpretarmos o conjunto dos resultados apresentados ao longo
deste capitulo como uma sugestdo de que o aumento significativo das realizacdes
ortograficas de ‘ai’ e ‘ei’ e sua estabilizagdo pelos informantes ao final do segundo
ano de escolarizagdo tenha funcionado como uma espécie de gatilho responsavel
pelo surgimento das producdes fonéticas de [aj] e [ej] da maioria dos informantes

deste estudo.
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A partir das constatacdes realizadas no decorrer das secdes e subsecdes
anteriores, cremos que este capitulo forneceu material empirico que, somado a
outras informacdes referentes aos ditongos variaveis, permitira, a seguir, a

discusséo de alguns questionamentos em nossa tese.
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V Discussao dos Dados

Nesta parte do trabalho, discutimos os dados descritos no capitulo anterior,
tendo em vista, agora, o quarto e quinto objetivos especificos desta tese. Para tanto,
dividimos em duas secdes principais, assim distribuidas: em 5.1, apresentamos
evidéncias que apontam para a reestruturacdo das representacfes fonoldgicas
infantis, a partir da compreensdo do sistema alfabético, no que diz respeito aos
ditongos variaveis do PB [aj] e [ej], de forma a retomarmos o quarto objetivo
especifico; em 5.2, com base nos dados desta tese e em resultados de estudos
sobre a aquisicdo das fricativas palatais e sobre a liquida nao lateral, apresentamos
uma interpretacdo a discussdo acerca do estatuto fonoldgico dos ditongos em foco,

retomando o quinto objetivo especifico deste trabalho.

Pretendemos, nessas duas sec¢fes, ndo apenas retomar os dados ja descritos
anteriormente, mas também apresentar um ensaio de interpretacdo sobre o
funcionamento do processo de aquisicdo da linguagem oral e escrita da populacao
investiga ao longo de dois anos consecutivos quanto a essas duas sequéncias

vocdlicas.

5.1 Evidéncias de reestruturacdo das representacdes fonoldgicas infantis, no
que diz respeito aos ditongos variaveis do PB [ajl e [ej]l, a partir da

compreensao do sistema alfabético

A discussdo que aqui fazemos fundamenta-se em evidéncias empiricas
advindas dos dados apresentados no capitulo anterior e também de resultados de
trabalhos sobre os ditongos variaveis [aj] e [ej] (cf. ADAMOLI, 2006 e 2009;
ADAMOLI & MIRANDA, 2010). Respalda-se na proposta apresentada por Kiparsky
& Menn (1979) sobre as gramaticas em desenvolvimento, com o auxilio da qual
retomaremos o quarto objetivo especifico deste estudo, a saber, o de dar base a

discussdo de reestruturacdo das representacdes fonologicas a partir da
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compreensao do sistema alfabético por parte da crianga, conforme apontam alguns
estudos (ABAURRE, 1988; MUNEAUX & ZIEGLER, 2004; VELOSO, 2007,
ROMBALDI, 2011; MIRANDA, 2009 e 2012; entre outros). Para tanto, recuperamos
os dados apresentados anteriormente e também trazemos outras informagfes como
0 objetivo de fornecer suporte & andlise. Antes de prosseguirmos, pensamos ser
necessario recapitular, ainda que brevemente, algumas questbes e reflexdes que

estiveram subjacentes a esta investigacao.

As descricoes de aquisicdo oral dos ditongos do PB (cf. BONILHA, 2000)
mostram que as semivogais [j] e [w] que integram essas sequéncias de vogais sao
observadas apenas nos chamados ditongos verdadeiros. Como revelaram os dados
encontrados por essa autora, a producao oral de tais semivogais, especificamente
no caso dos ditongos variaveis [aj] e [ej], ndo se fez presente na fala de criancas até
a faixa de 2:4, como apontou a Tabela 1. Também resultados das produc¢des orais
de um grupo de criancas pré-escolares, entre quatro e cinco anos, indicaram a
inexisténcia de ambos os ditongos fonéticos nos outputs dessas criancas, conforme
revelaram os dados mostrados na Tabela 11. A importancia de tais informacdes a
este estudo se deve ao fato de respaldarem a proposta de que [aj] e [ej], em
contexto variavel e frente a presenca das consoantes palatais /[/ e /3/ e da liquida
nao lateral /c/, ndo seriam observados na producdo oral de criancas antes do
ingresso na escola e da consequente apropriacdo do sistema alfabético, o que pode
ser um indicativo de que as semivogais que os integram nédo figuram, no periodo

mencionado, no sistema fonoldgico do PB.

Somados a essas evidéncias, dados extraidos da escrita infantil relativos a
supressao e ao acréscimo da semivogal de ‘ai’ e ‘ei’, como em ‘caxa’, ‘caichoeira’,
‘pexe’ e ‘feicharam’ para, respectivamente, ‘caixa’, ‘cachoeira’, ‘peixe’ e ‘fecharam’,
mostraram-se decisivos para que comecassemos a questionar a respeito do
surgimento dessas estruturas (ADAMOLI & MIRANDA, 2009; ADAMOLLI, 2010). Face
a observacdo dessas grafias ndo convencionais, as quais revelaram que, em
estagios bastante iniciais da alfabetizacdo, as criancas tendem a grafar os ditongos
variaveis frequentemente com os grafemas que representam a vogal base — ‘a’ e ‘e’
—, passando, em estagio subsequente, a grafa-los até mesmo em palavras nas quais
a norma ortografica ndo prevé essas sequéncias, passamos a buscar respostas para

as seguintes indagacoes:
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(i) Depois de adquirirem o sistema ortografico, as criancas passariam a

perceber as sequéncias /aj/ e /ej/, produzindo-as foneticamente?;

(i) Em decorréncia de (i), a aquisicdo da escrita alfabética possibilitaria uma
reconfiguracdo das representacfes fonolégicas em desenvolvimento referentes a

esses dois grupos vocalicos?.

O conjunto de dados obtidos por este estudo sinalizou, a nosso ver, em
sentido afirmativo a essas duas questdes, frente a constatacdo de uma importante
mudanca na trajetoria das criancas quanto as producdes orais e ortograficas das
sequéncias em variacdo [aj] e [ej] ao longo dos dois primeiros anos de
escolarizacdo. Assim, nos paragrafos que seguem, passamos a argumentar em
favor da possibilidade de reestruturacdo das representacdes fonoldgicas infantis, a
qual atribuimos, pelo menos parcialmente, a aprendizagem das representacdes

ortograficas dessas sequéncias vocalicas.

Um primeiro argumento a ser utilizado em sentido afirmativo a essas duas
guestdes se deve a observacdo de que, nos outputs infantis, percebemos uma clara
preferéncia das criangcas pelas formas em que prevalecem apenas a vogal base
desses ditongos, frente aos baixissimos indices de producédo, conforme revela o
grafico apresentado a seguir, que traz a média das producdes orais de todos os

informantes ao final de cada ano de observacéo.
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Finaldo 12 ano .

Finaldo 22 ano

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Figura 29 — Distribuicdo da producao oral dos ditongos [aj] e [ej] ao final dos dois
primeiros anos de escolarizagéo

Como vimos no capitulo dedicado a apresentacdo dos dados, formas
fonéticas com a manutencdo apenas das vogais base [a] e [e], como em [ka[a] e
[pefe], mostraram-se ainda predominantes ao longo do primeiro ano escolar. Da 12
observacdo realizada nos primeiros meses de escolarizacdo (julho de 2010) em
comparacdo a segunda (dezembro de 2010), praticamente ndo se verificaram
diferencas significativas em termos de percentuais, uma vez que, em 93,5% dos
outputs infantis, [aj] e [ej] vieram representadas apenas pela vogal base que integra
essas duas sequéncias vocalicas, contra 6,5% de producdo de ambos os ditongos

na fala de um pequeno nimero de criancgas.

Esses dados constituem, a nosso ver, um indicativo de que as semivogais de
[aj] e [ej] em contexto variavel, frente aos baixos indices de producao, ndo integram
as representacdes do grupo de criangas pesquisado, considerando-se, para essa
proposicao, os niveis representacionais propostos pelo modelo de Kiparsky e Menn
(1977). Levando-se em conta que as criangas constroem seu inventario fonolégico a
partir do input a elas dirigido, tem-se a pressuposicédo de que o inicio do processo de
aquisicdo esta na percepcao infantil. Considerando-se, entdo, essa proposta para

dar conta das gramaticas em desenvolvimento, podemos pensar que, em estagios
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mais iniciais, as criangas partem de um sistema em que figuram /a/ e /e/, para
representarem oralmente [aj] e [ej]. Essa possibilidade encontra apoio nos dados de
Bonilha (2000) e também naqueles obtidos no estudo piloto, realizado com criancas

pré-escolares, conforme descricdo em 4.2.

Essa hipétese parece ganhar forga a partir dos dados observados quando da
tltima coleta do material fonico (42 observacao/dezembro de 2011). Como revela a
Tabela 31, o panorama, ao final do estudo, revelou-se diverso aquele visto um ano
antes, em que predominavam, nos outputs infantis, formas fonéticas com uma vogal
apenas. Quantitativamente significativo para o que aqui estamos considerando, foi
observada na fala das criancas agora uma diferenca importante na trajetéria dos
sujeitos em relacdo a producdo dos ditongos em foco: a porcentagem média de
producdo chegou a 63% para [aj] e 44% para [ej]. Esses percentuais, quando
confrontados com os observados no primeiro ano, apontam uma mudanca de tais
sequéncias frente ao crescente nimero de producdes de palavras com 0S grupos
vocalicos [aj] e [ej]. Parecem indicar, também, que 0s sujeitos extraem de suas
representacdes fonoldgicas informacdes que os levem a considerar e representar

em sua fala ambos os ditongos como estruturas constituidas por um Unico fonema.

As grafias referentes aos ditongos, na primeira observacéo realizada ao final
do primeiro ano, ainda ndo se encontravam completamente estabilizadas entre os
sujeitos investigados, uma vez que constatamos a ocorréncia tanto da forma
ditongada quando da monotongada. Pelo que conseguimos constatar na Fig. 30,
apresentada a seguir, frequéncias mais elevadas de omissdo da semivogal sao
observadas no primeiro ano escolar, 35,5% para ‘ai’ e 57% para ‘ei’. Passado o
primeiro ano, no qual as praticas de alfabetizacao ndo sao tdo intensas, verificamos
que, dentre o universo de criancas que grafaram o0s nomes das figuras nos
instrumentos, a frequéncia de producdo de ambas as estruturas foi mais elevada,
79% para ‘ai’ e 83% para ‘ei’, o que revela a atuagdo das praticas escolares

incidindo sobre as criangas aprendizes de escrita.
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Finaldo 12 ano

mai

Finaldo 22 ano

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

Figura 30 — Distribuicdo da producao ortogréafica dos ditongos ‘ai’ e ‘ei’ ao final dos
dois primeiros anos de escolarizacgao.

Os percentuais verificados no primeiro ano parecem ser condizentes com
uma estrutura do tipo [a] e [e] na fonologia das criancas, uma vez que ha, ainda no
final do primeiro ano de escolarizacdo, uma incidéncia alta de erros ortograficos
envolvendo os ditongos variaveis. Esse fato nos leva a pensar que as grafias ndo
convencionais relativas a supressdo das semivogais dessas duas estruturas em
estagios iniciais de escolarizacdo parecem decorrer do estabelecimento pelo
aprendiz de uma relacdo fonema-grafema, conforme apontou Hora (2006), Hora e
Ribeiro (2007) e Adamoli (2006).

Devemos referir que, assim como mencionamos no capitulo anterior, a
presenca de formas alternantes em um mesmo instrumento como [kajfa] ~ [ka[a],
pode ser atribuida a um conflito entre os niveis representacionais que o modelo de
Kiparsky e Menn (1977) propde. Ha, pois, um descompasso entre as formas com
apenas uma vogal e as formas com a presenca do ditongo nesse estagio do
desenvolvimento fonolégico. Essa informagéo parece ser um indicativo de que, em
periodo bastante inicial do contato com as praticas de escrita, 0os aprendizes

interpretam ‘ai’ e ‘ei’, nos contextos referidos, como segmentos formados por uma
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vogal apenas, uma vez que produzem grafias condizentes com as estruturas [a] e

[e], como revela o texto a seguir.

19 Jontg
NAULh a0 T mg M@V‘% ADNEY Q0 fw@\mem*ﬁung_

Pl Qaﬁmum J\MM\ Méw\ @’W
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Figura 31 — Texto produzido por aluno de 12 série de uma escola particular®

possivel questionarmos, observando as tentativas de grafar a palavra
‘deixar’, o que esta motivando grafias como as que estdo presentes nesse texto.
Primeiro a crianca segmenta o verbo (de cha) e, ao fazer isso, ndo grafa a semivogal
dessa sequéncia, possivelmente por considerar ambos 0s segmentos palavras
distintas*; em seguida, ndo mais o separa, preservando a semivogal (deicha); por
fim, suprime a semivogal do ditongo (decha). Depois de aparentemente resolvido o
impasse quanto a segmentacédo da palavra, a crianca apresenta davida no que diz
respeito a presenga da sequéncia vocalica ‘ei’. Em um segundo momento, ela grafa
o ditongo e, na terceira ocorréncia, ndo mais o mantém, parecendo haver, como nos

demais casos desse tipo, motivacao fonética.

* (Sugestdo de leitura: O tricd. Eu vou fazer o seu trico. J& fiz! Vamos experimentar? Sim! Esta
muito grande. Vamos deixar menor, mais um pouco. Deixa um pouco maior. Eu quero ficar. Esta
muno grande XXX deixa, eu fico com essa roupa.).

® Conforme apontou Cunha (2004), esse tipo de hipersegmentacdo, que separa uma palavra em
duas, sendo a da esquerda — de — uma palavra gramatical e a da direita — char — uma palavra
fonolégica, é observado com frequéncia em textos redigidos por criancas de séries iniciais. Tal
separacao pode estar sendo motivada tanto pelo reconhecimento da crianca de um clitico, ou seja,
ela parece reconhecer a silaba atona inicial - de - como um clitico e, ao ter esse raciocinio, acaba
separando o verbo; ou pode estar reconhecendo o acento primario da palavra, isto €, a estrutura que
sobra a direita é uma palavra fonoldgica, por ser portadora de acento. Se considerarmos entao a
primeira hipétese, a de a crianga hipersegmentar o verbo por reconhecer o clitico de, podemos
pensar que, para essa primeira representagdo grafica da palavra, ela ndo considera a existéncia do
ditongo [ej], em um movimento contrario ao que faz na proxima tentativa de grafar a palavra, quando
entdo suprime o espaco que havia deixado antes e escreve deicha.
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Exemplos como esses, em que se verificam hesitagdes por parte das criancas
qguanto ao tratamento dado aos ditongos, mostram o conflito motivado pelo ditongo
‘ei’ e indicam-nos que elas estdo tratando distintamente essa estrutura durante o
periodo de aprendizagem da escrita. Podemos pensar que as criancas grafam tais
segmentos considerando-os como portadoras de uma vogal apenas na subjacéncia
/al e lel, dadas as informacdes percebidas pelo input, e ndo como uma estrutura do
tipo vogal + glide. Esta viria a surgir em estagios posteriores, por meio da
aprendizagem da escrita, 0 que explicaria o conflito obsevado nesse texto. Se assim
entendermos, podemos atribuir as formas ndo convencionais relativas a supressao
gue se fazem presentes na escrita das criancas ao conflito cognitivo gerado pela
diferenca entre a representacdo fonologica que possuem dessas estruturas e a

representacdo ortografica que estao adquirindo na escola.

Essa proposta interpretativa tem como suporte o fato de a criangca, como
dissemos, estar ainda adquirindo a fonologia de sua lingua, em um processo
continuo de (re) construcdo de suas representacdes fonolodgicas, a0 mesmo tempo
em que o seu sistema ortografico comeca a ser construido, momento em que,
conforme registra Miranda (2012), “surgem condicbes propicias para que ela
‘atualize’ seus conhecimentos da fonologia da lingua”. Logo, o fato de estarem ainda
em processo de elaboracado de seu sistema linguistico oral e, face as evidéncias que
indicam uma influéncia da ortografia sobre as representacfes fonoldgicas infantis no
sentido de promover uma reanalise (MUNEAUX & ZIEGLER, 2004; VELOSO, 2007,
ROMBALDI, 2011; MIRANDA, 2009, 2012; entre outros), cremos gque 0 processo de
aprendizagem da escrita alfabética possa promover, pelo menos em parte, uma

reestruturacado do componente fonoldgico no que se refere aos ditongos variaveis.

A medida que vdo adquirindo o sistema ortografico do PB, passando a
construir as representacdes ortograficas que, com o tempo, vao se estabilizando, as
criancas comecam também a construir as representacdes fonoldgicas de [aj] e [ej].
Considerando-se a existéncia da relacdo entre fonologia e escrita neste trabalho e o
modelo proposto por Kiparsky e Menn (1977) que prevé distintas camadas
representacionais para as gramaticas fonolégicas em desenvolvimento, podemos
pensar em um processo de reestruturagao das representacdes acerca dos ditongos
em foco, as quais seriam, primeiramente, antes do ingresso na escola, /a/ e /el e,

depois, em decorréncia da aprendizagem da escrita, passariam a [aj] e [e]j].
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Pensamos ser necessario agregar fundamentacfes adicionais para que se
possa atribuir, com mais seguranca aos n0sSsSOS argumentos, a mudanca
representacional ao processo de aprendizagem da escrita alfabética do grupo de
criancas investigadas. Cremos que um indicio muito importante para essa
possibilidade provenha da coincidéncia verificada em outputs de algumas criancas e
na representacao ortografica dispensada a palavra ‘cachoeira’, conforme revelam os

dados da Tabela 14, a seguir apresentada.

Ao longo das observagfes, notamos, no material empirico obtido, uma forma
nao prevista nos instrumentos de coleta, porém possivel de ser pronunciada ou
escrita referente a palavra ‘cachoeira’. Uma vez que essa palavra foi usada em tais
instrumentos com o objetivo de observarmos o comportamento das criancas quanto
a pronuncia e a escrita do ditongo [ej] frente a liquida néo lateral, apresenta também
contexto fonoldgico e ortografico propicio para a producdo de [aj]e ‘ai,
respectivamente, conforme a proposta de Bisol (1989, 1994). Constatamos, assim, a
G

produgdo da semivogal nao s6 na escrita dessa palavra, como também nos

outputs infantis.

Tabela 14 — Acréscimo do grafema ‘i’ e do fonema [j]
antes do fonema [[] na palavra cachoeira

Nome caichoera ~ caichoeira [kajfoera] ~ [kajJoejra]
12 22 3a 12 22 3a 42

S1 1 1 1 1

S2

S3 1 2 4

S4 1

S5

S6 1

S7

S8

S9

S10 1

S11 1 1 1 3

S12

S13 2

Sl14 1

S15 2 1




142

Como podemos observar por meio dessa Tabela, foram detectadas
manifestacfes epentéticas da semivogal nas producdes orais e ortograficas a partir
do final do primeiro ano escolar. A pouca quantidade de inser¢des do fonema [j] e
do grafema ¥’ verificada na fala e na escrita dos sujeitos investigados ndo nos
impede de considera-las importantes, diante do que representam para este estudo.
Na ultima observacdo, em ambas as coletas, essas insercdées novamente foram
observadas, porém, agora, nas grafias e na fala de criancas diferentes, aumentando,
inclusive, o numero de ocorréncias nos outputs de um mesmo aluno. A Tabela
também revela que trés das nove criancas — S1, S3 e S11- produziram esse

segmento oral e graficamente.

Além desses ultimos resultados, outro argumento adicional vem da escrita
espontanea, que apontou que criancas, especialmente as de 22 série do ensino
fundamental, criam, muitas vezes, um ditongo em palavras nas quais essa estrutura

ndo aparece, como revelam os excertos em (6)".
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Dados como esses, provenientes da escrita espontanea inicial, revelam muito
do conhecimento linguistico infantil posto em jogo durante a escrita, o qual se torna

disponivel a consciéncia da criangca, muitas vezes, em forma de transgressao

* Na pesquisa de Adamoli (2006), todos os casos de insergdo do grafema ‘i’ foram observados em
textos produzidos por alunos pertencentes a segunda série do ensino fundamental.
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ortografica. Como citado em outros momentos (ADAMOLI, 2006; ADAMOLI &
MIRANDA, 2010; ADAMOLI, 2011), dados singulares como esses corroboram a
hipétese de que as criancas reconhecem os contextos frente aos quais os ditongos
em foco podem ser grafados, a partir da aprendizagem das formas ortograficas ‘ai’ e

ei’, e constituem-se em evidéncias de que a vogal epentética em tais casos seja

decorrente da aprendizagem da escrita pelos aprendizes.

Acreditamos que tais dados constituem uma evidéncia de que as criancas
estdo adquirindo gradualmente os contextos fonoldgicos que propiciam a produc¢éo
oral e ortografica do ditongo variavel [aj]. Cremos, também, que a singularidade
desses dados represente um argumento a ser considerado para o embasamento de
gque a aquisicdo da escrita, especialmente da aprendizagem ortografica dos
ditongos, possa ter contribuicdo para a producao de [aj] e [ej] na fala e também na

escrita infantil.

Em um estudo piloto* realizado com criancas das quatro primeiras séries do
ensino fundamental, que teve o objetivo de verificar o comportamento infantil diante
da grafia de palavras inventadas ou incomuns ao seu repertério as quais
apresentavam contexto para o surgimento dos ditongos fonéticos [aj] e [e]j],
constatamos que elas demonstraram reconhecer os contextos fonoldgicos frente aos
quais esses grupos vocalicos podem ser grafados, uma vez inseriram graficamente
a semivogal ‘I’ diante de palavras como alazera, mejoar, baxel, techo e coraxita. Os
resultados mostraram que a incidéncia de inser¢cdes concentrou-se nas séries
intermediérias, 22 e 3%, sendo, das quatro séries investigadas, apenas o0 quarto ano
escolar a série em que as crian¢as nao grafaram as palavras ditadas com ditongos.
Provavelmente, por ser esta uma série mais avancada do que as outras trés, os
alunos tenham completado as lacunas dos textos confiando apenas na percepgao
do que propriamente no conhecimento que possuem sobre as regras apreendidas

até aquele momento.

A proposta apresentada nesta secdo encontra também respaldo em Kato

(2002), para quem a fala e a escrita sao parcialmente isomorficas, ou seja, na fase

* O teste foi aplicado no final do ano de 2008 para 84 alunos das quatro primeiras séries do ensino
fundamental de uma escola publica da cidade de Pelotas/RS. Nesse instrumento, tivemos a
preocupacédo de controlar o contexto seguinte em que o ditongo poderia ser grafado. Para tanto,
elaboramos um instrumento composto por 4 diferentes textos nos quais os alunos deveriam
preencher as lacunas existentes com palavras ditadas, conforme APENDICE E.
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inicial da aprendizagem da escrita, € esta que tenta representar a fala, fazendo-a de
forma parcial; apds, em estagio subsequente, é a fala que procura simular a escrita,
mas também o conseguindo parcialmente. Dois tipos de fala, uma antes e outra
posterior a aprendizagem da escrita, podem ser observadas. Para Kato (op. cit.), a
passagem da primeira para a segunda decorreria da insercdo do individuo no
universo da escrita alfabética, de acordo com o0 que este esquema permite

pressupor:

Fala 1 — Escrital — Escrita 2 — Fala 2

Com efeito, podemos concluir desse esquema que 0s sujeitos modificam a
primeira fala a medida que se apropriam das convenc¢des da escrita, especialmente
da ortografia, oferecidas pela escola. A passagem da Falai para a Falaz seria
decorrente da apropriacdo, por parte da crianca, das convencdes impostas pela
aprendizagem da escrita. Tal esquema permite inferirmos que o contato continuo e
sistematico com a escrita tem um efeito de retroalimentacdo (SCHWINDT, 2007), ja
que fala e escrita tem influéncia mutua, o que pode ser corroborado com os

resultados aqui apresentados e discutidos.

Cintra (1995), sustentado por um conjunto de estudos sobre o ditongo [ej] no
Portugués Europeu, menciona que se deve a influéncia do aprendizado da escrita a
presenca dessa estrutura vocalica na fala de muitos portugueses de determinadas
areas geogréaficas de Portugal. O ditongo [ej], para esse autor, “encontra-se
principalmente representado no falar das classes cultas do Sul de Portugal (como no
das classes cultas brasileiras)” como decorrente “da restauragcdo do ditongo com

base na propria ortografia e ndo em qualquer pronuncia viva” (p. 42).

Submetidos a aprendizagem da escrita alfabética, os falantes passam por
uma transformagdo ‘assujeitadora’ que modifica radicalmente a sua relagcdo com a
lingua — a qual passa a ser filtrada’ precisamente pelo conhecimento da escrita,
conforme refere Veloso (2006, p. 420). Nesse sentido, de acordo com Firth (1998), a
aprendizagem da escrita alfabética pode ser comparada ao efeito de um virus que,
uma vez instalado, modifica o0 organismo que ndo sera mais 0 mesmo. Tal analogia

sugere que o processamento da fala, ap6s a compreensdo dos principios de um
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sistema alfabético de escrita, jamais serd o que era antes, e as unidades ndo mais
dizem respeito apenas a palavras, as quais passam a ser quebradas em unidades

de segunda articulacéo, fonemas e silabas.

5.2 Dados ortograficos de criancas em seu periodo inicial de escrita e
argumentos a discussao sobre a representacédo fonoldgica dos ditongos sob

analise

Esta subsecéao objetiva a apresentacdo de uma proposta interpretativa para o
material obtido junto as criancas estudadas, a qual se pauta em questdes que
emergem tanto dos nossos dados como de resultados de estudos sobre aquisicao
das fricativas palatais, consoantes-chave para a explanacdo de Bisol (1989, 1994) a
respeito dos ditongos fonéticos do portugués. Nesse sentido, revisitamos estudos
sobre o desenvolvimento fonologico e recapitulamos algumas informacées contidas
em 2.1.5, referentes a proposta de Bisol (op. cit.) para a representacdo subjacente
dos ditongos variaveis [aj] € [ej], a fim de que possamos problematizar os resultados

gue obtivemos junto a populacao investigada nesta tese.

A proposta de Bisol, mencionada em 2.1.5, parte do pressuposto de que as
fricativas coronais [-anterior] — /[/ e /[3/ — s&o segmentos complexos, uma vez que
possuem, em sua estrutura interna, pelo menos, dois diferentes tragos de articulagéo
oral (cf. CLEMENTS e HUME, 1995:253). Com base nessa ideia, a autora defende
gue os ditongos fonéticos sdo, como o préprio nome diz, manifestacées puramente
orais decorrentes do deslocamento do né6 VOCALICO da consoante que esta no
onset da silaba posicionada a direita da vogal nuclear, isto é, o articulador
secundéario que constitui as fricativas /[/ e /3/ descola-se da estrutura vocalica e

projeta-se a esquerda, ligando-se a vogal nucleo da silaba que a antecede.

Considerando que este estudo se insere no campo da aquisi¢éo, julgamos ser
relevante pensarmos a respeito do modo como a fonologia da crianga se organiza, a
fim de refletirmos sobre a proposta de Bisol (op. cit.), especificamente, sobre a ideia
referente a complexidade das fricativas palato-alveolares, no contexto da aquisi¢ao
oral, para uma reflexdo sobre os dados de escrita e, especialmente, sobre um dos

focos da tese, a saber, 0 estatuto dos ditongos fonéticos na fonologia das criangas.
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Os estudos sobre aquisicdo segmental do portugués, ao tratarem da classe
das fricativas, apresentam resultados nem sempre convergentes. De acordo com 0s
padrées universais de marcacdo, em se considerando apenas as coronais, espera-
se que fricativas coronais [+anterior], /s/ e /z/, emerjam e se estabilizem antes das
[-anterior], /[/ e I3/, conforme mostram, por exemplo, Matzenauer-Hernandorena
(1990), Matzenauer (2003), Oliveira (2002) e Matzenauer e Miranda (2012). De
acordo com Matzenauer-Hernandorena (1990), a fricativa alveolar [-sonora], /s/, €
produzida antes dos 2 anos de idade, a faixa etaria inicial de seu corpus®. Ja a sua
contraparte sonora, /z/, esta adquirida até 2:1. As palato-alveolares, por seu turno,

atingem 75% de producéo aos 2:5 e 2:7, [-sonora] e [-sonora], respectivamente.

Quanto as estratégias utilizadas pelas criancas para a realizacdo dos
segmentos, a autora observa que hé a presenca de anteriorizacao (/[/ e /3/ como [s]
e [z]) em todas as faixas etarias estudadas e alguns casos de posteriorizacdo (/s/ e
/z/ como [[] e [z]). No Quadro 7, apresentamos exemplos de producdes das criancas

estudadas por Matzenauer-Hernandorena (1990) *°.

Idade Anteriorizacéao Posteriorizacao
2:0-1 [a’sej] ‘acher’ [‘[ew] ‘sol’
2:2-3 [za'nela] ‘janela’ [‘muszika] ‘musica’
2:4-5 ['savi] ‘chave’ [‘bow[u] ‘bolso’
2:6-7 ['sika] ‘xicara’ [‘3eba] ‘zebra’
2:8-9 [‘pesi] ‘peixe’ [‘[ew] ‘céu’
2:10-11  [baka’si] ‘abacaxi’ [30’Icsiku] ‘zoologico’

Quadro 7 — Exemplos de anteriorizag&o e posteriorizagao das fricativas
alveolares segundo Matzenauer-Hernandorena (1990)

* S&0 134 criangas distribuidas em 14 faixas de idade, dos 2 anos aos 4 anos e 3 meses.
* 0s exemplos de anteriorizagcdo estdo nos anexos de Matzenauer-Hernandorena (1990), ja os de
posteriorizacdo encontram-se ao longo da tese.
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O estudo de Oliveira (2002), que analisou especificamente as fricativas com
base em dados de 103 criancas com idades entre 1:0 e 3:8, corrobora® os achados
de Matzenauer-Hernandorena (1990) e também os de Savio (2001), chegando a
resultados como os que estdo reproduzidos a seguir, no Quadro 8, 0s quais

mostram que, para as fricativas [+anterior], € adquirido antes do [-anterior]:

Fonemas Surgimento Aquisicao
Ifl 1:3 1:9
Ivl 1:3 1:8
Iz/ 1:4 2:0
Is/ 1:1 2:6
I3/ 1:6 2:6
I/ 1:4 2:10

Quadro 8 — Idade de surgimento e aquisicdo das fricativas
em onset segundo Oliveira (2002)

Ha, no entanto, outras pesquisas cujos resultados apontam para tendéncia
diferente. Rangel (1998) e Bonilha (2004), com base em dados longitudinais, com
trés e com uma criancgas, respectivamente, mostram que a [-anterior] pode emergir
antes da [+anterior]. Tal resultado leva Bonilha (2004) a questionar o ordenamento
fixo, segundo o qual /s/ e /z/ sdo adquiridos antes de /[/ e/3/, e a propor que variaveis
relacionadas a frequéncia possam influenciar resultados como estes que destoam

da tendéncia geral de aquisicao do segmento menos marcado para o mais marcado.

A relacéo entre a complexidade de tracos e a frequéncia lexical e segmental
foi objeto de indagacdo no estudo de Bonilha e Zimmer (2004). As autoras
analisaram a aquisicado das fricativas, levando em conta o léxico infantil e tomando
como base dados de 45 criancas, com idades entre 1:11 e 2:9. Os resultados
apresentados pelas autoras mostram que /s/ tem alta frequéncia segmental e baixa

frequéncia lexical, enquanto /[/ possui baixa frequéncia segmental e alta frequéncia

L O estudo de Oliveira a que nos referimos corrobora os achados de Matzenauer-Hernandorena
(1990) apenas em relacdo a ordem de ponto, ndo de sonoridade.
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lexical, o que poderia explicar a tendéncia observada, isto é, a [-anterior] emergindo
antes da [+anterior], apesar da maior complexidade de tracos daquela em relacéo a

esta, em razdo da frequéncia lexical.

Como é possivel percebemos por meio desses exemplos, a escolha de
diferentes caminhos pelas criangcas em fase de aquisicdo, no que diz respeito as
fricativas, pode ser compreendida como sendo influenciada, mais ou menos
fortemente, por fatores tais como a marcacdo ou a frequéncia. Exatamente por ser
assimétrico o comportamento relativo aos padrdes de marcacdo que regulam as
tipologias das linguas e por sinalizarem os processos de desenvolvimento fonologico
para diferentes propostas, ha, na literatura, tentativas de analise que visam a

contribuir para o entendimento do fenémeno.

Matzenauer-Hernandorena (1994), ao enfocar a aquisicdo das fricativas com
base na geometria de tracos (CLEMENTS, 1985; CLEMENTS e HUME, 1995),
argumenta em favor da complexidade das consoantes fricativas palato-alveolares,
em defesa de um tratamento unificado as palatais do portugués. Exemplos de
aquisicao produzidos por uma mesma crianga, como 0s que estéo reproduzidos em

(8), serviram de base para a discusséo proposta pela autora:

(8)

[pulifja], para ‘policia’
[lufja], para Lucia

[[inema] para cinema

Com base nesses exemplos, a producgéao de [[] em vez de [s], em contextos
nos quais a fricativa coronal antecede uma vogal alta ou um glide coronal, € tomada
como indicio de que tais segmentos emergem em decorréncia de processo de
palatalizacdo®?, um efeito do espraiamento do né VOCALICO da vogal alta que
antecede essa consoante. Na sua argumentacdo, Matzenauer-Hernandorena

(1994:162) assume a configuracdo de consoante complexa para as fricativas palato-

5 Exemplos de palatalizagao foram mostrados na pagina 29.
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alveolares, chamando atencdo para a implicacéo de tal postulagéo: a de que todas

as consoantes coronais do portugués passariam a ser redundantemente [+anterior].

Neuschrank e Matzenauer (2012), também com o aporte da Geometria de
Tracos e da Teoria da Silaba, numa perspectiva diacrénica, discutem a evolugéo de
sequéncias latinas que redundaram no surgimento de consoantes palatais no
sistema do portugués, tipo de segmento ndo observado na lingua de origem. O
estudo mostra que diacronicamente as palatais resultam de processos assimilatorios
desencadeados pela presenca de vogal alta coronal, conforme exemplificado em (9),

para a emergéncia de /[/ e /&/ no inventario segmental da lingua®:

©)
Ik, p, fI + /Il > [k, p, f/ + [j/ > It[/ > [[] — klave > kjave > t[ave > [ave — chave

LN Je, il > /& — filium > fifo e allium > afo — alho

Para as autoras, o estatuto de consoantes complexas é atribuido apenas as
soantes palatais /n/ e /£/ e ndo as fricativas /[/ e/3/. Tal proposta parece estar mais
afinada com os fenémenos observados no desenvolvimento fonolégico, uma vez que
as estratégias utilizadas pelas criancas durante o percurso de aquisicdo das soantes
permitem-nos entrever marcas da estruturagdo interna das consoantes soantes, mas
0 mesmo ndo ocorre em relacdo as fricativas, a ndo ser em dados como o0s que
estdo em (8), os quais nado traduzem o fenbmeno, visto que, em outros contextos

fonolégicos, isto é, antes de vogais labiais e dorsais, a producdo de [[] por /s/

também se verifica, como evidenciam os exemplos apresentados no Quadro 7.

Apresentamos, no Quadro 9, exemplos de estratégias utilizadas pelas
criangas para produzir as soantes e as fricativas palatais na fase do
desenvolvimento em que esses segmentos nao estdo ainda sendo consistentemente
produzidas por elas, tomadas aqui apenas a liquida e a fricativa [-sonora] a titulo de

ilustracao.

% 0s exemplos apresentados tém apenas a finalidade de ilustrar a discussdo que estamos propondo.
Para maiores detalhes, conferir o artigo citado.
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1K1 /1
[i'pelu] espelho [baka'si] abacaxi
[ve'mejal vermelha [sap'eu] chapeu
['folja] folha [ki'nelu] chinelo
[orelia] orelha [inelu] chinelo

Quadro 9 — Exemplos de estratégias das criancas para a producao
das soantes e fricativas

Nos dados expressos nesse Quadro, vemos que as estratégias utilizadas
durante o processo de aquisicdo sao condizentes com a proposta de complexidade
para as soantes. Ha casos de producédo de [lI] e de [j], os quais podem ser
interpretados como decorrentes do desligamento de uma parte da estrutura
segmental pelo processo de desligamento de nds: no primeiro caso, o desligamento
do n6 VOCALICO e, no segundo, dos tracos ligados ao Ponto de C. Os outros dois
exemplos podem ser formalizados pela Autossegmental como resultantes do
processo de fissdo, em que um segmento divide-se em dois. J& 0 que observamos
em relacdo as fricativas mais parece ser uma indefinicdo em relacdo ao valor do
traco [anterior], jA que ha periodos em que a crianga mostra alternancias em sua

producéo, sendo a [-anterior] produzida como [+anterior] e vice-versa.

Feitas estas consideracdes e assumida a ideia de que ha poucos elementos
nos estudos de aquisicdo para a argumentacdo em favor da complexidade das
fricativas, voltamos-nos para a proposta de Bisol (op. cit) referente a explanacédo dos
ditongos fonéticos, a qual pressupbe a existéncia de fricativas complexas no
sistema. Se consideramos que a proposta mencionada é adequada para dar conta
do surgimento dos ditongos fonéticos, estaremos diante de um impasse que
somente podera ser resolvido se houver um modo de explicar o que se observa nos
dados de aquisicdo, os quais, conforme recém mencionamos, apontam para uma
constituicdo de serem as fricativas palatais consoantes simples. Resta-nos a
pergunta: como conciliar a proposta de Bisol com o conjunto de dados e de

resultados oriundos dos estudos de aquisicao fonoldgica?

A postulacdo da complexidade das fricativas na gramética sonora das

criancas teria de encontrar apoio nos dados de aquisi¢cdo, o que significa dizer que
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deveria haver algum tipo de fendmeno nas producdes das criangas que a
justificasse. Nos estudos mencionados, ndo sdo encontrados indicios que deem
sustentacdo a hipotese de que as fricativas sejam complexas. Um exemplo de
complexidade para tais segmentos poderia ser a presengca de formas com a
manifestagdo do ditongo na producdo das criangas, em decorréncia do
deslocamento do n6 VOCALICO como explica Bisol em sua analise, mas, de acordo
com Bonilha (2000), apenas a vogal base é produzida pelas criancas por ela

estudadas.

Esses resultados coincidem com aqueles observados nos estudos de
variacdo, 0s quais mostram baixos indices de producédo desses ditongos na fala
adulta e sdo considerados, por nds, como dado importante, em se considerando as
representacdes, ja que a crianca, necessariamente, precisa de um input consistente
para dali extrair as informacdes de que necessita para a constituicdo das

representacdes fonoldgicas.

Seguindo esta linha de raciocinio, a proposta que entendemos capaz de
conciliar a explicacdo de Bisol com os dados de aquisicdo € a de que a
representacéo de consoante complexa para as fricativas palatais pode ser efeito do
processo de escolarizacdo e do consequente incremento no input com a producao
das formas escritas em que os ditongos fonéticos apresentam registro ortografico.
Os dados apresentados nesta tese, referentes a grafia dos ditongos e a sua
producdo oral, parecem dar sustentacdo a ideia de que a aprendizagem da escrita
cria circunstancias para a producéo oral dos ditongos variaveis, conforme visto na

secao anterior.

Uma linha de argumentacdo como esta tem encontrado apoio em outros
trabalhos acerca das relacbes entre a escrita alfabética e as representacdes
fonoldgicas, conforme sugerido em estudos como os de Abaurre (1988) e Miranda
(2007 [2011], 2009, 2012). Salientamos, ainda, que a ideia de mudanca
representacional é uma alternativa valida para conciliar analises sincrénicas com
aquelas que se desenvolvem a partir de dados do desenvolvimento. E uma maneira
de aliarmos a elegéancia descritiva da proposta de Bisol com as tentativas das
criancas na construcdo de uma fonologia que, gradativamente, se aproxima do

sistema adulto.
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Parece-nos, pois, aceitavel pensarmos que a presenca da vogal alta antes de
/[l e I3/, nas formas que estdo em foco nesta tese, é indispensavel para que o
aprendiz extraia as pistas necessarias a reestruturacdo interna do segmento que
passara a atuar na fonologia como uma consoante complexa. Considerando-se que,
conforme sugerimos na secao anterior, no periodo que antecede a alfabetizacdo, as
criancas ndo produzem ditongos fonéticos, assim como as criancas em fase de
aqguisicao fonologica inicial, arguimos em favor da ideia de que ha apenas uma vogal
na base, e somente um input consistente, fornecido pelo contato com as formas
escritas, podera alterar esta realidade, modificando a estrutura interna de segmentos
até entdo tratados como simples, no sentido de apresentarem apenas um traco de

articulacéo oral.

Nesta tentativa de conciliacdo entre a proposta para o tratamento dos
ditongos fonéticos e as evidéncias que emergem dos dados de aquisi¢do fonoldgica,
resta-nos, ainda, um problema a ser resolvido, o caso da liquida nao lateral,
especificamente do ‘r-fraco’. Esse segmento é também contexto favorecedor para o
surgimento do ditongo fonético, em palavras como ‘feira’ e ‘dinheiro’, por exemplo. A
proposta de complexidade das liquidas que estd em Matzenauer-Hernandorena
(1995) foi adotada por Bisol (2012) no tratamento dos ditongos fonéticos diante de

tal contexto.

Com base em dados de aquisicdo, 0s quais revelam estratégias utilizadas
pelas criangas no tratamento da classe das liquidas, mais evidéncias da diacronia, a
autora da sustentacdo a sua proposta e, com isso, consegue uniformizar a
abordagem aos ditongos fonéticos do portugués, os quais seriam resultantes do
espraiamento do n6 VOCALICO da consoante que estd no ataque da silaba

subsequente, um /[/, um /3/ ou um /c/.

Uma vez que a substituicdo por [j] pode ser largamente observada no
processo de desenvolvimento fonoldgico, os dados de aquisicdo das liquidas dao
respaldo a essa proposta, fato que pode ser interpretado como indicio de
emergéncia do n6 VOCALICO da consoante — uma maneira interessante de dar
conta do comportamento unificado das liquidas, conjunto de segmentos de aquisi¢cao
mais tardia — e que revela o uso de estratégias similares por parte das criancas

(todos os integrantes da classe, laterais e néo laterais, podem ser substituidos pelo
glide [j]).
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Na linha do que estamos propondo, no entanto, consideramos ser possivel
defender que as liquidas apresentam caracteristica de segmento complexo na
fonologia das criancas, a excec¢do das palatais, com base nas evidéncias antes
referidas. De acordo com Adamoli (2006), a liquida /r/, dentre os trés contextos
envolvidos na producdo do ditongo fonético, € o que tem maior influéncia sobre a
monotongacao, em comparacao com /[/ e /3/. Dito de outra forma, o ditongo fonético
emerge mais por efeito das fricativas que da liquida, o que pode ser considerado
como indicativo de um tratamento diferenciado por parte das criancas no que diz
respeito a esses segmentos, menos por sua constituicdo interna que por seu lugar

na escala de soancia.

N&o poderiamos deixar de levar em conta o fato de serem as liquidas
segmentos [+soante] e as fricativas [-soante]. Esse traco de raiz (cf. CLEMENTS &
HUME, 1995) é fundamental para a compreensdo de fendmenos fonolbgicos,
sobretudo aqueles observados no processo de aquisi¢ao linguagem, uma vez que 0
valor mais ou menos é capaz de circunscrever o tipo de estratégia utilizada pela
crianca, isto é, a alteracdo que ocorre com a classe das soantes é diferente daquela
gue ocorre com as nao soantes. Enquanto nestas sdo observados fendmenos que
alteram o traco [continuo] ou tracos de ponto, por exemplo, naquelas vemos

processos de semivocalizacéo.

A escala de soancia, conforme proposta por Bonet e Mascard (1996) e
reproduzida em (10), expressa o grau de proximidade existente entre classes de

segmentos.

(10)

N<L<R<G<V

Como podemos observar em (10), o comportamento das liquidas apoia-se
exatamente na intimidade existente entre elas e os glides. Assim, consideramos ser
plausivel a postulacdo de que as alternancias observadas na aquisicéo,

referentemente as liquidas, podem ser interpretadas nado como indicio de
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complexidade, mas como efeito de um funcionamento de uma classe natural que

apresenta grau de soancia igual ou similar ao do segmento eleito para substitui-las.

Nesta secdo, trouxemos questionamentos e propusemos uma interpretacéo
ao tratamento dos ditongos fonéticos [aj] e [ej]. Com base no conjunto de dados
obtidos nesta tese, problematizamos a proposta de que as fricativas palatais sé&o
segmentos complexos na fonologia da crianca e, numa visdo alternativa,
propusemos uma conciliacdo entre esta proposta, a qual julgamos adequada para o
tratamento dos ditongos na gramatica do adulto, e 0 que mostram os estudos de
aguisicao da linguagem oral e escrita.

A implicacdo de tal interpretacdo, que tenta sustentar a ideia de que o
surgimento do ditongo fonético esta atrelado a complexidade do segmento, é a
proposta de alteragdo na estrutura segmental das fricativas em decorréncia da
apropriacdo do sistema alfabético. Operamos com a possibilidade de as criangas
interpretarem as consoantes fricativas palatais como consoantes simples em etapa
do desenvolvimento fonologico inicial e terem sua interpretacdo modificada a medida
que ocorra a aprendizagem da escrita alfabética, pois, para que o surgimento do
glide coronal resulte do desprendimento do né VOCALICO dessas consoantes, elas

necessariamente terdo de adquirir o status de complexas.
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Capitulo VI
Consideracoes Finais

Esta tese teve como objetivo principal descrever a producao oral e escrita dos
ditongos variaveis ‘ai’ e ‘ei’ de um grupo de criancas pertencentes as duas primeiras
séries do ensino fundamental e, a partir da comparacdo do material empirico obtido
e das conexdes estabelecidas entre dados orais e ortogréficos, fornecer argumentos
as discussdes relativas a representacdo fonoldgica desses dois ditongos e a
proposta de reestruturacdo representacional a partir da aprendizagem da escrita.
Para alcancarmos essa finalidade, contamos com cinco objetivos especificos que
contemplaram a descricdo e a discussdo dos dados e que serdo, a seguir,
retomados. Frisamos que as conclusdes a que chegamos a partir da descricdo do
material linguistico devem ser compreendidas sob a ética de uma situacao verificada
em um grupo especifico de criancas. Portanto, ndo ha, de nossa parte, o objetivo de

propormos a sua extensao a outros grupos de sujeitos.

6.1 Os objetivos especificos

Nos paragrafos que seguem, precederemos a formulacdo das principais
conclusGes deste estudo, levando em conta os cinco objetivos especificos

apresentados ao longo dos capitulos IV e V.

1° Objetivo Especifico: descrever o percurso das criangas durante o
processo de apropriacao da escrita no que diz respeito a producéo oral e escrita dos

ditongos variaveis ‘ai’ e ‘ei’.

Relativamente a este objetivo, parece-nos possivel admitir que o presente
trabalho conseguir reunir dados orais e ortograficos referentes aos ditongos

variaveis ‘ai’ e ‘ei’ que revelaram o percurso evolutivo das criangas investigadas
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durante o periodo de apropriacdo da escrita. Para que pudéssemos contemplar esse
objetivo, elaboramos distintos instrumentos de coletas, conforme descrevemos no
capitulo dos procedimentos metodolégicos, que nos permitiram, por meio de
diferentes imagens e sequéncias narrativas, obter um numero consideravel de
producdes orais e ortograficas. Nesse sentido, a descricdo das coletas de dados

realizadas ao longo de dois anos consecutivos revelou que:

e Quanto aos dados orais de [aj] e [ej]:

O ditongo [aj] apresentou baixos indices de producdo da semivogal nas duas
coletas realizadas ao final dos dois semestres do primeiro ano de observagao: 5,5%
e 6,6%, respectivamente. Os percentuais ganharam outra dimenséo a partir da 32
coleta do estudo, no meio do segundo ano escolar, na qual constatamos 46% de
producdo desse ditongo. A Ultima coleta, por sua vez, revelou-nos indices ainda

maiores de producao oral, 63%.

Em relacdo ao ditongo [ej], verificamos também uma baixa frequéncia nas
duas coletas de dados realizadas no primeiro ano escolar, a qual ficou proxima a 5%
de presenca dessa estrutura nos outputs infantis. Observamos que as ocorréncias
desse grupo vocdlico concentraram-se praticamente na fala dos mesmos alunos no
primeiro ano. A partir do segundo, os indices de producdo ganham outro relevo,
revelando um aumento significativo de [ej] na fala de praticamente todas as

criancas.

Nossos dados, porém, ndo nos permitem chegar a uma conclusdo mais
definitiva acerca do que ocorre apés a alfabetizacdo, uma vez que, como recém
mencionamos, sao altos os indices de supressdo das semivogais que integram
esses dois ditongos na fala adulta. Conjecturamos, porém, que, por estarem
envolvidas em um processo de aprendizagem formal das regras ortograficas, as
criancas, no momento em que percebem uma determinada regularidade, comegcam
a aplica-la ndo so0 na escrita, mas também na fala. Um argumento em favor a essa
suposicdo sado os casos de insercdo da semivogal [j], tanto oral quanto
ortograficamente, na palavra ‘cachoeira’, os quais foram observados ao longo das

diferentes coletas nas producdes orais e ortograficas de varios alunos. Depois de
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percebida uma regularidade, como se disse, a crianca passa a usa-la em outros
contextos possiveis. Essa € uma suposicdo para a qual, no momento, nossos dados
parecem nao oferecer uma resposta conclusiva. Também n&do dispomos de
elementos tedricos para um aprofundamento da questéo, de maneira que este € um
ponto da tese que deixamos em aberto a ser investigado em trabalhos futuros sobre

o entendimento dos ditongos variaveis.

¢ Quanto as grafias de ‘ai’ e ‘ei’:

O levantamento exploratério das grafias referentes ao ditongo ‘ai’ revelou-nos
que, no inicio da escolarizacdo, as criancas tendem a apresentar dificuldades
relativas a forma convencional desse grupo vocalico. Ressaltamos, a partir do que
os dados revelaram, a preferéncia das criancas pela forma do ditongo sem a
semivogal, como em ‘caxa’ e ‘faxa’, por exemplo, frente ao indice de 64 % de grafias
nao convencionais presentes nos instrumentos de coleta. A partir da 22 observacao,
porém, observamos indices em torno de 80% de produgdo do grafema ‘i’ nas
escritas infantis. Da segunda para a terceira e Ultima coleta, praticamente nédo
percebemos mudanca em termos quantitativos, o que indica que essa estrutura

ortografica é bem cedo adquirida pelas criancas.

Os dados ortograficos de ‘ei’, por sua vez, revelaram-se, na primeira coleta,
distintos dos de ‘ai’, uma vez que foram observados indices de producéo préximos a
57%. Podemos afirmar que, dado o levantamento exploratério das grafias na
segunda e na terceira coletas, referentes ao segundo ano escolar, as criangas, a
essa altura do processo de escolarizacdo, praticamente jA se apropriaram dessa

forma ortogréfica, frente aos indices em torno de 80% de producéo.

2° Objetivo Especifico: verificar a influéncia do avancgo escolar na producao

oral e escrita dos ditongos variaveis [aj] e [ej].

A fim de atendermos a esse objetivo, procedemos a uma investigagcédo entre
os resultados obtidos ao final dos dois primeiros anos de escolarizagédo das criangas.

Os dados orais, conforme ja mencionamos nos paragrafos anteriores, revelaram-se
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interessantes do nosso ponto de vista, haja vista o aumento do numero de formas
fonéticas de ambos os ditongos ao final da quarta coleta do estudo. Observando o
namero médio das producdes destas duas sequéncias vocalicas e 0 comparando ao
final dos dois anos de acompanhamento, chegamos a conclusdo de que o aumento
das producdes verificadas no segundo ano deveu-se as préticas escolares de escrita

fornecidas pelo processo de escolarizacéo.

Em relacdo aos dados ortograficos, podemos ser mais conclusivos e atribuir
ao proprio processo de aprendizagem da escrita o aumento das formas
convencionais de se grafarem os dois ditongos em foco, uma vez que 0s percentuais
verificados ao final do segundo ano confirmam essa mudanca. As grafias coletadas
no 2° ano demonstram que as criangas parecem ter compreendido que existem
diferencas entre a fala e a escrita e que devem representar ortograficamente com a
vogal ‘i segmentos que, em geral, nem sempre s&o observados nem produzidos na

fala.

Portanto, indo ao encontro de resultados de outros estudos (MOLLICA, 1996;
ADAMOLI, 2006), observamos que as formas convencionais de se grafarem os
ditongos variaveis estabilizam-se a partir do 2° ano, justamente quando a
escolarizacdo encontra-se mais adiantada entre os aprendizes e também quando
estes se encontram mais desenvolvidos cognitivamente. O processo de
alfabetizacdo €, portanto, um processo em que se verifica uma construcédo
progressiva do conhecimento ortografico por parte das criangas. Logo, o tempo em
gue estas ficam expostas na escola a aprendizagem parece ser determinante para
tornar minima a variacdo ortografica verificada nas escritas infantis como

decorrentes da oralidade.

3° Objetivo Especifico: comparar os dados de produgdo oral com o0s
referentes a escrita de ‘ai’ e ‘ei’ das criancas durante o periodo de observagao do

estudo.

Para que esse objetivo fosse atendido, reagrupamos os dados orais e
ortograficos nas Tabelas 12 e 13, a fim de visualizarmos os indices de producéo e

nao producédo do ditongo. O resultado desse agrupamento demonstrou que, uma vez
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comparados os dados, trés tendéncias gerais foram observadas ao final do primeiro
ano para o ditongo ‘ai’ e duas para o ditongo ‘ei’, sendo que um maior numero de
alunos concentrou-se no grupo identificado por produzir apenas graficamente o0s
ditongos. Uma inversado, porém, foi observada ao final do segundo ano escolar, em
gue a grande maioria dos alunos demonstrou produzir ambos os ditongos tanto oral
guanto ortograficamente. Tal constatacdo revelou-se importante a este estudo, uma
vez que converge para a confirmacdo da primeira hipétese desta tese, a de que as
criancas, depois de adquirirem o sistema ortografico, passam a perceber as

sequéncias [aj] e [ej], produzindo-as oralmente.

4° Objetivo Especifico: oferecer evidéncias para a discussao sobre
reestruturacdo das representacdes fonologicas a partir da aquisicdo da escrita

alfabética, no tocante aos grupos vocalicos em foco.

A fim de atender a esse objetivo, partimos do pressuposto de que dois tipos
de dados — as producdes orais infantis e as primeiras producdes ortogréficas dos
ditongos variaveis ‘ai’ e ‘ei’ —, coletados em um periodo de dois anos consecutivos,
pudessem oferecer-nos indicios para a compreensao do conhecimento fonolégico do
grupo de criancas investigadas. Em seu conjunto, os dados obtidos constituiram-se
de argumentos que sugeriram que a aprendizagem das formas ortograficas de ‘ai’ e
‘ei’, em contexto escolar, parece exercer influéncia sobre o conhecimento fonoldgico
das criancas, de maneira a propiciar reconfiguracdo de seu conhecimento sobre tais

sequéncias vocalicas.

Os dados revelaram um percurso interessante, do ponto de vista linguistico,
na trajetoria dos alunos principalmente no que se refere ao aumento do nimero de
formas orais de [aj] e [ej] a partir do segundo ano de escolarizagcdo. Sugerimos,
como discutido no capitulo anterior, que a exposicdo as praticas escolares,
especificamente a aprendizagem da escrita e ao entendimento das formas
ortograficas dos ditongos ‘ai’ e ‘ei’, oferece condicbes para que as criancas

atualizem o seu conhecimento sobre a fonologia da lingua.

Essa sugestdo foi respaldada, primeiramente, por entendermos que, no

decorrer da evolucdo que caracteriza 0 processo de desenvolvimento fonologico
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infantil, as criangas tém a oportunidade de examinar e incrementar oS
conhecimentos ja obtidos sobre a fonologia da lingua, a qual esta gradativamente
aprendendo, a partir do conhecimento obtido pelo processo de escolarizagao.
Parece-nos ficar claro, portanto, que a trajetdria desenvolvimental da fonologia
infantil pode envolver, também, o conhecimento do processo de aquisicdo da escrita,
corroborando resultados de estudos como os de Miranda (2012). Reafirmamos, com
isso, nossa certeza de que analisar dados orais a luz de um modelo formal implica
aceitar que variaveis extralinguisticas, como é o caso da escrita, permeiem o
processo de aquisicdo da linguagem, o que nos pareceu ter ficado claro ao
considerarmos a influéncia da escrita na representacdo oral do grupo de criancas
investigadas por este estudo. Essa proposicdo contribui para reafirmarmos o
pensamento subjacente ao nosso trabalho de que dados de escrita inicial podem
trazer contribuicbes aos campos da aquisicdo fonologica e ortografica, apontando

para uma relacdo existente entre essas duas areas.

5° Objetivo Especifico: verificar em que medida os dados obtidos com este
estudo podem contribuir para com a discussdo acerca da natureza dos ditongos

variaveis [aj] e [ej] na fonologia da lingua.

Para atender a esse objetivo, apresentamos alguns questionamentos que
foram subsidiados por resultados de estudos de aquisicdo das fricativas palatais, 0s
guais mostram a pouca quantidade de elementos para a comprovacdo da
complexidade desses segmentos na fonologia da criangca, e propusemos uma
andlise a partir dessa proposta e o0s resultados de estudos de aquisicdo da
linguagem oral e escrita. Com tal analise, retomamos a discusséo proposta por Bisol
(1994) sobre a existéncia de fricativas complexas no sistema e fornecemos
argumentos que, em sSeu conjunto, sugeriram estar a producdo dos ditongos
fonéticos [aj] e [ej] nos outputs infantis ligada a complexidade do segmento dessas
consoantes, como uma consequéncia da apropriacdo do sistema alfabético do

portugués pelas criangas investigadas.

Sugerimos que tais criangas interpretam as fricativas em foco como

segmentos simples em periodo inicial do desenvolvimento fonoldgico, sendo
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modificadas, em momento posterior, em decorréncia da aprendizagem da escrita
alfabética, ja que, para que o surgimento do glide [j] provenha do desprendimento do
né VOCALICO dessas consoantes, estas terdo de, fundamentalmente, contrair o

status de consoantes complexas.
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Anexo 1

Reproducao de uma das sessobes de coleta oral

Pamela: Nao esquece gue nao pode falar baixinho, ta?

Aluno (Enrique): Ta!

Pamela: Se tu fosses um professor, como tu ensinarias a falar o nome dessa
figura?

Aluno: ‘helecéptero’

Pamela: Muito bem! Agora olha e pensa que s&o varias (apontava-se para as
varias caixinhas), mas € a mesma coisa, tem o mesmo nome. Como o
professor Enrique falaria 0 nome dessa palavra?

Aluno: caixas

Pamela: Agora, como o professor Enrique falaria 0 nome dessa figura?
Aluno: geladera

Pamela: como?

Aluno: geladera

Pamela: E essa palavra como tu falarias, professor Enrique?

Aluno: vassora

Pamela: Como é o nome desse animal? Como o professor Enrique ensinaria?
Aluno: girafa

Pamela: Olha, aqui sdo varios... Varios? Como o professor Enrique ensinaria?
Aluno: beijos

Pamela: E aqui como o professor ensinaria 0 nome dessa figura?

Aluno: bonecos

Pamela: Muito bem! E aqui, como tu ensinarias?

Aluno: cenora

Pamela: S6 uma?

Aluno: Nao. Cenoras.

Pamela: Como?

Aluno: cenoras.

Pamela: Ta! E aqui nés temos duas...? Pensa... onde fica a agua armazenada.

Como tu ensinarias o0 nome disso?
Aluno: Caxas de agua.
Pamela: De novo, s6 pra entender.

Aluno: Caxas de agua.
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Pamela: Ta! E o nome desses passarinhos como tu ensinarias aos teus
alunos?

Aluno: Beija-flor.

Pamela: E essas frutas (mostramos também a fruta levada no dia)?

Aluno: amexa

Pamela: A gente tem uma s6?

Aluno: Nao! Ameixas.

Pamela: Ta! E o professor Enrique ensinaria como o home disso aqui para as
criangas?

Aluno: feijaos.

Pamela: Como é que é? Como tu ensinarias?

Aluno: Feijbes.

Pamela: E o nome disso aqui onde a moga estéa passando, como tu ensinarias
para os teus alunos?

Aluno: Uma rua.

Pamela: Ta, mas onde ela esta passando?

Aluno: Uma faxa.

Pamela: Professor, onde esté esta crianga?

Aluno: Embaxo duma mesa.

Pamela: Ta aonde?

Aluno: embaxo duma mesa.

Pamela: Certo! E se tu tivesses que ensinar, professor Enrique, o0 nome disso
aqui... O que é isso aqui?

Aluno: Vampiro.

Pamela: E onde ele ta?

Aluno: Dentro de um caixao.

Pamela: E aqui?

Aluno: Peixes.

Pamela: E o que eles estéo se fazendo?

Aluno: Se beijando.

Pamela: O que eles estdo fazendo?

Aluno: Se beijando.

Pamela: E o nome disso aqui?

Aluno: televiséo.

Pamela: E aqui? Aqui nés temos varios tipos de ...? Como tu ensinarias aos

teus alunos, professor Enrique?
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Aluno: queijos.

Pamela: E aqui nos temos duas... Como tu ensinarias o nome desses objetos
para as criangas?

Aluno: Dexa eu me lembrar o nome disso... B4, ndo me lembro dessa.
Marco: Comecga com cha...

Pamela: Ah, comecga com chaaa...

Aluno: Chaleira

Pamela: T4, mas tem mais de uma.

Aluno: Chaleiras.

Pamela: E aqui? O que eles estéo carregando?

Aluno: Faixas.

Pamela: E aqui?

Aluno: Um carro.

Pamela: E aqui? Tu tens que ensinar o nome disso aqui para as criangas.
Aluno: Caixoera.

Marco: Eu ndo entendi!

Pamela: Eu também n&o entendi!

Aluno: caixoera.

Pamela: E isso aqui tudo junto o que é?

Aluno: Dinheros.

Pamela: E aqui, professor Enrique?

Aluno: Uma cama.

Pamela: E aqui?

Aluno: Um rato comendo queijos.

Pamela: E isso aqui tudo junto? Como tu ensinarias 0 nhome disso aqui tudo
junto para as criangas?

Aluno: Roupas.

Pamela: E de mulher ou de homem?

Aluno: De mulher.

Pamela: E aqui o que eles estédo fazendo?

Aluno: Se beijanu.

Pamela: Como?

Aluno: se beijanu.

Pamela: Obrigada! Parabéns, acertou tudinho! T4 de parabéns!
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APENDICE A

Figuras utilizadas na 12 coleta de dados orais
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APENDICE B

Figuras utilizadas na 22 coleta de dados orais e na 12 coleta de dados ortogréaficos
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APENDICE B

Figuras utilizadas na 32 coleta de dados orais e na 22 coleta de dados ortogréaficos
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APENDICE C

Figuras utilizadas na 42 coleta de dados orais e na 32 coleta de dados ortogréaficos

Sequéncia narrativa 1




Sequéncia narrativa 2

i

)

AS E VERDURAS - FRUTAS E VERDURAS : FRUTAS E VERI

" IL lil’ UIKRAD “ TI'UIAD &2 YRiawarw
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Sequéncia narrativa 3
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APENDICE D

Planilhas repassadas aos juizes

12 coleta oral

Nome do aluno: ........cccuviiiiiiiiiieieeee e NOmMe dO JUIZ: ..o

Nome dafigura Sim | N&do | duvida
Lapis
Queixo
Geladeira
Computador
Vassoura
Dinossauro
Peixe

Cenoura

Caixa d’agua
Mamadeira
Couve
Caixa

= ameixa
Feijao
Embaixo
Caixao
Peixes

Tesoura
Televisédo
Queijo
Guarda-roupa
Arvore

Chaleira

Faixa
Onca
Cachoeira

Dinheiro
Cama

Cadeira
Rato-queijo
Garfo
Beijo-beijando
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22 coleta oral

Nome do aluno: .......cccvviiiiiieiiiieeee e NOME dO JUIZ: ..o

Nome dafigura Sim | N&do | duvida
Papai Noel

Beija-flor
Geladeira
Ténis
Vassoura
Maca
Peixe

Passarinho

Cenoura

Caixa d’agua

Mamadeira

Couve

Caixa de fosforo
= Ameixa

Feijédo e arroz

Embaixo da cama

Peixes

Tesoura
Cachorro
Queijo
Guarda-roupa
Caixa de leite
Carro

Cachoeira

Dinheiro

Queixo

Cadeira

Rato comendo queijo
Celular
Beijo-beijando
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32 coleta oral

Nome do aluno: .......ccevvviieiieeiee e NOmMe dO JUIZ: ..o

Nome dafigura Sim | N&do | duvida
Helicoptero

Caixinhas
geladeira
Vassoura
Girafa
Beijos
Bonecas
Cenoura

Caixa d’agua
Beija-flor
Ameixas

Feijoes

Faixa de pedestre

Embaixo
Caixao
Peixe
Beijando
Televisédo
Queijos
Chaleiras
Faixa escolar
Carro
Cachoeira
Dinheiro
Cama
Rato comendo queijo
Roupas
beijando
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42 coleta oral

Nome do aluno: ..........ccoeeeeeeieieiieenin, Nome do JUIZ: oo

12 historia

Nome da figura sim nao davida
Fogueira
Peixe
Caixa
Cachoeira
Beijo-beijando

- caixoeira-caixoera

22 historia
Nome da figura sim nao davida
Ameixa
Feira
32 historia
Nome da figura sim nao davida
Queijo
Geladeira
Cadeira
Ratoeira
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APENDICE E

Instrumento utilizado para a coleta de dados orais ortograficos — Estudo Piloto

Peixe-boi

O peixe-boi é um dos mamiferos que vive em

aguas . E um dos animais da
espécie mais
e do

mundo. Parente do elefante, ele pesa quase 400
quilos e chega a engolir, por dia, cerca de 15 a 16
quilos de e
, como as plantas
dos rios onde vive.

Tucano

Sera que é aquele bico
enorme?Leve e , 0 bico
amarelo e do tucano parece
uma e lhe permite colher

pequenas frutas e também
sementes muito duras de uma fruta chamada

Harpia

A harpia é um dos animais da espécie
gue corre risco de extin¢ao. Ela
€ a maior de nossas aguias e também a mais
dentre as varias espécies.
Designada ‘uiragu’, para os indios da tribo dos
, caca e se alimenta de
pequenos , como ratos, sapos,




