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DEDICATORIA

Este livro é dedicado, in memoriam, a professora, pesquisadora
e militante da Educacio do Campo Rosa Elane Antoria Lucas,
cuja atuagio central, consistente e cotidiana foi desenvolvida em
Pelotas e regido. Os frutos colhidos — sendo que uma das amostras
foi o préprio SIFEDOC — sdo um dos resultados do seu traball:m.
Saudades! De todos nds que convivemos e atuamos junto contigo
no dia a dia e, também, de todos nés que trabalhamos para que o I
SIFEDOC acontecesse €, com certeza, de muitos dos participantes.




| SIFEDOC: caminhos da educag¢ao dos
trabalhadores

Conceigao Paludo

Pautada por um projeto histérico que supere o capitalismo,
uma pedagogia que se insira nos processos de resisténcia deverd
estar ciente de que as prdticas educativas ocorrem no interior
da sociedade capitalista e de que o socialismo ainda ndo ¢ uma
sociedade emancipada. Por pedagogia entende-se a andlise em
torno da relacio entre a educagio e a sociedade, assim como o
direcionamento prédtico efetivado na educagio. Implica, nessa
definicio, no minimo, um posicionamento a respeito do papel
da educacio na sociedade, uma visao ontolégica, epistemoldgica,
metodolégica e de valores a serem praticados.

No processo de construcio da sociedade capitalista, foram
muitas as experiéncias e as contribui¢es na formula¢io dessa
pedagogia, que se fizeram com a participagio de muitos intelectuais.
Mas também no ardor das lutas dos trabalhadores, nio s6 em busca
de direitos, como em processos que revolucionaram as sociedades.
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Foram Marx e Engels que, no século XIX, realizaram a sintese,
na formulagio do materialismo histérico dialético, que consistiu,
fundamentalmente, em uma nova visio filoséfica de mundo, na
critica radical ao capitalismo e na proposi¢io do socialismo e
do comunismo. Enquanto o primeiro consiste no periodo de
transi¢do, o segundo iguala-se 4 sociedade em processo avangado
de emancipagio.

A pedagogia que interessa aos trabalhadores, que foi e estd
sendo constituida historicamente, pode ser tida como sinénimo
de pedagogia do/pelo trabalho que se constitui, na formulacio de
Marx e Engels (1992), como aquela que possibilita elevar a classe
trabalhadora a um patamar superior 4 classe superior ¢ média,
sendo, desse modo, a que convém aos trabalhadores.

) O século XX foi o das experiéncias concretas de implementacio
do “trabalho como principio educativo”, a partir da Revolucio de
Outubro de 1917: um dos expoentes mais conhecidos no Brasil é
Pistrak. Também foi, a partir dos anos 50, o século da descrenca

nas possibilidades transformadoras da educacio escolar, sendo
Althusser um exemplo significativo.

No Brasil, o perfodo de abertura politica, nos anos 1980,
configurou um ciclo criativo: constituiram-se os movimentos sociais
populares e foi renovada a esperanca nas possibilidades de a educacio
contribuir para os processos de transformagao da sociedade. Foi o
periodo de afirmacio do que se convencionou chamar de Educacio
Popular, para a qual um dos lineamentos sociais importantes era a
conscientizagao politica das classes populares, dos trabalhadores, e

asua exl?ressao politica, por meio de organizagbes autonomamente
constituidas.

O final do século XX e o inicio do século XXI foram
tomados por transformacées profundas, entre elas as que dizem
respeito & mudanga do padrio de acumulagio do capital, o
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avanco tecnolégico, o processo de globalizagio, a flexibilizagao do
trabalho e das possibilidades de emprego, as mudangas no papel
dos Estados, a fragmentagio das organizagbes dos trabalhadores,
a transformacio da educagio em mercadoria, a chamada crise dos
paradigmas, entre eles o marxista, e a afirmagio de que a sociedade
capitalista constitui o “fim da histéria”.

O Brasil nio ficou imune a esse processo. E é em meio a
crise generalizada que a Educagio do Campo ¢ constituida pelo
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra. Logo, abracada por
outros movimentos, organizagoes e intelectuais, forma-se um
movimento em prol da educagio dos que produzem a vida no
campo. Muitas conquistas foram obtidas e ainda hd muito a ser
conquistado.

No bojo desses processos, em meio a um tecido social
altamente fragmentado, acritico e individualizado, aprofunda-se o
debate em torno do projeto de escola publica do campo. Essa foi a
origem da realizagio do I SIFEDOC: I Seminério Internacional
e I Forum de Educagio do Campo da Regido Sul do RS: campo
e cidade em busca de caminhos comuns. As condicoes de sua
realizacdo se viabilizaram em 2011, e sua realizagdo aconteceu no
periodo de 12 a 14 de novembro de 2012, na cidade de Pelotas, Rio
Grande do Sul.

Campo e cidade, entretanto, para além das especificidades e
complementaridades no que diz respeito aos aspectos culturais e ao
suprimento de necessidades materiais, sio também caracterizados
como territérios do trabalho. Isso é, espacos permeados de relagoes,
nos quais vive e subsiste a classe trabalhadora do campo e da
cidade, em seus diversos segmentos, mas, sempre, pertencente ao
campo do trabalho, que é condicionado pelas relagoes hegemonicas
de produgdo existentes. Um projeto de Educagio do Campo
efetivamente emancipador teria que aprofundar esse debate, a fim
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de ir além dos reducionismos e voltar ao estabelecimento da relagiao
da educacio com a totalidade social que, também, mas para além
de cultural e politica, ¢ econdmica.

Promovido por instituigoes publicas de ensino superior
do Estado do Rio Grande do Sul e por alguns movimentos e
organizagdes sociais (anexo III), o I SIFEDOC teve como objetivo

geral

a problematizagio das singularidades e complementaridades
que caracterizam as dimensdes socioecondmicas, politicas e
culturais dos espagos urbanos e rurais, visando o aprofundamento
das reflexdes sobre as priticas, dos fundamentos tedrico-
metodoldgicos que as constituem e dos desafios comuns, a fim
de contribuir no processo de organizagio e sistematizagio de um
Projeto de Educagio dos e com os trabalhadores (ANAIS DO I
SIFEDOC, 2012).

Como objetivos especificos pretendeu-se

- Constituir um espago capaz de ampliar o debate teérico e
socializar as experiéncias de trabalho, nos diferentes espagos de

educagio formal e nio formal, nos quais acontece a educagio dos
trabalhadores.

- Sistematizar alguns desafios comuns que se apresentam nas

realidades educativas do campo e da cidade com fins de suas
superagdes.

(?onsolldar um espaco cientifico, compondo-o de forma
efetivamente coletiva e itinerante.

- Constituir féruns regionais permanentes de debate e socializagio

das praticas sobre a Educagio do Campo, articulados ao Semindrio
Internacional.

- Possibilitar vivéncias culturais e artisticas, que expressam as

realidades do campo e da cidade.

- Produzir os anais do evento e livro, socializando, de modo mais
amplo, os debates e produgées (ANAIS DO I SIFEDOC, 2012).
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No caminho de concretizar os objetivos pretendidos foi
organizado também este livro, que busca dar conta da socializagio
dos debates gerais que possibilitaram o aprofundamento teérico
necessirio para o desenvolvimento dos trabalhos em grupo,
realizados durante o semindrio, em diversos aspectos que dizem
respeito a um projeto de educagio dos trabalhadores do campo
e também da cidade. Pretende-se que estes textos, da conferéncia
e dos diversos painéis realizados, contribuam para o processo de
formacio dos educadores que atuam em espagos das escolas ptiblicas
e também em espacos ndo formais de educagio.

O livro foi organizado seguindo a légica que permeou a
construgio dos debates no semindrio'. Por isso, alguns dos textos
possuem titulos aproximados, sendo mantido pelos autores o que
foi proposto.

-

E assim que o professor Atilio Borén, na conferéncia de
abertura, que constitui o primeiro capitulo deste livro, situando
a crise mundial analisa a situagio da América Latina no contexto
global. O autor destaca o interesse dos Estados Unidos na Ameérica
Latina, por causa da riqueza em petrdleo, biodiversidade e dgua,
ou seja, riquezas naturais fundamentais, j4 em curto prazo, para a
manutengio do império americano. Isso faz da América Latina, ao
contrdrio do que se divulga, prioridade da politica norte-americana.
O professor retoma os processos de resisténcias atuais e 0s processos
que se deram ao longo da histéria latino-americana, convida
para a retomada da andlise critica e, na educacio, a retomada da
conscientizacio, articulada 2 organizacio e & luta dos trabalhadores.

No segundo capitulo, as analises giram em torno do mundo

1 Os textos foram revisados pelos autores e, de modo geral, seguiram a forma da exposigio oral.
Essa foi uma solicitagio da organizadora, uma vez que facilita o entendimento, contribui no processo
formativo e nio implica perda de profundidade e fundamentagio. Isso, obviamente, deve-se a
qualidade dos painelistas participantes, tanto da conferéncia de abertura quanto dos painéis.
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do trabalho urbano e rural, das relagées entre trabalho e educacio
e dos desafios que se colocam para a educagao dos trabalhadores.

Gaudéncio Frigotto situa que os conceitos e categorias com
os quais lemos a realidade sdo histéricos. Partindo disso, propée
o debate sobre o desenvolvimento e as relagdes objetivamente
existentes que se estabelecem na produgio da existéncia humana
¢ da educagio e direciona o assunto para a questio sobre qual
educagdo queremos trabalhar com as criangas e os jovens. Para
desvelar a realidade existente, parte de duas leis que extrai de um
escrito de Engels, por ocasiio da morte de Marx. A primeira diz
re§peito a mais fundamental das necessidades humanas, que ¢ a
alu.nentagéo, o abrigo e a vestimenta; e a segunda, a lei da mais-
valia, que explica a forma de produgio na sociedade capitalista.
Essas duas leis, segundo o professor, constituem dois referenciais
1mporfantes para a distingio das préticas politicas, sindicais e
pedagégicas. Citando exemplos para concretizar o mundo do
trabalho urbano e rural na atualidade, estabelece os vinculos entre
ambos e resgata a importancia da articulagio do conhecimento

a0 pr : . .
P. 0‘:550 de luta, a partir dos processos educativos teorizados e
praticados pelo Movimento dos Trabalhadores Sem Terra.

: A professora Sénia Rummert, retomando Thompson e Marx,
aflahsa 0 fato dequea “exploragio da classe trabalhadora no campo
sO se d,l’stmgue na forma em relagio a exploragio do trabalhador
u.rbano . Nos dois casos, o explorador ¢ o mesmo, o capital em suas
diferentes facetas, que também define as bases teéricas e politicas da
educagio dos trabalhadores, estejam eles no campo ou na cidade. A
autora segue a andlise retomando a categoria da totalidade, para a
qual néo ¢ possivel dissociar parte e totalidade para a compreensao
da reahdad‘e. Com esse referente, critica as teses do individualismo
e do multiculturalismo. Sem negar as especificidades, recoloca a
classe social como elemento de unidade do mundo do trabalho.
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Argumentando que a baixa escolaridade faz parte da estrutura
socioecondmica e cultural do capitalismo, tal como se configura
no caso brasileiro, alia-se a Gramsci, Saviani e Alvaro Vieira
Pinto, que consideram fundamental aos trabalhadores o acesso ao
conhecimento, de modo critico e ativo, assim como pensam ser
essencial a sua transformacio em instrumento de luta, na direcio
de uma nova ordem societdria.

Humberto Tommasino traz o debate acerca da atualidade
da questio agrdria e informagoes referentes ao processo de
concentragio e estrangeirizagio de terras na América Latina.
Priorizando a andlise do Conesul, focaliza o Uruguai e exemplifica
o avango profundo do agronegdcio. Analisa os impactos desse
projeto para o campo, notadamente para a pequena agricultura
familiar e para os assalariados rurais. Frente a isso, o professor
discute o papel da universidade, especificamente a centralidade da
extensio, considerando “que o campo de disputa, o campo de luta,
politica e ideolégica e académica, também tem que ser dado dentro
da universidade”.

Adalberto Floriano Greco Martins analisa o contexto a partir
dos anos 2000. O autor situa o agronegécio e o desenvolvimento
urbano-industrial como dois dos elementos importantes no processo
de bloqueamento da reforma agrdria no Brasil. O crescimento
de natureza urbano-industrial representa a reprimarizagio, a
desindustrializagio e alta vulnerabilidade da economia brasileira. O
agronegécio é apresentado como um modelo concentrador de terras,
dependente das politicas publicas e do mercado inte/rnacional, bem
como um modelo tecnologicamente insustentével. E analisado que
tanto um quanto o outro fazem parte de um mesmo direcionamento
econdmico que dificulta a luta pela terra e faz com que o trabalho
urbano ganhe importincia na estratégia de sobrevivéncia das
familias que vivem no campo. Para o autor, as contradigées do
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agronegécio sio profundas e insustentdveis, o que fard com que a
sociedade retome o apoio a reforma agrdria.

No terceiro capitulo, a andlise gira em torno da educagao
omnilateral ou onilateral como objetivo da educagio dos

trabalhadores.

O professor Anténio Jalio de Menezes Neto define a
onilateralidade. Tendo por base Marx, o autor afirma que a
educagio/formagio das pessoas, nas relagoes sociais capitalistas
¢, em larga escala, fragmentada e alienada. A educagio onilateral,
cuja centralidade é o trabalho, propde-se a constru¢ao de seres
humanos integrais, de um “novo e livre ser”, o que direciona para
a sociedade emancipada — superagio da sociedade capitalista. O
autor indica que a educagio dos trabalhadores deveria ser cada
vez mais “integral, nio fragmentada, plural, democrdtica, coletiva,
soliddria, com direito a0 conhecimento das artes, das ciéncias, do
corpo, das humanidades, da administragdo, descompromissada em

relagio ao mercado de trabalho e centralizada na formacgao pelo
trabalho humano”.

. Miria Rosa Golder apresenta a Educacio Popular na América
Latina: construgées teéricas, atualidade e desafios. Caracteriza a
Educagio Popular como uma proposta ética, politica e pedagégica
que emerge do continente latino-americano, que se vincula a
transformagio social porque aspira a construir novas formas de
poder e relagées, podendo ter um papel fundamental na libertacao,
mediante uma prixis educativa emancipatéria. Também descreve
os movimentos sociais existentes na atualidade e explicita por
que sdo educativos. E destaca o cariter substantivo da EXpPressao
popular, atribuindo aos movimentos o papel central como sujeitos
e atores da transformacio social, politica, econémica e cultural.
Na atualidade, chama a atengio para as experiéncias dos povos
origindrios e para o papel que estio cumprindo e apresenta o
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paradigma do Bem Viver como proposta alternativa is crises dos
modelos de desenvolvimento vigentes na América Latina.

No tltimo capitulo, sdo apresentadas as explanagées sobre a
politica educacional.

O professor Anténio Munarim, a partir do FONEC — Férum
Nacional da Educa¢io do Campo — apresenta, considerando a
triade campo, educagio e politicas puiblicas, além da categoria
de “agricultura familiar camponesa”, uma andlise histérica e da
atualidade da Educagao do Campo. Para o autor, o sentido politico
que permeia as praticas da Educacio Popular, que aspira a construir
novas formas de poder e de luta contra-hegeménica, ¢ principio
da Educagio do Campo, assim como, entre outros aspectos, a
educacio emancipatéria, a educagio integral, o popular como
categoria politica, o trabalho e a Educac¢io do Campo e nio para
o campo. Situando o Movimento por uma Educa¢io do Campo
como um movimento por politicas publicas, debate a concepgio
de Estado, resgata a histéria, a forma organizativa, a composigio,
as lutas e as conquistas do Movimento. O professor situa como
desafio central a formacdo de professores, como forma de fazer a
Educagio do Campo chegar ao chao da escola.

Roberto Leher realiza uma andlise ampla do Estado e da
politica publica. Destaca que o direcionamento geral da politica
publica ¢ tanto urbano quanto rural e se refere a continuidade da
mercantilizacio da educa¢io, tendo como base de sustentagio a
Teoria do Capital Humano. Afirma que o capital, hoje, comanda
o Estado e a politica publica e demonstra como essa hegemonia
foi conquistada e como se expressa no “Movimento Todos pela
Educacao”. Traz como desafios centrais a0 movimento de resisténcia
a desnaturalizagio da forma de compreensio do publico e da
concepgdo de que a escola piiblica ¢ escola do governo; a ampliagao
do movimento em defesa da escola putblica, em direcao a escola
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unitdria, incluindo outros protagonistas, além dos professores; o
trabalho com o conhecimento de forma a romper a colonialidade
do poder e do saber. Enfim, pensar e agir “a contrapelo” seria o
grande desafio. O professor alerta que essa outra hegemonia nio é
exclusivamente pedagégica porque envolve lutas que enfrentem os
pilares do capitalismo.

Nesse cendrio de retomada e busca de caminhos para a
educacio que interessa aos trabalhadores na atualidade, os diversos
textos deste livro indicam o retorno a Marx e Engels, embora
de forma nio exclusiva, a seus escritos e proposigdes, tanto para
entender a nova configuracio do capital e do Estado, quanto para
compreender o campo do trabalho, da politica, da cultura e da
educacio na sociedade capitalista, seja no urbano ou no rural, o
que ndo significa homogeneizar, esquecendo as especificidades, mas
um retorno a totalidade, como condi¢io de entendimento critico
do que acontece no especifico.

Percebe-se, também, que os movimentos sociais, com suas
ex[?e.riéncias alternativas, constituem fontes importantes de
pratl.cas e de teorizacio. Igualmente, constata-se que no Ambito
dos intelectuais que se comprometem com a classe trabalhadora
estao superadas as ideias de que a educagao nio ¢ importante para
2’1 tra?s'formagéo social, assim como a proposta de que a educacio
¢ o unico caminho, havendo 2 afirmacio de que a educacio, na

sociedade capitalista, ¢ uma educagio de classe e de que a escola
publica ¢ lugar de resisténcia.

Cabe destacar, ainda, o excelente debate e aprofundamentos
que houve nos diferentes grupos de trabalho. As mesas, com as
palestras de. cadaumdos painelistas, contribuiram muito, juntamente
com o muito bom engajamento concreto dos participantes; assim
como a qualidade dos trabalhos foram fundamentais para as ricas
trocas € os momentos de estudo que ocorreram.
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ISIFEDOC

Finalmente, cabe remeter o leitor também para os anexos,
uma vez que neles estd a “Carta de Pelotas” (anexo I), cujas ideias
centrais, assim como os lineamentos para a continuidade do
SIFEDC (anexo II), foram aprovadas ao final do semindrio. Como
forma de registro, visando contribuir para um processo de acimulo.
O anexo III traz algumas memorias: entidades promotoras e equipe
de organizagio, comité cientifico, apoios, financiamento, dados
sobre o nimero de participantes, institui¢des e avaliagoes, assim
como elementos da programagio.

Muitos foram os que contribuiram para que o semindrio
acontecesse ¢ a todos agradecemos: as entidades promotoras; os
participantes, que surpreenderam pelo nimero e qualidade do
debate, notadamente nos grupos de trabalho; o comité cientifico;
os coordenadores dos debates dos grupos; os painelistas; o grupo
encarregado da organizagio. No caso desse tltimo, é necessario um
agradecimento especial a equipe do Observatério da Educagio do
Campo, nicleo RS, e aos que a ela se agregaram, uma vez que
foram eles, objetivamente, que o implementaram. E importante
também um agradecimento publico 4 agéncia financiadora CAPES
e ao apoio financeiro também da UFPel, assim como s diferentes
unidades e cursos que se envolveram.

Proposto como processo, o SIFEDOC, no ano de 2013,
realizou os semindrios em quatro regiées do Estado do Rio Grande
do Sul (anexo II). O II Semindrio Internacional estd previsto para
2014. Vamos trabalhar para que seja tao aglutinador do campo
que teoriza e pratica a educagio dos trabalhadores e tio intenso e
qualificado quanto foi esse que acaba de ser socializado. Apostamos
igualmente, como jd expressamos, que este livro seja um excelente
material a ser utilizado na formagio de professores e educadores,
sejam do campo ou da cidade, contribuindo para uma préxis critica,
qualificada e de resisténcia, na diregio da educacao onilateral e da
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emancipagao humana.
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A AMERICA LATINA NA ATUALIDADE:
CONTEXTO E DESAFIOS PARA A EDUCACAO
DAS CLASSES TRABALHADORAS DO CAMPO E
DA CIDADE

Atilio Borén

Vocés tém, nesta lamina, a representagio dos paises segundo
o PIB. No PIB dos paises no ano de 1960, vocé nota a importincia
enorme dos Estados Unidos, a importincia muito grande da
Europa - Alemanha, Franga e Gra-Bretanha, principalmente. E, no
extremo 2 direita do mapa, o Japao.

Esse ¢ o mundo do ano de 1960; por que é importante?
Porque o sistema internacional hoje, a organizagio internacional
hoje, a Organizagao das Nacoes Unidas, como o Fundo Monetdrio
Internacional e o Banco Mundial, sio produtos dessa situagio que
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vocés estdo vendo ai. Mas o problema agora é que o mundo nao ¢é
mais como era antes; este mundo atual é completamente diferente,
como mostra a nova lamina.

A estimativa do PIB de 2015, especialmente para a China,
ja foi alcancada. Vocé tem, entdo, uma modificacio substancial
da realidade da economia internacional. A China aparece como
a maior economia no plano internacional, e os Estados Unidos
continuam ainda muito fortes, mas a Europa muito mais fraca
do que era hd 50 anos. No entanto, as instituigdes do sistema

internacional continuam modeladas 4 velha situacio que nao d4
mais conta da nova realidade.

Vocés podem ver que, no extremo direito do mapa, o centro
da’gravidade da economia mundial passou do Atlantico Norte para
a },\sia—Paciﬁco. Isso significa também a mudanga de um grupo de
palses: com uma pppulagio relativamente pequena, para um grupo
de paises como a India e a China que, em conjunto, reiinem quase
35%., a terca parte da populagio mundial. E isso importa pelo
seguinte: se voce tem a informagio do sistema dos Estados Unidos,
eles f.izerarr% o cilculo de quantos recursos naturais um cidadio
americano iria consumir ao longo da sua vida, e os nimeros sio
impressionantes. Nao posso me deter aqui, mas vou deixar para
todos vocés verem. Isso quer dizer que aproximadamente 14.000

qu1¥os de minerais, metais e combustiveis por pessoa, nos Estados
Unidos, serdo consumidos em sua vida.

Isso. até 20 anos atrés ndo era muito problema, porque aqueles
que podiam competir com os americanos na utilizagio desses
recursos ndo eram muitos. O problema é: o que podemos fazer se
os chineses adotam uma forma de viver como a dos americanos?

Haverd recursos para todos? Havers cobre, petréleo e ferro para
todos? Mesmo que trabalhem nas enormes fibricas?

A populagio na India estd em uma situacio em que
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vocés pensam se é possivel viver nesse velho modo de vida; vao
seguir viajando naqueles trens? E pouco provivel. Essa foto é
extraordindria, uma foto em Bombay, a capital econdmica da India.
O que aconteceria se essa gente quisesse viver como a industria da
publicidade estd dizendo a eles que tém que viver?

Toda a inddstria da publicidade ocidental, que tem uma
enorme influéncia no resto do mundo, estd dizendo que temos
que viver como 0s Estados Unidos. O que aconteceria? Bom, o
cdlculo é muito ficil. Nés necessitarfamos de cinco planetas Terra
e meio para poder satisfazer as necessidades de recursos naturais se
toda a populagio mundial vivesse com o padrio de consumo dos
Estados Unidos. Isso quer dizer que é absolutamente impossivel.
Esse modelo é completamente insustentdvel, e ecologicamente nao
é possivel.

Somente se vé um ponto de equilibrio com o planeta quando
se chega, por exemplo, a Mauricio?, que é um pequenino pais
africano. Mas se vocé quiser ter melhores condigées, tem a China.
O modelo chinés ainda ¢ suficiente para todos nds? Claro que nao
é o padrio de consumo a que se estd habituado, mas um padrio de
consumo muito menor. E se vocé estivesse disposto a viver num
padrio de consumo dos indios, j4 tem planeta demais; com um
tergo dos recursos do planeta vocé pode viver.

Mas a grande pergunta é: como se fazer? Como ¢é possivel fazer
com que 0s europeus, 0s norte-americanos, os japoneses adotem
esse padrio de consumo voluntariamente? Parece muito dificil.

Aqui entra a nossa América Latina, uma América Latina
que tem um enorme recurso de todo tipo. Especialmente o Sul da
América é o continente mais rico de recursos naturais do planeta

2 Faz parte do grupo de paises do continente africano com Indice de Desenvolvimento Humano
considerado alto. A ONU classifica o IDH como muito alto, alto, médio e baixo.
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Terra. Eu quero também dizer que a América Latina é a prioridade
nimero um da politica exterior norte-americana. Contrariamente
ao que se fala muito, de que a América Latina nao importa muito,
que ela nao tem prioridade na Casa Branca, que estdo preocupados
com o Oriente Médio e, depois, preocupados com a Europa e
com o Extremo Oriente, como Japio e Coreia, que tém armas
nucleares, e que tem a China, depois a Asia Central e a riqueza
de petréleo e gés, etc. E somente no quinto lugar vém os latino-
americanos, porque no importamos para eles, nao falam da gente,
ndo falam na campanha presidencial, como a do Obama, porque
somos irrelevantes. Esse é o velho discurso dos Estados Unidos,
¢ o velho discurso do império. Mas esse discurso tem penetrado
profundamente na cabeca de nossos dirigentes e de muitos de

nossc(l)s intelectuais, que o tém assumido, o que é completamente
errado.

; Para os Estados Unidos, a América Latina ¢ a regido do planeta
mais importante do mundo. Senio terfamos que explicar como
a Pflffleira doutrina da politica externa dos Estados Unidos foi a
doutrme% Mon.roe, no ano de 1823. A segunda doutrina da politica
do .e‘xtc-:rlor foi paraa Europa, em 1918. Como se explica que uma
reg}ao lrrele:vante, uma regido que nio conta, que nio importa, a que
€std em quinto posto, tenha sido a que teve a primeira politica do
exterior da jovem reptiblica americana, em 1823? E que eles sabiam
naquele momento que essa parte do mundo era a parte essencial
para dar viabilidade 2 reptiblica norte-americana. E se viermos mais
perto da nossa época, pergunte: qual foi o primeiro tratado militar
que os Estados Unidos escreveram depois da Segunda Guerra
M.undial? Muita gente dird obviamente a OTAN. Nio, o primeiro
foi nosso, o Tratado Interamericano de Assisténcia Reciproca -
TIAR. S6 depois da Segunda Guerra Mundial voltaram-se para
a presenga da Unido Soviética. Primeiro, procuraram assegurar a
América Latina e, entao, firmaram o tratado de 1947. Somente
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um ano mais tarde é que firmaram o tratado e criaram a OTAN
— Organiza¢io do Tratado do Atlantico Norte. Mais uma vez, a
regido considerada irrelevante, por que teria essa primazia? Com a
Unido Soviética e os paises da Europa Oriental sob o controle dos
partidos comunistas, os Estados Unidos baixaram suas condigées.
Assim, primeiro asseguraram a América Latina e depois a Europa,
porque sao mais importantes.

Qual ¢ o limite dos Estados Unidos? Os Estados Unidos
tém limite com a América Latina; nao limitam com Portugal, ndo
limitam com a Espanha nem com a Alemanha; nio limitam com
esses paises, limitam conosco. Nio limitam com Malaui, com o
Congo, limitam conosco. Nio limitam com a Tailandia, limitam
conosco. E a politica internacional tem como premissa fundamental
a geografia; isso os americanos sabem muito bem, mas no discurso
¢ muito mais relevante para eles nos convencerem que somos
irrelevantes, que nio importamos e que nao temos recursos nem
nada.

Os Estados Unidos, nos dltimos 15 anos, reorganizam o
sistema militar em escala planetdria; vocé tem que ter em conta que
os Estados Unidos tém quase 1.000 bases militares pelo mundo.
Bom, o primeiro comando que eles organizam é o Comando Sul,
que é o comando que tem a ver com a América Latina; depois
organizam o Comando do Extremo Oriente, o Comando Africano.
Mas primeiro é o Comando Sul. Nés temos a primeira doutrina
de politica do exterior, o primeiro tratado militar do pés-guerra, a
primeira reorganizagio do comando das forgas armadas dos Estados
Unidos da América.

E aqui vocé pode ver de forma resumida a enorme riqueza da
América Latina em termos de petrdleo, de biodiversidade e de dgua.
A 4gua serd a causa da maioria das grandes guerras na metade do
século XXI, e a América Latina é o tinico continente excedentdrio
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em agua.

A maior reserva de petréleo no mundo nao é mais a Ardbia
Saudita. Os tltimos avancos tecnoldgicos para a exploragao do
petréleo fizeram com que a OPED, no anudrio oficial, fizesse uma
andlise das reservas comprovadas e verificadas do petréleo dos
paises a partir do ano de 2010. A Venezuela tem as maiores reservas
petroliferas comprovadas do planeta, bem acima da Ardbia Saudita.
E se vocés acrescentarem as reservas petroliferas do Brasil e do
Pré-Sal, que é uma reserva enorme, e acrescentarem o que fica de
petréleo no México e o petréleo na Colémbia e no Equador, esse
continente € o mais rico de reservas no mundo.

O capitalismo armou uma civilizagio baseada no petréleo.

E a América Latina possui as novas condicées tecnolégicas de
exploracio da maior reserva de petréleo do mundo. Tem as grandes
reservas de gds e de energia hidrelétrica e os rios mais importantes
do mundo, 40% ou 45% da dgua doce do planeta. Quase a metade
da 4gua doce do planeta estd na América Latina, e ela tem a metade
cdla bi.odi\I/ers.idade mundial. A biodiversidade mundial estd na base
as inddstrias de engenharia elétrica, biotecnologia, industria

farmacéuti 5 i i
utlc?. Nés temos isso gragas 2 enorme variedade de vida
vegetal e animal no Sul da América.

' Sete dos dez paises produtores de minerais estratégicos mais
tmportantes para a industria de defesa dos Estados Unidos estio na
América Lalltina. Somente trés estio fora da América Latina, sete
dos dez mais importantes estio aqui. Nés temos também 80% da
reserva mundial do litio. Litio ¢ o que estd nas baterias, nas pilhas,
em todo c?@putador, camera digital e celular, tudo isso. Ele serd
1{11.portaf1tls§1m0 para o desenvolvimento do automével hibrido. O
litio serd, dizem alguns — mas no estou certo —, o petrdleo do
século XXI, e 80% est4 aqui na América Latina. A isso se somam
enormes excedentes em relacio 3 alimentagio, e, naturalmente, o
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Sul da América é o pulmio do planeta.

O que aconteceu com a América Latina na questio do
desmatamento tem a ver com a penetragio do capitalismo e a
destruicao da selva e da mata nativa.

Ainda, vocé vé a importdncia da América Latina no
comércio de dgua, esse continente € o Unico continente que tem
dgua, quase a metade de d4gua do mundo, com somente 7 % da
populagio mundial. E isso ¢ importantissimo. Os Estados Unidos
ficaram pequenos, ai na lamina, por qué? Porque hd um problema
gravissimo de desertificagio no sudoeste dos Estados Unidos,
onde estio duas das cidades mais importantes desse pais, que sdo
Los Angeles e Sao Diego, que estdo ficando sem dgua. Esse € um
problema gravissimo que eles tém, estdo pensando como ter a dgua
da América Latina. H4 uma possibilidade no aquifero de Chiapas,
no sudoeste do México, e hd outra possibilidade que somos néds, do
Sul da América.

Para nés essa dgua é uma béngido, mas a0 mesmo tempo uma
preocupagio. O aquifero Guarani € o mais importante do mundo.
Nio porque seja o maior, porque o maior é o Siberiano, que estd na
Sibéria Russa, mas nele hd o problema das chuvas, e isso ndo permite
a renovacio das dguas. Jd o aquifero Guarani, pela frequéncia de
chuva, devido 4 Floresta Amazonica, tem a possibilidade de uma
permanente renovagao. E um aquifero que terd uma vida muito
mais longa que a vida do aquifero Siberiano. Ele estd conosco, e
dai se compreende a enorme preocupagio dos Estados Unidos
por controlar essa parte do mundo, a parte mais importante para
eles. Quem estard no controle? O Comando Sul tem a fungio
de explorar os recursos de que a América Latina dispoe, que sdo
tao importantes. H4 um dado muito relevante: o México jd foi
incorporado a0 Comando Central das Forgas Armadas dos Estados

Unidos, j& ndo faz parte da América Latina pelo propésito da
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planificagio da estratégia militar dos Estados Unidos. O México ja
faz parte do entorno imediato dos Estados Unidos, entao nido estd
no Adéntico Sul.

Qual serdo os préximos paises que serdo incorporados a
estratégia global dos Estados Unidos, j4 ndo como uma regiio
externa, mas como uma parte préopria? O México jd estd como uma
parte propria dos Estados Unidos. Bom, eu dizia que o Comando
Sul organizaria isso e a ajuda serd da Quarta Frota. Vocés sabem
que a Quarta Frota desempenha um papel muito importante. Mas
a pergunta ¢é: o que aconteceu com a Quarta Frota? A Quarta Frota
foi desmobilizada no ano de 1950 e ficou sem nenhuma atividade
até o ano de 2008. Quando foi que a Quarta Frota voltou? Duas
semanas depois que o presidente Lula anunciou o descobrimento
do Pré-Sal no Brasil. Apenas duas semanas depois, o governo
americano decidiu mobilizar a Quarta Frota pela primeira vez,
depois de 58 anos. Isso nio foi casual, nio é uma casualidade, mas
tem uma relagao clara de causa e efeito. H4 um novo petréleo no Sul
do Brasil, e o petréleo esta no Pré-Sal, estd no mar, e imediatamente
foi mobilizada a Quarta Frota. E a Quarta Frota ¢ muito importante
porque tem grandes navios, inclusive navios importantes para
navegar no interior dos rios da América Latina. Isso foi dito pelo
almirante da Quarta Frota: temos navios preparados para navegar

¢ também para andar no interior dos rios da América Latina. E
muito claro qual é o projeto.

Entdo os recursos naturais vio estar seguros para os
americanos por essa presenc¢a militar, naturalmente com a ajuda da
CIA, que estd muito ativa na América Latina. Eu quero aproveitar €

cumprimentar um dos integrantes da CIA que deve estar aqui nesse

encontro anotando tudo, que estio sempre muito presentes nesse

tipo de evento. Eles estio fazendo uma vigilincia muito grande a
governos dos quais nio gostam, como, por exemplo, a oposicio
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ao presidente Chdvez, na Venezuela, a oposicao a Rafael Correa.
A CIA anunciou ontem, ou anteontem, que tem um orgamento
inicial de 80 milhées de délares para o candidato que se oponha a
Rafael Correa, no Equador. Isso foi extremamente aberto, nao ouve
nenhuma tentativa de ocultar. Vocés sabem que no préximo més
de fevereiro acontecerio as elei¢des para a presidéncia do Equador.
Correa vai como candidato mais uma vez, e a CIA ji declarou que
tem 80 milhdes para ajudar aquele que se disponha a enfrentd-lo.
Também faz parte disso um grupo da CIA que financia partidos
politicos opositores aos governos de Chivez, Evo Morales e Rafael
Correa. E também a NED, a National Endowment for Democracy,
que é uma organizagao especial que também tem declaragdes oficiais
de seus representantes, dizendo 2 América Latina que entre as suas
tarefas para o desenvolvimento estd a ajuda para a mudanga dos
regimes de governos que sio antagdnicos ao governo americano.
Porque esses governos nio ajudam o desenvolvimento; entdo, uma
das tarefas é ajudar com dinheiro.

Esse senhor (foto de J. Edgar Hoover) é o criador do FBI. Por
que ele é importante para nds? Porque as novas formas de controle
politico e militar dos Estados Unidos agora, na América Latina,
acontecem através do treinamento dos policiais. Se vocé vé o que
aconteceu no golpe de Estado do presidente Correa, a tentativa do
golpe em 2010, o que tomou parte principal do golpe foi a policia.
Mais recentemente, Evo Morales teve problemas muito sérios na
Bolivia, também com a policia. Na Argentina também tivemos
problemas com a policia declarando-se em greve, etc. A policia da
América Latina estd sendo treinada pelo pessoal do FBI e o objetivo
de tudo isso ¢ aplicar os planos elaborados pelo Fundo Monetério
Internacional e o Banco Mundial. Eles querem uma América Latina
totalmente voltada para o neoliberalismo. O que estd sendo feito
na Europa tem que ser feito mais uma vez aqui na América Latina.
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Aqui nés temos as bases militares. Os Estados Unidos hoje
tém 76 bases militares na América Latina e no Caribe. Aqui hd uma
representagio minima das bases militares dos Estados Unidos na
América Latina, mas aqui ndo estd atualizado. Acabo de fazer um
livro, mas ainda nao consegui colocar aqui na ldmina. Mas, contadas
uma a uma, temos 76 bases militares dos Estados Unidos entre a
América Latina e o Caribe. Nos anos de 1970 do século passado, os
Estados Unidos tinham cinco bases militares na regiao; agora sao
76. E um crescimento extraordindrio, totalmente desproporcional
e tem relagdo com a crescente dependéncia de recursos estratégicos
que os Estados Unidos necessitam hoje. Necessitam muito petréleo
e aqui hd dois paises com muito petréleo: a Venezuela e o Brasil.
Necessitam minerais estratégicos e aqui hd sete dos dez mais
importantes. Necessitam de dgua, e a América Latina tem muita
dgua, tem dgua até demais. E a resposta é preparar uma base de
sistema militar que tenha um absoluto controle da situacio e,
acima de tudo, nio deixar entrar na Ameérica Latina aqueles que
poc?em fazer a concorréncia com os Estados Unidos, que sio
basn_camente os chineses e os indianos. Porque eles niao querem que
indianos e chineses facam a concorréncia forte na América Latina,

5r1nc1p2}llmente em produtos sensiveis de cardter mineral, na drea
o petréleo.

Eles podem aceitar a presenca da China em outros ramos,
mas aqui sao absolutamente cruciais. Por qué? Quando chegar
o momento da expansio da demanda de petréleo da China e
da India, expansdes de minerais estratégicos desses paises, que
obriguem a uma guerra para ver quem fica com esses recursos, os
Estados Unidos chegario a esse momento com 76 bases militares
nessa regido. A China nio tem nenhuma base militar nessa regiao
e nem a India. Quem tem sio os americanos, e se tém, vao utilizar.
A secretéria de Estado do presidente Bill Clinton, Madeleine
Albright, uma vez perguntou: “o que esperamos nés para utilizar
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esse enorme poder militar?”. A resposta que deram para ela é que
estio esperando o momento oportuno. Nio ¢é ainda 0 momento
oportuno para utilizar essas bases, mas estao avangando de maneira
sistemdtica. Eles querem fechar o rombo do cora¢io sul-americano,
da Floresta Amazénica, com uma zona militar na zona da tripla
fronteira, pertinho daqui, na zona do Brasil, Argentina e Paraguai.
Dessa zona eles necessitam e irdo buscar de qualquer maneira;
vai haver ai uma nova zona militar que possibilitard um enorme
controle do coracio da América Latina.

Qual ¢ a justificativa que eles dao para essas enormes bases
militares? Bom, como ajuda em caso de catdstrofes naturais ou
como necessidade de combater o crime organizado e o narcotrifico,
mas isso é ridiculo. Vocé nio pode combater o narcotrifico com
um porta-avido ou com esse tipo de deslocamento que eles tém. O
“ciberataque” é algo muito importante, que resultou num processo
traumadtico em Washington, porque mostrou a vulnerabilidade do
sistema informdtico de defesa dos Estados Unidos. Entao, querem
prevenir isso e também o populismo, que tém como ameaga nos
paises da América Latina.

O gasto militar dos Estados Unidos agora representa 50% dos
gastos militares mundiais; isso nio era assim antes. Quando houve
a implosio da Unido Soviética, quando caiu o Muro de Berlin,
nesse momento os Estados Unidos tinham um gasto militar que
equivalia a 12 paises que tiveram gastos militares no ano de 1990.
Hoje, o gasto dos Estados Unidos equivale ao resto dos paises do
mundo, é uma expansio fenomenal do gasto militar. Quando a
Unido Soviética caiu, os Estados Unidos disseram que o mundo
inteiro iria se beneficiar com os dividendos da paz. O fim da Guerra
Fria criaria condigées para que o dividendo desses gastos militares
menores fosse orientado para o desenvolvimento dos paises do 3°
mundo. Ocorreu exatamente o contrdrio: no lugar de diminuir, o
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gasto militar aumentou de forma totalmente descontrolada.

Ai vocé tem uma representagio dos gastos militares dos
Estados Unidos; depois vocé vé a China, que tem um gasto militar
importante e crescente, ¢ também tem a Gra-Bretanha, a Franca. E
na América Latina tem o Brasil, que passou a ter um gasto militar
muito importante nos dltimos anos, porque antes era muito fraco.
Mas a realidade é que hoje o gasto militar dos Estados Unidos
representa a metade dos gastos mundiais e também uma cifra de 1
bilhio de délares — atengio: 1 milhdo de milhdes de dédlares.

Analistas americanos dizem que esse é um limite que nunca
[’)oderia ser alcangado, mas ji chegaram l4. A cifra que eles divulgam
€ um pouco menor porque nio inclui dois elementos muito
!mportantes, que t¢ém que ser incluidos: um ¢é a administragao
nacional de veteranos, que ¢ todo o gasto médico e psicolégico
que ¢ dedicado 2 recuperacio dos soldados que vém do front com
fenment'os, mutilagées e problemas mentais; o segundo, se vocé
S0ma 2 iss0 0s projetos de reconstrugio que eles dio as empresas

que constroem as cidades que eles mesmos destroem, vocé chega
acima do limite de 1 bilhdo de délares.

Em muitos textos da escola secunddria dos Estados Unidos
€ tamAbe.m no ensino do Pentdgono, eles consideram a Floresta
Amazom.ca, que aparece ai pintada de branco, igual a Antdrtida:
um patriménio da humanidade inteira e que nao pertence a
nenhum pafs. Nio pertence ao Brasil, nao pertence ao Equador,
a Colé.mbia, a0 Peru, & Venezuela, a nenhum dos paises que estiao
s fegl?‘o da Amazénia, porque é um patriménio universal da
hum.amdade. Naturalmente eles nio dizem isso, mas vocé vé que
em livros € [eXtos isso aparece permanentemente. E quando vocé
1é as entrelinhas de alguns dos documentos do Pentigono, estd
multo.claro para eles que a regiio da Amaz6nia, que tem todas
€ssas riquezas, nao pode ser deixada na mao de nenhum pafs, que
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dird do Brasil. E é muito importante para nés termos consciéncia
disso, que essa é a forma como eles pensam. Essas sdo ameagas reais.

Nio hd nenhuma ilusio acerca dessas bases militares; elas
existem, estdo af e vao vir mais pelas nossas riquezas. Isso signiﬁca
que se nds nio tivermos uma capacidade de autodeterminagio
nacional, nio poderd haver soberania popular. Em outras palavras,
a democracia na América Latina sé podera sustentar-se se houver
um processo de soberania nacional. E hoje temos uma grandissima
ameaca devido a expansdo da presenga militar americana.

Aqui falo, entao, da importancia da educagao, uma revolucio
da consciéncia, uma educagio popular, capaz de nos fazer
conscientes de um enorme perigo que tem essa regiao, por suas
riquezas que atraem o interesse da grande presenca imperialista.
E, sobretudo, quando o império esti em uma fase de decadéncia,
como os Estados Unidos hoje. Quando digo Estados Unidos em
fase de decadéncia imperial, compartilho com vocés os diagndsticos
feitos pelos grandes intelectuais do império. Eles falam que o velho
mundo da hegemonia norte-americana desapareceu para sempre
e que agora teremos A nossa frente um cendrio de 30 a 40 anos
de guerras permanentes. Eles dizem isso; ndo sou eu, eles ¢ que
dizem. Para que essas guerras? Para assegurar os recursos que fazem
possivel a manutengio do sistema de vida norte-americano. O que
quero dizer é que querem assegurar o controle de nossos recursos.
Os recursos que esto aqui em nossos paises. E vocé tem que levar
em conta que os impérios ficam muito mais agressivos, muito mais
ferozes na fase de decadéncia. Essa é a histéria do império espanhol,
do portugués, do britnico, do império turco, do império romano.
Em todos os impérios, as fases mais perigosas sio quando comega
a decadéncia.

O problema da civilizagdo capitalista ¢ que destréi as
sociedades e, a grande maioria, as condena a pobreza e a miséria,
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ndo s6 na América Latina. E s6 olhar o que estd acontecendo hoje
na Europa, o que estd acontecendo num pais como a Espanha,
como a Grécia, por exemplo, com grandes avangos na legislagao
trabalhista que estio sendo varridos de cena. Na tltima assembleia
da OIT - Organizagio Internacional do Trabalho —, em Genebra,
eles estavam propondo acabar com o direito de greve, que foi um
direito conquistado historicamente pelos trabalhadores no final do
século 19 e comego do século 20, dizendo — temos que fazer um
paréntese — que o direito de greve nio pode ser como tal pelas
graves dificuldades da economia mundial, devido 4 crise. Estavam
acabando com a jornada de oito horas, estavam fazendo o povo
trabalhar seis dias da semana, ou seja, trabalhando no sibado, que
era um dia de descanso junto com o domingo.

Mas nio estio destruindo sé a sociedade, estao destruindo
também o meio ambiente: o tema do aquecimento global, grandes
tormentas tropicais e também furacées em Nova lorque. O que ¢é
18507 Antes as tormentas nio chegavam a Carolina do Norte, hoje
.chege}m a Nova Torque; antes s6 no Caribe. O que ¢é isso? Bom,
1880 € 0 aquecimento global, ¢ o produto do capitalismo. Estio
acabando com as bases ecoldgicas que sustentam a vida no planeta,
€omo estao sendo destruidas, com chuvas 4cidas, as matas do
planeta. E produzem guerras. E produzem toda essa violéncia. O

que vimos nas Torres Gémeas e em toda a proliferagao de conflitos
armados no mundo todo,

O mundo tem que mudar. Ai vocé tem dois principais
tedricos da era neoliberal, Milton Friedman e Friedrich von Hayek.
Esse foi 0 mundo que eles criaram, o mundo do neoliberalismo. O
resultado é uma catdstrofe, catdstrofe ecolégica, catdstrofe social.

Essa é a histéria do Férum Social Mundial, a histéria de outro

, & i , ¥ ’ ’
mundo possivel. Mas nio € possivel, é necessdrio. E ai nds vemos
que, na América Latina, muitos sio os que ji estio lutando. O
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movimento estudantil estd em alta em toda a América Latina. H4
também a legislacdo antiterrorista em toda a América Latina. Ai
eu lembrei uma coisa de Helder Camara, que dizia: “Se dou de
comer aos pobres, me dizem que sou um santo, mas se pergunto
por que os pobres estdo tdo mal, eu sou um comunista”. Vocés se
lembram de Dom Helder Cimara, bispo de Olinda, de Recife, nos
anos 1960; depois houve muito problema com a contrarrevolugio
na Igreja Catélica, a contrarrevolugio de Jodo Paulo II que acabou

com gente como Dom Helder CAmara, como os outros na América
Latina.

. As pessoas estio lutando muito e a luta pela terra ¢
1mp'0.rta’nt1'ssima hoje na América Latina. Dizem que a reforma
agraria ¢ coisa do passado. Nio, a reforma agrdria é mais importante
do que nunca, o desastre do velho, da velha oligarquia latifundidria

foi muito pouco na América Larina. H4 um projeto de destrui¢ao
tremendo, af temos a resisténcia.

Estao lutando no Brasil, na Col6mbia, em todos os paises.
Na Colémbia hd uma tragédia, sobre a qual se fala muito pouco:
5 milhées, mais de 10% da populacio colombiana é deslocada,
produto da guerra. Deslocada quer dizer que os grupos militares
deslocam os camponeses, ficam com sua terra e fazem negbcio com

© agronegocio. H4 5 milhées de colombianos perambulando por
todo o territério.

A América Latina, a partir de 1994, se converteu na primeira
regidao do mundo em investimentos para explora¢do de minérios.
No ano de 1996, aproximadamente trés quartos das atividades de
exploragio se concentraram no Chile, no México, no Peru, no Brasil
¢ na Argentina. Aqui, no Brasil, também vemos a reivindicagdo
dos povos origindrios com o avanco das hidrelétricas. Como aqui,
na Argentina e no Chile também, que estdo causando um dano
enorme no sul do Chile. E podemos ver o que nos propée o futuro

35



CAMPO E CIDADE EM BUSCA DE CAMINHOS COMUNS

da Monsanto?, um futuro absolutamente uniforme, que nao
encontra a diversidade da natureza e cria a ideia de que a natureza
é de soja e de cana-de-agtcar.

E essa resisténcia, essa luta, nao se dd apenas na América
Latina de hoje. A América Latina sempre foi a vanguarda dessas
lutas; por qué? Porque somos o limite imediato com o império.
E por isso que temos sempre mantido a vanguarda dessas lutas. A
geografia nos condena a sermos anti-imperialistas, por uma questao
de sobrevivéncia, do contrrio nio podemos sobreviver. Mas estao
lutando também na Espanha, estdo lutando nos Estados Unidos. O
movimento ocupar Wall Street é importantissimo. Vocés sabem que
nos dltimos 30 anos, 90% da populagiao dos Estados Unidos nio
melhorou a sua participagio na distribuicio de renda? Os tinicos
que melhoraram foram os 10% mais elevados e 1% superior. E por
is50 que o rapaz diz: Somos 99% das pessoas que nio melhoraram.
Em uma familia tipica nos Estados Unidos, pai, mie e dois filhos,
qual ¢ a renda familiar? Nio chega a 50 mil délares por ano. Se

quiserem que um dos filhos faga uma pés-graduagio, quanto lhes
custa? 70 mil délares a0 ano. Ganham 50 mil e tém que pagar 70
mil para um filho poder fazer p6s-graduagdo nos Estados Unidos.
Por isso h4 um endividamento enorme das familias desesperadas,
tratando de fazer com que seus filhos estudem. Pois a educagao se
converteu em um negécio e querem que em toda a América Latina,
em todo o mundo se torne um negbcio, e um negdcio carissimo.
Entio, uma familia ndo pode mandar seus filhos 4 universidade a
nao ser que pega para o banco. E o banco faz um negécio enorme,
cobrando taxas absurdas das familias. Eles estdo protestando, é a
primeira vez em muitos anos que nos Estados Unidos comega a
aparecer uma critica nao s6 ao governo, nao uma critica econdmica,

3 A Companhia Monsanto ¢ uma inddstria multinacional de agricultura e biotecnologia situada
nos Estados Unidos. E a empresa lider de sementes geneticamente modificadas.
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mas uma critica ao capitalismo, e isso é uma mudanca cultural de
enorme significado. Antes nao se falava de capitalismo, porque se
pensava que era algo tdo natural como o ar. E, agora, de repente,
devido a essa crise nos Estados Unidos, as pessoas se dio conta
de que o capitalismo ¢ uma criagio histérica feita por homens e
mulheres e que pode ser desfeita também por homens e mulheres.
Por isso é muito importante essa luta.

Também hd uma luta heroica na Grécia. Também vamos
ver o que dizem os islandeses na Islindia; quiseram fazer um
ajuste fenomenal, validando uma fraude feita pelos banqueiros.
Os islandeses sairam as ruas e desafiaram o governo, organizaram
um plebiscito, disseram: nio vamos pagar essa divida externa
fraudulenta. Safram as ruas e queimaram simbolicamente alguns dos
banqueiros. Esse ¢ um exemplo interessante. Tudo isso nos fala das
grandes lutas por autodeterminagio nacional e por independéncia
de nossos paises, pela unidade da grande patria, que nio vai ser a
(nica a resistir a ofensiva do império.

Aqui temos alguns que lutaram pela grande patria, que fizeram
um enorme esforgo: Simén Bolivar, que foi um génio politico e
militar extraordindrio; também José de San Martin e José Gervasio
Artigas. Mas nio podemos nos esquecer de precursores, dos grandes
lideres que lutaram por nosso povo nasua origem, pela pdtria grande,
que tinham uma concepgio continental da luta: Tapac Amaru,
Tupac Katari, Manuela Séenz, que foi a grande companheira de
Bolivar, uma mulher com uma visio politica extraordindria. Nio
devemos e nio podemos esquecer-nos de Toussaint Louvertoure,
fundador, no Haiti, da primeira reptiblica independente negra que,
em 1804, declarou a liberdade para os negros no Haiti e proclamou
a Republica independente da Franga. Sabem quando o Haiti parou
de pagar a indenizagées da guerra da liberagdo nacional & Franca?

~

A Franca democritica, liberal e progressista? Em 1947, quase um
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século e meio chupando o sangue do Haiti. A ponto de destruir
o Haiti, que era a mais importante e mais rica colénia do Caribe.
Devido ao saque da metrépole Franca, com a cumplicidade depois
de ingleses e norte-americanos, acabou sendo um dos paises mais
pobres do hemisfério ocidental.

Hd outros grandes precursores, como José Mart{, um homem
que expressou como bninguém a importancia de preservar toda a
América Latina do dominio americano; Farabundo Marti, com
suas lutas para os camponeses em El Salvador, que foi massacrado
pela guarda nacional, em 1932, e pela forga expediciondria
dos Estados Unidos. E terfamos tanta gente para lembrar, aqui.
Luis Carlos Prestes, com a sua coluna extraordindria, também
desconhecida em grande parte da América Latina; o que a Coluna
Prestes significou, quem inspirou? A longa marcha de Mao Tse-
Tung, como foi mencionado logo cedo aqui pela Conceicio, se
tnspirou no que foi a Coluna Prestes no Brasil, como um grande

precursor da independéncia de nosso povo, igual a Camilo, igual a
Torres, igual aos zapatistas.

E aqui estio Fide| e o Che, que marcaram a marcha para a
segunda e definitiva independéncia, com esse nivel de agressio
dos Estados Unidos, com 76 bases militares permanentemente
locahz'adas Na regido e a manutencio do bloqueio a Cuba h4 mais
de meio século. A luta herojca de Cuba tem que ser um elemento,
uma rflzferéncia fundamental para todos nés, que demonstra que
UM pais pequeno, que um pais pobre, que um pais sitiado, que um
pais bloqu§ado pode ter politicas sociais que fazem, por exemplo,
indmeros indicadores de sagde. Cuba estd melhor que muitos
paises em Fiesenvolvimento; isso é para dizer aqueles que dizem que
nosso projeto socialista ¢ utdpico. Aqui a Unica utopia e uma md

utopla,,e. a utopia de mercado, que vem produzindo esse desastre
na América Latina.
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Aqui comegaram com Fidel e Che, outros vieram e fizeram
da sua maneira, como Chévez e Evo. E muitos passaram por aqui,
como, por exemplo, Salvador Allende, que pagou com a sua vida
por uma sociedade mais justa, uma sociedade democratica, uma
sociedade livre. E Juan Bosch, um grande dominicano, pensador
das Américas, que fez vdrias reflexdes sobre o Brasil, foi deposto
pelas armas de seu governo. E os Estados Unidos enviaram 40
mil marines para acabar com o mau exemplo do governo de Bosch.
Sao todos grandes atores; temos que estar felizes com a nossa

tradigdo, que vem da época colonial com Tipac Amaru e Tipac
Katari.

Nao podemos esquecer-nos da nossa luta e da luta dos direitos

humanosl. Vejam a colombiana Piedad Cérdobat, que estd lutando
para resolver o conflito armado. Esses sio aqueles que querem outro
mundo. Outros nao querem outro mundo possivel, sem nenhuma

outlr}:j chance, e ndo vamos convencé-los de que outro mundo serd
meinor.

Os Estados Unidos estio sendo o que Hitler nao pode ser,
querem derrotar toda a Europa. E isso vem acontecendo e acabando
com governos. Sabem quantos governos cairam na Europa desde
a crise de 2008 até hoje? Cairam 17 governos, que mudaram de
rumo, e vdrios deles cafram com golpes de mercado ou golpes de

Estado.

E para terminar: que mundo serd esse? Sersa o mundo de
Marx, que talvez se equivocasse no diagnéstico. Ele e seu amigo
Engels acreditavam que esse mundo viria no século 19; estavam
muito apressados. Mas jd aconteceu muito do que disseram. Pode-

4 Piedad Esneda Cérdoba Ruiz ¢ advogada e politica da Colémbia. E ex-senadora. Ela teve seu
mandato cassado pela Procuradoria Geral da Coldombia, que a tornou inelegivel por 18 anos sob
a acusagio de colaboragio com as Forgas Armadas Revoluciondrias da Colémbia (Farc). A dltima
cleigio ganha por ela foi no inicio de 2010.
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se mudar esse mundo, é claro, mas sem luta ele nao vai mudar. E
quando digo luta, digo primeiro que a organizagao ¢ fundamental,
porque, se tem algo que o Estado capitalista faz, é desorganizar
o campo popular; segundo, que a conscientizagao tem_extrema
importancia porque a luta sem consciéncia nao serve. E preciso
clara consciéncia do perigo que estamos enfrentando e das armas
que dispée o adversirio. E, por ultimo, temos que ter as estratégias
e as tdticas adequadas para poder prevalecer nessa luta. Porque,
acredito, que com a luta esse outro mundo é possivel. Sem lutar,
nosso futuro serd a barbirie capitalista.

Muito obrigado!
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DESAFIOS HISTORICOS E ATUAIS DA
EDUCACAO DOS TRABALHADORES

Gaudéncio Frigotto

Boa noite, colegas de mesa e participantes deste Semindrio
Internacional sobre Educacio do Campo. Na meia hora que
compartilhei do intervalo dos debates, percebi que boa parte das
pessoas que aqui estao sio do convivio de vdrios embates, de varios
semindrios, e isso me alegrou muito. Também me sinto muito em
casa porque, embora more hd 37 anos no Rio de Janeiro, ainda
guardo um pé muito forte no Sul. E bom ouvir o sotaque, mas
o melhor ainda, e o que deixa a gente confortdvel, é falar num
semindrio com a particularidade deste. E que na verdade quem
aqui estd ndo vem para ditar verdades, nem para colocar ponto final
no debate. Vem aqui exatamente num espago de pensamento e de
interpelagio das nossas teorias para ver o quanto elas dio conta,

43




CAMPO E CIDADE EM BUSCA DE CAMINHOS COMUNS

para entender e ler mundo real. Trata-se de um semindrio que
busca qualificar nossa luta.

Ao entrar neste auditério e tendo essa compreensao, lembrei
muito da primeira vez que fui a Cuba e que tirei uma manha para
ir fazer um passeio de barco com um pescador, junto com seu filho
de 12 a 15 anos. Nio passou muito tempo e este jovem me olhoue
perguntou em espanhol: Que fazes tu? A primeira resposta foi fdcil:
Sou professor. Imediatamente me retrucou: E que tal, entao, que
me ensine algo. Af ficou mais dificil, mas fiquei muito mexido com
aquela ideia daquele jovem querer saber algo naquela circunstancia.

Creio que a gente se retine no semindrio para isso: aprender uns
com 0s outros.

E o tema que me foi solicitado, o0 mundo do trabalho e os
(.iesaﬁos da educagio dos trabalhadores urbanos, causou-me de
inicio surpresa, e perguntei-me: mas afinal de contas, por que os
organizadores deste semindrio colocam o tema do trabalho urbano
$¢ 0 semindrio ¢ um semindrio da Educagao do Campo? Por certo

deveria ter alguma razio. Acho mesmo que hi virias razoes e eu
tentarei interpretar.

Vc{u falar menos de educagio porque aqui todos falam disso,
todos discutem, mas, sim, onde se situam os problemas histéricos
da educagio dos trabalhadores e trabalhadoras urbanos e do campo.
Se der tempo, no debate a gente aprofunda isso ¢ a colega Sénia

Rummert, que em seguida falard, certamente ird aprofundar estes
aspectos.
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Trabalhadores urbanos e do campo numa mesma luta

Um primeiro aspecto que me parece importante dizer por que
¢ fundamental pensar a educagio dos trabalhadores, os desafios do
trabalho e dos trabalhadores urbanos em um semindrio da Educacio
do Campo, ¢ porque, como vérios dos lideres do movimento dos
sem terra nos apresentam, a luta histérica pela reforma agrdria nio
¢ mais a luta, sobretudo, pela terra. Ainda que seja pela terra, é uma
luta da classe trabalhadora e, mais que isso, da humanidade para
saber que tipo de alimento se quer comer.

Isso tem como consequéncia, entdo, que esse é um tema
que nio atinge s6 a Educacio do Campo e nem os problemas do
campo; atinge os problemas dos trabalhadores e trabalhadoras que
estido atentos ao cardter destrutivo das relagoes econémicas e sociais
que atingem homens e mulheres trabalhadores do campo e da

cidade.

Mas hd um segundo aspecto, no caso brasileiro, muito
importante ligado ao primeiro. Se for verdade que, nos anos 30 até
os anos 80, a fracio da burguesia brasileira dominante e dos lobbies
no Congresso Nacional e no Poder Judicidrio era a burguesia,
sobretudo, industrial e coligada, obviamente, no arranjo de classe
com as oligarquias agrarias, hoje nés temos uma fragio moderna
da burguesia do agronegécio que ¢ a que tem mais poder politico
e juridico neste pais. E ¢ por isso que a luta que diz respeito a que
tipo de alimento se quer comer hoje no mundo e qual a relago dos
seres humanos e da natureza coloca a classe trabalhadora do campo
e da cidade no confronto com o agronegdcio. E essa ndo ¢ uma luta
menor; pelo contrario, ¢ uma luta central.

Aqui se situa um desafio dos movimentos sociais, sindicatos
¢ demais organizacées da classe trabalhadora, e este ¢ de entender
que as categorias, os conceitos com os quais lemos a realidade sao
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histéricos. Sem este entendimento ficamos presos a velhos chavoes.

Creio que os organizadores deste semindrio estavam
entendendo assim ao nos colocar que ¢é fundamental pensar
essa relagio dos trabalhadores e trabalhadoras do campo e dos
trabalhadores e trabalhadoras urbanos.

Arelagdo trabalho e educagido: Qual relagdo interessa
a classe trabalhadora?

O aspecto acima assinalado vinca-se ao ponto a que quero
ater-me mais. Trata-se de que tipo de desenvolvimento, de que tipo
de relagoes se estabelecem na produgio da existéncia e que tipo de
formagzo humana, de educacio, nio no sentido estrito, s6 escolar,
queremos trabalhar com nossos jovens, nossas criangas € nossos

adulto . B
® Para superar a sociedade baseada na exploragao.

eSpag(? :Z?m:i:e’ ;_talVCZ a gente pudesse di.zer que se ha um
campo, ain,dz g Solrimento, pela luta dos mov.lm?ntos soc’:lfus do
educacio ¢ exata::ew a uma perspectiva de radlc.alldac,le critica da
aprendizado a ser feflte a Educagio do Campo. Nisso hd um gfande
Educagio cai €lto porque, hoje, grande parte das Secretaflas de

§40 Calu e cai na tentagio de contratar, até pela pressio dos
gow?rnos, orgamzag()es € empresas como o Instituto Airton Sena,
InsFltutO Umbanc’o, Instituto Positivo e Instituto Pitdgoras para
gerirem, no contetido, método e ng forma, os processos educativos.

O que ocorre ¢
mercado, de producio
se fossem mercadorias

que essas instituicbes estio na légica do
de apostilas e materiais em pacote como
: ¢, como tal, nio hd mais o sujeito aluno,
com sua especificidade de origem de classe, sua cultura e seus
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valores. Também nio hd mais o professor como sujeito central na
organizagao do processo pedagégico.

Se vocés, por acaso, lerem o jornal O Globo de hoje, 12 de
novembro de 2012, o editorial trabalha experiéncias, de Minas
Gerais e Rio de Janeiro, de controle do professor pelo Banco
Mundial. E essa proposta ¢ apresentada como a proposta que vai
resolver os problemas da educag¢io no Brasil.

Temos aqui, certamente, outro desafio para quem atua com as
lutas dos trabalhadores da cidade e do campo. Trata-se de desmontar
os vdrios fetiches centrados numa visio mercadoldgica de educagao
e que dia a dia penetram nos coragdes e mentes dos que atuam nio
s6 na educacdo, mas nos varios campos da formagio humana. E,
pois, fundamental pensar que tipo de educagio, trabalho, enfim,
de sociedade que queremos construir para nossos jovens € nossas
criancas. E dentro desse aspecto que gostaria, muito mais do que
me alongar, de trazer duas ou trés ideias de cardter, talvez mais
tedrico e metodoldgico, para analisar a relagio trabalho e educagio

dos trabalhadores da cidade e do campo.

Uma primeira questio € que especialmente as geragdes novas,
filhos e filhas da classe trabalhadora e de seus pais, foram sendo
convencidas dentro de uma viso invertida de como se produz a sua
realidade. A ideia repetida é de que, para terem algum sucesso na
vida, elas deveriam investir no seu “capital humano”, na aquisi¢ao
do conhecimento. Mas como investir se suas familias sao pobres e a
escola ptiblica para os filhos da classe trabalhadora ¢ desmantelada?

Essa ideia de “capital humano” comegou nos anos 1970 no
Brasil. Eu mesmo sou professor titular de uma disciplina que nasceu
neste periodo — Economia da Educagio — e fui um dos primeiros a
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fazer uma critica & ideologia do capital humano.®

Se os pobres quiserem ter sucesso, tém que investir em
educagdo. Néo se discute qual educagio. Por certo ter acesso a uma
boa escolaridade, uma efetiva educagio basica (a que dd base) ¢
importante para tudo. E importante para a vida, é importante para
acultura, ¢ importante para o mundo da produgio. Nao hd por que
negar, além da educacio basica, o preparo técnico ¢ proﬁssio.nal.
Mas os ide(')logos do capital humano esquecem de fazer a-segumte

pergunta: os pobres sio pobres porque tém pouca escolaridade ou
tém pouca escolaridade porque sio pobres?

Se a gente olha a realidade dentro de uma perspectiva
histérica, vamos responder que os pobres tém pouca escc.)larida—de
POrque sao pobres, entdo nés nio podemos cometer essa INVErsao.
Temos que entender primeiro, dentro de nossa sociedade, por que
s¢ produz a pobreza, a divisio em classes sociais e por que quem
produz sua existéncia material de forma precdria tem acesso a uma
escola e a uma educagio preciria, satide precdria, cultura precdria.

Em 29 de marco deste ano (2012), completaram-se 129
anos da morte de um senhor chamado Karl Marx. E seu amigo de
luta politica em defesa da classe trabalhadora e de escrita, Engels,
fez um breve discurso, como qualquer amigo o faria em memoria
do amigo que perdera. Por certo ele sintetiza a grande heranca de
Marx, em uma pagina, e eu vou lé-la, porque me parece que isto é
um ponto crucial por duas razées.

Primeiro, para a gente nio cometer a inversio de culpar
as vitimas (os pobres) pelo fato de serem vitimas e, segundo,
discutir que tipo de formagio, que tipo de valores, que tipo de
conhecimento, que tipo de contetdo, método e forma de educar

5 O leitor que queira aprofundar este debate critico veja Frigotto (2010 e 2011)
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interessam aos trabalhadores urbanos e do campo para que possam
ler adequadamente a realidade do pais em que vivem.

O amigo Engels escreveu o seguinte:

O que o proletariado combativo europeu e americano, o que a
ciéncia histérica perderam com [a morte de] este homem nio
se pode de modo nenhum medir. Muito em breve se fard sentir
a lacuna que a morte deste [homem] prodigioso deixou. Assim
como Darwin descobriu a lei do desenvolvimento da Natureza
organica, descobriu Marx a lei do desenvolvimento da histéria
humana: o simples facto, até aqui encoberto sob pululancias
ideoldgicas, de que os homens, antes do mais, tém primeiro que
comer, beber, abrigar-se e vestir-se, antes de se poderem entregar
a politica, A ciéncia, a arte, a religido, etc.; de que, portanto, a
produgio dos meios de vida materiais imediatos (e, com ela, o
estidio de desenvolvimento econémico de um povo ou de um
periodo de tempo) forma a base, a partir da qual as instituigoes
do Estado, as visées do Direito, a arte e mesmo as representagoes
religiosas dos homens em questao, se desenvolveram e a partir da
qual, portanto, elas tém também que ser explicadas — e ndo, como
até agora tem acontecido, inversamente. Mas isto nio chega.
Marx descobriu também a lei especifica do movimento do modo
de produgio capitalista hodierno e da sociedade burguesa por ele
criada. Com a descoberta da mais-valia fez-se aqui de repente luz,
enquanto todas as investigagoes anteriores, tanto de economistas
burgueses como de criticos socialistas, se tinham perdido nas
nuvens (BARATA MOURA, et al,, s. d., p. 179-181).

Isso nos mostra que nio ¢ a educagio que explica a sociedade,
ainda que determinada forma de educagio explique a sociedade. E
a forma como os homens se relacionam na sociedade que produz
determinado tipo de educagdo, tipo de direito e que determina o
tipo de arte, etc.

A relacio entre capital ¢ trabalho na sociedade capitalista
se processa na produgdo e expressa a lei da mais-valia. Com a
descoberta da mais-valia fez-se aqui de repente luz, enquanto todas
as investigagoes anteriores, tanto de economistas burgueses como
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de criticos socialistas, tinham-se perdido nas nuvens. Eu creio que
essas duas leis nos dio uma diretriz de ordem metodolégica para
distinguir as préticas politicas, as prdticas sindicais e as praticas
educativas.

Toda hora a ordem social muda, é verdade, mas as mudangas
podem mudar para conservar aquela ordem social injusta ou para
alterar ou revolucionar aquela sociedade. Creio que esses pontos
¢ que nos permitem, entdo, entender qual é hoje a situacdo dos

trabalhadores urbanos e do campo frente a lei primeira, a sua

reprodugio. A lei de que primeiro precisam comer, ter um teto,
vestir-se.

Como ¢ que os jovens, as novas geragoes, OS filhos da classe
trabalhadora entendem a questio do trabalho colocada neste

semindrio? Trata-se de entender a lei primeira e a lei segunda a que
se refere Engels.

e Mesmo sabendo que a maioria aqui presente faz essa distingao,
¢ Importante reiterar a distincdo do trabalho como atividade vital,
Ic‘;;}mo o define Marx na sua obra fundamental: O Capital. Para
relz:i(;rol ;i; hcl(l)rrrlllano, com seus bracos, seu corpo e seu pex:ns.amento,

{ g a natureza e a transforma em seu beneficio. E, ao
criar novos- INstrumentos para agir sobre a natureza, a transforma
'C, COHC(?mltantemente, transforma a si mesmo. A esta agdo vital
lmp.resa,ndivel a vida é que Max denomina de trabalho. Nesse
sen'nd.o ¢ que o trabalho ¢ um direito inaliendvel. Tirar de alguém
° dlr.elto dessa relagio ¢ condeni-lo 4 subnutricio, a indigéncia e a
mfmlajgio. Vale dizer, ¢ conden4-lo a nio poder cumprir com a lei
primeira, lei que ¢é de sua reproducio vital.

. Mas, se o trabalho ¢ um direito, é também um dever. Dever,
pois se todos somos seres da natureza que precisamos comer, todos,
de acordo com a idade, devem colaborar na tarefa de produzir,
pelo trabalho, a subsisténcia. Daf ¢ que decorre a ideia do trabalho
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como principio educativo. Trabalho como principio educativo
imediatamente ndo tem nada a ver com a escola, nem com aprender
fazendo. Para Marx, Engels e Gramsci, o trabalho como principio
educativo ¢ principio de formagio do cardter do homem novo, do
homem nio explorador, do homem que quer uma sociedade nova,
uma sociedade socialista. Portanto, onde todos desde a infincia vio
aprender a contribuir de acordo com sua etapa de vida, com aquilo
que ¢ o imperativo. Se alguém come, tem que produzir, sem o que
nao é ético.

Aqui hd um ponto que nao podemos confundir. O trabalho
como valor de uso e principio educativo e o trabalho sob o
capitalismo.

Trata-se, portanto, da segunda lei, de distinguir o trabalho
como valor de uso, atividade vital, das formas histéricas que assume
o trabalho sob as sociedades de classe: trabalho escravo, trabalho
servil e, sob o capitalismo, compra e venda de forca de trabalho —
emprego.

O capital busca uma forga de trabalho que dependa cada vez
menos da qualidade do trabalhador (a isso Marx chama de trabalho
abstrato ou forca de trabalho). O capital busca para isso fragmentar
as atividades, tanto no setor urbano quanto, especialmente, no
agronegécio no campo, para substituir a seu bel-prazer quando
quer os trabalhadores que resistem a exploragao.

O capital explora mais quanto mais tiver uma classe
trabalhadora desorganizada. Isso permite entender como o mesmo
trabalho feito em Porto Alegre, numa metaltrgica, pode ganhar até
cinco vezes menos do que outro realizado 14 na Alemanha. E o que
significa isso? Primeiro que 14 e cd eles sao explorados porque hd
mais-valia nos dois lugares. Mas o grau de exploragio ¢ que difere,
devido a uma maior forca e organizagao dos trabalhadores.
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Quando um companheiro ou companheira dos movimentos
sociais e populares ou um aluno de Introdugido a Economia Politica
entenderem isso, entenderio o funcionamento da prépria sociedade.
Ser4 dificil que permanecam os mesmos. Lerao de modo diferente,
por exemplo, os jornais tipo Zero Hora, O Globo, Folha de S. Paulo,
Estadio, etc., que sio jornais que defendem quase exclusivamente,
e uns exclusivamente, os interesses do capital e do grande capital.

Estaria, dentro do sistema capitalista, o conhecimento,
a ciéncia e a técnica, produzidos pela humanidade, a servigo de
todos, como se propala?

O que nés estamos vendo hoje em relagao a ciéncia e a
tecnologia, sob as relacoes capitalistas, é aquilo que, uma vez mais,
Marx escreveu em O Capital. Ele dizia que todo avango cientifico
¢ Invencdo técnica que poderia ser extensio de membros e sentidos
hurr.lanos e gerar tempo livre, sob as relacoes capitalistas, ¢ um
sofrimento e uma tortura para o trabalhador. Por qué? Porque
(Cjadi vez m:ais o capital se apropria desse conhecimento do produto
o s sahadons e s o

€ organizaci
ganizacdo do processo produtivo, desemprego estrutural e
superexploracio dos empregados.

Eu teri i
térla aqui muitos dados, mas vou usar um dado de um

rofess i A it o i
p or curioso. Eu hoje vim no carro dirigido pelo “Robozinho”,
como ¢ conhecido entre os seys colegas.

Metaldrgico por 27 anos, ele me disse que, quando trabalhava
em uma das meta'lurgicas de Canoas/RS, o niimero de trabalhadores
era de wns 14 mil ¢ que hoje o 6 ou 7 mil. Ele também me deu
Quie dado’que e. Impressionante, e isso confere mais ou menos
c?m 0s dal.do§ BErals que a gente est4 acostumado a analisar quando
vé o que significam as Novas tecnologias, especialmente, mas nao sé
nos trabalhos industriais, F]e me deu o nome de outra empresa, que
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agora nao lembro (eu anotei em algum lugar), que produz tratores
e ceifadeiras. Em 1975, essa empresa tinha 5 mil trabalhadores e
produzia de 30 a 45 tratores por més e entre 15 e 20 ceifadeiras.
Hoje, essa mesma empresa produz 130 tratores e 90 ceifadeiras
com um ter¢o do nimero de trabalhadores.

Outro exemplo que ele trouxe é do agronegécio, que mostra,
exatamente, que o mesmo expressa a combinacio da ciéncia e da
tecnologia e das técnicas industriais no campo. E isso mostra que os
trabalhadores do campo e da cidade sio submetidos, cada vez mais,
aos mesmos padrdes de exploragio e expropriacio.

Robozinho, continuando a conversa, que a esta altura era uma
rica entrevista, também relatou que conheceu uma fazenda, um
plantio de arroz de 500 hectares, onde a familia dele toda, inclusive
ele, foi trabalhar. Antes da mecaniza¢do, na época da colheira,
empregavam de 3.500 a 5 mil pessoas. Essa fazenda, hoje, continua
produzindo nos 500 hectares, s6 que ela emprega 16 pessoas.

A pergunta é: para onde foram os metalirgicos e os
trabalhadores da fazenda de arroz? Para onde foram os trabalhadores
que estavam antes em suas pequenas propriedades?

Estio na periferia de Sao Paulo, do Rio de Janeiro, de Porto
Alegre, nas periferias de Pelotas etc., tentando, de forma cada vez
mais precdria, fazer face 4 lei primeira citada por Engels: buscar o
que comer, vestir € ter um teto para si e seus filhos.

E nesse contexto que presenciamos hoje um dos grandes
problemas de uma sociedade que nio pode prometer futuro as
novas geragdes do presente e as que virdo, mesmo que tenham
escola. As estatisticas da Europa, Itdlia e Franga, ¢ melhor. Espanha,
Portugal e Grécia dizem que 50% dos jovens, a geragio que estd ai,
ndo vai arrumar emprego, e isso quem diz é a OIT — Organizagao
Internacional do Trabalho. No Brasil, entre 18 ¢ 20% dos jovens
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nio vio encontrar emprego. Na América Latina, 13 milhées de
jovens nem estudam e nem trabalham. O que fazem estes jovens?
Sao jovens que estio sendo mortos dia a dia ou presos porque se
metem nos caminhos de pequenos delitos, ou sdo vitimas das vdrias
formas de trafico.

E qual a leitura que o jovem faz dessa realidade? A escola
nao resolve nosso problema e, por isso, o jovem do mundo de
hoje acredita cada vez menos que a galinha dos ovos de ouro é a
escola. E isso ¢ um problema. A escola nio lhe dd futuro, porque
a sociedade nio lhe d4 chance, até mesmo de emprego explorado.
Mas o conhecimento ¢ algo fundamental a vida. Os educadores
t€m o desafio de trabalhar essa contradigio.

A escola basica é um direito, a universidade é um direito, mas é
um direito para poder ler de forma diferente a sociedade. Ler como
o historiador Eric Hobsbawm, que hd poucas semanas faleceu. Para
ele, definitivamente, as pessoas nio foram feitas para o capitalismo
€, por isso, o socialismo continuava na agenda. Do mesmo modo
¢ s¢a gente quer um desenvolvimento sustentdvel, ao contrdrio de
fazé-lo com o mercado e o agronegécio e suas cartilhas, a gente
tem, como sublinha esse pensador, que fazé-lo contra o mercado e
as fortalezas do mercado,

Entio, qual 0 n¢ para o futuro? Eu entreguei para a professora

Conceicdo Paludo, que coordena este evento, um pequeno video de
50 mi.nutos que ¢ fruto de mais de 50 horas de gravagio numa
Pesfl‘_llsa que fiz, h4 quatro anos, com jovens que frequentam
politicas tipo Pronatec, Proeja, Projovem etc., e com alguns que
passam por essas vias e chegam até a universidade.

. Qs depoimentos desses jovens sdo inequivocos: eles buscam
o direito da educagio ¢ encontram uma educagao mutilada. A
educagdo piblica no Brasil ¢ uma educacio, como analisa uma
colega minha, Eveline Algebaile, que se efetiva numa escola que
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se alarga para menos. Isto ¢, uma escola que ¢ para tudo, menos
para aquilo que deveria ser. Tem que resolver todos os problemas,
do comer 2 sexualidade, e, ao fim, ela nio cumpre seu papel, que
¢ o de organizar a leitura critica do mundo e dar ao jovem a dupla
cidadania negada: o da participacio na definicio da sociedade e a
possibilidade de ter espago no mundo da produgio para produzir a
sua existéncia e de seus filhos dignamente.

E esses jovens dizem o seguinte, por exemplo, em um
depoimento de um entrevistado: Eu venho de uma familia muito
pobre e os pais acham que, pelo fato de fazer universidade, vou ter
futuro. Eu terminei o curso e o futuro chegou, mas eu nao tenho
emprego.

Mas isso pareceria uma questido do chamado Terceiro Mundo,
s6 que nao ¢é. Hd uma série de depoimentos de jovens ingleses que
saem da universidade e o que lhes resta é ser garcom, ou, enfim,
cuidar no metrd, etc. Entdo esta ¢ uma grande questdo para nds
educadores: vamos continuar dizendo “eduque-se que vocé terd
futuro”? Mas se ele nio tiver futuro, serd que ele nao vai acreditar
que é porque ele ¢ incompetente, ou nés nao fomos competentes
para dar-lhes a chave para o futuro?

Vejam que nio estou aqui dizendo que a escolaridade nao seja
fundamental na vida da gente; nio fosse isso, a gente ndo estaria
aqui. Nio ¢ isso, mas ela depende de algo anterior que se define
nas relacoes sociais. E essas relagdes sociais sao obviamente cada vez

mais opacas e desiguais.

Do ponto de vista do trabalho como emprego, isto ¢, venda

da forca de trabalho, crucial para quem nio tem propriedade, a
categorizagio do Robert Castel é cada vez mais explicita. Para

Robert Castel, temos hoje a seguinte realidade do emprego:

Um primeiro grupo de trabalhadores, que sao empregados
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em tempo integral, também ¢ desestabilizado no emprego, porque
cada dia perde um direito. E se vocés falarem com o “Robozinho”,
ele vai dizer o seguinte: a praga hoje dentro das empresas ¢ a
propalada participagio dos trabalhadores nos lucros. Isso faz com
que cada equipe se retina, onde uns sio policiais do outros. Isso
para dar maior produtividade, ou seja, maior lucro ao patrio e
umas migalhas para quem produz mais. Isso desagrega a confianga
do trabalhador com o outro e mata o sindicato. Mas hoje isso é
proposta para a escola, para a universidade de um modo geral.
A escola do Unibanco e a do Airton Senna induzem a pagar por
produtividade, pagar por prémio, etc.

Isso estd entrando como uma espécie de gds carbénico
letal. Os direitos estio sendo minados em nome da flexibilizacao,
empregabilidade, de ter ou nio as competéncias requeridas pelo
mercado. Todas essas nogoes podem ser traduzidas, por mais
exploragio e mais lucro para o capital.

’[.Jm segundo grupo de trabalhadores sio os que tém trabalho
gr?car’l’o, que trabalham em tempo parcial e completam com
bicos”. E, finalmente, um contingente cada vez maior do que
Castel’(.ienomina de “sobrantes”, isto é, daqueles que nio sio
necessarios imediatamente 3 producio, ainda que o capital até os
aproveite de outras formas. Um bom exemplo é a existéncia da
industria do crime e das pris6es. As prisdes rendem para alguém,
tanto que boa parte do mundo privativa as prisées.

Mas esse, por certo, nio é o destino da classe trabalhadora.
Como nos indica Florestan Fernandes:

A histéria nunca se fecha por si mesma e nunca se fecha para
sempre. S30 os homens, em grupos e confrontando-se como
classes em confliro, que “fecham” ou “abrem” os circuitos da
histéria (FERNANDES, 1977, p. 5).

DESAFIOS HISTORICOS E ATUAIS DA EDUCAGCAO DOS TRABALHADORES

A titulo de consideracdes finais

Este cendrio coloca para nés, como educadores, diferentes
desafios e algumas perspectivas. Tive a felicidade de trabalhar, ao
longo de 2011, com uma equipe para tentar fazer um diciondrio,
mais que um diciondrio, porque sio textos de nove paginas, sobre:
campo, Educagio do Campo e politicas ptiblicas e direitos humanos®.
E a questio central que norteou as discussoes e a orientagio dos mais
de 100 intelectuais que se articulam a lutas da classe trabalhadora
foi de como pensar a Educacio do Campo nio nela mesma, mas
como ela se articula as lutas dos camponeses na sociedade brasileira.
A Educagio do Campo em relagio ao problema da reforma agréria,
ao problema do alimento, ao problema da natureza, ao problema
da “sustentabilidade”.

Diria que nesse diciondrio, nos mais de 100 verbetes, podemos
encontrar a relagio entre trabalho, educagio e desenvolvimento
que interessa nio sé aos trabalhadores do campo, mas ao conjunto
da classe trabalhadora. Aponta-se, em cada verbete, a perspectiva
de mudancas que visam alterar as relagoes sociais vigentes para
conservi-las e de mudancas que buscam alterar as relagoes sociais
vigentes pela raiz.

Isso é tudo ao contrario das mistificag6es que se tenta impingir
com um conjunto de nogbes que, em vez de nos ajudar entender a
realidade que vivemos, a mascaram. Trata-se de nogoes dominan.tes
na producio académica, nas universidades e propaladas nos meios
privados de comunicagao.

Uma primeira mistificagio é de que nds vivemos na sociedade
do conhecimento e que, portanto, nio tem mais sentido falar em

6 Ver Caldart et al., 2012.
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classes sociais, em desigualdade social. Ora, quem ¢ que tem a
propriedade e o controle do conhecimento e da tecnologia? Os
exemplos acima da fala de “Robozinho” nos indicam claramente.
Nio hd muito tempo. Um dos maiores neurologistas brasileiros
operou, na Santa Casa, um jovem que tinha tumor na cabega. A
cirurgia foi um sucesso, e esse jovem pode ter vida normal, desde
que ele tome um remédio para que o tumor nio volte. Esse remédio
custa, aproximadamente, 70 mil reais por més. Eis ai o que significa
sociedade do conhecimento! Quem se apropria do conhecimento?

Essa é a pergunta e a leitura que nés temos que fazer e ajudar o
jovem a fazer.

Outra mistificacio é de que jd nao basta que o trabalho de
um trabalhador tenha qualidade; tem que ter qualidade total. E o

que significa isso na realidade? Que o trabalhador faga o que se lhe

prescreve, em menor tempo, e que essa mercadoria seja vendida o
mais rdpido possivel.

Mas no campo pedagégico hd uma infinidade de nogées que
raascaram o tempo de violéncia do capital sobre os trabalhadores.
Além das ji citadas, infestam a drea a pedagogia das competéncias,
o trabalho por competéncia, a flexibilidade, a racionalizacio, o
empreendedorismo, o capital social, etc. Essas sao todas nogoes que
encobrem, exatamente, o sentido das relagoes sociais de exploracio.

| O diciondrio acima mencionado procura desvelar essas
Dot uuma verdadeira batalha de ideias. Os representantes do
dgroncgocio, como a senadora Katia Abreu e os que atuam na justica
como prepostos dos latifundiirios, dizem que o agronegdcio salva
o mundo porque ele produz 4 seguranga alimentar. Os laboratérios,
que prod'uzem ¢sse remédio de 70 mil, também se vangloriam
S fhzem ter a ciéncia que pode salvar vidas. Agora, como é
que voc tem acesso ao remédio e ao alimento, isso eles nao falam.
Nés temos um ex-presidente que se notabilizou no mundo porque,
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em seu discurso de posse, nio seguiu o protocolo de leitura de algo
formal e apresentou como grande meta prioritiria de seu governo
garantir trés refeicées por dia a 40 milhdes de brasileiros que
comiam menos que o gato ou o cachorro de estimagao.

Ha 40 milhoes de brasileiros passando fome e os defensores
do agronegécio dizem que dio seguranga alimentar. Onde estd a
seguranca alimentar se o Brasil é um dos paises que mais exporta
alimentos, na légica de colocar esses alimentos onde rende mais?
Quando nosso aluno e o militante entender isso, ele vai fazer sua
parte. Mas se todo dia ele acreditar no discurso do agronegécio
e da midia, ele vai assumir que a fome vem da incompeténcia,
da preguica, e serd um alienado ambulante e estaremos longe de
mudancas que mudem de fato a sociedade da exploragao.

Entio, nosso papel nio é pequeno. Qual é o contraponto
dos companheiros dos movimentos sociais do campo, da Via
Campesina, do MST, etc.? Nés queremos soberania alimentar, que
compreende, inclusive, o que se produz ¢ a qualidade do que se
produz. Isso, sim, ¢ ter sustentabilidade no sentido de sustentar-se ¢

ainda ter um excedente para poder completar as outras necessidades.

Se a gente quer fazer um debate sério, temos que ver exatamente
onde h4 uma luta na sociedade movida pelos trabalhadores e suas
organizagées. E, dentro dessa luta, descobrir como se desenvolve a

luta pela educacio.

Tenho feito um debate recentemente na Reunido Anual da
Associacio Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagio em Educagao
(ANPED), num coléquio sobre movimentos sociais educagio na
América Latina, relacionando dois movimentos sociais que lutam
no campo da educacio. Um debate que me custou muita divida
para colocd-lo, pois poderia € pode ser desvirtuado do sentido
maior que se quer na luta do conjunto da classe trabalhadora.
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Depois de certa idade, a gente se olha e diz: ainda nio tenho
o direito de dizer algumas coisas, ou, por mais que isso possa me
custar, tenho o dever de dizer outras. Nio como verdade, mas como
caminho de busca de uma realidade humana melhor.

Fiz um contraponto da luta pela educacio e do direito 2
educagio, que se efetiva no Movimento dos Trabalhadores sem
Terra e no Movimento Negro. Nio estou fazendo um julgamento
moral para dizer que um ¢ bom e o outro ruim. E simplesmente
para mostrar dois movimentos e que um tem que aprender com o
outro, se queremos avangar ou incorporar as lutas. O Movimento
'N'eg.ro ¢ um movimento que pautou a sociedade, pautou,
inicialmente, algumas universidades publicas sensiveis A luta pelo
direito a0 ensino superior reivindicando cotas. Em seguida, pautou
o Congresso Nacional ¢, por fim, o Supremo Tribunal Federal.
A grande contribuicio do Movimento Negro ¢, sem duvida,
desmistificara tese da democracia racial e mostrar que a desigualdade
e o preconceito de classe, no caso dos negros, se sobrepdoem 3
desigualdade e a0 preconceito racial. E isso nio ¢ pouco, até porque
o debate de cotas avangou para outros grupos sociais. Mas a luta das
cotas, se parar nelas, pode virar um ovo de serpente. Pode prestar-se
as mais diversas manipulagées sem alterar pela raiz a discriminagio
que atinge em maioria os negros, mas que atinge também outros
grupos sociais. Nesse sentido, essa luta tem que ser uma luta que
em seu fundo é uma luta de classe, para superar todas as formas de
exploragio de uns sobre os outros. Assim, Movimento Negro tem
o desafio de disputar qual a educagio, qual o sentido da educacio
para que as cotas ndo virem uma luta corporativa e a desigualdade
de classe perdure para sempre’.

7 Para um aprofundamento desta questio complexa e politicamente delicada, mas que devemos
enfrentar com clareza e sem dogmatismo, ver um texto introdutério que produzi para um balango de
dez anos de cotas na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FRIGOTTO, 2010).
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Qual ¢ a grande contribui¢io da pedagogia do Movimento
Sem Terra? E que eles aprenderam que a educagio deles nio ¢é
essa que foi impingida historicamente as criangas e aos jovens do
campo. Tratava-se, inicialmente, de nocées de leitura e escrita e
saber contar, com a ideia de que quem nascesse filho de camponés
nio necessitava mais que isso. Toda a geragao de meus irmaos mais
velhos teve apenas quatro anos de escolaridade. Uma educagio
elementar para o campo, mas sem considerar quem eram Os sujeitos
do campo, sua cultura, valores etc.

Depois veio o éxodo rural, e af a preocupagao era a de que as
criangas e os jovens ficassem no campo, mas continuando a negar
a especificidade dos sujeitos do campo e as condigoes dignas de sua

vida.

O Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, na luta por terra,
por reforma agrdria, por direitos, foi entendendo que a educagao
escolar, mas nao qualquer educacao escolar, era uma mediacio, uma
arma na sua luta. Uma educacdo que ndo fosse apenas de alguns
anos e também nio para 0 campo € nem no campo, mas uma
educacio na qual o ponto de partida fosse os sujeitos trabalhadores
do campo com seus saberes, cultura, etc.

Uma educagio que os preparasse para ficar no campo com
vida digna e por opgido ou poder inserir-se em qualquer espago da

sociedade. O ponto de chegada ¢, pois, que a crianga, o jovem € 0
adulto tenham o conhecimento, a cultura que a humanidade pode

lhes dar. O MST entendeu que a educagio era parte constituinte
de sua luta e que essa era uma luta de classe. Uma luta que tem

especificidade no campo e na cidade, mas que, ao fim, é uma luta
dos trabalhadores do campo e da cidade.

Nio por acaso, o MST e sua proposta educativa sao
sistematicamente demonizados pela grande imprensa. Os donos do
capital e seus intelectuais entenderam que se trata de um movimento
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que vai além da luta pela terra e seus processos formativos, porque
busca relag6es sociais cujo horizonte é construir uma sociedade sem
classes sociais, uma sociedade socialista.

No processo dessa caminhada, apresentam-se desafios e
autocritica para o campo de esquerda e das lutas dos trabalhadores
do campo. O primeiro deles é o de renascer das cinzas do processo de
despolitizagdo da classe trabalhadora resultante de uma década ou
mais (que comegou com Collor de Mello e se desenvolveu nos oito
anos da era Fernando Henrique Cardoso) de massiva disseminagio
da ideologia neoliberal calcada nos valores individualistas,
pragmdticos e mercantilistas. Ideologia que penetrou em todas as
esferas da sociedade e da vida. Uma tendéncia que se expressa na
mercoeducagéo, no mercoconhecimento, nas mercoigrejas, etc.

Cabe ressaltar que, nesse periodo, ainda havia reagao politica,
da qual, apés trés tentativas, elegeu-se um operdrio nordestino,
sobre o qual pairavam e pairam os mais diversos preconceitos. O
slogan “a esperanca perdeu o medo” sinalizava um novo tem po. Um
tempo de reformas que alterassem a realidade brasileira em todas
as esferas, nio para conservar, mas para alterar em profundidade
uma das §0ciedades mais desiguais e injustas do mundo. Mudangas
estruturals que ndo significariam a implantagio pelo alto do
socialismo, mas caminho que abriria essa possibilidade.

Paradoxalmente, apds oito anos, o governo fez mais e
melhores politicas de assisténcia e de transferéncia de renda para
uma massa enorme de brasileiros que viviam na miséria absoluta.
E 'iss.o garantiu a elei¢io de sua sucessora. Todavia, nio se avangou
mml{namente em reformas estruturais — reforma agrdria, tributdria,
juridica, controle social da imprensa, efetiva universalizacio da
educagio bésica e sob nova concepgao longamente debatida nos
anos de transi¢io da ditadura civil-militar, mormente na década
de 1980. Um governo, portanto, que, em vez de confrontar o

62

DESAFIOS HISTORICOS E ATUAIS DA EDUCAGAO DOS TRABALHADORES

grande capital e suas estruturas, buscou o caminho do consenso e
da alianca de classe.

Disso resultou o que Francisco de Oliveira sintetiza em vdrias
andlises. Para Oliveira, os oito anos de Fernando Henrique Cardoso
destrogaram o Estado e a economia. E os anos de Luiz Indcio Lula
da Silva, em vez de socializar a politica ampliando a base social para
as mudangas estruturais, desmobilizaram e despolitizaram. Disso
resulta que a efetiva ou grande politica quem a faz sio as forgas do
capital na cidade e no campo, contra os trabalhadores. As grandes
massas destina-se a pequena politica dos interesses imediatos.

O que nio se aprendeu e nio se considerou foi o balanco
dos erros que Florestan Fernandes apontou nas lutas de sua geragio
para fazer as mudancas estruturais e qual o papel dos intelectuais
ligados s lutas dos trabalhadores e movimentos sociais urbanos e
do campo.

Nio foi um erro confiar na democracia e lutar pela revolu-c;éo
nacional. O erro foi outro — o de supor que se poc!erlam
atingir esses fins percorrendo a estrad% real dos privilégios ‘?a
companhia dos privilegiados. Néq ha reforrpa que ;ona ie
uma minoria prepotente a uma \malo'na' desyahda. [...] _;atcllsa
principal consiste em ficar rente a maioria € as suas necessica js
econdmicas, culturais e politicas: pér o povo no centro da
histéria, como mola mestra da Nagio. O que deve{nos fazer nio
¢ lutar pelo Povo. As nossas tarefas sio de outro calibre: deven}os
colocar-nos a servico do Povo brasileiro para que e‘lf. afiqulraz
com maior rapidez e profundidade possiveis, a consciencia Fle si
préprio e possa desencadear, por sua conta, revoluga? .nac10nal
que instaure no Brasil uma nova ordem social democrdtica e um

estado fundado na dominagio efetiva da maioria (FERNANDES,
1980, p. 245-6).

Creio que semindrios como este buscam energia coletiva
para renascer das cinzas e retomar os embates da grande politica,
articulando a educacio que interessa a classe trabalhadora que
vive na cidade e no campo. Nesse sentido, permanece mais que

63




CAMPO E CIDADE EM BUSCA DE CAMINHOS COMUNS

valida a sinalizacio de Antdnio Gramsci sobre a necessaria unidade
dos trabalhadores da cidade e do campo na luta contra o capital.
Indicava Gramsci que o problema nio era os operdrios do norte
colocar-se contra as lutas dos agricultores do sul, ou os agricultores
do sul contra os operirios do norte, mas a luta era dos trabalhadores

do campo do sul e dos operérios urbanos do norte, contra quem
explora no sul e no norte.
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MUNDO DO TRABALHO E OS DESAFIOS DA
EDUCAGAO DOS TRABALHADORES URBANOS

Sonia Rummert

Antes de tudo, desejo agradecer 20s organizadores deste
evento pelo prazer de estar aqui partilhando tantas possibilidades
de reflexdo e de aprendizagem para todos nds. Processo rico e denso
que nunca se esgota.

Ao preparar minha intervengio, deparei exatamente com
a mesma questdo apresentada pelo Gaudéncio Frigotto: por que
centrar o debate sobre o trabalhador urbano? Por que trazer a
questio dos trabalhadores urbanos em um semindrio que possui seu
alimento, sua estrutura, sua alma predominantemente no campo?

Assim, ¢ a partir da reflexdo suscitada por essas questoes
que organizei minha interven¢do, tentando explicitar o meu
entendimento sobreessa provocagio que foi feitaa nés. Nesse sentido,
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a primeira reflexdo que me veio, ao preparar esta intervengio, foio
alerta tedrico-metodolégico que o historiador Eduard Thompson
nos apresenta ao afirmar que “todo o significado ¢ um significado-
dentro-de-um-contexto e, enquanto as estruturas mudam, velhas
formas podem expressar funcoes novas, e fungoes velhas podem
achar sua expressio em novas formas” (THOMPSON, 2001, p.
243).

Ora, qual ¢ o significado da expressao “trabalhador” do
campo”, qual ¢ o significado da expressao “trabalhador urbano”? E
precisamente sobre o contexto em se constroem essas concepgoes
€, também, as de educacio da classe trabalhadora no campo ¢ na

cidade, na sociedade brasileira, que vou me debrucar no inicio de
minha intervencio.

Penso que a afirmacio de Thompson ¢é fundamental para
que possamos refletir de forma mais fecunda sobre a relagio
campo-cidade na perspectiva de Hobsbawm, que € abragada por
Célia Vendramini (5.d.). A autora chama a atengao para o fato de
due o cardter da forga de trabalho rural vem se alternando de forma
significativa, tornando-se cada vez mais vinculado ao setor urbano,
?10 sentido de que os custog de sua reprodugao passaram a derivar
C:rrf;or()g;a dl: trabalho assalariado, que atualmentcf se dissemina no

PO, sobretudo com 4 prevaléncia do agronegocio.

Nﬁ? ¢ demais lembrar, ainda segundo a autora, que a
sob.revwencia no campo depende cada vez mais diretamente do
caplftaI financeiro, do capital comercial e do capital industrial.
Entao, essa demarcagao entre campo e cidade, na minha avaliacao,
torna-se c.ada V€z mais fluida e vai sendo interpenetrada por
caracteristicas comuns,

Pensando Ni$s0, ndo podemos deixar de nos reportar a Marx,

quando ele chama 3 atengio para o fato de que a exploragio da
classe trabalhadora no campo s6 se distingue na forma em relagio a
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exploragio do trabalhador urbano. Em ambos os casos, no campo e
na cidade, o explorador é o mesmo. Estamos, no campo e na cidade,
nos organizando, lutando, tentando sobreviver ao explorador que
¢ comum: o capital em suas diferentes facetas. Esse é um ponto
fundamental de convergéncia nio sé para pensar a educagio, mas
para pensar outro projeto societario.

Esse pressuposto é fundamental para compreendermos que é
o capital que, de forma hegemdnica, define as bases tedrico-politicas
da educagio da classe trabalhadora no campo e na cidade, alvos
de diferentes préticas de concentragio expropriadora, inclusive
de expropriagio do direito de acesso pleno ao conhecimento. A
classe trabalhadora é negado o direito de acesso ao conhecimento,
de acesso aquilo que lhe pertence, pois o conhecimento nio € algo
que, como uma dddiva, ¢ descoberto por acaso. O conhecimento ¢,
sempre foi e continuar4 sendo fruto do trabalho humano.

Essa perspectiva analitica da relagdo entre campo e cidade
possui como fundamento uma categoria que ocupa um lugar central
no materialismo histérico dialético, que é a categoria da totalidade.
No materialismo histérico dialético, os objetos do conhecimento,
que sdo as manifestagdes da realidade que se pretende conhecer,
embora se diferenciem, embora tenham particularidades, o fazem
como partes intrinsecas de um complexo de relagdes que se unificam
e constituem uma totalidade.

Penso, entio, que vale a pena trazer para nossa reflexdo uma
rica metéfora de Caio Prado Jtnior (2001), quando afirma que
“ver as 4rvores e nio perceber a floresta ¢ uma forma equivocada
de perceber a realidade”. Continua ainda o autor: “a totalidade (a
floresta) é sempre muito mais rica do que a soma das partes (as
muitas drvores que a compdem)”. Nao podemos, porém, ignorar
que tanto a totalidade, ou seja, a floresta, quanto suas partes,
cada uma de suas 4rvores e, em cada arvore, cada uma de suas
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folhas, representam um conjunto de relagoes ¢ que cada um de
seus elementos constitui, concomitante e dialeticamente, uma
totalidade e uma parte.

Acho tal metdfora muito bonita e ela me fascina, sobretudo
num momento em que a individualidade se tornou um fetiche.
Nio me refiro 3 individualidade que caracteriza cada um de nés,
pois temos, todos, nossas particularidades. Mas sempre fazemos
parte de um todo. Tal fato nio pode ser ignorado, até porque a
nossa individualidade sé se constréi na relacio com o outro. Eu
s6 formo uma imagem de mim tendo o outro como referente; s6
construo minha individualidade em sociedade.

Essa compreensio da realidade apresenta o paradoxo das teses
do individualismo hoje tio em voga. Essas proprias teses s6 tomam
forma em sociedade, porque eu nio posso ser individualista em
uma ilha deserta. Ao contririo, eu s6 posso ser individualista, ser
competitivo, interagindo com os outros. Evidencia-se, assim, a
falé‘cia da afirmacio de Margareth Thatcher quando disse que “nao
havia mais sociedade, s6 individuos”.

A perspectiva e 3 metdfora de Prado Junior também me
parecem muito importantes quando deparamos, na atualidade,
oM as propostas acerca da educacdo atravessadas por um
multiculturalismo que s6 concorre para fragmentar a sociedade,
um  multiculturalismo que concorre para pulverizar a classe
trabalhadora, via de regra, transformada em multiplos “nichos
de.mercado”_ Ao contrério dessa forte tendéncia, é importante
a;smzlar que trabalhar com 5 categoria classe social nao significa
abafConal, menosprezar, ignorar as particularidades de género,
fo s, d e preferéncias sexuais. Ao contrdrio. Entretanto, nao
podemos ignorar o fato de que h4 algo que nos une a todos, e o

que r1105 une a todos, na nossa diversidade, é a perspectiva de classe
social.
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A reflexdo de Caio Prado nos permite uma abordagem dialética
da totalidade e da particularidade, compreendendo, igualmente, a
importancia, a riqueza e a complexidade da relagio entre todo e
parte, entre unidade e diversidade. E nesse sentido que podemos
pensar a questio da educacio, tanto a do trabalhador urbano
quanto a do trabalhador do campo, como uma sintese de multiplas
determinagées historicamente construidas e dialeticamente
entrelacadas.

Desde que iniciei minha intervencio, tenho feito vdrios
apartes e vejo que o tempo estd avangando. Daqui para frente, vou
tentar me ater ao texto preparado. Caso contrdrio, ndo sairemos
daqui tao cedo e sei que vocés nio vio gostar.

Podemos afirmar, também, que é no dmbito do sistema do
capital, como o denomina Mésziros (2006), sistema ndo de coisas,
mas de relagées, que se constroem as concepgoes dominantes de
educacio do trabalhador do campo e da cidade, no permanente
processo de construcio e manutengao de hegemonia.

E ¢é para atender as permanentes ¢ renovadas necessidades
desse processo de construcio e manutengio de hegemonia que
sio metamorfoseadas e ressignificadas, de formas cada vez mais
diferenciadas, as politicas e as agdes educativas que tomam 0s
trabalhadores do campo e da cidade como mera parcela das forgas
produtivas, visando a obscurecer o processo de real expropriagio do
direito de acesso ao conhecimento, como ji mencionei.

Esse processo nio se concretiza apenas pela precariedade das
condigées de acesso e permanéncia na escola existente e na negagao
do direito de acesso 4 educagio universal de qualidade socialmente
referenciada. Na realidade, tal processo é muito mais extenso,
envolvendo todas as dimensées da vida.

Ora, as sociedades fundadas na propriedade privada, na
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producio de mais-valia e nas assimetrias de poder impoem as
desigualdades em todas as dimensées da vida, ¢ scus processos
de formagio se organizam, por consequéncia, sobre o principio
da formagao desigual dos sujeitos. Nesse quadro ¢ fundamental
sublinhar, com base em Marx e Gramsci, que o modo de produgio
capitalista nio fica restrito 3 atividade econdémica; ao contrdrio,
ele remete 3 totalidade da vida, a todas as formas de prOdU(;éO e
compreensio da existéncia.

Esse pressuposto constitui elemento fundamental, quando
refletimos sobre as questées relativas a educagdo e a formagio
humana forjadas na historicidade contraditéria em que elas
adquirem forma e contetdo, predominantemente subsumidos ao
capital. Trata-se, nesse caso, de identificar os elementos essenciais ao
amPlo € complexo processo de producio da base social que nutre o
capital, como afirma Virginia Fontes (2010). A compreensao desse
processo nos permite perceber, como ensina Alvaro Viana Pinto,
que as fragdes da classe trabalhadora precariamente escolarizadas

$a0 i . . i
> 0 realidade, produtos naturais da sociedade em que vivemos.

A baixa escolaridade da classe trabalhadora ¢ inerente ao
0 de produggo capitalista, tal como se configura, por exemplo,
no caso do Brasil, que ocupa lugar subalterno no cendrio do
capital-imperialismg (FONTES, op. cit.). Ndo se trata, assim,
¢ um equivoco, de um desvio de percurso, de um problema a
ser superado dentro da ordem; a baixa escolaridade faz parte da

4 A .
estrutura socioecondmica e cultural do capitalismo tal como se
configura no caso brasileiro

mod

Podem i
0, assim, compreender que os trabalhadores se tornam

recaria i ek iai
p L me(rine escolarizados porque as suas condigbes materiais e
subjetivas de existéncia nj : 3
j SteNcia ndo exigem e, sobretudo, nao favorecem
concretamente a apropriagio dos conhecimentos. Nao ¢ outra a
perspectiva de Antonio Gramsci, quando, ainda nos seus escritos
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anteriores ao cdrcere, analisa o elevado niimero de analfabetos da
Itdlia da época. Para o filésofo italiano, o ato de alfabetizar s6 se
viabilizaria efetivamente se houvesse uma disposicio para tal; caso
contrdrio, ndo passaria de imposi¢io prepotente, visto que ninguém
se alfabetiza a forga. Para Gramsci, a superacio do analfabetismo,
caso do qual tratou particularmente no texto “Analfabetismo”
(GRAMSCI, 2004), exigiria que a vida em geral fosse mais intensa,
fazendo emergir de modo auténomo “o sentimento da necessidade
do alfabeto e da lingua” (ibid., p. 88). Nessa perspectiva, Gramsci
considera que a difusio do idedrio socialista junto a juventude
concorria de forma muito mais significativa para a alfabetizagio
dos jovens “do que todas as leis de ensino obrigatério” (ibid., p.
88).

Ora, na atual fase de expansio e consolidagio do capital
no Brasil, as formas de intervengio nas politicas, nos métodos e
nos contetidos da educacio se viabilizam com um alcance nunca
antes atingido no pafs, do mesmo modo que se intensificam e se
multiplicam as relagoes pedagogicas que ddo contornos e contetidos
particulares a todas as facetas da formagao humana.

Para o capital, torna-se, atualmente, necessdrio se debrugar, a
partir de novas perspectivas, tanto sobre os diferentes aspectos da
formacio humana em geral quanto sobre a questdo educacional
em particular para, simultaneamente, fazer frente: 4 superprodugio
acompanhada de expressiva redugio da forca de trabalho
diretamente empregada; 4 dristica e sempre buscada redugdo dos
custos do trabalho. Bem como para aprofundar e intensificar as
estratégias de controle social que se faz necessdrio em situacoes de
agudas formas de expropriagdo como a que atualmente vivemos.

Além disso, nesse estagio intensivo de produgio/expropriagao,
a produtividade do trabalho depende, parcialmente, do progresso
das técnicas de producdo, o qual impée ao capital a necessidade de
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elevagio regulada do nivel de subsisténcia da forga de trabalho.

Aqui, nio ¢ demais relembrar a visio de Suchodolski (2010,
p. 60) acerca do sentido de hegemonia a educagio, nos marcos do
capitalismo:
O cardter de classe da educagio burguesa manifesta-se num
duplo aspecto. Em primeiro lugar, pelo fato de que a educagio,
que supostamente deveria servir todos os homens, s6 ¢ concedida
aos filhos da burguesia. A educagio nao ¢ um elemento de
igualdade social; ¢, pelo contrdrio, um elemento de hierarquia
social burguesa moderna. Em segundo lugar, o cardrter de classe
do ensino burgués manifesta-se ao transformar o ensino num
instrumento supostamente eficaz da “renovagio social”. Em todas
as ocasides em que a burguesia se vé forcada a reconhecer que
as relacoes capitalistas sio inadequadas, tenta demonstrar com
“argumentos educativos” que sio inadequadas, porque os homens
ndo sio bons e que estas relagdes melhorarao quando os homens
se tornarem melhores.

Nao ¢ outra a l6gica que rege os discursos que transformaram
a e.ducac_;io em fetiche, em panaceia para todas as situagoes de
desigualdade social a serem supostamente superadas quando os
trabalhadores conquistarem, individualmente e por estrito esforco
pessoal, melhores niveis de escolaridade e de qualificagao.

Creio que essa reflexio de Suchodolski vai plenamente ao
encon,trf) de toda a nossa preocupagio frente a avassaladora atuagio
Fla midia que apresenta, 3 sociedade, o insistente discurso que
imputa a cada individuo o dever de buscar, por si e isoladamente,
n.lelhores niveis de escolaridade e de qualificagao profissional,
Vvisto serem apenas esses atributos o que lhes falta para serem bem-

'AO apresentar a vocés esse conjunto de reflexoes, creio
ser Importante assinalar que me alinho as teses defendidas por
Antonio Gramsci, Alvaro Vieira Pinto e Dermeval Saviani. Esses
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filésofos afirmam, em seus escritos, a importincia do acesso critico
ao conhecimento, o que, ao contrdrio do que possa parecer, nio
constitui uma postura iluminista. Nio se trata, portanto, de ensinar
por ensinar, de aderir a uma perspectiva meramente conteudista e
desencarnada da realidade e das necessidades da classe trabalhadora.

Trata-se, ao contrdrio, de lutar por uma concepgio de
educagio e, em decorréncia, de um trabalho pedagégico em que
os conhecimentos produzidos pela humanidade sejam apropriados
de forma critica e ativa e se transformem em instrumentos de luta
para a classe trabalhadora. E, nesse ponto, penso ser fundamental
sublinhar que discordo integralmente das teses que apregoam que
o trabalhador nio precisa se apropriar do conhecimento burgués.
Na minha avaliacio, apoiada em Gramsci, em Alvaro Vieira Pinto
e em Saviani, tal perspectiva, de cardter reducionista, constitui um
equivoco de graves consequéncias para a luta pela transformagio
social.

Nao ¢ outra a compreensio de Fernandes (1989, p. 242) ao
analisar a educagio da classe trabalhadora no Brasil, afirmando
que “os proprietirios dos meios de produgdo [...] aprendem nas
escolas uma educagio de classe e adquirem uma cultura geral que
¢ uma cultura formativa”. O socidlogo reivindica, entdo, par’i a
classe trabalhadora a formacio centrada na perspectiva de que “O
trabalhador precisa conhecer o mundo, explicar o mundo e, para
isso, ndo basta lhe dar adestramento na situagio de trabalho, a

escolaridade técnica” (FERNANDES, 1989, p. 242).

Nao é, entretanto, essa a perspectiva que orienta a educacio

dos trabalhadores urbanos e do campo no Brasil atual. A andlise das
politicas educacionais destinadas a eles é extremamente reveladora
de um quadro geral de ofertas educacionais que, simultaneamente,
expressa e produz novas formas e condigdes de formagio humana,
profundamente atravessadas pela manutengio das desigualdades
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sociais. Eu me refiro aqui a um emaranhado de agoes dirigidas
aos mais diferentes propdsitos de cardter prcdominanten.lente
assistencialista, no interior do qual se destacam, por sua quantidade
e variedade, programas dirigidos a formagao de crianc_;:as, de
adolescentes, de jovens e de adultos genericamente denom.m'ado‘s
como pobres. Ou seja, aqueles expropriados do préprio direito a
vida com dignidade.

Uma questao a ressaltar aqui é que quantidadc e varlt.:dade
ndo significam oferta ampla, mais sim oferta pulverizada, desigual
irregular e instdvel. Isso se evidencia, entre outros aspectos, nos
perfis formativos dos variados programas que podem pcnde.r parad
reinsergio escolar, a complementacio de escolaridade, a qualificagio
profissional, a formacao civica, a formacdo atitudinal, den tr€ OUITOS
vieses formativos, cujos sentidos verdadeiros s6 sao apreffns“"“s_se
l‘evarmos em conta o efeito de conjunto dessa variedade de agoes
Instdveis e orginicas 3 l6gica da forte fragmentagao do trabal’h.o e
do imprescindivel controle social. As agoes do ambito das Polm.cas
destinadas 3 educacio da classe trabalhadora revestem-se, assim,

de uma —forte polivaléncia funcional ao permanente processo de
construgio e Manutencio da hegemonia.

A anélise de
trabalhadores urban
do capital constityj

$s¢ emaranhado de agoes destinadas aos
0s evidencia, ainda, o fato de que a totali_dac.ie
Paslh: em sua génese, e nao deixard de constituir,
uma poténcia. expropriador, que fundamenta a subordinagdo
permanente, intensa e extengy gy forca de trabalho.

E  necessirio re
desenvolvido essa ar
que essa totalidade
histéricos diversos,
E no seio dessa con

compreendidas as par

ssaltar, porém, embora eu nao tenha
glimentagio nos limites de minha intervengao,
N30 ¢ homogenea e se constréi por processos
hibridos e atravessados por contradigdes.

StUCio social contraditéria que devem ser
ticularidades do Brasil no ambito educacional
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e que podem ser gestadas estratégias de construgio da contra-
hegemonia.

Deve-se sublinhar, ainda, que a centralidade da contradigffo
evidencia o principio teérico-metodolégico de que a anatomia
da estrutura educacional de nosso pafs sé6 pode ser plenamente
compreendida 4 luz do materialismo histérico dialético. Entre
tracos histéricos de continuidade dessa anatomia podemos ressaltar,
a titulo de exemplo, algumas marcas da educagio dos trabalhadorfes
urbanos no Brasil atual como as que vou mencionar a seguir.
Primeira: a interferéncia cada vez mais intensa do capital em todas
as esferas da educacio publica. Segunda: a delegagio, pelo Estado,
da formagio profissional dos trabalhadores ao capital, “fa.to que s
inicia no Estado Novo e chega aos dias atuais com o “sistema S
extremamente fortalecido via, por exemplo, o Programa Nacxo.nal
de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec). T.ercelra:
a predominincia massiva da formagdo para o trabalho 51mp’les,
desde o século XIX, com os pobres e desvalidos da sorte, até as
atuais ofertas de formacio profissional inicial, ainda abrigadas pela

legislagao em vigor.

A destacar ainda, por sua importﬁncia, a cada vez mais intensa
fragmentacio, induzida pelo préprio Estado, de r.ecurscis, ag’enFes
e modalidades de ofertas educativas; a perda da dimensio pubhca
das iniciativas do Estado, em particular no caso dos programas,
tanto pela fragmentacio quanto pelas metamorfoses que s.ofrem ao
longo de seus periodos de vigéncia, o que dificulta e,a‘te impede o
controle social sobre as acoes, as questoes orgamentarias ¢ 0 Seus
efetivos alcances e resultados; a intensa precarizagao do Atrabalho
docente, também induzida pelo Estado; e, finalmente, enfas’e .na
educacio parcelar, fragmentada e aligeirada fomentada sob a égide
da légica mercantil.
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Concluindo

Sabemos, todos, que é essencial reconhecer os limites e as
possibilidades reais de nossa a¢io, dimensionando, efetivamente,
cada iniciativa e o conjunto da luta, num cendrio que nao pode
deixar de ser compreendido como adverso, apesar dos avangos que
movem a histéria.

Pretendemos contribuir com as ricas reflexoes que estao sendo

realizadas neste semindrio trazendo para o debate a andlise geral de
questdes candentes que marcam a educagdo da classe trabalhadora

urbana nas décadas mais recentes e, também, da classe trabalhadora
no campo.

’ Nessa andlise, procuramos assinalar que, no Brasil, nao
% a educagio dos trabalhadores urbanos, mas também a o
trabalhadores do campo evidencia que a fragmentagao das POll'tiCZ'lS
ed}lciicionais, como expressiao da fragmentagao imposta 2 propri
eXlstenci:} I el concorre de forma bastante signiﬁcativa para
?;fi;i r;oS :Irnnbito do capital-imperialismo, a reprodugao f(q:lzls clafses
ik Convznte\nha intocada, apesar de suas novas’ .con gurlac;oes,
ey fom a a.tual ordem capitalista. Ess? anallsAe ‘?Osd e\lra a
por uma Ma sistemdtica e incessante na importancia da luta
Nova ordem societ4ria.

: Nio se trata,

inclusio numg socied
e desigual e nunca de
ser orientada para 5
ser, sem diivida. o

portanto, de movimentos por formas de
ade que, por sua génese, ¢ injusta, excludente
ixard de sé-lo, Nossa luta, nesse sentido, deve
Superagio da sociedade capitalista. Esse deve
0880 caminho comum, na cidade e no campo,
vida nosso semindrio.
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ATUALIDADE DA QUESTAO AGRARIA:
DESAFIOS PARA A EDUCACAO DOS
TRABALHADORES DO CAMPO

Humberto Tommasino

Agradeco aos companheiros a possibilidade de apresentar
algumas das coisas que estamos fazendo no Uruguai, na
Universidade. Os companheiros sio muito generosos em nos
convidar a participar deste evento de tanta qualidade académica e
de tanto compromisso politico. Entdo, eu fico muito agradecido de
poder estar aqui e fazer uma apresentagio que ndo vai ser s6 minha,
que vai ser de um grupo importante de companheiros que, no
Uruguai, também estdo tentando mudar coisas, tentando pensar
uma sociedade diferente, uma sociedade nova, essa ¢ a ideia do
nosso trabalho, da nossa equipe 14 no Uruguai.
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Entio, eu trouxe alguma informagio que tem a ver com o
processo de concentragio e estrangeirizagao de terras em nivel de
América Latina, mas, fundamentalmente, vou trazer alguns dados
do que estd acontecendo no Uruguai.

A ideia é fazer uma caracterizagio muito breve dos paises
do Conesul. Qual ¢ a situacio que apresenta hoje o tema da
concentragio e da estrangeirizagao da terra e esse processo novo,
que estd aparecendo na América Latina, que ¢ a acumulacao de
terras, o land grabbing (grilagem de terras)®. Um processo novo que
tem a ver com a concentracio em maos de Estados estrangeiros das
nossas terras na América Latina.

Nés temos o tltimo informe da FAO (2011)?, em que voces
podem ver a informacdo sobre 17 paises da América Latina e que
também d4 informacoes sobre o que estd acontecendo hoje com a
terra na América Latina, o que estd acontecendo com o agronegdcio,
€ a penetragio profunda do capitalismo em nivel do campo, através

0 agronegdcio.

Nés estamos tendo, no Uruguai, um processo muito forte de
concentragio e estrangeirizagio da terra. Pode-se observar o avancgo
Importantissimo, profundo do agronegécio, fundamentalmente
através de duas produgdes. Uma delas, a soja, entrando muito
fortemente, explorando aproximadamente 1milhao de hectares.
Ha4 10 anos, no Uruguai, existiam 10 mil hectares de soja; hoje, no
Uruguai, existem 1 milhdo de hectares. A outra é que, hd 20 anos,
no Uruguai, nio existia quase florestagio, e hoje temos 1 milhao
de hectares florestados no pais, fundamentalmente por empresas

8 Land Gragging significa o ato de se apossar de terras por meios ilegais ou ilegitimos.

9  Acaparamiento de Tierras: estudio en 17 paises de ALC, 2011. Disponivel em: <http://www.rlc.
fao.org/fileadmin/content/events/semtierras/acaparamiento.pdf>.
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estrangeiras.

Isso ai estd provocando impactos muito fortes em nivel da
agricultura familiar e dos assalariados rurais. Eu vou caracterizar
um pouco isso ai e, depois, vou tentar ver qual o papel que tem
a Universidade publica nessa situagio concreta, qual é o jogo que
nés temos que fazer, qual é o jogo estratégico das Universidades
publicas com esse processo de concentracio, estrangeirizagio e
impactos na pequena produgio familiar, na produgio camponesa
e nos assalariados do campo. Que pode fazer a Universidade, com
todas as contradi¢des que as nossas Universidades publicas tém?
Qual é o caminho que nés podemos construir juntos para pensar
uma Universidade popular distinta, a servigo das grandes maiorias
do nosso povo latino-americano?

O land grabbing (grilagem de terras) estd comegando, mas estd
presente jd em dois paises da regido, no Brasil e na Argentina. Qual
é a definicdo de land grabbing, de acumulagio de terras? Consiste
na compra ou no aluguel massivo de terras que fazem os paises com
déficit de producio de alimentos, por escassez relativa de terras ou
para assegurar a producio de agrocombustiveis por outros paises.

Nao vou entrar na questao do Brasil porque foi muito bem
feita a caracterizacao que o painelista anterior fez minutos atras.

Na Argentina, a presenca do land grabbing estd entran.do
através de paises como Ardbia Saudita, Coreia do Sul, China
e Qatar, comprando terras na Patagbnia, nas regides perto da
Cordilheira dos Andes. Expansio de grandes empresas que,
mediante arrendamentos de terras, estdo passando as mesmas para
outros paises. No Paraguai, por exemplo, também hd concentr?u;éo,
através de soja, trigo, milho e bovinos, que esta sendo realizada
fundamentalmente por empresdrios argentinos e brasileiros,
principalmente na regiio de fronteira.
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No Uruguai, na ultima década, o pre¢o da terra aumentou
seis vezes. O ter¢o da superficie do Uruguai — o Uruguai tem
16 milhoes de hectares —, entre 6 ¢ 7 milhoes de hectares, foram
arrendados ou vendidos no wltimos dez anos. Uma terga parte
do pais, do territério utilizdvel para a agricultura, foi vendida ou
arrendada nos tltimos dez anos.

No total, para sintetizar O Processo de concentragao e
estrangeirizagio (domesticacio) da terra no Uruguai, de 2000 a
2008, dos 16 milhées de hectares de que dispoe o Uruguai, 11,2

milhées de hectares, ou 68% da superficie, foram objeto de compra
e de arrendamento.

Quais sdo os impactos no nivel da produc¢io familiar? O
que gera este processo de concentragdo e estrangeirizagao da terra
no Uruguai? Gera impactos muito fortes, que tém a ver, por
exemplo, com o processo da estrutura agraria, da quantidade de
estabelecimentos, de prédios que existem no Uruguai. Passamos de

aproximadamente 56 mil prédios no ano 2000 a 44 mil no ano
2010 (Censo 2010).

.Ern nivel de assalariados rurais — aqui eu quero fazer uma
consnd_eragéo particular —, em geral, quando trabalhamos com
€xtensao rural, quando trabalhamos com desenvolvimento rural,
e fundamentalmente ey vi este processo aqui no Brasil, falamos
fun.damentalmente de camponeses. Falamos fundamentalmente de
agrlcul.tura familiar, e eu acho que nos esquecemos muitas vezes dos
assalarliidos' rur:%is, dos trabalhadores do campo, acho que muitas
\['JCZ.CS 1140 530 sujeitos de trabalho de extensdo rural, em muitas das

niversidades que ey conhego, e para nés estd sendo um sujeito
fundamental para pensarmos o desenvolvimento rural.

Existe uma tendéncia a safralizar o trabalho, existe uma
expansio do contratismo, e sio as pequenas empresas que
recontratam, contratam por fora, e levam as grandes empresas
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agricolas os trabalhadores de forma rterceirizada. Isso estd
produzindo o aumento de trabalho por pega, eu nio sei qual é
a traducio de trabalho # destajo (trabalho por peca), € o trabalho
por rendimento. H4 uma baixa de saldrio e um mecanismo para
disciplinar o trabalhador.

Em resumo, quais sio os cendrios futuros e as tendéncias
desse modelo? Qual é o futuro para o qual caminha o processo
de concentragio e estrangeirizagio? Concentragio de unidades
produtivas em mais de 1.000 hectares, diminui¢do marcante
da agricultura familiar. O trabalho rural com o crescimento
da intermediacio, precarizagio do trabalho e dificuldades das
organizagdes dos trabalhadores.

Se bem que nés tenhamos hoje um processo de diminuigao
da pobreza rural, temos, em algumas regices, situacoes em que a
pobreza rural nio estd sendo diminuida da mesma forma que em
outras, e algumas regiées onde ndo se modifica a pobreza de forma

estrutural.

Frente a este contexto, o que fazer? Como pensar o nosso
papel como Universidade? Como Universidade ptblica neste
processo de subordinagio, de dominagio sobre os sujeitos coletivos
populares, que sio parte do nosso compromisso e trabalho,
produtores familiares, camponeses ¢ assalariados do campo...?
Como pensar o papel de nossas Universidades, sabendo que muitas
vezes reproduzimos muito mais do que contrariamos o szazus quo?

Qual a importancia dos esforcos que nés podemos tentar
fazer junto com os agricultores familiares e os assalariados rurais?
Como podemos pensar juntos, nos pequenos lugares onde estamos
trabalhando, no Uruguai, em regides da Argentina, em regioes do
Brasil, para pensar uma sociedade nova, uma sociedade diferente?
Noés estamos cientes de que devemos pensar uma segunda reforma
universitdria, pensar uma Universidade que se oriente de uma
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maneira diferente da que se estd orientando historicamente.

Falamos da segunda reforma universitdria hoje no Uruguai e
a caracterizamos desta forma: nés estamos pensando que devemos
ter uma Universidade que consolide o ideal latino-americano de
Universidade. E esse ideal latino americano, que tem a raiz em
Coérdoba, na reforma de Cérdoba de 1918, tem a ver com trés ou
quatro pilares que sio fundamentais. Tem a ver com autonomia
universitdria; devemos continuar sendo Universidades autdnomas,
nio atreladas, nem as politicas piblicas nem aos governos de turno,
e sim sendo aquela massa critica que possa criticar livremente
tudo, que possa, junto com, fundamentalmente, o movimento dos
sujeitos populares — por isso, ndo é uma autonomia autista, ¢ uma
autonomia conectada de que estamos falando —, fundamentalmente
com as grandes maiorias, que possa pensar criticamente a realidade
mais a frente dos governos que tivermos.

Devemos ter uma Universidade gratuita, uma Universidade
co-governada por estudantes, docentes, funciondrios e graduados,
¢ uma Universidade de livre acesso. O livre acesso no Uruguai e
na Argentina ¢ uma qualidade da nossa Universidade, que nés
defendemos até as tltimas consequéncias. E muito melhor brigar
contra a massividade da Universidade do que deixar um monte de
companheiros jovens fora do ensino tercidrio universitdrio, é muito
melhor brigar, lutar junto com muitos jovens que nao lutar com
poucos jovens. E nds temos um professor que se chama Carlevaro
(2008), médico, e ele falava uma coisa bem interessante; ele dizia: A
maio'r saladeaula que ngs temos, qual é2 Nao é estade quatro paredes,
a maior aula que nds temos é o meio, a forma como ensinamos, e
esta forma requer a presenca de milhées de estudantes. Nés temos
que Nos Organizar para isso, mas este ¢ o meio que permite que a
massividade das nossas Universidades possa ser contida, possa ser
processada, possa ser vigiada epistemologicamente na construgio
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de conhecimentos.

Por isso que nds falamos que a extensdo universitdria é a chave
para a transformagio da Universidade, e eu vou avangar um pouco
nisto af. Vamos fundamentar por que a extensio universitdria ¢ a
guia politica para transformar as nossas Universidades.

O terceiro eixo contribuiu na democratizagio do
conhecimento, especificamente na generalizagio do ensino tercidrio
e universitdrio, mas este tema de democratizar o conhecimento
é fundamental. Todo o mundo fala hoje da sociedade cognitiva,
e ¢ verdade, é assim. Mas como pensar este processo que
exponencialmente aumenta conhecimentos e a possibilidade de
que o conhecimento seja apropriado pelos trabalhadores, como ¢
que nés vamos pensar um processo de democratizagio no qual os
trabalhadores manejem esse conhecimento que dia a dia cresce de
forma exponencial? Qual ¢ essa possibilidade de nos apropriarmos
democraticamente de um conhecimento que tendencialmente
cresce de forma exponencial? Esta ¢ uma das coisas que devem.os
pensar profundamente. Qual é papel da ciéncia e da tecnolog.la,
mas como democratizamos os produtos da ciéncia e da tecnologia?

O quarto eixo da Universidade em reforma, da Universic}ade
nova, ¢ a Universidade a servico do desenvolvimento sustentdvel.
Mas o que é isso? Isso ¢ qualquer coisa... As definigoes que nds
temos de desenvolvimento sustentdvel sio muitas, assim como as
de extensdo. A expressio ¢ polissémica, como tal, como palavra,
desenvolvimento sustentdvel também é. Entao, tomamos um autor
para nos ajudar a expressar no que nés estamos pensando quando
falamos de desenvolvimento sustentdvel.

Segundo Foladori (2001), o desenvolvimento sustentdvel na
concepgio que hoje, hegeménica, continua basicamente ancorado
no desempenho técnico dentro das regras do jogo do sistema
do mercado capitalista, sem alcancar nem questionar as relagdes
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de propriedade e apropriagio capitalista que geram pobreza,
diferenciagio social e injustica. Em nosso entendimento, o
desenvolvimento sustentivel comprometido com a transformagio
¢ o contrério disso.

Entio, voltando... Que Universidade?

A nossa Universidade, eu pelo menos posso falar da minha,
e de algumas argentinas, talvez, de algumas brasileiras que eu
conhego, funcionam mediante trés fungdes fundamentais: o ensino
e o aprendizado, a pesquisa, e a extensio.

A extensio que fazemos nas nossas Universidades tem em
geral uma caracteristica: extensio é tudo, tudo que nds fazemos fora
dos muros da Universidade em geral. A proposta que nds estamos
fazendo é que essa extensio seja repensada, que seja repensada junto
com os movimentos sociais, que seja a chave de transformacio
fundafnentalmente dos processos de ensino e de pesquisa. Que essa
pesql,usa passe a ser uma pesquisa que nio saia somente da cabega,
do cérebro do pesquisador, que tenha a ver com a problemdrica
concreta desses atores sociais com os quais interagimos.

A ideia é que essa extensio, por isso nos falamos que ela ¢
chave de transformacio, que tem a ver com essa problemadtica
do. campo que eu apresentei num primeiro momento, seja guia
orlenta.dora e politica do ato educativo, esteja dentro do ato
educat.lvo. Nés trabalhamos junto aos movimentos populares,
entdo isso, sem ddvida, vai transformar. E a ideia que nds estamos
colocando, tentando com muito cuidado colocar na prdtica, com

muitos PIOblf?mas. .Colocar na prética a possibilidade de construir
uma Universidade junto com os trabalhadores.

Se esse processo de extensio que nds estamos caracterizando
como um processo dialdgico, freireano, critico, orientado 2
transformacio social em conjunto com 0s sujeitos coletivos
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populares, com organizagdes populares, se isso é verdade, se a
Universidade vai se relacionar de uma forma critica e dialdgica
com os movimentos sociais, as agendas de pesquisa devem
ser reformuladas, nio devem continuar saindo da cabega dos
pesquisadores, devem partir dos problemas concretos que t€m os
movimentos com os quais nés trabalhamos. Por isso a chave da
transformacio ¢ a extensio. Por isso a extensdo ¢ a chave para a
transformacio da Universidade. Mas ndo qualquer extensdo, nao
sem priorizar sujeitos com 0s quais trabalhar, nio sem priorizar a
forma ou como trabalhar e as metodologias de trabalho junto com

os sujeitos populares.

Assim, essa pesquisa, que ¢ também extensdo, vai passar a
ser pensada com objetos diferentes, vai passar a ser feita de uma
maneira diferente. Nas universidades, normalmente, os processos
de devolucio do conhecimento nio sao apropriados pelos sujeitos
populares. A devolugao pelas equipes de pesquisa das Universidades
muitas vezes nio ¢ feita e, quando ¢é feita, ndo instrumenta os
sujeitos com o0s quais trabalhamos para poder processar com mais
clareza os processos da formagao dos quais fazem parte.

Entio, recorreremos mais, trabalharemos mais com formatos
de pesquisas diferentes, investigacio-participagio, esta ¢ a forma de
trabalhar, ecologia dos saberes, para falar de Boaventura de Souza
Santos (2010), esta é a possibilidade que oferece a extensio como
via politica para pensar a pesquisa.

Se de alguma forma nds reproduzimos asociedade, nés fazemos
através dos universitdrios que nés formamos — e eu com certeza nao
fico fora dessa, fui formatado pela minha Universidade, mais toda
a minha trajetéria da minha formagio escolar —, e a Universidade
num sentido popular deveria romper com essas metodologias
bancirias que estabelecem na formagdo dos seus estudantes. A
extensio deve nos permitir gerar esta ruptura metodolégica. Aqui
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aparece um novo ator que ensina, um agente que ensina, que € o
povo, e fundamentalmente devem ser as organizagoes sociais, as
organizagoes sociais populares que devem ser parte do processo de
ensino. E af estd a possibilidade de aprender e ensinar, nés docentes,
nés estudantes, aprender juntos com as organizagoes populares.

O nosso mestre Freire falava que ndo existe nada mais
pedagégico que o processo de luta, nio existe uma pedagogia melhor
que a luta, que é a melhor forma de aprendizado. E por que nio
tentar junto com os trabalhadores, com os estudantes, sem davida
juntos, pensar nessa forma de aprendizado, na transformagao da

realidade?

Nés estamos tentando montar o que chamamos de Centros de
Formagdo Popular, que tem a ver com gestar processos em conjunto.
Nio sdo processos da Universidade, sao processos de cogestao, de
formar pesquisas, programas de formacgdo que sejam em conjunto,
que t€m a ver nio sé com a formacio dos trabalhadores. E eu quero
deixar uma coisa bem clara: nesses processos de relacionamento com
os trabalhadores e com o0s movimentos sociais, quem mais aprende
somos nés. Nio sio os trabalhadores, muitas vezes, que levam uma
informacio, que levam alguma coisa a mais. Em geral, o processo
Para nés e para os nossos estudantes ¢ muito rico, riquissimo, ¢
ur’na coisa que nio se produz em sala de aula. Entdao, muitas vezes
1OS trazemos conosco muito mais coisas do que deixamos com os
trabalhadores. Entio, esses Centros de Formacio Popular devem ser

formas de cogestio da Universidade, de cogestionar, de copensar a
nossa Universidade piblica,

E o que fazer?
Nés temos uma proposta bem interessante, feita pelo
professor Boaventura de Souza Santos, que é a Universidade

dos Movimentos Sociais; vocés conhecem, nio ¢é? Essa foi uma
proposta que nos foi encaminhada, e a ideia é o que fazer, se nés
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pensamos uma Universidade dos movimentos sociais, ou pensamos
uma Universidade com os movimentos sociais? Eu nio vejo ai
contradigées, vejo a possibilidade de complementar. Acho que néds
podemos apoiar sem diivida os processos das Universidades dos
Movimentos, mas nio deixemos o campo da Universidade ptblica
fora do processo de luta que incorpora os movimentos sociais. O
campo de disputa, o campo de luta politica, ideoldgica e académica,
também tem que ser dado dentro da Universidade.

E a dnica forma de poder fazer esse campo de luta fértil é
junto com os movimentos sociais. Nio hd outra possibilidade.
Nio ¢é questao de docentes, de professores. Poderia até ser
questio de estudantes, mas sempre os estudantes lutaram com 0s
trabalhadores para transformar a Universidade. Entio, a ideia é de
complementaridade, apoiar os processos de formagio que tenha nas
Universidades dos Movimentos Sociais, mas ndo deixar o campo da
Universidade, que é um campo de disputa académico, politico €
ideoldgico, fora das agées que temos que ter, que tem que ser parte
do objeto fundamental do nosso trabalho.
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O CONTEXTO DA “REFORMA AGRARIA
BLOQUEADA”

Adalberto Floriano Greco Martins

Ao longo da década de 2000, ocorreram mudangas importantes
na economia brasileira que alteraram a base material sobre a qual
se desenvolve a reforma agraria. O que caracteriza este periodo ¢é
justamente o bloqueio da base econémica gerado pela expansio
do agronegécio e pelo crescimento econémico urbano-industrial,

dificultando a realizacio da reforma agrdria no pais.

O agronegdcio

Um dos novos elementos na década de 2000, que permanecem
ainda hoje, sdo justamente as condigdes econdmicas que permitiram
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gerar o agronegdcio. Vejamos alguns aspectos:

1° aspecto: o agronegdcio passa a ter uma fungdo economica
no atual modelo macroeconémico dirigido pelo capital financeiro. Sua
fungio é gerar saldos comerciais externos, fortalecendo o Balango de
Pagamentos, garantindo reservas cambiais, elemento determinante
para demonstrar seguranga para os especuladores estrangeiros.

Essa estratégia nio é nova. Ela foi utilizada pelo governo
militar, coordenada pelo ministro Delfim Neto, no inicio da década
de 1980, em resposta 4 recessio econémica de 1982/83. Ocorre

que, agora, ela estd articulada ao préprio movimento do capital
financeiro.

No periodo neoliberal, sobretudo no primeiro mandato
do governo FHC, a l6gica econédmica de privatizagao do Estado
brasileiro e da importagio generalizada colocou em crise o setor
patronal da agricultura.

O Plano Real, que reduziu a inflacao e criou a nova moeda,
© Real (R$), tornando-a artificialmente uma moeda valorizada
frente a0 délar, o que facilitou as importagoes, teve como base do
Sctt sucesso dois mecanismos de transferéncia de renda: o primeiro
foi o arrocho salaria] (somente agora, neste novo ciclo de governos
Lula/Dilma, ¢ que os salrios voltaram a ter ganhos reais e o seu
poder de compra a se aproximar do nivel que era em 1994). O
segundo foi justamente a transferéncia de renda da agricultura
para o setor urbano industrial/financeiro. Com isso, a taxa de
lucr.o.na agricultura foj reduzida, gerando o conhecido ciclo de
endividamento do setor patronal na agricultura. Com a queda
da taxa de lucros na agricultura, os pregos das terras também se
reduziram. E foi justamente nesse periodo que o MST avangou
nas conquistas de terras, Oy melhor, o latifaindio combalido foi
disputado pelas familias sem terra através de sua organizagio, o
MST, obtendo conquistas.
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Ocorre que esse contexto foi alterado jd no segundo mandato
do,governo FHC, em vista da crise econdmica que se abatia sobre
a Asia, tornando o Brasil a bola da vez. Bastante vulnerdvel, a
economia brasileira teve de ser alterada para manter o ciclo de
acumulagao através do capital financeiro. A mudanca veio em
1999, jd no inicio do seu segundo mandato, quando o governo
FHC obrigou-se a desvalorizar o Real (R$) frente ao délar, criando
melhores condiges para as exportagoes brasileiras. Era, na prépria
expressio de Fernando Henrique, “exportar ou morrer”. Ao
Mmesmo tempo, o governo recorreu aos empréstimos do FMI, para
recompor as reservas cambiais, que, naquele momento, reduziam-
se a US$ 10 bilhées. Tudo isso para manter sinalizacdes positivas
para que o capital financeiro entrasse no Brasil, sobretudo na sua
forma especulativa.

Esse esforgo exportador da economia brasileira encontrou um
cendrio internacional de altas sucessivas dos precos das commodities.
A ampliagio de consumo na China, na India e da classe média norte-
americana puxou a economia do planeta, gerando expectativas de
crescimento futuro da economia mundial, lastreando a imensa
especulagio dos titulos das principais commodities mundiais
(petréleo, minério de ferro, soja), refletindo-se no aumento dos
seus pregos.

Exportagio 2001 2008 2010 2011

Total export. Brasil US$ 58,2 bi US$ 197,9 bi US$ 201,9 bi US$ 256 bi

Total agronegécio US$ 23,8 bi US$71,8bi US$ 76,4 bi US$ 94,5 bi

Saldo agronegécio US$19bi US$59,9bi US$63bi  US$ 77,5 bi
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Esse novo ambiente econdémico no Brasil ¢ no mundo
favoreceu as exportagoes brasileiras, sobretudo aquelas ligadas a
produgio primdria.

Constituiu-se, assim, uma fungio econdmica para o latiftindio
que havia perdido importancia nos anos 1990. Sua fungio foi
¢ estd sendo a de gerar saldos comerciais expressivos em moeda
estrangeira, buscando ampliar o balango de pagamento de nossa
economia, sobretudo contribuindo para a composigao das reservas
cambiais, essencial para o especulador internacional (a elevacao das
reservas cambiais representa, para o especulador, seguranga para sua
aplicagdo, pois indica que o pais terd dinheiro em moeda estrangeira
para a retirada dos seus investimentos e lucros. Chegamos a janeiro
de 2012 com uma reserva cambial de US$ 355 bilhoes).

20 aspecto: o agronegocio é a expressdo de wma nova alianga
de classes no campo, envolvendo a empresa rural capitalista, as

transnacionais ¢ ¢ latifiindio improdutivo, amparada pelas politicas
Zovernamentais.

Foi justamente sob essa nova condicio econdémica que se
U Uma nova alianga de classes no campo, denonimada de
agronegocio. Portanto, o agronegécio no Brasil ndo ¢ uma tradugao
) fe‘rmo agribussines, mas sim expressio de uma nova articulagio
politica que passou a atuar no campo brasileiro, muito mais forte e

robusta daquela que enfrentdvamos nas décadas de 80 e 90.

forjo

Ess'a all.anc;a estd composta pela empresa rural capitalista, as
tfflgls‘nacuzlnaxseolatxﬁ’mdio improdutivo, amparadas pelas politicas
tiblicas iti .
p @0 governo federal, sobretudo as politicas cambial, de
exportagio e de crédito,
Iremos ver,

ik na década de 2000, a extraordindria expansio do
agronegdcio,

redesenhando 1 agropecudria brasileira, num ritmo e
numa profundidade nunca vista em nossa histéria econdmica. Isso
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56 foi possivel devido 4 presenca do capital financeiro turbinando
as empresas transnacionais e, em boa medida, também devido ao
seu apoio com recursos do BNDES.

3° aspecto: o agronegdcio blinda as grandes fazendas
improdutivas das agées dos “sem terra”, protegendo-as para tornarem-
se dreas de futuras expansies dos seus negécios.

Essa alian¢a de novo tipo protege os latiftindios improdutivos
para estes tornarem-se dreas de futuras inversées de capitais,
para a expansio, principalmente, da soja, da cana-de-agticar, dos
eucaliptos e dos pinus para produgio de celulose, pastagens, entre
outros.

Assim, o agronegécio passou a disputar e proteger o latifindio
improdutivo das acées do MST e dos demais movimentos de luta
pela terra. Agora h4 uma reagio enquanto classe social e ndo mais
como uma fragio da burguesia ou de alguns latifundidrios, como
ocorria nos anos 80 e 90.

4° aspecto: o agronegicio tornou-se 4 referéncia  de
desenvolvimento no campo brasileiro.

Com essa unidade politica e com a agao dos rnei.os de
comunicagio de massas, 0 agronegocio passou a ser, paraa Socwjdade
brasileira, o modelo de desenvolvimento para a agropecudria do
pais. Ganhou a batalha ideoldgica e segue iludindo a sociedade
brasileira dos seus méritos e dos seus éxitos.

5° aspecto: 0 agronegicio também avanga sobre os assen'mmentoﬂs,
seja na forma de arrendamento das terras, seja na forma da zntegmgao
econémica, seja via a introdugdo do seu modelo técnico-produtivo nos
assentamentos.

Essa forca social também cercou os assentamentos, indo para
dentro deles. Na década de 2000, o fendmeno dos arrendamentos
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estoura no interior dos assentamentos, agravando a situagao
social das familias. Arrenda-se a terra, sobretudo, para soja, cana,
pastagem, madeira para celulose. A a¢ao das empresas transnacionais
avanga nos assentamentos com as formas cldssicas de integragoes,
destacando-se o fumo e o bicho-da-seda.

Com a expansio da cana-de-agticar no sudeste do pais, a
pecudria leiteira é empurrada para a regido sul, onde a disputa
econdmica se tornou encarnicada, acompanhada por forte processo
de concentragio das empresas desse ramo, através de fusées e/ou
aliangas estratégicas.

Enfim, esses cinco aspectos ilustram o novo ambiente poh’tico
€ econdmico sob o qual desenvolvemos a luta de classes no campo,
Qnde 0 agronegécio, em seu desenvolvimento, disputa as terras
improdutivas e os nossos assentamentos.

Crescimento econdmico

f: »1-0 crescimento econémico atual cria uma alternativa a
ambl 1a sem terra e assentada. Essa alternativa é o trabalho urbano,
sobretudo na 4rea de servigos e na construgao civil.

Em sua histéria, o MST nunca desenvolveu a luta pela terra
€m contextos de crescimento econémico, mas ao contrdrio. Nas
deca(%as ‘de 80 € 90, a economia brasileira esteve sempre em crise
cconomica, em que as familias dos agricultores sem terra nao
encontravam com tanta facilidade oportunidades de trabalho

SR SN urbano, tornando-se o acampamento quase que a Unica
possibilidade da sua reproducio social

Esse crescimento de natureza urbano-industrial atrai a familia
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sem terra e os(as) assentados(as). Isso afeta o processo de massificagio
da luta pela terra, gerando um ciclo distinto e desconhecido pelo
MST. Na regiio centro-sul do pais, a reducio dréstica de familias
acampadas por tempo tio longo é uma novidade.

Nio podemos desconsiderar esse ciclo de desenvolvimento
econémico. Os governos Lula e Dilma modificaram um aspecto
do modelo neoliberal do governo FHC, e foi justamente o
fortalecimento do Estado na economia.

Sobretudo, a partir do segundo mandato do governo Lula,
através do Programa de Aceleragio do Crescimento (PAC), que
articulou os investimentos das empresas estatais, do BNDES e
dos recursos do or¢amento geral da Unido, a economia brasileira
cresceu, gerando PIBs na ordem de R$ 4 trilhées, passando a ser a
sexta economia do mundo.

O PAC I (2007 a 2010) injetou na economia brasileira nada
menos do que R$ 619 bilhses. E para o PAC II (2011 a 2014)
estdo previstos investimentos na ordem de R$ 958,9 bihoes. Esses
investimentos, sobretudo na infraestrutura do pafs, fizeram toda
a diferenga, dirigindo inclusive a aplicagio dos investimentos
privados, gerando esse ciclo de crescimento econdmico.

Associado a esse crescimento econémico, 0 desemprego caiu
ara 6% (em 2003 era de 12,4%), o rendimento médio do saldrio
do trabalhador brasileiro chegou a R$ 1.625,00 e o poder de
compra do saldrio cresceu 22% (desde 2003). Entre o periodo de
1996 € 2003, o poder de compra do salério foi reduzido em.17°/o.
Estes sio alguns dos elementos que explicam a adesdo acritica da
classe trabalhadora e das camadas populares aos governos Lula e
Dilma.

Ao lado desse crescimento econémico, gerando uma melhora
nas condicées de vida da classe trabalhadora e das camadas
populares, que através do emprego, do aumento do saldrio
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minimo e da expansio do crédito, ampliaram o seu consumo,
convive, como parte deste préprio processo de desenvolvimento
econdémico, uma imensa concentragao de riqueza e renda nas maos
da classe dominante (45% de toda a renda e riqueza no Brasil estao
apropriados por apenas 5 mil familias. Somos, no Brasil, 60 milhoes
de familias). Também nio podemos esquecer que a transferéncia
de riqueza produzida pelos trabalhadores para o capital financeiro
continua intensa. Em média, 45% do Orgamento Geral da
Uniao é destinado ao pagamento da divida interna. Sé de juros
isso representou, em 2011, nada menos do que R$ 213 bilhges,
gerando lucros elevadissimos dos agentes financeiros. Somente 0s
lucros dos cinco maiores bancos no Brasil representaram, em 2011,
R$ 51 bilhdes. Essa ¢ a face neoliberal desse modelo econdmico
chamado por alguns estudiosos de “neodesenvolvimentista”.

Outro elemento a ser agregado a essa andlise da dificuldade
de massificacio da luta pela terra se refere ao “melhorismo social”
desenvolvido por estes governos (Lula e Dilma). Atualmente estao
cadastradas no CadUnico 22 milhoes de familias; destas, 13,4

n?ilh()es recebem a Bolsa Familia, implicando no repasse de R$ 6,3
bilhées em 2012,

g Quanto as familjas assentadas, percebe-se que essa alternativa
e trabalho externo, principalmente urbano, ganha relevincia na
sua estratégia de sobrevivéncia. Foi intensa, na década de 2000, a

presenca de assentados ou filhos de assentados no trabalho externo
a0 assentamento.

'Uma das razoes refere-ge 3 diferenca de renda. Nos ciclos de
crescimento urbano industrial, a renda urbana & superior a renda
agrf'cola; basta olharmos os rendimentos dos trabalhadores nas
regides metropolitanas e dos nas regides nio metropolitanas. A
diferenga de rendimento em 2009 era de 50% superior em favor
dos trabalhadores que viviam nas regides metropolitanas.
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Essas sao algumas das razoes, préprias das mudancas de nossa
economia, que dificultam a massificacio dos acampamentos no
centro-sul do pafs. Evidentemente, esse modelo de crescimento traz
efeitos negativos 4 nossa economia: a reprimarizagio da economia
(exportagio de produtos primdrios); a desindustrializagio da
economia brasileira; e a alta vulnerabilidade externa.

Esses sao aspectos que estio gerando contradi¢des nesse
modelo, limitando e esgotando os alcances desse ciclo, colocando
condigbes para novas crises. Ninguém hoje sabe afirmar quando
ela vird, mas, pela natureza dessas contradicoes, dificilmente
escaparemos dela. Portanto, esse ciclo de crescimento urbano-
industrial tem data de validade. O que vird no seu lugar somente
luta de classes podera indicar.

Implica¢cGes do modelo agricola do agronegécio
O modelo agricola dominante apresenta trés caracteristicas
bisicas: ele tem por base a grande fazenda de monocultura.; a
exportagio de commodities; ¢ um modelo técnico-produtivo
centrado no quimico, mecinico e genético, acrescido de outros

dois elementos na década de 2000, que foram a biotecnologia € 2
informdtica.

Esse modelo apresenta as seguintes implicagoes:

E um modelo concentrador

De terra: na década 2000, ampliou a concentragao da terra
no Brasil e na regiio sul, além de ter ampliado o controle da terra
por estrangeiros no Brasil.
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2010 2003
N. IMOVEIS - TOTAL 1.497.166 1.244.551 Variagio da
AREA TOTAL 51.286.344 41.434.773 irea
Categoria Ne Area-Ha Ne Area-Ha

Minifindio 962.490  8.471.569  794.486  7.050.528 20,20%
Pequena Propriedade 437.638 14.752.607 377.051 12.490.165 18,10%
Média Propriedade 75.032  11.292.578  55.529 8.285.500 36,30%
Grande Propriedade 22006  16.769.590  17.485 13.608.580 23,20%
Grande Produtiva 14.867  11.480.675 12.072 9.820.050 16,90%

Regido Sul — Imdveis rurais: nimero e area em 2003 e 2010

Fonte: TEIXEIRA, Gerson. Agravamento do quadro de concentragdo de terra no Brasil. 2010.

Da produgio:

Em drea plantada: 77% da 4rea plantada em lavouras
tempordrias ¢ de soja, milho e cana (50 milhées de hectares);

Em produgio de lavouras tempordrias: 87% da producio
obtida é de cana e soja.

No valor da produgio agricola: cana, soja e milho
correspondiam, em 2010, a 64% do valor da producio agricola
brasileira.

E um modelo altamente dependente de politicas publicas e do
mercado internacional

a) Politica piblica: o valor bruto da producio, em 2011,
das 20 maiores culturas representou R$ 205,9 bilhées. Para gerar
isso, 0 agronegdcio necessitou de um volume de crédito agricola de
R$ 120 bilhées. Logo, a cada R$ 1,00 gerado por esse modelo, ele
precisa de R$ 0,58 de crédito. Em associagao com isso, politicas de
estimulo 4 exportagio, como foi o caso da isengio do ICMS para
os produtos exportados, como a politica cambial que mantém a

100

O CONTEXTO DA “REFORMA AGRARIA BLOQUEADA"

moeda desvalorizada para facilitar as exportagdes, sio expressoes
das politicas publicas que favorecem este modelo que, sem elas,
teria profunda dificuldade para se manter.

b) Mercado internacional: em 2011, as exportagoes do
agronegécio chegaram a US$ 94,5 bilhoes (R$ 165bi) e, sobretudo,
o setor de graos estd controlado por quatro empresas transnacionais
que controlam o mercado mundial, como a Bunge, Cargill, ADM
¢ Dreyfus. Em boa medida, todo o esforgo produtivo acaba
ficando nas maos de algumas empresas transnacionais, que lucram
chormemente controlando as exportagoes. Notem que no Brflsil,
em 2010, a receita liquida das 50 maiores empresas do agronegocio
foi de R$ 189,5 bilhses, algo préximo do que foi exporta'_do o
2011, o que sugere, além de uma alta concentragao das receitas em
poucas empresas, que boa parte das receitas das maiores empresas

do agronegocio estio profundamente vinculadas ao mercado
internacional.

Modelo tecnolégico insustentdvel

Agrotéxico:

representou Uss$ 7.1
mil toneladas de veneno
s do que uma dose anual
do ¢ controlado pela

O mercado brasileiro, em 2010,
bilhées, significando um consumo de 850
(préximo de 1 bilhio de litros), nada meno
per capita de 5 litros/habitante. Esse merca
Syngenta (14% do mercado) e Monsanto (1 1%).
produto comercializado. Em
izaram-se, no Brasil, 39,5
as vendas cresceram para

O glifossato foi o principal
2000, antes da soja transgénica, comercial
mil toneladas de glifossato. J4 em 2009,
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R$ 299,9 mil toneladas.
Fertilizantes:

Foram comercializados, em 2010, 24,5 milhoes de
toneladas; destes, 15 milhées de toneladas foram importadas®.
Do nitrogénio, 75% sdo obtidos por importagio. Jd do potissio,
32% sao importados, e do fésforo, 51%, demonstrando a imensa
dependéncia do mercado internacional para garantir a fertilidade
dos sistemas produtivos do modelo atual.

Enfim, o modelo agricola desenvolvido pelo capital financeiro,
expressio da hegemonia do agronegdcio sobre o campo brasileiro,
revela-se repleto de contradicbes que, no momento atual, devido
a vinculagio dos meios de comunicacdo de massa a esse modelo,
tornam-se despercebidas pela populagiao brasileira, exceto nos
momentos de altas dos pregos dos produtos agricolas, como o
atualmente vivenciado. Alids, o “tomate”, eleito pela midia como o
grande vildo da pressio inflaciondria no més de marco de 2013, foi

0 bode expiatério para que o capital financeiro conseguisse elevar a
taxa de juros no Brasil.

Ocorre que estas contradigées sio tao profundas e
insustentdveis que torna-se-io, em breve, explicitas para que a
sociedade desperte das ideolégicas virtudes do agronegécio e retome
seu apoio a reforma agrdria e a outro modelo de desenvolvimento
do campo brasileiro.

10 O agronegécio, nas suas contas sobre o seu saldo da balan¢a comercial, nio considera as
importagoes de insumos e mdquinas agricolas, computando apenas a importagio de alimentos.
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OMNILATERALIDADE E A EDUCAGAO DOS
TRABALHADORES

Antonio Julio Menezes Neto

Debater a questio da educacio onilateral dos trabalhadore.s
do campo e da cidade realmente é um enorme desafio, pois
pensarmos em uma educagio integral, em um mundo capi.talista
que fragmenta tanto os individuos, torna-se complexo e motivo de
diversos debates académicos.

Minha fala serd dividida em duas partes. Na primeira, fiiscutirei
o conceito de onilateralidade. Por qué? Porque € um CONCEITo a meu
ver importante, que remete a uma critica a sociedade capitalista
€, 20 Mesmo tempo, remete-nos ao pensamento de Marx, que faz
a critica do individuo fragmentado, do individuo alienado, que é
forjado nas relagées sociais capitalistas. Portanto, esse ¢ um termo
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que significa o individuo completo, ou seja, onilateral. Na segunda
parte, debateremos quatro principios bdsicos que deveriam estar
presentes em uma escola que busca a onilateralidade.

O ser humano e a educacdo onilateral

O método de Marx parte da realidade concreta e imediata,
buscando compreender e organizar as classes trabalhadoras. E
ai j4 somos remetidos a um fator complicador, pois teremos
de considerar, partindo do concreto, que somos individuos
fragmentados socialmente e que a sociedade em que vivemos nio
objetiva construir a emancipa¢io humana. Diziam Marx e Engels:

Se as circunstincias de que este individuo evoluiu s6 lhe
permitem o desenvolvimento unilateral, ¢ uma autoridade em
detrimento de outras, se estas circunstincias apenas lhe fornecem
os elementos materiais, eu devo entdo isso ao desenvolvimento
desta tinica qualidade, este individuo sé conseguird alcangar o
desenvolvimento unilateral e mutilado (MARX e ENGELS,
1992, p. 28).

] Portanto, Marx est4 preocupado com a formagao do individuo
mt_egral, porque a formacio fragmentada e alienada dos individuos
S fruto de relagges sociais que contribuem em larga escala para
a ah.enac;ﬁo do individuo. A emancipag¢iao humana tem, entao, que
partir d.o concreto, do imediato, visar 2 construcio social de um
novo e livre ser. E nesse sentido que nds vamos desenvolver algumas
rOposiEs, ainda dentro desta sociedade, para tentarmos construir
ou Iniciar a E:onstrugﬁo de novas relagbes sociais, para sermos seres
humanos nio fragmentados ou alienados. Conforme tio bem
retratou o Chaplin no filme “Tempos Modernos”, a divisiao do
trabalho na sociedade capitalista leva o individuo a loucura. O
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ser humano encontra-se mutilado, unilateral, executor de tarefas,
porque ele é produto da divisao do trabalho e deve dé lugar a um
novo ser humano emancipado e multilateral. Esse ser multilateral
ou onilateral ¢ um ser nio fragmentado, livre, emancipado da
reproducio do capital.

-

E certo que a plenitude desse ser humano ndo se daria na
sociedade capitalista, pois essa sociedade busca nos moldar para
PdeUZi‘rmos e reproduzirmos para o capital. Mas temos de
construir uma praxis educativa que vise  superagio dessas relagoes
sociais de produgio a que somos submetidos e que serve ao controle
do capital. Devemos comegar a construir uma sociedade e uma
educagio em que, respeitando o individuo, tenhamos um controle
coletivo dessa sociedade. E, principalmente, pensar na superagao da
Separagdo entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, pois ess2
d%viséo, de todo modo artificial, serviu muito mais para jUStiﬁcar
diferencas sociais do que para emancipar o ser humano.

A divisao do trabalho, nos dizeres de Marx e Engels, amplia-
$¢ N0 momento histérico em que se aumenta a divisao entre
proprietarios e nio proprietarios. E essa divisio trard consigo 2
divisio acentuada entre o trabalho manual ¢ intelectual. Com
divisdo do trabalho, cada individuo torna-se fragmentado, atual?do
dentro de uma esfera exclusiva de atividade (MARX; 2013b). Assim
se quisermos uma sociedade emancipada, teremos de romper o
essas falsas dicotomjias,
scaram, inclusive
al existente. Por
4, enxergamos,

fundamentais:

Ao longo da histéria, as classes dominantes bu
através do conhecimento, justificar a divisao soci
exemplo, quando olhamos para a sociedade greg
além dos grandes filésofos, duas classes sociais
os escravos e os cidadios. O cidaddo era proprietario de terras e
escravos. E como ele se definja? Como um sujeito que tinhaa nobre
tarefa de pensar a sociedade, sendo, portanto, a classe “dotada de
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conhecimento”. Assim, os cidaddos iam para a praga, na conhecida
democracia direta grega, para definir os rumos de sua cidade-estado.
Ou seja, eles nio se consideravam trabalhadores porque o seu papel
social era “ser intelectual”, pois tinham de “pensar ¢ refletir” sobre
os rumos da sociedade. Quem trabalhava? O escravo, que, quando
fazia trabalhos manuais, era considerado um ser que “nao tinha
saber”, porque desenvolvia atividades fisicas.

Esses escravos nio tinham saber? Eram esses escravos que
estudavam e implementavam a irrigagdo, as técnicas de plantagio
~ sem agrotéxico, diga-se —, eram os arquitetos, 0s engenheiros,
os médicos e os pedagogos. Porém eles eram considerados “sem
saber”. Torna-se claro que esses individuos, poderfamos hoje dizer,
efam grandes intelectuais de seu tempo. Entdo por que houve essa
divisio entre o trabalhador intelectual e o trabalhador manual?
Sendo uma definicio arbitraria do cidadiao/proprietdrio, serviu
bara apoiar e justificar as diferencas sociais.

aCOnth;riﬁz”Meé:aL esse fen(‘)r.ncino se .rep,e.te, pois o c'hamaiijo
ma definicio arbitrdria da Igreja e da
:Obreza. Os servos eram considerados “seres sem conhecimento”
. Obsuersgtlllli(i)j tteOl}(;)gicos eram centrais. No capitalismo, mesmo que
classe que tral:;r:lha’ em seus primdrdios, se colocada como uma
0 tempo ely fark ava em contraposicio aos nobres e ao clero, com
el jhaed(a)lr:srirl:;lz ;S,\’: di—visﬁo d'o trabalho em que os che.uzlz.ados

erdo rebaixados e os gestores capitalistas

se consi a 5 i . !
Q nscli‘flefafao como os “trabalhadores dirigentes e intelectuais™.
1€ 0 digam o taylorismo e o fordismo!

Mas, sabemos, todog os seres humanos pensam e fazem,
arjlesmo que, em nossy sociedade, como denunciava Gramsci,
GUNS USeM mais a capacidade intelectual e outros usem mais a
corpo.ral. Mas esta cisio que fazem entre o trabalho intelectual
e o dito manual ¢ fruto de sociedades que se dividem em classes
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sociais, nas quais alguns vao ser os donos das terras, dos bancos, das
fabricas e vao dizer: “Eu sou aquele individuo que tem o controle
da sociedade, penso a sociedade, e o outro vai apenas fazer, sendo
um sujeito ‘sem conhecimento’.”

Portanto, em Marx, esse cendrio seria inaceitdvel, pois o
ser humano nao ¢ fragmentado e dividido entre aqueles que
pensam e aqueles que fazem. Nos “Manuscritos econdmicos e
filoséficos de 1844”, escritos do ainda jovem Marx, ele vai dizer
que o homem rico é 0 homem que necessita de uma totalidade de
manifestacoes humanas. Logicamente o homem rico aqui nao éo
homem de dinheiro, mas aquele que cré nas diversas manifestagoes
da sua natureza humana, nio sendo, pois, 0 individuo alienado
e fragmentado que teria esta riqueza de totalidade. Assim, para o
desenvolvimento dessas ricas faculdades humanas, a totalidade das
manifestagdes humanas deve ser reconstruida nas relagoes sociais €
o ser humano deve se reconstruir nessas relagoes.

Depois de trabalhar alguns conceitos, algumas concepgoes de
Marx e Engels acerca da importancia de uma nova formacdo humana
onilateral, vamos elaborar algumas reflexées e alguns desafios para
nés educadores que atuamos ainda no sistema capitalista.

Avalio que nio é possivel, nas nossas atuais relag().es socials,
criar esse individuo pleno, capaz de ter o controle da soc1eda}de, do
conhecimento, do trabalho fisico, manual, cientifico, artistico, do
corpo, porque nés ainda vivemos em relagoes que acarretam mal-
estar e alienagdo para o trabalhador. Mas ¢ possivel procurarmos
caminhos alternativos de novas formagoes sociais e educativas
ainda dentro desta sociedade.

Planejamos e fazemos algumas andlises acerca do que vira,
baseando-nos em anlises cientificas e praticas. Mas, logicamente,
nio temos como prever e controlar totalmente este futuro. Assim —
sem desprezar as anilises fundamentadas —, € no hoje, no concreto
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que nés temos que comegar a procurar as alternativas dentro deste
sistema capitalista. Assim, debaterei algumas propostas que seriam
possiveis, na direcio da educagio emancipatéria, ainda dentro do
modo de produgio capitalista.

Sabemos que a educacio estd dentro de uma totalidade social,
sendo um direito de formagio do ser humano e nao podendo ser
separada do restante da vida social e nem fragmentada. Sabemos,
também, que a escola “ndo salva” a sociedade e nem ¢é este o seu
papel, pois ¢ uma instituigio vinculada a formagio e, mesmo
sendo uma das principais instituicoes da sociedade, ela nio estd
“no mundo da lua”. Ela ¢ uma instituicio social sujeita a todas as
contradigdes da sociedade. Portanto, apresentarei quatro propostas,

para debate e reflexdo, acerca da educacio dos trabalhadores do
campo e da cidade.

A educagdo dos trabalhadores hoje

13 S . . :

g dEm primeiro lugar, como j4 foi falado anteriormente, a
40 do ser humano entre um ser que pensa e um ser que faz ¢
uma construcao social motivada a mutilar-nos, garantir a submissio

dos dorr’unados ¢ justificar o poder dos dominantes. Portanto, a
escola no pode reproduzir esse modelo.

divis

‘ Essa é uma situacio complexa e dificil, porque pensamos ¢
agimos de forfna fragmentada. Mas temos que comegar a construir
uma perspectiva de reintegrar o individuo ao seu ser, unificando
m’ent? € corpo, trabalho manya e trabalho intelectual, porque eles
ndo sio separados e, em todas as atividades onde existe o corporal,
existe o intelectual, e, onde existe o intelectual, existe o corporal.
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Desse modo, nés sabemos que a escola, sendo uma instituigio
da sociedade, acaba fazendo essa divisio. Como dito, ela foi muito
livresca na Idade Média, vinculada ao saber da igreja, porque a
igreja era o poder principal. No nosso mundo hoje, ela estd muito
vinculada a ciéncia e A tecnologia. Por qué? Porque a ciéncia foi
colocada a servigo do capital. Mas, mesmo tendo por base a ciéncia
e a razdo, a nossa escola continua com um viés ainda “livresco”,
porque o status social ainda é de quem “pensa” e ndo de quem “faz”.
Assim, a escola continua fazendo essa falsa divisio demandada pelas
relagbes sociais de producio.

O trabalho humano ¢ fundamental na construgio da nossa
vida, e, nesse sentido, citarei um caso bastante interessante presente
em “O Capital”, de Marx (2013a). Marx conta que havia um
capirtalistainglés, de nome Peel, que vendia produtos para a Austrdlia.
A Austrélia na época era um continente muito novo, € 0 citado
capitalista ganhava muito dinheiro com isso. Mas o capitalista,
querendo reproduzir mais e mais o seu capital, resolve montar
uma fébrica na Australia. E ele investe 50.000 libras em meios de
produgio, contrata 3 mil trabalhadores ingleses ¢ os leva para a
Austrélia. Chegando 14, monta a fibrica com seus equipamentos €
maquinas. Sé que os trabalhadores, quando chegam & Austrélia e
veem um continente novo comecando e com muitas oportunidades,
buscam outras possibilidades fora da fbrica, e ele fica sozinho com
mdquinas e dinheiro. A dnica coisa que ele vé, entao, é o capital,
o dinheiro e as miquinas dele se deteriorando. E ele aprende uma
ligio: que € o trabalho que constréi. Ndo ¢ nem o dinhefro e nem as
méquinas, ¢ o trabalho humano. O capital, assim, ndo € uma coisa,
mas uma relagao social entre pessoas.

Sendo assim, nés necessitamos incorporar o trabalho nos
debates acerca da educagio. Logicamente ndo ¢ 0 trabalho voltado
para o mercado e para a chamada empregabilidade, mas ¢ este

111



CAMPO E CIDADE EM BUSCA DE CAMINHOS COMUNS

trabalho vinculado a4 forma¢io humana e ao conhecimento da
natureza. Necessitamos incorporar o trabalho que estd na base da
nossa humanizagio. Por exemplo, desde os seus primérdios o ser
humano aprendeu a conhecer a natureza. Observou que, quando
a semente cafa na terra, ela nascia novamente. Com isso, passou a
plantar a semente e desenvolveu a agricultura. Mas, para tanto, nio
apenas conheceu a natureza, nio apenas observou, mas também
atuou sobre ela. Ou seja, pensou e fez concomitantemente. Nessa
toada, mudamos a natureza e, como somos seres da natureza,
mudamos a nés mesmos. Criamos a nossa natureza humana e
chegamos até o nosso mundo atual, através desse mesmo processo.
Dessa forma, ¢ esse trabalho que nos interessa, e nio o trabalho
para a reprodugio do capital.

Assim, vejo que a Educacio do Campo nio pode ser apenas
um projeto “idealista” desvinculado do mundo do trabalho. Ela
deve, sim, ser desvinculada dos interesses do capital e debater “qual
escola e qual formagio humana interessaria aos trabalhadores” e As
classes populares. Assim, esta é a primeira questio que eu coloco:
reunificarmos trabalho e educagio ¢ o primeiro desafio, porque em
nossa cabega, fruto de construgdes histéricas, tudo fragmentamos
e dividimos para produzirmos maiores quantidades. A nossa
sociedade e a nossa forma de raciocinar estio fragmentadas.

;I - O segundo desafio é o de conciliar o conhecimento
trag:l?;lonal € o conhecimento cientifico. Sabemos que os
trabalhadores do campo sempre produziram pela pratica, pela

experle'naa €, assim, foram adquirindo e formulando um
conhecimento.

Trago aqui o0 nosso Paulo Freire. Sabemos que ele comecou
seus trabalhos educativos com os pescadores de Pernambuco. Ele
descobriria que, apesar de analfabetos, nao eram ignorantes. Pelo
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contrdrio, eles possufam um vasto conhecimento especifico de sua
vida, de seu trabalho. Possufam, inclusive, conhecimentos que
Paulo Freire nio tinha e, a partir dai, ele foi construindo o método
dialético da troca de conhecimentos. Isso também ¢ fundamental
para nossa sociedade.

Devemos ter trabalho e cultura, teoria e prética, conhecimento
advindo da prética, do vivido e ciéncia como parte de um
mesmo processo. Porém, niao podemos fazer uma mistificacdo
e defendermos que tudo o que vem do povo é positivo. Paulo
Freire demarcava também que havia prdticas no meio popular
ideologizadas pela cultura dominante e que era fundamental que 0
educador provocasse esses meios populares para que eles prc').prlos
desmistificassem o que era ideologia dominante e a distinguissem
do que era cultura criada pelos préprios setores populares.

III - O terceiro desafio é o da transdisciplinaridade. Essa
opgao de conhecimento propée fazer um rompimento €ntre as
fronteiras rigidas das diversas dreas do saber humano. Mas pate
que necessitamos romper com esta rigidez? Vejo que hd muito
“modismo pedagdgico” nesta discussio transformando este debate
em mais uma “técnica de ensino’.

E nio é deste modismo que temos de tratar, mas sim de
contextualizarmos historicamente o porqué da importﬁncia} do
rompimento com a rigidez da divisao do conhecimento em dreas
especificas. E somos direcionados para a seguinte resposta: porque 0
capitalismo descobriu que, quanto mais se faz divisio do trab’alho,
mais terd aumento da produtividade. E, se o capitalismo ¢ um
sistema produtor de mercadorias, o que o sistema vai pretender é
fazer sempre a divisio do trabalho, inclusive, do trabalho intelectual,
para aumentar a produtividade.
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Assim, o capitalismo terd interesse em fragmentar nossos
estudos nas chamadas “gavetas” das diversas dreas do conhecimento.
No mundo moderno, em que esse conhecimento é bastante amplo,
sei que nao darfamos conta de reter todo o conhecimento existente
e, entdo, a especializagio torna-se fundamental. Mas o problema ¢
que perdemos a nogio de totalidade. Isso porque a fragmentagao
aumenta a produgio, ou, melhor dito, o produtivismo na ciéncia
€ esse aumento ¢ importante para o capitalismo, porque a ciéncia
aplicada a0 processo produtivo gera dinheiro.

Dessa forma, na légica do capital, ndo precisariamos “perder
tempo” buscando compreender a nossa especialidade dentro
de uma totalidade, pois, afinal, “tempo ¢é dinheiro” no mundo
capitalista. Entido, nés podemos ter pés-doutores que entendem
muito de sua pesquisa, mas nio conseguem compreender o seu
objeto de estudo dentro de uma totalidade. Da mesma forma que
0s operdrios se tornam alienados ao nio se enxergarem socialmente
na fnercadoria produzida e circulante, o trabalhador intelectual
muitas vezes também se torna alienado ao nao enxergar seu estudo
€ sua pesquisa na totalidade social.

) _IV - E, por tltimo, a escola tem que ser publica. Vivermos o
pU?)h(':o ¢ sempre importante na nossa vivéncia. O fato de termos
dois sistemas, o plblico e o privado, contribui para o fortalecimento
classista que é muito forte na nossa sociedade brasileira. As classes
o= PagEn escolas privadas argumentam que “pagaram a sua
educagio” e que teriam o direiro de utilizd-la para fins privados.

. alj\_/IaS nao poqemos também idealizar o “ptiblico” em sociedades
capitalistas. O privado Impregna todas as relagoes sociais e, assim,
atravessa a escola piblica. Esse ¢ outro desafio colocado.

i P

OMNILATERALIDADE E A EDUCAGAO DOS TRABALHADORES

Conclusao

Podemos concluir que temos que procurar uma formagio
integral, nao fragmentada, plural, democritica, coletiva, soliddria,
com direito ao conhecimento das artes, das ciéncias, do corpo, das
humanidades, da administracio, descompromissada em relagio

ao mercado de trabalho e centralizada na formagio pelo trabalho
humano.

Devemos priorizar a construgio de relagoes pedagégicas
o menos capitalistas possiveis, mesmo dentro de relagoes sociais
capitalistas. Temos a convic¢io de que as contradigdes, por elas,
nio levam ao fim do sistema. Ou seja, se somente as contradigoes
do sistema corroessem o sistema, este ja teria acabado, pois é
contraditério em si.

Contraditério, inclusive, por fragmentar o ser humano.
Mas necessitamos hoje comecar a construir relagoes sociais de
novo tipo, anticapitalistas, salientando que nds nao precisamos de
mais capitalismo. No caso do Brasil, alguns dados nos apontam
como a sexta economia do planeta, e nossos problemas contin.uam
aflorando. Vou além e digo que nio precisamos de capitalismo
nenhum.

Devemos buscar, neste momento, alternativas, € entendo

que, Mesmo que a situagiao nio esteja muito propl'cia para 0 avanco
do socialismo, temos de compreender as contradicbes e atuarmos
com vistas a construir um novo ser humano, uma nova escola e
uma nova sociedade.
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EDUCAGAO POPULAR NA AMERICA LATINA
E NO CARIBE: BUSCAS E DESAFIOS PARA
UMA ALTERNATIVA DE EDUCACAO PARA

A TRANSFORMACAO SOCIAL, POLITICA,
EDUCACIONAL E A EDUCACAO DOS
TRABALHADORES

Maria Rosa Goldar

Bom, primeiro uma adverténcia: ndo vou falar em portugues,
também ndo vou falar em “portunhol”; vou tentar faflar em
“espangués’. Com esse andncio, como diz 1nosso amigo .err}
comum Oscar Jara, que é um grande educador popular ¢ hOJF &
Presidente do Consejo de Educacién Popular de América Latina
y el Caribe, quero dizer que hoje vou falar em espanhol com um
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pouco de portugués: aprendido através do compartilhamento com
muitos companheiros e companheiras brasileiros em encontros e
semindrios como este.

Em primeiro lugar, quero agradecer pelo convite para fazer
parte desta mesa-redonda, particularmente a Conceigio Paludo,
que fez o convite para que eu estivesse aqui. Também quero assinalar
que a minha apresentagio nio vai se referir ao tema da educagio
e da educagio popular na Argentina. Nao porque desacredite em
falas a partir de um contexto determinado e também porque nossa
forma de ver o mundo e nosso conhecimento sio sempre de um
determinado lugar; mas porque hoje estou aqui como parte de um
coletivo latino-americano de educadoras e educadores populares: o

CEAAL — Consejo de Educacién Popular de América Latina y el
Caribe.

O que hoje apresentarei ¢ fruto fundamentalmente das
reflexdes, dos debates, das confluéncias, divergéncias e propostas
¢m comum, em nivel coletivo, e muito do que vou expressar é
resultado da dltima Assembleia Geral do CEAAL, desenvolvida
em Lima, Peru, em fins de maio de 2012. Entre outros elementos,
desde essa assembleia, o CEAAL passou a se chamar de Conselho
de Educagio Popular da América Latina e do Caribe, em uma
tentativa de reconhecer a vertente forte que temos como educadores
e educadoras populares. Assim, nos reconhecemos mais como
uma rede ou centro de educagio popular, como um movimento
de educa'dores populares. E g partir desse lugar, que faz parte de
um movimento de educadores e educadoras populares, que esta
exposicdo referente 3 Educacio Popular na América Latina, suas
construgoes tedricas, debates, desafios etc., serd realizada. Por isso,
em sentido estrito, nio vou me referir a educacao omnilateral,
Os painelistas que ja falaram se dedicaram, particularmente, a
falar sobre esse papel da educacio ommnilateral e a formagao dos
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trabalhadores no campo e na cidade e seus desafios.

E estive pensando muito sobre por que nos convocavam a
estar aqui, como educadores populares. A resposta que encontrei a
essa pergunta, que vai estruturar a minha fala e é também o titulo
da apresentagao, tem que ver fundamentalmente com reconhecer
que nossa tradicao educativa do continente é uma tradicio que
fundamentalmente pensa na integralidade dos seres humanos,
que pensa a educagio como fonte de transformagio social — o
que, de certa maneira, compartilha com a concepgio da educagio
omnilateral.

Acontece que essa transformacio nio tem relagio s6 com
o campo, fundamentalmente, nio tem a ver s6 com o campo
educativo, e sim com as transformacoes globais e com sujeitos
permanentemente contextualizados e dialeticamente inseridos
em um mundo que os transforma, mas que eles também estdo
engajados em transformar. E o que vou fazer serd compartilhar
algumas reflexdes. Mas nio pretendo encerrar nada sobre isso, €
sim apenas colocar algumas ideias que surgem do debate em n0sso
coletivo de educadores e educadoras populares.

E a Educagao Popular na América Latina e no Caribe ¢ um
agregado que nio ¢ s6 de forma. Muitas vezes, 0s companheiros. e
companheiras de um pais como a Reptiblica Dominicana, 0 Haiti
ou Porto Rico permanentemente chamavam a atengdo para o fato
de que olhdvamos o mundo com nossas matrizes colonizadas, que
negavam ou pelo menos nio visibilizavam a particularidade do
Caribe em suas lutas e em sua trajetéria. Entéo, ¢ como uma forma
também de reconhecer que a linguagem impregna, a linguagem
transforma, é importante comecar a falar da Educagao Popular na
América Latina e no Caribe, e esta apresentagao fundamentalmente
vai dar conta da busca de desafios, ja que a Educagio Popular nasceu
para ser uma alternativa de educagio que realmente contribua para
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a transformacio social.

O caminho da explanagdo vai partir de uma caracterizagio,
um pouco da Educagio Popular como proposta ética, politica e
pedagdgica. Vemos que temos que trabalhar um pouco o tema dos
sujeitos da Educagio Popular e a contribui¢io para a formagio
social, sua estruturagio. Qual ¢ a leitura dos movimentos sociais
populares? Vou propor uma atualizacio do debate em torno do
contexto atual da América Latina e do Caribe e, finalmente,
terminar com alguma afirmagio aberta de como estamos olhando,

ou pelo menos como sio as nossas praticas educativas nos distintos
contextos.

Educagdo Popular como uma proposta ético-politico-
pedagodgica

Uma opgio bésica de transformagao social. Nosso ponto de
partida éassinalar que a Educagio Popular é uma proposta de cariter
ético, politico e pedagdgico, é uma opgio bésica de transformacio
social, mas nio como um slogan. Pensar em transformacio social
como algo desejivel em um sentido radicalmente politico porque
reconhecemos que estamos em um mundo caracterizado pela
injustica, pela desigualdade e por multiplas formas de opressio.

Tem um sentido politico porque aspira a construir novas
formas de poder e novas relagoes em que nés, os seres humanos,
possamos ser socialmente iguais, humanamente diversos e
crescentemente livres. Esta tiltima afirmacgio, sem divida, encontra-
se com a tradi¢do socialista-libertdria, por exemplo, no pensamento
de Rosa Luxemburgo. Porém, cobra particular sentido se pensamos
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e a colocamos na dimensio latino-americana e caribenha. Isso
exige ter olhares e construgées criativas e abertas; porque ¢ um
desafio expressarmos em nosso contexto e tempo o que significa
para nossos povos aspirar a igualdade social, ao reconhecimento de
nossas identidades diversas e que permita, a0 mesmo tempo, ser
crescentemente livres, como sujeitos individuais e coletivos.

Partimos também de um entendimento de que a educagio
pode reproduzir essas condigoes de desigualdade e opressao ou
pode desempenhar um papel fundamental de libertagao,
mediante uma praxis educativa emancipatéria. E a partir dessa
perspectiva que hoje a EP resgata suas raizes freireana.ls, recriando-
as e atualizando-as em nosso tempo. Essa perspectiva tem uma
clara presenga na medida em que reconhecemos que a educagéo.e
paternalmente intencionada para ser um fator, ser uma categoria
meramente reprodutivista ou vai poder encarnar em SI €SS
potencial emancipador, esse modo potencial de educacio. Mzis,
para que isso seja possivel, nio podemos pensar em educagio
como um ato meramente reflexionista e, muito menos, corﬂf) um
ato cognitivo. S6 vai ser possivel se a pensarmos como praxis, f)u
seja, uma agdo nutrida pela reflexio, uma reflexao surgida da agéo.
Essa dialética permanente entre agio-reflexdo-acao, p.ostulada na
Educag¢io Popular, essa é uma perspectiva emancipatoria.

Por isso a Educagio Popular vai explicar que s qmid peda.go.gla
dialdgica, critica e problematizadora ¢ que permltc.: constituir e
constituir-nos no ato educativo como seres humanos Imtegra(.lo.s. A
raiz freireana tem como forte pensar que nos constituimos sujettos,
também nas relagées que ocorrem entre educadores € e(%t}candos.
Isso quer dizer que o didlogo, o sentido radical da critica e da
problematizagdo nio sio principios diddticos ou Operativos, mas
se referem a uma compreensio do pedagégico que esta em estreita
coeréncia com os principios anteriores.
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Esses quatro aspectos, sintetizadores da nossa concepgio de
ED sio os que permiten afirmar que o “popular” nio ¢ um adjetivo
que possa ser dado a quem estd orientado a educagio popular porque
fundamentalmente tem um cardter substantivo. O “popular”
nesse sentido nio ¢ s6 uma categoria socioeconémica, por ser
orientada por um conjunto de setores sociais que ocupam um lugar
subordinado na estrutura econémica e social, e, sim, uma categoria
politica que d4 conta do conjunto de sujeitos e de prdticas que
evidenciam e, a0 mesmo tempo, buscam subverter e apontam para
opressoes e exclusoes da ordem imperante (TORRES CARRILLO,
A. 2012). Dai que o popular, para a Educacio Popular, seja uma
categoria politica fundamental.

Os sujeitos populares sao os atores fundamentais de
toda a transformagio social. Na Educagio Popular, os sujeitos
P?Plﬂares ndo sdo somente os destinatdrios da transformagao social,
N30 s3o somente os destinatarios da acio educativa, mas, sim, sao
atores da transformagio social. Em uma relagdo dialética entre o
Sujeito e o mundo, esse sujeito pode transformar a si mesmo ¢, a0

mes
d m'o tempo, transformar as relaq()es com a natureza € com O0sS
€mais seres humanog,

e 1S40 ctica, politica e pedagdgica nao renuncia as
aspiragées de diversidade, mas, ao mesmo tempo, busca igualdade
e PIOImOVC. a liberdade. Fssq trilogia, para chamar de alguma
E@ne"a’ flwer’si(.lade, igualdade e liberdade, sem duvida, e até
s o i, 2 i o de e

dem ser | que podem ser desentranhadas,
po ; Mpugnadas nesses diferentes lugares. Por isso, para a
educagio, esse postulado ¢ considerado radicalmente democrdtico

e transfor . &
mad.or das relagées sociais entre as pessoas e, a0 mesmo
tempo, da sociedade,
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Movimentos sociais populares como atores de
transformacio

E a partir dos postulados desenvolvidos no ponto anterior,
a partir dessa compreensio de ED, que podemos assinalar que
os movimentos sociais populares nio sio “destindtarios” de
processos educativos, mas sio sujeitos e, a0 mesmo tempo, atores
dos processos educativos populares porque possuem pelo menos
trés grandes potencialidades de cardter educativo, sobre as quais
vou falar mais adiante.

Devo fazer um paréntese e assinalar aqui que essa expressao:
“movimentos sociais populares” ¢ intencional. Porque devemos
reconhecer que, nos dltimos anos, frente ao avango de governos
progressistas ou populares, na América Latina, hd também
expressdes de mobiliza¢do social, porém que ndo expressam
aspiragdes de justica, solidariedade e igualdade. Em muitos
casos, sio mobilizagées frente a avangos de cardter igualitarista
ou democratizadores que expressam Os iNteresses de setores que
resistem a abrir mao de privilégios econémicos, sociais e politicos
ou que querem impedir o reconhecimento de direitos de setores
historicamente relegados, invisibilizados, excluidos.

s décadas, os movimentos

Em nivel politico, nas ultima :
protagonistas das

sociais populares tém sido, indiscutivelmente,
resisténcias ao neoliberalismo e, depois, da ascensao de governos que
foram colocando distancias em relagdo ao modelo neoliberal e que,
a partir de diferentes perspectivas, vao questionando a hegemon’xa
neoliberal da década de 1990. Nesse sentido, 05 MOVIMENTOS A0
protagonistas dos processos sociais contemporaneos.

Nao aprofundaremos essa perspectiva. Apenas nos interessa
destacar que, para a Educacgio Popular, os movimentos sociais
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populares sio, a0 mesmo tempo, sujeitos e atores dos procesos
educativos porque:

- desenvolvem préticas educativas intencionadas: proprias
ou articuladas a distintos atores: ONGs, universidades,
governos locais, etc.;

- 0§ préprios processos organizativos cumprem um forte
papel pedagégico: siao aprendizagens para, em € a partir
a agdo. No préprio processo de organizacio da luta, de
organizagio de reivindicagoes, dos diferentes repertorios
de luta, os movimentos sociais geram tudo isso, geram
aprendizagens, geram, no ato, processos educativos;

- em nivel societal, a partir de sua agdo politico-
organizativa e a partir de sua pratica cultural, constroem
novos imagindrios e, a partir daf, propoem distintas
chaves emancipatérias que denunciam o cardter opressivo
de maltiplas relacées sociais e em diferentes planos.

O companheiro do MST que expds no painel anterior,
em sua reflexdo, explicitou com muita clareza todas essas trés

Caracteristicas da agio dos movimentos sociais populares em suas
praticas educativas.

A partir dessa valoracio das potencialidades politica e
pedagégica da agio dos movimentos sociais populares faremos, na
continuagio, uma leitura da agio emancipatdria, politica e cultural

de alguns movimentos (GOLDAR, 2009).

A diversidade do mundo ¢ inesgotdvel... Quando falamos de
reinventar a emancipagio social, provavelmente devemos usar a
palavra no plural: emancipagées sociais.!!

11 Disponivel em: hup://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/coedicion/boavent/cap%201.
pdf
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Essa frase de Boaventura de Sousa Santos, que também foi
mencionada por Tommasino no painel anterior, convida, de algum
modo, a realizar, sob a forma de agenda e muito sinteticamente, ©
mapeamento de quais tém sido as diferentes “chaves emancipatérias”
colocadas no horizonte de acao de diferentes movimentos sociais
populares, tanto do campo como da cidade. A anilise nio s¢ |
pretende exaustiva, tentando dar conta de todo o repertdrio de agio |
de cada movimento oy de sua rotalidade. O que se quer ¢ dar uma
Olha‘ia possivel, o que possibilita e convida a pensar 0 n0sso “que
fazer” como educadores/as populares.

. Movimento Operirio: coloca a desigualdade na relagdo
capital-trabalho como principal fonte de disputa ¢ 2 igualdade

social e a distribuicao da riqueza como horizontes da agao
emancipatéria.

Movimentos de camponeses: a relagao com a terra eda |

defesa do territério, a cosmovisio integral, 0 questionamento A2 |

propriedade privada, a soberania e a utilizagdao dos ben}s.nat?rals, ‘

a importincia da propriedade e do trabalho comunitano'ga? ;;

principais aportes do movimento e constituem 2 Sud contribul¢

Para a agio politica emancipatéria. ‘
Movimentos indigenas: o protagonismo €2 forga EIUEVEZH;

colocado nos processos politicos, fundamentalmente da C(})1 i 28

do Equador, sem desprezar outros, como 0 zapatis;mo de lap:i(;

constituem sem diivida uma novidade indiscutivel para ?ungdar

politica na América Latina. Colocam a neccssiflade ldc 'I:i S

os Estados-nacio a partir de uma perspectiva I.)os—cosczintlu o de

promovido processos que legitimam 2 nece:ssarla con

estados plurinacionis, pluriétnicos € pluriculturais.

i .+ : e dos bens naturais: sua
Movimentos de defesa dos terrlt?nos e i dsis

a <
AGao e pratica politica colocam como chave emani:lpix1 or i
do direito ao territério e a consideragao de que ndo ha “recursos,

[
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mas, sim, bens comuns, o que se constitui como ideias centrais
para as nagoes.

Movimentos ambientalistas e ecologistas: enfatizam a defesa
do meio ambiente e estabelecem como necessiria uma nova
relagio entre os seres humanos e a natureza, a partir de uma
perspectiva diferente da dos movimentos indigenas, camponeses e
de defesa dos bens naturais. Questionam o cardter extrativista e
depredador dosatuais modos de exploragiao, como o agronegécio
e a mineragio, a partir de uma perspectiva de sustentabilidade
ecoldgica.

Movimentos feminista e de mulheres: seu principal aporte
¢ a luta contra o patriarcalismo, a critica 4 vida cotidiana e pela
dentncia da desiguladade nas relacoes entre homens ¢ mulheres,
que se manifesta em diferentes esferas da vida. Enfatizam que o
pessoal ¢ politico.

Movimentos cidadios reivindicatérios de direitos: de
defesa do direito 2 educacio, 4 moradia, aos servigos publicos e a
Corflunicac;éo, entre outros. Tém como base o questionamento € a
resisténcia 3 mercantilizagio dos bens sociais e a consideragio

dos mesmos como bens piiblicos. P6em em questio a atitude do
Estado frente & acdo do “mercado”.

Movimento estudantil (o caso chileno): ¢ igual ao anterior, a
partir da identidade de estudantes; tem colocado a educagao como
um direito humano bisico e, 2 partir disso, faz o questionamento
da mercantilizagio da mesma ¢ de todo o sistema educativo.

Mov-imentos de GLTTB (Gays, Lésbicas, Travestis,
Transexuals, Bissexuais): reivindicam o direito a diversidade e a
livre opgio das pessoas sobre a sua sexualidade, encaminham-se
1?2'10 somente para a reivindicagdo publica de tais direitos e a sua
livre expressio, como também indicam, em termos politicos,
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uma ampliagio dos direitos civis e implicam modificagées
substantivas nos modos de vida cotidiana, nas organizagées
das familias, por exemplo. Provocam uma ampliagio tedrica da
compreensio dos direitos.

Quanto a essa reivindicacio de cardter educativo que tem as
lutas sociais enquanto seu potencial simbélico, que coloca diferentes
chaves emancipatérias, acredito que nio podemos perdé-la de
vista, quando queremos pensar na educagio como emancipagio.
E acredito também que, assim como na dominagio, nio hd um
eixo principal pelo qual se explicam todas as demais subordinagoes,
do mesmo modo nio podemos pensar em um movimento social
central, ao qual os demais sejam anexos ou complementares €
muito menos de menor importancia. E preciso pensé—lo como
uma trama de lutas sociais e politicas que convergem nesse
questionamento radical as sociedades que cortam a liberdade,
a sociedades desiguais e a sociedades que negam a djversidade.

Apartir de que leitura do contexto politico, economico,
social e cultural nos posicionamos como movimento

de educadores/as populares

ura do

Agora vou desenvolver brevemente a partir de que leit 4
onado

contexto politico, econémico, social e cultural temosnos posici
nesses movimentos da Educagio Popular. Nio pretendemos nos
atribuir a representagio do conjunto de educadores populares da
América Latina porque nio o somos, e, sim, somos apenas um dos
movimentos de educadores populares.

. . _ ,
Um primeiro elemento a considerar e reconhecer é que
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estamos em um contexto de crise civilizatéria e global do modelo
capitalista vigente e seus modos de acumulagio. Essa crise se
expressa em multiplas dimensoes: crise financeira, economica,
ambiental que, aqui, neste seminario, no primeiro dia, Atilio
Béron analisou de modo exaustivo e competente. Definitivamente
se expressa uma crise que afeta as condigoes de vida do conjunto da
humanidade. Nesse marco de crise global estd também em crise a
nogio de desenvolvimento.

Embora na América Latina e no Caribe, como regiio,
tenhamos muitos aspectos comuns, hoje temos uma diversidade
de contextos e projetos politicos que diferem no modo de
enfrentar essa crise global:'? existem hoje, na regido, regimes de
governo de corte neoliberal (Chile, México, Colémbia, Panamd);
neodesenvolvimentistas/ populistas (Brasil, Argentina, Uruguai); €
regimes identificados com o que conhecemos como o socialismo
do século XXI (Venezuela, Bolivia, Equador). Nao sdo contextos
univocos ou isentos de contradicoes e complexidades de diversos
tipos. Porém, ¢ importante visualizar a maneira diferencial com que
€sses governos enfrentam essa crise global, porque esses diferentes
gOV'CI:nos e regimes governamentais tém reconfigurado as forgas
Socfafs nos diferentes paises e, portanto, também os movimentos
sociais populares se tém visto fortemente interpelados em sua
acdo politica. Isso é central para educadores/as populares, porque
também estamos atravessados por esses contextos que nos desafiam
em muitos sentidos. Um deles é que hoje nio podemos falar de
uma Gnica maneira de agio dos movimentos sociais populares e
nem apelar somente para a resisténcia como forma de agio politica.

Portanto, o fato de que haja contextos diferentes e modelos
diferentes para enfrentar a crise global também coloca os

12 Seoane (2012).
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movimentos, a nés como educadores e educadoras populares, em
fortes dilemas, porque o modo como os governos enfrentam o
capitalismo global sio também as diferentes formas de condugcio
do poder, de reafirmagio das lutas e de rearticulacio das forcas

sociais para estabelecer uma correlagio de forgas diferentes nos
diferentes paises.

Também, como leitura de contexto, é preciso ver que na
tltima década foi instalado com forca o idedrio da integrago latino-
americana como projeto emancipador, que foi resultante dos modos
particulares de enfrentar a crise. No entanto, os distintos governos
seguem as orientagées antes assinaladas e apostam em diferentes
modelos de integragio. Desse modo, a agenda da integragio
regional na América Latina apresenta miiltiplos processos que, por
sua vez, representam diferentes orientacoes.

Devemos assinalar que as distintas iniciativas € processos
de integracio regional, como MERCOSUL, UNASUL, ALBA,
CELAC e Alianga do Pacifico, apresentam diferencas entre si na sua
composicao, lineamentos internos e de orientagio politica, entre
outros aspectos. E por isso que sustentamos que €ssas iniciativas’dc
integracao regional sio modelos em disputa, tanto pelas orientagocs
no interior de cada processo e pela proposta de projeto, como entre
os diferentes tipos de integracio.

Assim, os contetidos e horizontes dos processos de integragao
regional, que podem ser sintetizados em “Gntegrar-nos para eniregar
nos” como foi o intento da ALCA e dos TLCs, ou ‘integrar-nos
para defender outros modelos de desenvolvimento e 0UITas foﬂ.nfzs
alternativas ao capitalismo globalizado”, como assinalou ‘Auho
Béron, tém passado a constituir interesses € €spagos de dx.sput.a
para 0s movimentos sociais e organizagoes populares: a experlf‘anaa
do Programa Mercosul Social e Soliddrio no Cone Sul; a Alianca
Social Continental; a Ctipula dos Movimentos Sociais da ALBA, a
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CLOC-Via Campesina, para mencionar alguns.

Entéo, é necessdrio avangar em nogoes de integragao que sejam
realmente a possibilidade de integragio do nosso povo; contudo,
também existem contetdos, episédios, disputas. Ninguém pode
negar que a Alianca do Pacifico, uma alianca liberal, neoliberal,
sem duvida limita as possibilidades de pensar que a UNASUL
pode avangar, como uma proposta de cardter mais social, ligada aos
interesses populares; por isso dizemos que podemos integrar-nos
para entregar-nos ou integrar-nos para defender outros modelos
de desenvolvimento e outras formas de vida alternativas para o
capitalismo no avancar.

O Paradigma do Bem Viver como proposta e como

alternativa as crises dos modelos de desenvolvimento
vigentes

E nesta busca de novos modelos de desenvolvimento e de
outras formas de vida, que o interior do movimento dos educadores
populares fard, fortemente, uma presenga importante com uma
proposta que vai surgir dos povos origindrios da América Latina: o
Paradigma do Bem Viver. Isso porque colocam outras proposigoes,
outras formas de relagio com a natureza e outras formas de
enfrentar as n.ecessidades ¢, a partir disso, desafiam os padroes de
consumo capitalista, como colocava ontem Atilio, também com
forga. Eles indicam outra visio de desenvolvimento, que supere a

VISa0 sistemica, que € consequéncia do desenvolvimento dos paises
centrais.

Esse Paradigma do Bem Viver coloca outra visio de
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desenvolvimento, porque coloca fortemente outra visio de como
estabelecer a resolucio das necessidades articuladas para a vida. E
outra visio de desenvolvimento que, a partir do seu entendimento
das relagdes sociais e do sentido da vida humana em equilibrio e
complemento vital com a natureza, interpela uma das bases mais
potentes do modelo de acumulagio capitalista, que é o consumo. Dai
a radicalidade e a potencialidade de mudanga que essa proposicao
N M questionar as préprias bases do capitalismo. Entretanto,
Just.afnente pelo entusiasmo que desperta em numerosos grupos
SOCIals € NOs povos origindrios, surge a importancia, tomando-se
distancia das posturas romadnticas e idealistas, de que é preciso ter
clareza das tensdes decorrentes da proposta do Paradigma do Bem

Viver frente a ou em diélogo com outras visoes € perspectivas de
desenvolvimento.

o A. pergunta que surge frente a essas novas propostas
reivindicadas POr outras cosmovisées e, a partir delas, outras
formas. de entender o desenvolvimento, é: como podemos disputar
o sentido econémico e estrutural na América Latina? Podemos,
a partir de outras visges, apropriar-nos destas, de alguns desses
elementos desse paradigma? Como podemos entrar em didlogo
COrl:l .outras visdes? Quanto pode ser assumido por outros grupos
sociais, na medida em que os padrées de consumo atravessam
nossa continentalidade? Essas perguntas, obviamente, nao podem
ser resolvidas; podemos transitar, caminhar com os movimentos €
organizagoes populares na América Latina.

Afirmagdes abertas e em construgo como coletivo

Por isso, temos nesta etapa, como movimento dos educadores

131




CAMPO E CIDADE EM BUSCA DE CAMINHOS COMUNS

e educadoras populares, algumas afirmagées que servem para
enfrentar os desafios e também para anunciar perguntas.

A Educagio Popular nio ¢ estitica e nem recente. Vem
sendo contruida paralelamente, de modo contra-hegemonico e
subalternamente, na histéria educativa latino-americana. Podemos
visualizar distintas propostas educativas, desde Simén Rodriguez
até as universidades populares do Peru, a experiéncia Warisata na
Bolivia; quer dizer, diferentes alternativas que é possivel rastrear ao
longo da histéria do sistema educativo latino-americano. Por isso,
dizemos que essa nova tradi¢do da Educagio Popular dos tltimos
50 anos ou 60 anos na América Latin, a partir de Paulo Freire, tem
ja uma tradigdo e tem também muitos acimulos que precisam ser
reafirmados.”® Portanto, a partir da leitura da Educagiao Popular
em sua construgao histérica, é importante demarcar que ela é uma
vertente sempre em construgio. E deve-se demarcar também que
sua explicitagdo e fundamentagio teérica se vai realizando ao
mesmo tempo em que se interpela, reflete e vai se dando conta
do seu fazer. Desse modo, hoje é preciso recuperar essa histéria e,
a0 mesmo tempo, projetd-la em novos cendrios.

Isso também implica o posicionamento “A PARTIR DO
SUL’, entre aspas e em maitiscula. Na atualidade, a Educacio
Popular tem um enorme potencial e é uma vertente educativa
que tem a possibilidade de constituir-se por meio de um
posicionamento a partir do “SUL”, nao como lugar geogrifico, mas,
fundamentalmente, como lugar politico* e, a partir dai, superar as
relagoes e as mentalidades colonizadas. Porém, também, como
forma de reconhecimento dos processos de exclusio que se dio

13 Marco Radl Mejia (educador popular colombiano) é um dos que melhor recuperou esses
antecedentes histéricos da experiencia da EP na América Latina e com os quais relaciona essa “nova
época” da EP a partir de Paulo Freire. Ver: Mejia (2012a).

14  Mejia (2012b).
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no mundo do “Norte”. Reconhecer esses processos no mundo do
Norte coloca tarefas politicas e pedagdgicas bem concretas, como
mais fortemente aludem educadores/as populares mexicanos e
centro-americanos, tem a Ver COm processos que organizagoes
¢ movimentos de migrantes promovem no “Norte”. Implica
reconhecer, encontrar 0$ vinculos, etc. Ent:c'l(?, a EP nao é s6 no
SUL, e sim a partir do Sul, como lugar politico e a partir de uma

erspecriva emancipatoria.
Para darmos conta dos aspectos anteriores, necessitamos
r e construir outra educagio a partir dos territérios
fundam_enf'flﬁ ue as relagoes entre o local e o global. Isso implica,
ue ressfgm qte fundamentar-nos em outras cosmovisées, mais
13“12(;? o’utras formas de entender o conhecimento e a
4 construir outra educacio, que a partir dos
am dialeticamente a vinculagéo entre o local e o
construir uma visdo plurinacional.
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de nucleamento do social requer estratégias e mediagoes
pedagégicas e politicas criativas. Ligar os horizontes de
sentido politico, assinalados no inicio dessa apresentagio, com
as estratégias ¢ mediagdes pedagdgicas implica necessariamente a
criatividade, porque esses horizontes sao os que nos convidam a
caminhar. Porém, a0 mesmo tempo, a Educagio Popular remete
a contextos particulares, condigées particulares, sujeitos concretos
e, por causa disso, cada educador, cada educadora popular estd
desafiada permanentemente a que esses horizontes politicos tenham
vitalidade nessa particularidade. Desse modo, nenhum processo
educativo sera igual ao outro, nio serd a reiteragio e nem a cdpia;
o que os identifica sdo a criatividade e a originalidade, seu selo de

identidade.

Ontem, quando Atilio falava, fazia essa reflexao de cardter
geopolitico, de cardter global, que é como funciona o imperialismo,
e também hoje houve uma pergunta que dizia como se fazer mesmo
frente a esse cendrio. Parece que, frente ao cendrio global, a educagio
fica quase sem possibilidade, porque ela ocorre no espago da vida
social. Entretanto, a Educacio Popular, como jd se disse, visualiza
que entre o individual e o coletivo, o local e o global existem
linhas de continuidade que passam dialeticamente pelo pessoal,
0 comunitdrio € o coletivo, a correalizagio dos movimentos. Isso,
contudo, requer estratégias e mediacées pedagégicas e politicas
criativas, nas quais, quando falamos de territdrio, nao sé falemos
de territérios fisicos e geogréficos, e, sim, de territérios subjetivos,
0s quais muitas vezes mostram subjetividades colonizadas. Tudo
isso ndo pode deixar de nos fazer ver a necessidade de fazer este
percurso dialético: desde o pessoal, ao organizacional e ao coletivo,
que €, a0 mesmo tempo, politico e pedagégico. E, dessa maneira,
buscar construir criativamente sociedades, como dissemos no
inicio; assim podemos construir sociedades justas e igualitdrias sem
discriminacées, com sujeitos livres e soberanos.
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EDUCACAO DOS TRABALHADORES
DO CAMPO E DA CIDADE E POLITICA
EDUCACIONAL: DESAFIOS CENTRAIS

Antdnio Munarim

. Antes de tudo, eu queria dizer da minha alegria e honra de
aceitar esse convite para estar aqui, no Rio Grande do Sul, em uma
atividade como esta, que é um alento para o Movimento Nacional
de Educagao do Campo. E, particularmente, pelo fato de o convite
ter partido da minha querida amiga de longa data e companheira
de militincia e trabalho de assessoria nas lutas dos Movimentos

e Organizagbes Sociais Populares do Campo, a Profa. Conceigao
Paludo.

) Para contextualizar esta fala, eu gostaria de dizer um pouco
sobre o lugar de onde eu falo acerca desse tema da politica ptiblica
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de Educagio do Campo. Hoje eu sou professor e pesquisador nessa
drea temdtica na Universidade Federal de Santa Catarina, onde
temos um Instituto chamado “Instituto de Educagio do Campo
e Desenvolvimento Territorial Sustentdvel”. Mas sou também,
e quero destacar, a partir desse Instituto, especialmente pelo viés
da pesquisa engajada 3 extensio, um militante do Movimento
Nacional de Educagio do Campo.

E eu digo isso, em primeiro lugar, para jd afirmar que existe um
Movimento Nacional de Educacio do Campo no Brasil. Segundo,
para destacar que, conforme entendo, esse Movimento ¢ o principal
espaco politico da relagio que hoje se estabelece entre organizages
da sociedade civil que mexem com esse tema, na perspectiva da
construgio de politicas publicas que lhes sdo pertinentes, ¢ o
Estado. E as universidades ptblicas — um espago intermedidrio e
contraditério dessa relagdo — tém se mostrado uma parcela ou uma
faceta muito importante em favor desse Movimento. Até hd pouco
t€mpo nio era assim, ¢ um exemplo de que isso mudou € o que
10s estamos vendo aqui, neste encontro: é o Sul do Rio Grande
do Sul, reunindo numa universidade publica (UFPel), e sob sua
organizacio, tanta gente preocupada com a questdo da Educagio do
Campo. H4 cerca de um més, eu estive em um evento semelhante
a este no Pard, me chamaram 14 como membro da Coordenagio do
Férum Nacional de Educag¢io do Campo — FONEC. Um encontro
na Universidade Federal do Pard, em Belém, que reuniu 1.700
pessoas para discutir Educacio do Campo no Estado do Pard. E,
a3StM, Outros tantos encontros semelhantes ocorrem todos os meses
nas 41versas regioes do Brasil. Entdo, é evidente que a Universidade
publica, especialmente o sistermna federal, onde incluo os Institutos

Federals., estd desempenhando um papel de extrema importincia
a0 Movimento de Educacio do Campo.

Um terceiro ponto que eu quero destacar nesta pequena
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introdugdo ¢ que a fala que eu trago aqui, a partir do lugar onde
eu falo, ¢ uma fala construida no Férum Nacional de Educacio
do Campo. De fato, foi deliberado na dltima reunido da
Coordenacao do FONEC, h4 trés semanas, que eu e, como eu,
outros companheiros deveriam trazer para momentos assim a fala
organizada, pensada, elaborada, o pensamento, enfim, construido
no 4mbito do Férum Nacional de Educagio do Campo. Com isso,
estou dizendo que o FONEC é uma espécie de intelectual coletivo,
hoje, no que concerne 4 Educacio do Campo.

Ocorreu nos dias 15, 16 e 17 de agosto de 2012 o I Semindrio
Nacional de Educagio do Campo, organizado pelo FONEC,
quando fazia aniversirio de dois anos de fundagio. Eram dois
anos que se passavam e que estavam a demandar, a exigir uma
andlise detida do nosso momento atual, da nossa curta histdria,
do momento atual da Educagio do Campo. Em preparagdo ao
evento propriamente dito, produzimos um texto-base, que foi
retrabalhado pelo coletivo durante o encontro. E esse texto que
eu devo trazer aqui. E claro que nio vou trazé-lo de uma maneira
linear, ndo ¢ isso, nio é nesse sentido; digo que € 0 pensame.ntg
que nés construimos coletivamente que deve estar presente aqul. =
certo, sim, que, de minha parte, existe uma participagéo espeaa!, .Ja
que fiz parte da comissio de sistematizagio, tanto do texto prévio
quanto do texto final, mas as afirmagbes que eu trago nao sao
afirmagées exclusivamente minhas, sio sintese de um pensafner’lto
elaborado por um “intelectual coletivo”, na perspectiva atribuida
por Gramsci a este conceito. Para dar uma ideia concreta' desse
processo, observem que procedemos da seguin,t,e maneira: o
primeiro passo foi a elaboragio de um “pré-texto, tendo como
ponto de partida um debate livre no interior da Coorde\nagéo (%o
FONEC, acerca da conjuntura brasileira concernente a questao
agrdria e a educagido dos povos do campo. Para essa finalidade,
uma comissio foi formada por quatro pessoas representativas de
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diferentes setores que compéem essa Coordenagio do FONEC
— Munarim, do Férum Catarinense de Educa¢ao do Campo e
Instituto EDUCAMPO/UESC, Roseli Caldart, do ITERRA,
Eliene Novaes, da CONTAG, e Monica Molina, da UNB®. O
segundo passo foi a discussdo do texto durante trés dias com um
grupo de convidados entre os movimentos sociais, militantes e
representantes de Universidades. Ao todo, 130 pessoas reuniram-se
em Brasilia para o I Semindrio Nacional. Para fundamentar esse
debate, foram também encomendadas falas especiais, sobre temas
especiais, a intelectuais de destaque. Enfim, o terceiro passo, a
partir dos debates, consistiu na elaboragio do texto final, que foi
aprovado em sua forma definitiva pela equipe de Coordenagio do
FONEC. Resultante disso, estd circulando o texto chamado de
Notas para andlise do momento atual da Educagio do Campo.

Por suposto, o texto analisa, antes de tudo, a questdo do
campo. Afinal, de que campo nds estamos falando? A situagio do
“agro-brasileiro”, com o agronegécio hegemonizando na producio
¢ nas relagdes sociais. Segue-se com andlise da questdo da educagio
¢ da questio das politicas publicas. Assim, também nesse texto estd
presente a triade que h4 tempos vem orientando o pensamento
de muitos intelectuais organicos do Movimento de Educacao do
Campo: “Campo-Educagio-Politicas Piiblicas”. Ademais, por tratar-
se também de um texto militante, é parte importante a indicagio de
linhas de agdo comum 3s organizagées e aos movimentos sociais do
campo que formam a base estrutural do Movimento de Educagio
do Campo, ou seja, indicagoes sobre o “que fazer”. Basicamente,

15 A Coordenagio do FONEC, hoje, confirmada que foi pelos participantes do “I Semindrio
Nacional”, é composta pelas seguintes representagoes: Via Campesina; CONTAG (Confederagio
Nacional dos Trabalhadores e Trabalhadoras da Agricultura); RESAB (Rede de Educagio do Semi-
Arido Brasileiro); FOCEC/Instituto EDUCAMPO-UFSC (Férum Catarinense de Educagio
do Campo); FPEC (Férum Paraense de Educagio do Campo); CEFFAs (Centros Familiares de
Formagio por Alternancia); UnB, através do Observatério de Educagio do Campo.
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essa € a estrutura do texto, e espero que todos se estimulem a buscd-
lo integralmente para uso, seja académico, seja como instrumento
de agao.

Por ocasiao desta mesa, pretendo evidenciar alguns pontos do
texto, conforme critérios de minha escolha, que levam em conta o
que jd foi abordado nas mesas anteriores, para nio ser repetitivo,
e, principalmente, levando em conta o publico aqui presente,
majoritariamente vinculado a universidades.

Um primeiro ponto diz respeito a uma categoria tedrico-
metodoldgica em especial, que estamos nos arriscando a cunhar no
texto. E, a0 mesmo tempo, estamos usando-a como instrumento
de organizagio do pensamento que nele expressamos. Quicd se
consolide como uma categoria nova. Refiro-me a Agricultura
Familiar Camponesa”. Propomos essa categoria, aparentemente
e, talvez, de faro, contraditéria no campo teérico, na perspectiva
de construgio de unidade no campo da luta politica; eis que, de
um lado, uma parte importante dos que compdem 0 Mov%mento
Nacional de Educagio do Campo, principalmente o Movm.lf.fﬂtf
Sindical, se pauta mais pela perspectiva da “Agricultura Familiar”,
que, inclusive, estd hoje consolidada na forma da lei. E, de outro
lado, outra parcela de igual importincia, que ¢ especialmente a
Via Campesina, se pauta pela categoria “Agricultura Camponesa .
Sabemos que cada expressio contém sentido histérico diferente
da outra. Mas decidimos junti-las, entendendo que deverr}os
nos pautar por aquilo que nos une no momento. E, na medida
da construgao do nosso caminho de luta, vamos aprofundando
a discussdo e aperfeicoando o conceito. Importa aqui ressa.lFar
que, inserida na Educagio do Campo, a “Agricultura Familiar
Camponesa” se nos apresenta como referéncia histdrica concreta,
prenhe de lutas de diferentes segmentos sociais vinculados ao
trabalho, uma referéncia com a qual nés podemos e devemos nos
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relacionar para propor politicas publicas novas e lutar por elas.
Desse modo, j4 estamos sinalizando também que nos pautamos por
outras categorias igualmente mobilizadoras, tais como: contradigdo,
hegemonia e contra-hegemonia.

Um segundo ponto, que formaria um rol questoes, recairia
sobre os dois primeiros eixos da triade antes referida, que estrutura
0 texto: campo-educagdo-politica piiblica. Entretanto, concernente
a esses eixos, é dispensavel, nesta fala, fazer referéncia a mais além
do que j4 foi abordado pelas mesas que nos antecederam. Basta,
tdo somente, e com o objetivo de organizar esta fala, relembrar, em
forma de chamada, alguns pressupostos aqui apresentados sobre
a “questio do campo” e a “questdo da educagio”. Foram trazidos,
aqui, por exemplo, pelas palestras que nos antecederam sobre o
campo, os mesmos pressupostos € a mesma andlise que contém o
texto do FONEC. Refiro-me, basicamente, 2 analise que Adalberto
Martins fez em sua palestra. Nio é 4 toa, bebemos da mesma fonte,
somos companheiros. O MST, representado pelo Adalberto, é parte
integrante do Movimento de Educacio do Campo. Desse modo,
sobre isso, quero dizer que a questio da hegemonia arrasadora do
a.gmnegédo’ que o texto do FONEC traz, na forma de andlise de
situagio do agro brasileiro nesse momento histérico, é basicamente
a mesma andlise feita na mesa que nos antecedeu.

E sobre a “questio da educagio” — “de que educagio estamos
falando?” -, que constitui outro eixo a partir do qual trazemos
as nossas referéncias filosoficas basicas nesse texto do FONEC,
também' for,nos beneficiados com as palestras que nos antecederam.
Esses principios estiveram presentes, por exemplo, quando Maria
Rosa, companheira da Argentina, trabalha a questio da Educagio
Popular. Lembramos que o nosso Movimento de Educac¢ao do
Campo tem origem no Movimento de Educacio Popular. Quando
ela fala, por exemplo, da op¢io bdsica de transformacao social,
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esse ¢ principio da Educa¢io do Campo. O sentido politico que
permeia as prdticas da Educagio Popular, que aspira a construir
novas formas de poder e de luta contra-hegeménica, ¢ principio
da Educacio do Campo. O conceito de educagio emancipatiria,
idem. A construcio de seres humanos integrais, idem. O popular
como categoria politica fundamental, dizendo, entio, que se deve
falar de “movimentos sociais populares”, idem. Alids, aqui convém
ressaltar que, quando nés dizemos que a Educagio do Campo
¢ sustentada por movimentos sociais do campo, nio ¢ qualquer
movimento social do campo, ¢ movimento social popular do
campo. Ou seja, nessa perspectiva consta a luta de classes. Enfim,
tenho proposto que, de alguma maneira, poderiamos classificar a
Educacao do Campo como uma variante histérica da Educacio
Popular, cuja diferenciagio se situa centralmente na estratégia de
relagdo dos sujeitos sociais com o Estado. Nessa hipétese, digamos
que o Movimento de Educagio Popular dos anos sessenta no Brasil
era UM movimento que nio tinha como referéncia, pelo menos
referéncia central, o Estado. Enquanto que a Educagio do Campo

= 3 1 istas a
tem como questio central o Estado, sim, ainda que com vist
transform4-lo.

Ainda sobre a “questio da educagio”, relembremos a.fala de
Antonio Julio, que também nos facilita pelas convergéncias o8
conceitos por ele tratados e os conceitos que embasam o texto do
FONEC. Exemplo disso ¢ o sentido de homem omnilateral, que
deve constituir objetivo da educagao; do mesmo modo’, a r€13§2i)
dialética entre educacio e trabalho; o conceito de educaga}o integral;
o sentido de educacio nio atrelada ao mercado. A Sqnla, por sua
vez, trabalhou a perspectiva teérica da totalidade, totah,dade do real
e a questdo da contradigio de uma maneira qué tamberr'l converge
com a perspectiva adotada no texto do FONEC. Finalmente,
Gaudéncio, ainda que rapidamente, também nos ajudou,
antecipando o entendimento de Educagio do Campo como
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educagio dos sujeitos que vivem no e do campo, e nao educagio
para aqueles sujeitos.

Dito isso, entdo, e dado por suposto que todos ouviram as
palestras a que nos referimos, fico livre para trazer aqui uma reflexao
acerca do Movimento Nacional de Educagio do Campo tomando
como mote o terceiro eixo da triade. Ou seja, uma reflexdo do
ponto de vista mais propriamente adequado ao tema desta mesa,
que é a “questdo das politicas ptblicas”.

Educacdo do Campo: movimento social por politicas
publicas

Afinal, o que é esse Movimento de Educagio do Campo?
Em que contexto ele surge, e com que perspectiva? E sobre isso,
SO'bre a faceta politica dessa relagdo social, que mais importa aqui
1l0s conversarmos um pouco. E, para comegar, referente a criagio
do FONEC, que ¢ um marco desse movimento, eu gostaria de
tr-az er 2 lembranca a ocorréncia de dois fatos simultineos, mas
nao simultineos por mera coincidéncia: o lancamento oficial
do FONEC e a assinatura do Decreto da Educagao do Campo
(Degeto n. 7.325) pelo Presidente da Republica Luis Indcio Lula
da Silva. O FONEC fo; criado no dia 16 de agosto de 2010, num
encontro autoconvocado por algumas dezenas de representantes de
organizagoes e movimentos sociais do campo e de universidades.
Nessa’dat?, 0 €ncontro ocorreu na sede da CONTAG, em Brasilia,
mas s6 foi langado oficialmen e quase quatro meses depois, no dia
04 de dezembro do mesmo ano, no Congresso Nacional. Nesse
mesmo dia foi assinado o referido decreto. Ora, o desenho desse
instrumento legal, que viria para instituir, enfim, uma politica
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nacional de Educagao do Campo, havia sido tragcado ao longo de
um ano com a participagio direta de militantes do Movimento de
Educag¢io do Campo, que, de algum modo, j4 existia. Entretanto,
esses militantes percebiam que havia o risco de o desenho morrer
nos corredores do MEC. Assim, aquela autoconvocagio foi
transformada numa estratégia de mobilizago social e pressio sobre
os setores oficiais responsdveis, na busca de garantir a efetivagao do
decreto. Com isso, quero dizer que, ndo por acaso, se confundem
as estratégias de efetivagiao publica do FONEC com as estratégias
de engendramento do Decreto da Educagio do Campo. E se, de
um lado, esse instrumento ainda estd longe de atender todas as
aspiracoes do Movimento de Educagio do Campo, de outro lado,
nio deixa de ser entendido como uma grande conquista na relacio
com o Estado brasileiro.

Agora, sobre a relagio que se estabelece entre o FONEC,
enquanto estrutura organizativa, e o Movimento Nacional de
Educagio do Campo, ¢ preciso clarear que, na verdade, a criagao
do Férum significa uma maneira recente de nos organizarmos para
dar melhor sustentacio ao Movimento, que ja existia. Ou seja, 0
Movimento nasce 14 por meados dos anos 1990, justamente no
contexto de crise do latifiindio no Brasil, conforme referido na fala
do Adalberto. Com o advento do Plano Real, de certo modo, é
declarada a morte do latifiindio tradicional que imperava desde
sempre na histéria econdmica brasileira. Eu quero dizer com isso
que um pilar bésico da materialidade histérica do nascimento
do Movimento Nacional de Educagio do Campo estd, de fato,
na crise do latifiindio. Outro pilar dessa materialidade, ainda
conforme entendo, esté na negacio do direito & educagio a amplos
setores sociais que ainda viviam no campo. H4 outros elementos
importantes, mas eu quero destacar como elementos materiais
fundamentais esses dois.
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Com a crise do latifindio, especialmente o Movimento Sem
Terra ganha folego, passa a ser visto, inclusive, por alguns setores que
lhes eram contrdrios, como exemplos plausiveis de produtividade
econdmica no agro brasileiro. Casos registrados, por exemplo, na
Serra Catarinense, até de manifestagao, por parte de fazendeiros
de criagdo extensiva de gado, do desejo de que suas terras fossem
“invadidas” pelo MST, para se encaminhar, com isso, um cobigado
processo de desapropriagio para efeitos de reforma agraria.

Enfim, nesse contexto, com essa materialidade, o MST ganha
forca e aproveita o ensejo para propor agdes para além de si mesmo.
Ou seja, para além da luta pela reforma agrdria em sentido estrito.
Prop6e ampla agio sobre a questio da educagio escolar para todas
as suas criangas de acampamentos e assentamentos ¢ seus militantes
e também para a sociedade brasileira como um todo.

Dois eventos, que se conectam, sio particularmente
elucidativos dessa nova perspectiva que se abre no MST. De um
lado, a partir do actimulo de experiéncias de educagio escolar
diferenciada, que j4 ocorria nos Assentamentos da Reforma Agrdria,
organizou-se em 1997 o chamado I ENERA (I Encontro Nacional
de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria). Desse evento
decorreram trés resultados, particularmente importantes para
marcar o inicio do Movimento de Educagio do Campo. Primeiro,
sem ordem de importancia, elaborou-se uma proposta de programa
governamental de Educagio para a Reforma Agrdria. Apresentada
ao governo de Fernando Henrique Cardoso, acabou sendo a base do
ainda hoje existente PRONERA (Programa Nacional de Educagio
na Reforma Agrdria). Segundo, o documento final do encontro,
assinado pelos presentes, define as linhas filos6ficas e estratégicas
bésicas para a criagdo de um Movimento dos Povos do Campo que,
mais tarde, veio a materializar-se justamente como Movimento de
Educacio do Campo. Terceiro, encaminha novos momentos de
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articulagdo entre as forgas presentes que acabou ensejando, para o
ano seguinte (1998), a I Conferéncia Nacional: “Por uma Educacio
Basica do Campo”.

Estava presente no I ENERA, entre as instituicées que o
apoiavam politica e financeiramente, a representacio do UNICEE,
6rgio da ONU. Simbolicamente, foi essa representagio que
pessoalmente despertou o MST a projetar sua luta por educacio
escolar para além de si mesmo, langando-lhe um desfio. Dizia,
o,a representante de UNICEF: - Vocés nao podem guardar essa
experi éncia, segurar €ssa expc:rwnaa de educacio escolar somente

ara 08 assentados. Por que ndo langar uma agdo, iniciar uma acio
p { para além disso e se faga entdo politica geral?!
va
que "

Enfim, ¢ nesse | ENERA — naquela materialidade histgrica
da — que se fortalecem também as condigées subjetivas das
rcferl. s sociais promotoras daquele evento e motiva-se 4
organl?af} de momentos subsequentes de agées ordenadas, com
projesao hstalar um processo continuo de luta, inicialmente,

% se A ’ .
vistas j - io Basica do Campo. E ai que se projeta o segundo
por Educa¢ cferido a 1 Conferéncia Nacional Por uma Educagio
imar ? : .
evento aclﬂzj mpo, que ocorrera em julho de 1998. Foi tragado
’ a ) A .
Bdsica do - imediato para essa conferéncia “desencadear um
jetivo . o
como obje de reflexio sobre a situacao da Educacio hoje no
lo processo .. :
amp brasileird”s € atrds desse objetivo, 20 encontros estaduais
asi > & ) . -
campo BT to propriamente dito. E no préprio evento
cecederam o evento P ; -
an resentes 1.000 delegados de todo pais, e mais 150
_Se . L4
ﬁzera.r:; d pde diversas univers1dades. Ressalte-se que ja nessa
convidados . .. ’
Conferéncia outros movimentos sociais, para além do MST, e

r s :

S p ntais fizeram-se sujeitos ativos de toda
organizagoes Nao govername :

iela acdo. Desse modo, ¢ possivel, entdo, dizer que se instala
a e . ’ . .
dci vez um movimento organizado pelos préprios movimentos
¢ organizagoes SOCiais do campo, com participagio de setores

enta
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universitdrios, para ordenar uma pauta de suas reivindicagées junto
ao Estado, no que diz respeito a educagao escolar.

Entio, relembrando o que dizia no inicio, se os principios
filoséficos e mesmo pedagégicos que orientam esse inicio de processo,
que hoje se chama Educagio do Campo, sio os mesmos da Educagio
Popular das décadas de 60/70, h4, agora, uma mudanga estratégica
que diferencia esta experiéncia em comparagio aquela experiéncia
histérica. Refiro-me 4 relagio com o Estado. Na Educagio do
Campo, nio necessariamente temos de ser contra o Estado. Em
vez disso, como ele é parte central da realidade histérica, e jd nio
se trata do Estado militarizado e ditatorial, temos de fazer com que
ele cumpra a sua obrigagio com a educagio dos povos que vivem
o campo e que sempre foram negligenciados em seus direitos. E
assim, na medida em que lutamos para que o Estado cumpra a
sua obrigacio de “Estado educador”, na perspectiva filoséfica da
Educagio do Campo tal como o “Movimento” a concebe, estamos
fazendo do proprio Estado um espaco de luta e, a0 mesmo tempo,
estamos lutando contra ele, como sujeito histérico naquilo que tem
de autoritério. Sempre na perspectiva de sua transformagio.

De acordo com essa forma de pensar o Estado, como
sendo uma relacio social, convém agora ressaltar quais as linhas
estratégicas bdsicas que pautam o Movimento (social) de Educacio
do Campo. Conforme consigo interpretar, trés sdo as dimensoes:

a da agio politica, a das praticas pedagégicas e a da construgio
filoséfica.

No campo da politica, o essencial é a reivindicagao de direitos
que jé estio formalmente consolidados no escopo do Estado
Nacional e, inclusive, no direito internacional. A luta, entio, se
dd no sentido de se instituir programas e metas governamentais
capazes de materializar os direitos instituidos.

Referente ao Direito Internacional, somente a titulo de
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exemplo, conforme eu disse antes, o UNICEF apoiava uma ac¢io
do MST (I ENERA). E o MST, por sua vez, faz por bem aproveitar
esse apoio em suas lutas por educacio internamente ao Brasil. Com
isso, quero demonstrar que havia uma ambiéncia externa favordvel
ao sucesso daquela estratégia de reivindicagio. Posso, por exemplo,
interpretar o gesto de apoio daquele érgao da ONU as praticas do
MST referentes a educagio escolar como um gesto que estaria a
dizer o seguinte ao Estado brasileiro: - Vocés, governo e sociedade
brasileira, ndo estio cumprindo a Carta das Nagoes Unidas, de
1948, que define a educacio como direito humano e, ademais,
um direito ji consolidado em outros tratados internacionais dos
quais também o Brasil é signatirio e etc. Enfim, e para resumir,
o Movimento Nacional de Educacio do Campo reivindica do
Estado brasileiro o cumprimento de um direito conquistado no

ambito e no bojo do processo transnacional de luta pela superaf.;?o

do nazifacismo, processo este que ji entio considerava a e.ducagao

para todos como instrumento de resisténcia aquela ideologia e que,

ao longo das décadas, a ONU tem se encarregado de salvaguardar.

Alids, é na esteira desse mesmo processo transnacional que
se engendram no escopo do Estado Brasileiro os instrumentos
legais especificos que ampliam o direito formal a educagao .escolar
e que, agora, sio aludidos como espago de luta pelo Mov1mentc\>
Nacional de Educagio do Campo. Refiro-me, particular\menlte,'a
Constituigido de 1988 e, depois, como lei complementar, a propria
LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Na.cional). E‘a
partir da Constituicio de 1988, afinal, que se instifm a educacio
escolar como direito publico subjetivo. E € a partir da LDBEN
que, apesar de suas lacunas, se indica a necessidade de se considerar
as especificidades do meio rural para garantir 2 educacio escolar
obrigatéria.

Enfim, ¢ nessa ambiéncia e pelo eixo da reivindicacdo
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politica que o Movimento Nacional de Educagio do Campo
comecga a, efetivamente, se engendrar e tem, como primeira grande
conquista, o Programa Nacional de Educagao da Reforma Agrdria
(PRONERA). Esse programa governamental jd nasce como
proposta construida no primeiro ENERA. Come¢ando com a
alfabetizagio de adultos, chega hoje até a pés-graduagao. Afeto nao
ao Ministério da Educagio, mas ao da Reforma Agrdria, a partir
do PRONERA. Também e principalmente, o MEC passou a ser
territério de disputa, por parte do Movimento que se engendrou,
pela instituicdo de programas especiais € normatizagao da educacao
a0s povos que vivem no campo.

Referente 4 dimensio pedagdgica, o Movimento de Educagio
do Campo tem procurado afirmar que nio se trata de reivindicagio
de qualquer educacio escolar. Assim, instala-se todo um processo
de elaboracio de proposigbes e sistematizagao de experiéncias
educativas que ocorrem no bojo dos movimentos e das organizagées
sociais do campo e mesmo em certos sistemas publicos locais, para
servir de referéncia e contraponto a educa¢do rural que o Estado
oferece (ou que, muitas vezes, deixa de oferecer) como politica
r'egular. O Movimento procura demonstrar que o que se quer nio
€ aquela educagio rural urbanocentrada e excludente, pensada para
0s a}gricultores vistos como sujeitos passivos e funcionais ao sistema
socloecondmico vigente. Ao invés, busca-se construir a Educagio
do. (':ampo, ou seja, aquela que encontra, antes de tudo, no préprio
Sujelto que vive no campo a principal referéncia histérica para fazer
acontecer a formagio humana através da educacio escolar.

Por fim, uma referéncia 4 dimensio filoséfica do Movimento
de Educagio do Campo. Trata-se da busca da construcao de um
pa%t:%mar epistemoldgico de sustentagdo das politicas e das prdticas
re.lvmdicadas pelo Movimento. Para concretizar efetivamente essa
dimensdo, a estratégia principal tem sido a busca de espago nas
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universidades ptblicas. Tendo como lema “ocupar os latiftiindios
do saber”, desde o inicio, os movimentos sociais que compdem o
Movimento de Educacio do Campo vém langando a pesquisadores
das universidades constantes desafios, para que se envolvam com
pesquisas de temdricas pertinentes 2 Educagio do Campo. Hoje,
sio muitas as universidades publicas, e mesmo comunitdrias, que
abrigam pesquisas em diversos temas dessa drea temdtica, inclusive
mantendo linhas de pesquisa em programas de pés-graduacio.

Sobre a estrutura organizativa do Movimento de

Educa¢ao do Campo

Vimos alguns elementos que caracterizam 0 Movimento
Nacional de Educacio do Campo como um movimento social
tridimensional — politico, pedagdgico e cultural ou filoséfico.
Vimos ainda que a concretude desse Movimento naquele contexto
histérico em que nascia — meados da década de 1990 — tinha como
estrutura organizativa inicial a mesma estrutura do MST. Logo
em seguida, forjou-se a “Articulagio Nacional por uma Educagio
do Campo”, formada pelo mesmo MST e outras organizagdes de
dimensio nacional, como a CONTAG (Confederacao Nacional
dos Trabalhadores na Agricultura), a CNBB e a UnB, que
passaram a sustentar as praticas do Movimento de Educagio do
Campo, fazendo o papel de “intelectual coletivo”, e a garantir-
lhe a organicidade possivel. Nesse contexto, convém destacar que
o PRONERA — refiro-me, especialmente, ao coletivo que forma
sua chamada “Comissio Pedagégica Nacional” —, desde seu
primeiro momento até hoje, ¢ um espaco de elaboragio politica
e teérica primordial do Movimento Nacional de Educagio do
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Campo, eis que s3o quase os mesmos os sujeitos representantes de
coletivos que participam de um e de outro espago de organizagio
e mobilizagio. Alids, a partir de 2004, quando, no segundo ano do
primeiro mandato do Presidente Lula, a “Articulagio Nacional” se
desmobilizou com a criacio da SECAD (Secretaria de Educagio
Continuada, Alfabetizacio e Diversidade) no escopo do MEC,
o PRONERA nio deixou de ser espago de reflexdo critica e de
construgio de alternativas, ainda que mais restrito ao 4mbito da
reforma agrria.

Enfim, quero dizer que o Movimento de Educagio do
Campo, como ocorre em regra com todos os movimentos sociais,
sempre precisou do aporte de organizagées sociais estruturadas, ou
mesmo de aportes institucionais flexiveis, como o PRONERA, para
existir como tal. E nessa perspectiva que ocorre, por parte de seus
militantes, a deliberagio pela criagio de uma estrutura dirigente
mais efetiva e mais prépria do Movimento. Delibera-se, entao, pela
criagio do FONEC (Férum Nacional de Educagio do Campo),
tendo-se como ponto de partida para tal fim a autoconvocagao das
entidades ¢ dos movimentos sociais do campo que compunham
a Comissio Pedagégica Nacional do PRONERA e outras que ali
foram listadas dentre aquelas que se faziam presentes nas agoes de
Edl}Cac;io do Campo, mormente certas instituigoes puiblicas de
ensino superior. Conforme o préprio nome jd informa, o FONEC
tem uma estrutura horizontal, que funciona em forma de rede, e
sua coordenacio, nominalmente formada, até o momento, por sete
representac;é-es, ¢ sustentada por sujeitos coletivos que compoem
sua base social. No presente, compéem a Coordenagao do Férum
0s representantes de: MST/Via Campesina, CONTAG, RESAB
(Rede de Educagio do Semi-Arido Brasileiro), CEFAs (Centro
de Formagdo por Alternancia), Férum Paraense de Educagio do
Campo, FOCEC (Férum Catarinense de Educagao do Campo) e

UnB (em nome das diversas instituiges de ensino superior).
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Ainda sobre a concepcido de Estado e sobre o Estado
em acgao

Eu gostaria de chamar atencio, ainda que sem espago para
grandes discussées teéricas, para o nosso (do FONEC) entendimento
sobre o Estado. J4 deu para perceber que o nosso entendimento
se situa na perspectiva da totalidade, da contradigio. Entretanto,
no texto do FONEC nés elaboramos nossa concepgio de maneira
mais organizada, na qual consta, em sintese, que compreendemos
o Estado como “condensacio das relagoes de forgas existentes na
sociedade de classes”. Por essa compreensio, 0 Estado age por meio
das politicas que adota com base no movimento de disputa em
torno de projetos politicos que se engendram na sociedade. E, pois,
territério de luta entre as classes sociais fundamentais em confronto
e entre interesses conflitantes de fragoes de uma mesma classe. Eﬂ
partir desse parametro que se podem identificar contradiges € 120
apenas linearidades e oposicées antindmicas nas politicas publicas
formuladas a cada periodo histérico.

: tiva de
Em sintese, nés dizemos que trabalhamos na perspee

“Estado ampliado”. O Estado é autoritdrio por exceléncia,. sit, mas

¢ também contraditério. Na contradigio abrem-se pOSSl'bllldadCS

de avango aos projetos contra-hegemonicos. Entdo, nos Va.mc(l’s

lutando, vamos nos organizando socialmente, ~construin o
perspectivas de unidade estratégica em nossa pratica soc1fl e POlltlca.
Exemplo dessa estratégia deliberada ¢ o conceito de “Agricultura
Familiar Camponesa”, que estamos propondo no texto—'base c}o
FONEC. Com essa proposta de COﬂStrugiO conceltual, a 1Intengao
do FONEC ¢ por em unissono as duas maiores vozes das lutas d<?s
povos do campo dos tempos atuais, que sio a CONTAG e a Via
Campesina.

Nessa perspectiva de luta contra-hegemonica, particularmente
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no eixo da luta politica, algumas conquistas importantes jia podemos
destacar, no campo da Educagio do Campo, tanto em forma de
programas governamentais quanto em forma de leis e normas.

Referente a programas, destaco alguns exemplos. O primeiro
exemplo € o j4 referido PRONERA, com suas centenas de milhares
de pessoas formadas. Esse, talvez, seja o programa de governo mais
importante até agora que o Movimento de Educagiao do Campo
j4 conquistou, seja pelos seus préprios resultados quantitativos,
seja pela importincia politica desse espago no bojo do aparelho de
Estado. Hoje ele ¢ incluido em lei. E, embora nem sempre a lei se
cumpra, € um ponto a mais na garantia de sua permanéncia sempre
ameagada.

Segundo, na mesma linha da formacio escolar com
qualificagio profissional, s6 que para atendimento universal, isto
¢, no exclusivo i reforma agrdria, estd outro exemplo de programa
importante conquistado por algum tempo, e que hoje se encontra
no limbo. Refiro-me ao Projovem Campo — Saberes da Terra,

voltado 4 formagio de jovens (e adultos) da “Agricultura Familiar
Camponesa”.

Terceiro, destaque-se o PROCAMPO, que nasce em 2005, de
uma proposta elaborada por nés. Quando eu digo “nés”, refiro-me
4 uma comissio que néds organizamos no Ambito da Coordenacio-
Geral da Educacio do Campo/MEC, formada por profissionais
vinculados a0 Movimento de Educagao do Campo. La estavam,
como representagao do MST, a Roseli Caldart; da CONTAG, a
Soc0fr.0 Silva, e outros intelectuais da 4rea da formacgao de docentes
e politicamente comprometidos com o Movimento, como Miguel
Arroyo, .Leda Scheibe, Ménica Molina e eu, que coordenava
essa equipe. Enfim, do trabalho dessa equipe nasceu a proposta

e “Licenciatura Plena em Educagio do Campo” que vem sendo
desenvolvida em diversas universidades e institutos federais, e cujo
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tltimo edital se encerrou recentemente, com a aprovagio de 43
novos projetos de toda parte do Brasil, inclusive do Rio Grande do
Sul, que ainda nio o fazia. Pelo PROCAMPO, a meta é de em trés
anos formar 15 mil professores, ou termos 15 mil profissionais em
processo de formacio. Isso é muirto significativo para o Movimento
de Educacio do Campo em médio e longo prazo na medida em
que estamos falando de formacio dos formadores.

Quarto, e por fim, um destaque de programa governamental
no campo da pesquisa. Destaque-se aqui o “Observatdrio de
Educacao”. Lamentavelmente, com o recuo de nio mais se destacar
a Educagao do Campo como tema especifico. De toda maneira, por
esse programa, a Educa¢io do Campo entrou na pauta de pesquisas
financiadas pela CAPES. H4 recursos da SECADI especificamente
para financiar pesquisas em Educacio do Campo e outras dreas
da diversidade, como quilombolas, indigenas. Nesse programa, nos
vamos conquistar mais, ou vamos conquistar menos, a depender
da forca da nossa demanda. Entio, um estimulo para que as
universidades encaminhem propostas.

Referente ao campo de leis e normas, trés conquistas me.recem
maior destaque. A primeira norma, jd supostamente conhec.lda de
todos e que, por isso, sé vou citar, ¢ a “Diretrizes Operacionais pafa
a Educagao Bisica nas Escolas do Campo”, de 2002 (Resolugio
CNE/CEB n. 1, de 02 de abril de 2002). Agrego acla o que chamo
de “Diretriz Complementar”, que ¢ a Resolugao CNE/CEB n. 2,
de 28 de abril de 2008. Isso significou o primeiro € grande passo de
entrada no 4mago do renitente Estado brasileiro.

Outra conquista ¢ o Decreto da Educacio do Cafnfzo
(Decreto n. 7.352/10), cujo desenho foi tracado por uma f:omlssao
formada no ambito da SECAD/MEC, mas formada basicamente
por pessoas ligadas ao Movimento de Educagao do Campo. Ele foi
escrito, rascunhado por nés do Movimento. Resultou do maximo
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possivel que se podia fazer nos limites da institucionalidade. Alids,
entendo que, ndo por outra razao, a proposta corria risco de nio se
efetivar, tendo sido barrada no setor juridico do MEC. Conforme ji
antes dito, foi a pressio do FONEC, recém-criado, junto a 6rgaos
do governo federal, que garantiu a assinatura e a publicagao daquele
instrumento legal. Na compreensio do FONEC, o Decreto se fazia
necessrio, principalmente, na medida em que institufa, enfim,
uma politica nacional de Educacio do Campo, tragando indicativos
para diversas acées a serem implementadas pelos governos das trés
esferas da Federacio.

Esse Decreto, entretanto, ficou parado, sem efeito prdtico
algum durante dois anos, até que, em margo deste ano de 2012,
¢ instituido o chamado PRONACAMPO (Programa Nacional
de Educacio do Campo). E este é o terceiro destaque que quero
aqui fazer no sentido de evidenciar as conquistas do Movimento
de Educacio do Campo, ainda que esse Movimento tenha fortes
razdes para tecer as criticas que tem tecido sobre esse programa.
Na forma da Medida Proviséria n° 562/2012, depois transformada
na Lei n° 12.695/2012, em grande medida, o PRONACAMPO
foi langado no Pal4cio do Planalto para dar consequéncia ao que o
Pecreto da Educagio do Campo exigia. Assim, o PRONACAMPO
€ 0 nosso momento atual da Educagio do Campo no que diz
Iespeito 4 nossa relagio com o Estado. Traz ganhos e perdas, em
dimensoes que ainda estamos analisando. Sabemos de imediato que
0 Programa em foco nio é nem um pouco ingénuo, nem asséptico
N0 que concerne a relagio de classes. Nossa andlise primeira,
tomando por referéncia a macroestrutura, indica que representa,
de fato, o novo tempo da agricultura brasileira, que se encontra
sob a hegemonia do agronegoécio. Para esse modelo, importa que
um amplo programa de investimentos em educagio, com vistas
ao desenvolvimento rural, como se mostra o PRONACAMPO,
privilegie processos de profissionalizacio de mao de obra para lhe
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atender a demanda imediata. Nesse sentido, o Pronatec Campo,
que ¢ um item do PRONACAMPOQO, vem sob medida. Temos, pois,
séria reserva referente ao Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico (Pronatec), nos moldes desenhado para o campo. Mas, a
semelhanga do Estado que o cria, trata-se também de um programa
contraditério. E a ampliagio da possibilidade de formagio de
professores para escolas do campo, conforme jd referido ao falarmos
do PROCAMPO, parece ser, efetivamente, nosso principal espago
de luta no Ambito do PRONACAMPO.

Com efeito, e para concluir, se quisermos conquistas
maiores, nosso desafio estd no médio e longo prazo. A par da luta
imediata contra o fechamento fisico de escolas, temos de investir
em processos de formacio de nossos educadores de escolas do
campo. Pois no chio dessa escola ainda ndo chegam 0s principios
da Educagio do Campo. Temos, sim, boas experiéncias, em algufls
sistemas municipais de ensino e em algumas escolas estadual's,
acimulos importantes. Mas é isto: nio passam de experiéncias. Nc?s
temos que encontrar uma estratégia de agdo mais agressiva,, mals
eficiente para fazer com que os principios filosoficos e pedagoglc?s
da Educagao do Campo se transformem em concretude, no chao
da escola do campo.
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P

E uma imensa alegria poder estar compartilhando. da
constru¢do deste semindrio; seguramente as falas anteriores
demonstraram a importancia estratégica de um evento como e‘ste.
Quero fazer uma saudacio muito especial 2 professora Cf)nc,elgao e
4 comissdo organizadora que viabilizou este encontro. Nio ¢ pouca
coisa realizar um encontro desta magnitude, com esta a.genda,
no contexto atual. Nio posso deixar de registrar minha imensa
satisfagdo em poder compartilhar das reflexoes com o Professor

Munarim e com todos os que estio no debate compartilhando
ideias.
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Temos um processo importante de luta, que é a construgao do
Movimento de Educagio do Campo, em particular por meio dos
cursos de licenciatura em pedagogia do campo, e da viabilizagao do
PRONERA. Em contraste com o vigor do Movimento em prol da
Educagio do Campo, as escolas do campo estao sendo fechadas. De
fato, nos tltimos 10 anos foram fechadas 38 mil escolas no campo.
O Movimento critico que nos unifica aponta para outra hegemonia
na Educagio do Campo. Entretanto, os setores dominantes, em
seus intentos de produzir a sua hegemonia no campo educacional,
difundem uma narrativa cujo pressuposto ¢ o vazio do campo, e
esse vazio nio ¢ produzido pela mao invisivel do mercado. Trata-
se, ao contrdrio, da construcio deliberada de um “vazio”. A
narrativa do agronegécio sustenta que estd em Curso um processo
de modernizagio do campo. E essa modernizagio estd justamente
preenchendo um “vazio” do campo arcaico, atrasado, camponés,
resquicios de um passado que nio é mais vidvel. Trata-se, portanto,
da ocupagio de um “vazio” em nome da modernizagio.

Eu serei um pouco mais duro do que o Professor Munarim

o Sud argumentagio inicial no que diz respeito ao Estado: esse
vazio® estd sendo preenchido por dois vetores que ndo prescindem
do Estado. Primeiro, o Estado fez uma opgio irrefutdvel pelo
grande agronegécio. A expansiao do rebanho na regido Norte, por
CXCII‘.IPIO, €0mo nos casos das corporagoes como a JBS ou a Friboi,
ou ainda a expansio da lavoura de soja, nao seriam possiveis sem os
recursos ’d? Estado. O aporte de recursos subsidiados para o grande
agror’legoao € para o setor mineral ultrapassa 200 bilhoes de reais
nos dltimos anos. O segundo vetor da agdo deliberada do Estado
¢ a Interrupcdo inclemente e radical da reforma agrdria. A reforma
agraria estd parada. Nada acontece em termos de reforma agrdria
no Brasil. E duro dizer isso, mas sio os dados empiricos no Rio
de Janeiro. Nesse estado, o tltimo assentamento novo feito para a
reforma agrdria foi em 2008; desde entdo, nenhum assentamento
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aconteceu. Sem avancos na reforma agrdria, ndo dd para acumular
forga na luta politica. Esse é o grande dilema dos Movimentos da
Via Campesina.

Nio dd para acumular forgas apenas com a formacio, a
reflexio coletiva, o trabalho coletivo. Evidentemente, também nao
é possivel acumular for¢a na luta politica sem estudos e reflexées
inseridos em processos de formagio. A despeito de juras de amor
em relacio aos movimentos sociais do campo, em especial os da
Via Campesina, feitas por representantes governamentais, o fato é
que esses movimentos estio sendo deliberadamente atacados na sua

possibilidade de consolidagao histdrica.

A presente exposigio é dspera, pois creio que estamos num
momento de emergéncia em que grandes definigbes sobre os rumos
da luta social sio imperativas. E essas definigoes dependem c‘io
posicionamento dos movimentos frente a0 padrio de acgmtﬂﬂagao
do capital em curso, em particular frente a brutal expropriacao dos
trabalhadores do campo e dos povos indigenas. E esse pad.rao de
acumulacio que realimenta a ideologia de que existe um vazio a set
preenchido pela modernizagio do agro.

Compartilho inteiramente da avaliagio do Professor Munarim
em relagdo ao significado do PRONERA e ao avango da Educa‘c;éo
do Campo e das licenciaturas especificas. Sio patrimonios c.c’Jlet‘wos
que construimos! Contudo, reitero que somente serao v1ave1§ .se
houver centralidade de luta contra o modelo do agronegdcio
atualmente vigente. Concretamente, essa luta no poqe deixar de
lado as politicas do Estado e do governo que as maneja em nome
do bloco de poder. Insisto nisso porque seguramente €stamos
vivendo um contexto de estado de excegdo permanente N0 campo:
o fechamento das escolas é a contrapartida do capital as nossas
lutas em prol de outra perspectiva de Educagio do Campo. Se o
massivo processo de extincdo das escolas do campo no é feito pela
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mio invisivel do mercado, temos que investigar, analisar, conhecer,
tornar pensdvel que movimento é esse de reconfiguragio espago
temporal do campo e das politicas publicas de educagao.

Eu vou tentar organizar algumas reflexées que nos ajudem a
pensar esses desafios tedricos e politicos. Sdo questées que nio sio
novas e estao nos nossos debates. Buscarei contribuir com algumas
sinteses.

O primeiro ponto a destacar ¢é esse “estado de exce¢do” que
nds vivemos no campo e na educagao ptblica a que chegamos no
século XXI. O Brasil, ainda que sendo a sétima economia mundial,
possui dois tercos da populagio em idade adulta sem ensino
médio, professores sem carreira, sem piso salarial decente e sem
uma perspectiva de construgio de uma vida profissional dentro do
campo da educagio, em reconhecimento da sua dedicacio e do seu
empenho para melhorar a educagio puiblica.

A desconstrugio da perspectiva de carreira para os professores
explica o enorme movimento em prol da carreira presente nas
dezenas de grandes greves dos docentes da educagio bdsica em todo
0 pais em 2011 e 2012 e, também, a greve das federais de 2012,
A carreira é o que da sentido, digamos, organizativo, académico, 3
nossa vida enquanto trabalhadores da educacio.

Esse estado de excecio permanente que nds vivemos muitas
vezes nos leva a pensar que os setores dominantes nio se importam
com a educagio pblica, o que explicaria o descaso com a educacio
¢ o trabalho docente. Eu penso que nés temos que problematizar
muito isso. Em minha avaliagdo, nunca os setores dominantes se
preocuparam tanto com a educagio, o que, aparentemente, é um
paradoxo. Com efeito, estamos nesse estado de caos na educacio
ptiblica e, a0 mesmo tempo, afirmo que os setores dominantes
estdo atuando deliberada, organizada e efetivamente na educacio
publica. Como explicar esse aparente contrassenso?
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Os setores dominantes atuam na educagio publica desde
a constituicio da escola publica. No entanto, é importante
destacar que, pelo menos a partir do final dos anos 1950, os
setores dominantes elaboraram, digamos, o que seria um discurso
pedagdgico, um horizonte pedagégico, um projeto pedagdgico que,
a rigor, tem profunda ressonincia nas nossas vidas. Sobretudo um
projeto pedagdgico que aparentemente é muito plausivel, é muito
razoavel e, de certa maneira, no senso comum, um tanto quanto
légico. Qual ¢ o discurso fundamental que os setores dominantes
conseguiram construir sobre a educagio publica? Trata-se do
discurso que provavelmente Gaudéncio Frigotto abordou em sua
exposi¢ao: o capital humano.

Capital humano: o fundamento da pedagogia do

capital

Nao ¢ pouca coisa que os setores dominantes, em S€us
centros de pensamento mais importantes, tenham.elaborado un}a
formulacao teérica que, em linhas gerais, diz o seguinte: a educagao
deve ser organizada para melhorar a qualidade do t’rabalhaélor por
meio de uma pedagogia unilateral no sentido de que € umall’1 e ducaga?
voltada para a formacio da forga de trabalho. Esse trabal‘ ador serd
um fator da producio, ele serd um elemento da Pfoi‘_l‘.éao i
permitir ganhos de produtividade que, segundo essa m{) iﬁrzx, ao
mesmo tempo resultam em melhores saldrios para os tral af ores
(trabalhadores mais qualificados produzem mais €, por 1550, fazemm
jus a melhores saldrios) e permitird o crescimento econorfnc? d‘o
pafs, gerando prosperidade para os empreendedores. Essa é a ideia
do capital humano que foi altamente legitimada pelo pensamento
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cientifico dominante, sobretudo por meio da ldurea Nobel, um
prémio nobre, inaugurada pelo reconhecimento do principal
tedrico dessa vertente, Theodoro Schultz. Fazem parte dessa linha
os laureados Milton Friedman e Gary Becker.

Portanto, trata-se de um conhecimento altamente legitimado,
que diz que o sentido da educagio é a formagio de recursos
humanos. A formagio de recursos humanos sempre é uma formagio
contextualizada na base produtiva do pafs. Um pais capitalista
dependente, utilizando a conceituagio de Florestan Fernandes,
grosso modo, nao precisa de uma forca de trabalho com muita
capacidade simbélica e abstrata; nio trabalha com bens simbélicos
de elevada abstragio e, como esté inscrito em relagoes econdmicas
cujo centro estd no coragio do imperialismo, seus trabalhadores,
também grosso modo, nio necessitam de uma imaginagio inventiva
muito desenvolvida. Esse é o sentido da pedagogia do capital ao
fazer ajustes na educacio. Essa politica chegou ao Brasil no contexto
da ditadura — ¢ importante que nés nio percamos isso de vista —
por meio dos acordos da Alianca para o Progresso, a partir de 1964,
e sobrc?tudo pelos acordos MEC-USAID, em 1967-1968, no que
Hhged educacio superior, e da reforma educacional da educacio
bz}sma, cxpressa na Lei 5692/1971. A influéncia dessa ideologia
n3o se deu exclusivamente de fora para dentro, pois a ditadura
formpu 0s seus préprios quadros intelectuais que sustentaram
essa lde_ologia, recontextualizando-a nas condigées nacionais. Tal
forr.nagao ocorreu por meio de convénios que permitiram que
muitos professores universitarios brasileiros fossem fazer seus
doutorados e seus mestrados em universidades estadunidenses,
f)nde eles aprenderam o chamado tecnicismo educacional. Com
1550, a ditadura empresarial-militar objetivou apagar as marcas
da edu;agio popular que vicejou na virada dos anos 1950/1960.
A tecnicizagio da educagio tinha como propésito converter a
educagio de uma esfera politica fundamental na vida dos povos em
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um fazer técnico operacional. Esse é o periodo de ouro dos objetivos
comportamentais e dos objetivos cognitivos, claro que objetivos
compativeis com a formagio adequada de recursos humanos.

Essas proposicoes se difundiram entre nés de maneira muito
profunda. A formacio em pedagogia foi exemplar nesse sentido:
os cursos de orientagio pedagdgica e supervisio estdo dentro
desse contexto. Essa perspectiva pedagégica guiada pelo capital
humano foi muito duramente criticada no processo da chamada
redemocratizacio dos anos 1980, quando os trabalhadores voltaram
a se reorganizar. Nos anos de 1980, o pais vive um ambiente cultural
e politico com a vibragio da vida também na questdo pedagdgica,
retomada e reexaminada a partir de uma perspectiva critica.

Essa perspectiva critica nio foi resultado de uma reflexdo
estritamente pedagdgica, embora certamente ela tenha se expressado
como uma formulacio educacional. O teor critico 4 educagio liberal
burguesa que se difundiu nos anos de 1980 deve-se seguramente a0
ascenso da luta social. E nesse contexto que nés podemos falar que
a perspectiva de educagio contém as vozes dos movimentos qums,
estudantis e dos sindicatos que estdo se reorganizando. A prmcnp—al
elaboragido do periodo foi a defesa, a partir de uma formulagdo
gramsciana, da escola unitdria. A escola unitdria ¢ aquela escola
que recusa a disjun¢io pedagdgica entre quem ser4d formado para
mandar e quem serd educado para obedecer, entre quem pen,sa
e quem tem que executar, ou, usando uma metifora de Istvdn
Meészdros, entre o homo sapiens e o homo faber.

Qual ¢ o fundamento de uma pedagogia organizada em torno
da escola unitdria? A perspectiva da escola unitdria, como d.lsse um
jovem brilhante — importantissimo intelectual que mfellzmente’
morreu muito jovem, ainda na flor da sua idade —, o peruano José
Carlos Maridtegui — é, entre as consignas classicas do pensamento
liberal (puablica, gratuita, laica), a Ginica que nao pode sair das vozes
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liberais. Os liberais, dizia ele, podem defender a escola gratuita,
podem defender a escola ptblica, podem até defender a escola
laica, mas ndo poderdo defender a escola unitdria, pois esta € a alma
da escola socialista: é a escola que recusa a divisdo social do trabalho
entre quem manda e quem obedece.

Essa perspectiva pedagdgica ganhou forga nos anos de
1980, nio na politica educacional que acontece nos municipios
e nos estados, mas no pensamento pedagégico em circulagio nos
movimentos, sindicatos e em grupos universitdrios, sobretudo na
pés-graduacio. Creio nio ser exagero afirmar que na pds-graduagao
em educacio, nos movimentos sociais e nas entidades de cardter
sindical a perspectiva da pedagogia critica ou histdrico-critica,
como chamou Saviani, foi hegemoénica. Adensa-se a defesa da escola
de cariz socialista sintetizada na ideia de uma escola omnilateral:
uma escola simultaneamente da ciéncia, da tecnologia, da arte, da
cultura, em suma, aquela escola que Florestan Fernandes, de maneira
magistral, caracterizou como a escola que produz as condigdes para
que todas as criancas e jovens possam ter uma imaginagdo inventiva
capaz de contribuir para pensar um outro mundo que nao seja um
fnundo liberal burgués. Certamente, Einstein fez uso da imaginagio
Inventiva para pensar uma nova perspectiva de universo, a partir de
uma nova légica que ultrapassou a concepgao cldssica, assim como
fez Galileu em relacio a Ptolomeu. Assim como, seguramente,
Marx e Engels tiveram uma imaginagio inventiva extraordindria ao
pensar o que seria, efetivamente, o segredo do capital: a mais-valia.

' AEssa perspectiva  pedagégica rapidamente ampliou sua
influéncia em diversos circulos pedagégicos na década de 1980,
na universidade, na pés-graduacio, no Férum de Defesa da
Escola Publica, chegando também aos movimentos sociais
e, particularmente, a0 Movimento Sem Terra. Ao discutir a
centralidade do trabalho, essa pedagogia discute a divisao social
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do trabalho, criticando-a. Assim, a defesa da escola unitiria &, ao
mesmo tempo, a defesa do socialismo.

Crise das lutas sociais, crise da teoria histérico-critica

A histéria sempre estd aberta ao tempo, e o porvir depende
da correlagio de forgas entre as classes fundamentais. A ruina
do socialismo dito real impacta profundamente a luta de classes
mundial, fato agravado pela profunda crise capitalista dos anos
de 1970. A ofensiva neoliberal se afirma como hegeménica nos
governos europeus, inclusive da social democracia, e dos EUA.
Nesse ambiente hostil, a perspectiva pedagdgica é alterada nos anos
de 1990, em virtude da ofensiva do capital, em que destaco duas
grandes investidas.

A primeira foi empreendida pelas fragoes burguesas locais com
o apoio de fundacées estrangeiras como, por exemplo, a Fundacdo
Ford, que introduziu uma nova forma de pensar as ciéncias sociais.
No lugar de investigar e dialogar com os movimentos sociais,
os sindicatos, os partidos socialistas e comunistas, de discutir a
situagdo da classe trabalhadora e do imperialismo, a agenda Ford
introduz uma dita nova problemética com o frescor da novidade,
que ¢ pensar o movimento de um prisma distinto, que seria as
identidades, como se a luta contra a opressio nada tivesse a ver
com a luta contra a exploragio. Podemos concordar que uma
trabalhadora mulher nicaraguense, laborando como clandeistma
nos Estados Unidos, tem a particularidade da questao de género
e da questdo étnica. Ela é vitima de racismo e, frequentemente, de
assédio sexual, violentada em sua condigﬁo de mulher e de humana.
Mas o problema nio se esgota na questdo de género e etnia. O que
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é negligenciado na agenda pés-moderna ¢ que existe uma questio
prévia e fundamental: ela ¢ trabalhadora e clandestina. Serd que se
ela fosse a Bianca Jagger, ex-mulher do Mick Jagger (do Rolling
Stones), ela sofreria as mesmas opressoes que a trabalhadora
nicaraguense?

Vemos que esse discurso se difundiu nas ciéncias sociais com
inegével impetuosidade. Chegamos ao final dos anos de 1990
com um discurso que naturalizava as teses eurocéntricas do fim do
trabalho, como se a categoria trabalho nao tivesse mais nenhuma
relevincia para pensar a sociedade, a educagio, as relagoes sociais,
etc.

A segunda ofensiva estd relacionada com a primeira, mas
dirigida pelos representantes diretos do capital. A ofensiva pés-
moderna debilitou o pensamento critico, e foi nesse momento de
crise tedrica que se deu a retomada do capital humano. Os pedagogos
que sustentaram o pensamento da ditadura perderam legitimidade.
No final da ditadura, todos eram criticos & perspectiva tecnicista.
Entretanto, na década de 1990, o Banco Mundial produziu um
documento que diz que ¢ “inegdvel a superioridade da teoria
do Capital Humano sobre qualquer outra teoria no campo da
educagéo”. E como se a dita teoria fosse irrefutdvel. Essas ideias
voltam ao cendrio educacional brasileiro de maneira sutil. O debate
educacional, que até entdo estava muito ligado 2 4rea de educacio,
comeca a circular em jornais como a Gazeta Mercantil e a Revista
Exame, periédicos dos homens e das mulheres de negécios. As
entidades empresariais, como a Confederacao Nacional da Indstria,
comecam a produzir diagndsticos e propostas de maneira cada vez
mais sistemdtica e profissionalizada. Enfim, comega a aparecer uma
série de formulagées na palavra dos grandes empresdrios, dos donos
do dinheiro e do poder.
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Os setores dominantes se organizam como partido

para a luta de classes na educacgdo

Em 2001, uma fragio importante desses empresdrios criou
um Movimento com o sugestivo nome de “Brasil Competitivo’,
liderado e organizado por um empresirio cuja origem é no Rio
Grande do Sul: Jorge Gerdau Johannpeter, do Grupo Gerdau.
@) que faz esse grupo? Comega a organizar setores empresariais
para discutir a suposta falta de qualidade da educagdo piblica.
Eles difundem um diagnéstico que ndo ¢ original, pois jd estd
presente nos documentos de um movimento chamado Programa
de Reforma Educativa da América Latina e Caribe — PREALC.
Quem financia o PREALC é a USAID — Agéncia Estadunidense
de Desenvolvimento — , a Fundacio Ford, o Banco Mundial.
Em suma, os grandes intelectuais coletivos do capital. Qual € o
diagnédstico que eles fazem da falta de qualidade? Essencialmente
eles estao dizendo o seguinte: os educadores fracassaram, a .escol%
publica foi generalizada, mas é uma escola publica ‘sem ql}al‘dade
€ que nao permite inserir o Brasil no mundo ‘globalizado’. Q'u'em
sabe fazer as coisas acontecerem? A resposta é 6bvia: 0s empresarios.
E estes nio podem se omitir diante da faléncia da escola publica,
pois isso poderia custar caro 4 competitividade do pais.

Vejam que esse movimento foi formalizado em 2001. Leiam
a revista de negécios da Isto E, no niimero de agosto d? :2012. Na
capa ¢ possivel ver trés pessoas “engomadinhas” e que visivelmente
sao empresirios. Abaixo das fotos, a questao: cOmO salvar a escola
publica do fracasso? A resposta pode ser eqcontrada ainda na
capa: os empresdrios. Observem que 0 MOVIMENtO que associa
educagio e competitividade foi criado em 2001, mas ainda de
modo discreto. Nos anos seguintes, seguiram realizando encontros
e debates com outros segmentos empresariais, 0 que comprova
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que, crescentemente, os donos do dinheiro e do poder estio
interferindo na escola publica. Entre os principais protagonistas
dessas reuniées, encontramos os principais bancos: Irat-Unibanco,
Bradesco, Santander; os grandes meios de comunicagio: Fundagio
Roberto Marinho, Victor Civita; corporagdes da industria editorial;
setores metaldrgicos, como a Vale e o préprio Grupo Gerdau; os
representantes do agronegécio, como a Monsanto; enfim, vamos
encontrar os representantes do bloco de poder.

Mas até 2005 esses grupos estavam com projetos educacionais
separados e com débil organicidade. Confirmando o interesse dos
dominantes no controle educacional, ainda em 2005 tem inicio
um movimento convocado pelo coragio do bloco de poder para
que as agdes dispersas adquirissem a necessdria organicidade, na
forma de um projeto para a educacio brasileira. Como sabemos,
o coragio do bloco de poder ¢ dirigido pelo setor financeiro.
Este convoca todos os grandes grupos econdmicos com projetos
educacionais em nome da unidade da classe. Como fazer isso? A
primeira iniciativa que eles tomaram foi juntar todos os “parceiros”
da educagio piblica em um tnico movimento. Quem coordenou
esse trabalho foi essencialmente o Grupo Itat, principal banco
privado brasileiro, mas junto com outras organizacées, como a
FEBRABAN (Federagao Brasileira de Bancos); ao mesmo tempo,
a Camara Estadunidense de Comércio, e vérios outros estio se
movendo a favor desse movimento. Além disso, em 2006, eles
se apresentam publicamente se autodenominando Movimento
Compromisso Todos pela Educacio.

Na minha leitura, o referido movimento funciona como um
partido na acep¢io de Gramsci. O que é partido para Gramsci?
Partido ndo é necessariamente a sigla, no sentido usual (partido
X, Y, Z). As representagbes partiddrias nio sio o verdadeiro
centro do poder, nio sio os partidos orginicos da burguesia. O
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verdadeiro partido orginico da burguesia pode ser organizado em
torno de organizagoes privadas, como um jornal. Gramsci dd como
exemplo, na Inglaterra, o jornal 77mes, em certo contexto, ou,
no caso da unificacio italiana, o verdadeiro partido orgdnico da
burguesia foi a maconaria. O verdadeiro partido organico no Brasil
nio sio as siglas que nés estamos vendo na televisio. O Estado-
Maior do capital é constituido pelos bancos, pelo agronegécio,
pelo setor mineral, pelas empreiteiras, pelas grandes corporagoes de
servicos. E esse partido orgfnico que cria o Movimento Todos pela
Educagio, conferindo a ele a fungio de partido.

O modus operandi do mencionado movimento confirma o seu
cardter de organizador e persuasor de uma certa hegemonia. Ele
se apresenta como um movimento da sociedade civil autbnomo
em relagiao ao governo e ao Estado, recusando dinheiro do Estado.
Como ¢ que eles funcionam? Os donos do dinheiro e do p’o.der
objetivam garantir que as politicas de Estado sejam as suas pOllthflS
e, para isso, organizam uma agenda de consenso para a educagio
publica. O que é esse consenso? O primeiro ponto é ilue' a esco’la
publica deve ter como fungio social difundir competéncias e no
conhecimentos. Essas competéncias devem ser mensuravets. Como
mensurar as competéncias? Essencialmente pela avaliag’éo.. Que
avaliacdo? Avaliacio de desempenho, dai se cria 0 IDEB (Indice de
Desenvolvimento da Educacio Bisica). O IDEB estd assentado em
uma série de testes — e agora temos um novo, o teste para as criangas
de 8 anos. Comecamos com a Provinha Brasil, a prova ABC para as

criancas com 8 anos, o SAEB, ENEM, ENAD, e isso tudo balizado

em um sistema internacional de avaliagio, o teste PISA.

Vejam que essa agenda de competéncias € desempenhos tem

um pressuposto fundamental: o professor nio pode ser intelectual,
niao pode ser organizador da cultura, nao pode ser protagonista
de um projeto que privilegie a formagio da classe trabalhadora.
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A rigor, a escola tem que funcionar como um processo taylorista-
fordista, capaz de uniformizar as competéncias. Os professores,
nesse caso, devem operar as cartilhas (preferencialmente elaboradas
pelas préprias corporagdes) e preparar as criangas ¢ jovens para os
testes padronizados. Os que fracassarem seguirio outro percurso
escolar, trilhando uma via que leva a formagao para o trabalho
simples. As criangas que se desviam da norma podem ser drogadas
com anfetaminas, como a Ritalina ou o Concerta, ou, entio, ser
transferidas para escolas que ndo sdo pensadas como instituigoes de
ensino, mas como espagos de controle social por meio de atividades
diversas. Embora muitos professores tentem encontrar alternativas
pedagégicas, os sistemas prontamente os desencorajam, inclusive
por meio da coer¢do econdémica. Se o professor cumprir as metas
(aferiveis pelos referidos testes), ele pode receber um bénus salarial
que, em virtude dos miserdveis saldrios, ¢ ansiosamente perseguido.
Se a escola ndo cumprir as metas, seus professores irio perder
remuneracio e a escola vai perder dinheiro. E, como se isso nio
bastasse, serd desmoralizada publicamente, pois a avaliacdo permite

o ranqueamento das escolas. Em suma, se nio cumprir a meta, a
vida serd ainda mais dura.

Como cumprir a meta? Seguindo exatamente o que estd agora
em cartilhas. As cartilhas possuem os descritores da avaliagio que
sustenta o IDEB. A bem da verdade, os préprios livros diddticos
sao convertidos, cada vez mais, em cartilhas encadernadas.
Como assinalado, as cartilhas atualmente sao feitas pelas grandes
corporagoes e distribuidas pelas mais de 200 mil escolas ptiblicas
brasileiras. Uma das principais corporagoes do setor tem como
nome de fantasia “Sistema Educacional Brasileiro”, que possui
vdrias ramificacbes e nomes, mas na verdade pertence a um grupo
inglés chamado Grupo Pearson. Esse grupo ¢ dono e organizador
de um partido dos setores dominantes, que é o jornal Financial
Times e a revista The Economist, meios privilegiados de expressio do
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capital. O grupo ¢é proprietdrio das principais editoras do mundo.

Oreanizacées corporativas como essas dificilmente chegariam a
g ¢ p

tantos sistemas e escolas sem o Movimento Todos pela Educacio.

A sua pedagogia, baseada em metas, indicadores, avaliacio
e no esvaziamento do trabalho docente, tem como coroldrio um
novo tecnicismo educacional. Mas o Todos pela Educagao seria
apenas mais um centro de pensamento se nio tivesse logrado
interferir nas politicas de Estado e dos governos. Isso foi possivel
porque o Todos pela Educagdo tem como estrutura o Estado-Maior
do capital que abre as portas dqs governos. Para rantoj.se valem
de Org/miz{@é"f da Sociedade Civil de Interesse Piiblico (OSCIP)
e Social, Faga .ParEe, Ayrton S'enna, etc. — que servem de
— adores da organizagdo ex.npresarlal, contando, inclusive, com
hrantes governamentais que ocupam ou ocuparam postos-
- & ducacdo, em especna'lﬂ no Cons.e¥ho dos Secretdrios de
chave ( CONSED), na Unido dos Dirigentes Municipais de
UNDIME), na Secretaria de Educagio Bdsica do MEC,
|6ria, na figura do préprio ministro da Educagio.
no INEP e 258 - da Educacio, Fernando Haddad, é
e 0 ex-ministro da Gao, >
Vale lembrarqu::lor da iniciativa, o que explica o enorme apoio dos
memdbrso rf,l;li]osade comunicagio a sua gestao.
grande o, federal, estadual ou municipal, serd considerado
Um governei’oS de comunicacio e pelo proprio MEC como
pelos gr and-ecsi n;om a boa governanca na drea educacional se contar
compromet! O-a das fundacdes que servem de soldados e capitaes
com a alsseSSlOflE ducacio. Entre 2006 e 2007, o MEC empreendeu
do TodOSersiZagéo dos programas educacionais brasileiros, o
E:ll-r:;?n;celg gPlano de Desenvolvimento da Ed‘ucagéo _(PDE)- E
pedagogico que todos 0s mlhtante.s fla eduCﬂ(}?@ PUth_El 1e}am 9
PDE e dediquem atengdo 3 exposigio de motivos que justifica o
Plano. Nela estd escrito, de maneira explicita, que o Programa de

Educagéo (
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Desenvolvimento da Educagdo tem como objetivo implementar
as metas e as diretrizes do Movimento Compromisso Todos pela
Educacio. E a primeira vez na histéria brasileira que, de forma
aberta, o governo reconhece que os representantes dos direitos do
capital estdo na diregdo politica das escolas piblicas.

Eu gostaria de dizer que essa ndo é uma questao secunddria,
e isso nos coloca em uma situagio inteiramente nova na histéria
brasileira. Nunca vivemos tal situacio na educagio publica. A
cultura das metas, de bater metas, torna-se politica de governo
e, mais do que isso, entra na lei para se transformar em politica
duradoura do Estado. Novamente, recomendo a leitura do Plano
Nacional de Educagio para 2020 (PL 5.154/10). O Plano Nacional
de Educagio define ano a ano qual é a meta que as escolas tém que
bater: na idade X tem que bater tal meta, na série Y tem que bater
outra meta, ou seja, esta tudo definido em termos de cumprimento
das metas. Reitero: se a escola nio cumprir a meta, a vida torna-se
ainda mais dura. Se nao cumprir a meta do IDEB, a escola perde
recursos, os docentes, os bonus. E a escola serd desmoralizada.

O exame detalhado da agenda do Todos pela Educacio mostra
que ela ndo ¢ original, podendo ser encontrada, em linhas gerais,
num programa estadunidense chamado No Child Lefi Behind
(Nenhuma Crianga Deixada para Trds). Confirmando os nexos
entre a condigao capitalista dependente e a heteronomia cultural
teorizados por Florestan Fernandes, é possivel aduzir que a agenda
do imperialismo unifica as fra¢oes burguesas dominantes para além
das fronteiras nacionais.

Diante da ofensiva agora organica do capital, ¢ preciso indagar
sobre as alternativas. Como sugeriu Walter Benjamin, é necessédrio
pensar a contrapelo. O que n6s podemos fazer diante de um quadro
em que os setores dominantes se organizaram como partido, como
forga politica para dirigir as politicas de Estado?
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Resisténcias. Algumas indicag¢des preliminares

O primeiro ponto que eu gostaria de colocar como parte
do movimento de resisténcia diz respeito 4 nossa concep¢io de
escola publica e, mais amplamente, de piblico. A ideia de que a
escola publica ¢ a escola do governo encontra-se profundamente
naturalizada, daf a aparente pertinéncia dos governos ditarem
regras cada vez r.nais mmucxosaf e sem margem d.e liberdade para o
trabalho educacional. A e'scola éoqueo ME.C.dlZ que ela deve ser,
. escola ¢ o que a secretaria estadual .(ou municipal) diz que ela tem

Temos O sol, a chuva, o movimento de rota¢io e translagio
due ;se;os e a definigdo de que quem define a escola é o governo.
oS

A primeira exp eriéncia histérica de construcio da escola

o sentido radical da palavra se deu no luminoso momento
can a de Paris, em 1871. Quando os trabalhadores tomaram
m‘:; cidade de Paris, a primeira medida social foi o decreto
. das as escolas para todo o povo (universalismo),
iu to laicidade, a coeducagio e o fim dos castigos
cola libertaria. Mais do que isso, foi estabelecida a

ubli
Sa Co

o poder

fee uma es i . s, .
balho, politécnica, unitaria.

ementar a escola unitdria? O Estado tem que
ola. Em uma sociedade capitalista, os trabalhadores
manter a esc furtar de lutar para que o Estado assegure o direito
nao Pode,m Sed L\ter do Estado). Com efeito, no caso do Brasil,
a edlfcagao,( 16 educar 55 milhoes de criancas e jovens sem a
nao ¢ P,Obsls.lve A defesa da escola publica tem que ser uma defesa
escola, pu 1cal-) sta, coerente ¢ vigorosa. Entretanto, como lembra
estrategica im’) que ele escreveu influenciado pela Comuna
e C:“ elrlnml 875, chamado Critica ao Programa de Gotha, uma
fgiiaglciefender a escola publica, outra coisa radicalmente distinta

¢ acribuir ao Estado o papel de educador do povo. Quem educa sao

Como impl
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os educadores livremente organizados nos conselhos populares, em
conjunto com trabalhadores do campo e da cidade, pais, estudantes.

Penso que isso estd presente na base da pedagogia do campo,
pelo menos na perspectiva mais critica e radical da pedagogia do
campo. Nés temos que assumir a escola piblica como a escola dos
trabalhadores. Defendemos a escola publica; justo por isso, nio
podemos mais nos submeter ao governo. A pedagogia do poder ¢é
a pedagogia do movimento Todos pela Educagio. E a pedagogia
do capital. Retomar o conceito de publico significa repensar a
autonomia da escola, significa repensar o papel intelectual do
professor, significa pensar novas formas de organizagao democrdtica
da escola e significa pensar em outra maneira da escola dialogar
com 0 povo e com os trabalhadores. A problemdtica do publico, me
parece, é o primeiro grande eixo das nossas reflexées e lutas.

A segunda questdo — como j4 ultrapassei o tempo, serei breve
— provém de uma reflexio que Florestan Fernandes fez sobre o
porvir da escola publica. Ele dizia que a escola publica precisa de
um novo ponto de partida no que diz respeito aos seus sujeitos.
E forgoso reconhecer que nés especializamos a luta pela educagio
como uma luta de educadores. Mesmo o Movimento Sem Terra tem
um setor de educagio que est4 discutindo de modo “especializado”
a educagdo. Como regra geral, somos nés educadores que estamos
discutindo o futuro da escola publica. Considerando que a histéria
da educagio é também a histéria da luta de classes, ndo é possivel
entregar o futuro da escola ptblica apenas aos educadores. Por que
nao?

Porque podemos fazer um belo projeto para a pedagogia do
campo em um contexto em que as escolas do campo estiao sendo
fechadas. E necessirio comecar a construir um movimento em
defesa da escola publica que incorpore outros protagonistas. Como
nés podemos pensar uma perspectiva autébnoma, independente,
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para disputar organizadamente um projeto de escola publica,
articulando os movimentos sociais, sindicatos, partidos, em prol da

escola unitdria? Em resumo, os protagonistas da luta educacional i
sio os trabalhadores livremente associados. E teremos de aprender

a fazer da luta de classes uma luta que envolve uma pedagogia
socialista capaz de forjar a escola unitdria do fururo.

O terceiro ponto, que eu gostaria de sintetizar apenas
. amente diz respeito ao conhecimento. A escola publica
indicativ: erd pﬁblica se os conhecimentos nela trabalhados

s . 5 .
somente a colonialidade do saber e do poder. E preciso,

romperen fcrida metiforade Walter Benjamim, pensara contrapelo. L
usandoare eensar uma agricultura que nio seja o agronegécio? to
% 0551’\"5'11 ensar uma pedagogia que ndo seja a pedagogia das n
p ossze s> [ possivel pensar uma satide ptblica que nio seja of
a0 eréncld égées e dos planos de satde? Em suma, precisamos il
das corpors conhecimento, muita ciéncia, pensar perspectivas 0

. muito lturais que permitam produzir novos 0

roduzit Jidlogos intercu
e

Perguntas como O que € a soberania alimentar?
s. Per

conhecME . shio genético tem de ser um ber.r} coletivo dos
por que © P poderdo set desenvolv%dz%s.em dlal.ogo. com 08
ovos’ cn 0s povos origindrios, os cientistas ¢ 0s
6em uma escola com a vibragao
co de produgio e de socializagao
erd um espago estratégico de

Esses didlogos pressup
ola nio for um espa
dificilmente ela s

a hegemonia ndo ¢ exclusiva}me.nte pedagégica.
nfrentem os pilares do capitalismo. Creio ,q\‘1e
nterrogado pelos movimentos na Grécia,
al, Chile, Brasil e no mundo drabe. Apesar
s econdmicas e corporativas, muitas lutas
civindicagdes particularistas. Em suma,

Mas essa out!
Envolve lutas que €
hoje © mundo esta 1
Italia, Espanha, Portug
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expressam mais do que r
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os educadores liviemente organizados nos conselhos populares, em
conjunto com trabalhadores do campo e da cidade, pais, estudantes.

Penso que isso estd presente na base da pedagogia do campo,
pelo menos na perspectiva mais critica e radical da pedagogia do
campo. Nés temos que assumir a escola publica como a escola dos
trabalhadores. Defendemos a escola publica; justo por isso, nio
podemos mais nos submeter ao governo. A pedagogia do poder é
a pedagogia do movimento Todos pela Educagio. E a pedagogia
do capital. Retomar o conceito de publico significa repensar a
autonomia da escola, significa repensar o papel intelectual do
professor, significa pensar novas formas de organizagio democritica
da escola e significa pensar em outra maneira da escola dialogar
com 0 povo e com os trabalhadores. A problemdtica do ptblico, me
parece, € o primeiro grande eixo das nossas reflexées e lutas.

A segunda questdo — como jd ultrapassei o tempo, serei breve
— provém de uma reflexdo que Florestan Fernandes fez sobre o
porvir da escola piblica. Ele dizia que a escola publica precisa de
um novo ponto de partida no que diz respeito aos seus sujeitos.
E forgoso reconhecer que nés especializamos a luta pela educacio
como uma luta de educadores. Mesmo o Movimento Sem Terra tem
um setor de educagio que estd discutindo de modo “especializado”
a educagio. Como regra geral, somos nés educadores que estamos
discutindo o futuro da escola puiblica. Considerando que a histéria
da educagio ¢é também a histéria da luta de classes, nio é possivel
entregar o futuro da escola ptblica apenas aos educadores. Por que
nao?

Porque podemos fazer um belo projeto para a pedagogia do
campo em um contexto em que as escolas do campo estio sendo
fechadas. E necessdrio comecar a construir um movimento em
defesa da escola publica que incorpore outros protagonistas. Como
nés podemos pensar uma perspectiva autdonoma, independente,
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para disputar organizadamente um projeto de escola publica,
articulando os movimentos sociais, sindicatos, partidos, em prol da
escola unitdria? Em resumo, os protagonistas da luta educacional
sio os trabalhadores livremente associados. E teremos de aprender
a fazer da luta de classes uma luta que envolve uma pedagogia
socialista capaz de forjar a escola unitéria do futuro.

O terceiro ponto, que eu gostaria de sintetizar apenas
indicativamente, diz respeito ao conhecimento. A escola publica
somente serd publica se os conhecimentos nela trgbalhafios
romperem com a colonialidade do saber e do poder. E preciso,
usando a referida metifora de Walter Benjamim, pensaracontrape'lo.
E possivel pensar uma agricultura que nao s.eja o agronegéao?
E possivel pensar uma pedagogia que nao seja a pedagol%la dz_as
competéncias? E possivel pensar uma satide publica que ndo seja
a das corporacées e dos planos de satide? Em suma, precisamos
produzir muito conhecimento, muita ciéncia, pensar perfpectlvas
e manter didlogos interculturais que permitam pr(?duZTr novoi
conhecimentos. Perguntas como O que ¢é a soberania alu?entar.
Por que o patriménio genético tem de ser um beT coletivo dos

ovos? somente poderio ser desenvolvidas em dlalogo. com 0s
trabalhadores do campo, os povos origindrios, 0S cientistas e 0s
educadores. Esses didlogos pressupéem uma escola com a vibragio
da vida. Se a escola nio for um espago de produgio e de social.izac;éo
do conhecimento, dificilmente ela serd um espago estratégico de

outra hegemonia.

Mas essa outra hegemonia nio ¢é exclusivamente pedagéglca.
Envolve lutas que enfrentem os pilares do capitalismo. Creio que
hoje o mundo estd interrogado pelos movimentos na Grécia,
Italia, Espanha, Portugal, Chile, Brasil e no mundo drabe. Apesar
de serem, em geral, lutas econémicas e corporativas, muitas lutas
expressam mais do que reivindicagées particularistas. Em suma,
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o mundo estd se interrogando. Devemos estar maravilhados com
essa possibilidade de interrogagao. Existem muitas lutas! Concluo
(finalmente!) lembrando um lema zapatista: perguntando,
caminhamos. Vamos refletir, mas vamos caminhar com unidade de
agdo com os movimentos emancipatdrios, para que possamos, de
fato, forjar outra perspectiva societdria.
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Anexo |

CARTA DE PELOTAS

| SEMINARIO INTERNACIONAL E | FORUM REGIONAL
DE EDUCAGCAO DO CAMPO DA REGIAO SUL DO RS:
campo e cidade em busca de caminhos comuns — 12
a 14 de novembro de 2012

O I SIFEDOC!* materializou-se, em sua primeira' edigio,
com tragos de uma agao pedagdgica que pretendeu ser aglutlr‘ladora,
diagnéstica, judicativa e propositiva. Moveu-se, desde o nascimento
de sua proposi¢io até o encerramento, reconhecendo como
categorias analiticas a totalidade, a historicidade e a contradicao,
com vistas a instrumentaliza¢io dos embates que invariavelmente
se apresentam em nosso cotidiano. Sobretudo, construiu-se com
énfase no aspecto politico e humano. Neste espago foi possivel
“pensar a politica e a educagao”, dizer e ouvir coisas que em outros
nio seria tao tranquilo, além de ver pessoas que nos sao caras.

16 O 1 SIFEDOQC, realizado em Pelotas/RS, contou com 806 inscrigdes e 726 participantes
efetivos. Teve 201 trabalhos a provados e contou com a participagio de 142 instituicoes (45
IES; 24 ligadas a Secretarias Estaduais de Educagio; 9 Secretarias Municipais de Educagio; 30 escolas
de Educagao Bisica; 34 representagoes de ONGs e Movimentos Sociais, Redes,...).
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Os painéis propiciaram aportes importantes de contetdo,
na direcio do aclaramento e aprofundamento dos fundamentos dos
processos educativos, tendo como elemento dinamizador a andlise
da atualidade. Os grupos de trabalho puderam contribuir para

a busca da sintese e dos apontamentos que se apresentam como
desafios no contexto.

A partir da constatagio de que vivemos sob a égide do
“Modo de Producgio Capitalista” que, na atualidade, cada vez
mais internacionalizado traz mudangas profundas no padrio de
acumulagio do capital, na forma de obten¢io da hegemonia e
nas possibilidades de organizagio e resisténcia dos trabalhadores
empobrecidos, seja no campo ou na cidade, o processo de reflexdo
propiciou a identificagio de alguns ntcleos centrais de afirmativas
no que diz respeito, principalmente, a0 movimento da educacio,
que € sempre contraditério e situado historicamente.

Essas afirmativas indicam que: a) o compromisso com
os trabalhadores coloca no horizonte a busca da educacio como
formagdo humana omnilateral; b) a tendéncia de aprofundamento
da educagio como mercadoria ¢ também latino-americana e
decorrente de sua trajetéria sécio-histérica, sendo que os paises
permanecem, em maior ou menor grau, em uma situacio de
dependéncia em relagio aos centros hegeménicos de poder; c)
as experiéncias educativas mais avancadas ocorrem nos espagos
dos Movimentos Sociais organizados; d) o Estado ¢é resultante da
“condensagao de forgas presentes na sociedade civil”, e a politica
publica, que invariavelmente pende para os interesses do capital,
constitui-se em espago de disputa por recursos publicos e projetos;
e) a escola piiblica e os espagos nio formais de atuagio podem
constituir-se enquanto locus de resisténcia; f) na atualidade, a
escola piiblica ¢ cada vez mais a escola para os empobrecidos, seja
no campo ou na cidade. Cada vez mais ¢ atribuido A escola, sob
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a direcio do capital, o papel de solucionar os problemas que o
Estado nio resolve e que incomodam a sociedade; g) os processos
educativos desenvolvidos para incidir na disputa de hegemonia
devem, necessariamente, ter a participagdo efetiva dos sujeitos; h)
por fim, para além das especificidades, a unidade campo e cidade se
efetiva pelo mote da classe trabalhadora.

Como eixos de possiveis agdes vindouras, articuladas a
partir do I SIFEDOC, organizamos desafios e, a partir deles, nexos,

consideracbes e questionamentos:
1o desafio: buscar as contradigées, desnaturalizando a
realidade social e educativa, com as quais temos nos deparado
diuturnamente.
Critica ao capital e ao seu modo de produgio; revisio da

= CF

d Compreender a politica ptblica e o papel do Estado
forma de ciedade de classe; busca de entendimento dos limites
em umajf’ées das politicas de governo: os projetos politico-
e contradi¢ das escolas sofrem com desmandos da alternincia de

7 as

oglCOS
pedag
er. . . . .
pod A internalizago do modo de produgio da vida difundido
_ 1

pitalismo, na atualidade, contribui para a cultura do
ca
elo

nformismo social.
A presenca € intervencdo do capital nas escolas do campo
. dade promovem 2a desigualdade e ndo as oportunidades e
1 , . \ %
c da © o as condigdes necessdrias 4 autonomia das escolas e a
uc
tampoO
qualidad€
-Asd
e na cidade t
_ O professor da cidade vai ao campo: Qual é a formagio
professor do campo? Como criar vinculos do professor

da educagao.
.ficuldades de produgio e reproducio da vida no campo
sm consequéncias na escola.

necessaria ao
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com as questdes relativas ao campo?

- Como motivar familias a permanecer no campo? Qual
o papel da escola e do professor? Qual é o limite da escola e do
professor nessa “empreitada”?

- Escola da cidade: auséncia do Estado e forte presenca do
crime, do trifico, da violéncia...

- “Dificuldades de aprendizagem”, entendidas na relagao entre
fracasso escolar x condigées de reproducio da vida: alimentacio,
vestimenta, moradia, acesso a cultura — patriménio da humanidade
— satide e o tempo pedagogicamente necessirio 3 aprendizagem.

- Escola da cidade e do campo: a armadilha da avaliacio, da
inclusao, da falta de sentido. Projetos escolares como expressio das
disputas por projetos de sociedade.

- E as universidades? A formacio inicial e 3 continuada e a
relagio universidade-escola: como a queremos?

(1] .
2° desafio: acessar as ferramentas conceituais é imperativo
aos educadores, formais e nio formais.

- Acesso 2 formagio geral que contemple as dimensoes

oo ' i : ' ns
//AV[O//CFJ, economica, p()lmc:l ¢ cultural e as teorias pedagégicas
ermitir realizar a leitura das contradigoes econdmicas

€ possaln - ; i i
quep F s e pensar a educacio omnilateral na diversidade

e socioculturai
campo-cidade.
_ Dilemas da formagio humana: pesquisas revelam que ainda

se culpabilizam os professores das escolas, as familias dos sltifios

ou a auséncia das politicas pablicas pelo chamado fracasso escolar;

isso denota que a formagio dos professores, tanto a inicial quanto

a continuada, é precdria. Esquece-se de estabelecer relagoes entre o

fracasso escolar ¢ o modo de produgio capitalista.
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- A formagio inicial do professor nio contempla a escola
ptblica do campo e, em certa medida, nem a escola ptiblica da
cidade. O aluno “modelo” trabalhado pelas universidades nao € o
aluno realmente existente, o que revela a necessidade de ampliar
e efetivar os espacos de aproximagio entre universidades, escolas
e movimentos sociais na busca da construcio coletiva de uma
educagio na perspectiva dos trabalhadores.

- Tecnologias da informacio e comunicagao ainda nio sao de
dominio das escolas.

3° desafio: adentrar na compreensio e na formulag-ao da
escola necessdria aos trabalhadores empobrecidos para orientar
as acoes.

- Busca de uma educacio escolar que respeite 0 SUJelto €
desenvolva a criticidade, seja do campo, seja da cidade, € GuE l?afta
da realidade (social, escolar) e nio de abstragdes ou de msu“tul?‘)es
alheias. Avanco na identificagio e na associacdo dog agilemas

Transversais” com as questoes de classe.

- O que ¢ campo? Como hoje se conﬁgura?> Qual
desenvolvimento é necessdrio? Que escola do campo? Que
curriculo? Que tipo de gestio escolar? Que professor? Que classes
multisseriadas?

s e fracos; o que se

- Alfabetizacio e letramento: usos fortes ¢ It ?
leitor do mundo:

quer é um estudante decifrador de cédigos ou um

- Educagéo de Jovens e Adultos: Que EJA? EJA ¢ igual a

i .. izacdo é 40 o todo?
escolarizagao/alfabetizacio? Ou escolarizagao € parte € nao o t

. s ivo? i
- O que ¢ o trabalho como principio educativo: Cc?mo "
além da polivaléncia? Como, na escola, debater e problematizar na
dire¢do da politecnia?
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- Educagao a distancia: Que EAD e para quem?

- Sociedade, familia e escola: limites, papéis, objetivos
da relagao? Hipdtese: Quanto mais democracia escolar, maior
participagdo comunitdria e familiar. Como ir além da proposicio
da gestdo escolar na perspectiva liberal?

- Qual a infraestrutura necessdria para implementar a escola
publica de qualidade, no campo e na cidade?

- Qual o papel dos professores para o avango, a construgio e a
implementagio das politicas publicas? Para a adequagio da jornada
de trabalho, ndo mais de GO horas; para poér fim as politicas de
contratagoes; para a conquista de um saldrio decente e da qualidade
na educagio dos trabalhadores da educacio?

Essa carta foi construida com o intuito, e esperamos que
cumpra seu papel, de explicitar posicionamentos e permitir que se
aprofundem compreensoes e praticas, a partir dos desafios elencados.
Se fosse solicitado que demarcissemos uma caracteristica que
reconhecidamente tivesse chamado a atengio ao longo da jornada
de preparacio e implementacio do 7 Semindrio Internacional e do I
Forum Regional de Educagio do Campo da Regido Sul do RS: campo
e cidad.e em busca de caminhos comuns, sem divida chamarfamos
‘c‘ie semmfrio. Na origem, proveniente do latim, a palavra significa

semente”. Sendo assim, um semindrio é uma sementeira, que pode
ser de diferentes tamanhos e ter diferentes intencionalidades.

. O I SIFEDOC quis ser e foi um momento forte de
soc1ali.za(;éo de experiéncias, explicitagao e aprofundamento tedrico
e prdtico, que se efetivou por meio do trabalho de muitos que se
comprometem com a educagio dos trabalhadores do campo e da
cidade. Aqueles que se envolveram com o evento puderam dar-
Ihe o cardter seminal. A proposicio da continuidade permite que
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esse cardter ndo se perca, o que se considera fundamental como
contribuigao para a rearticulagio de um campo que se coloque, sem
rodeios, medos, titubeagées, ao lado de uma educagio de qualidade
para os trabalhadores empobrecidos.

Entidades organizadoras

Universidade Federal de Pelotas — UFPel — executora
Universidade Federal de Santa Maria — UFSM
Universidade Federal do Rio Grande — FURG
Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS
Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul — UERGS

Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-
Grandense — [FSul

Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul — IFRS

Via Campesina

Movimento dos Trabalhadores Desempregados — MTD
Central Unica dos Trabalhadores — CUT/RS

Federacio dos Trabalhadores na Agricultura - FETAG/RS
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Anexo Il

LINEAMENTOS PARA ACONTINUIDADE DO PROCESSO
SIFEDOC

A proposta foi sendo formulada nas reunides das instituicoes
organizadoras e concluida no decorrer do Evento.

Diregio de sentido: espago permanente de produgio tedrica
e de andlise da atualidade e de préticas sobre a Educagio do Campo
— explicitagio e aprofundamento — visando qualificar os processos
educativos na direcio de uma educagio que vd ao encontro dos
interesses dos trabalhadores, quer acontega na escola publica, quer
nos espagos nao formais.

1 Semindrios internacionais itinerantes nas universidades
publicas do Estado do Rio Grande do Sul e IFSul e IFRS — no que

diz respeito a execucio;

2 Triangulagio de universidades, movimentos sociais e
escolas na composi¢io das coordenagées regionais e no semindrio
internacional;

3 Institui¢io que assume o semindrio internacional elabora
projeto para o conjunto e busca financiamento também para o
conjunto: regides e semindrio internacional;

4 Cada regido deverd construir a sua coordenagio e equipe de
organizagdo/execugdo, que deverd ser mantida e ampliada a cada
seminario;

5 A coordenagio do semindrio internacional terd na sua
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composi¢ado um representante de cada uma das aniversidades
publicas do RS, do IFSul e do IFRS e de um representante de
movimento social de abrangéncia estadual, partindo do que jd se
tem e ampliando para o préximo semindrio;
6 Para 2013, realizagio de quatro semindrios regionais —
entre os meses de setembro e outubro;
A — Regido de Passo Fundo e Erechim — Responsdvel

UFFS

B — Regiao de Santa Maria, Caxias do Sul e Uruguaiana e
entorno — Responsdvel UFSM

C _ Regido de Pelotas e Bagé e entorno — Responsdvel

UNIPAMPA

D - Grande Porto Alegre e Santa Cruz e entorno —

Responsével UFRGS
7 Realizagao do II SIFEDOC em 2014;

s de contetdos a serem debatidos na primeira

da equipe de coordenagio, que devera ser realizada no
maz 2013, paraa viabilizacio da busca de recursos financeiros
jo de ’

dos semindrios regionais.

8 Proposta

red
inic p
e ar[iculaqao

Entidades organizadoras
de Federal de Santa Maria — UFSM — executora

Universida
Universidade Federal de Pelotas — UFPel

Universidade Federal do Rio Grande — FURG
Universidade Federal da Fronteira Sul — UFES

Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA
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Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul — UERGS

Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-
Grandense — IFSul

Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul — IFRS

Via Campesina

Movimento dos Trabalhadores Desempregados — MTD
Central Unica dos Trabalhadores — CUT/RS

Federacio dos Trabalhadores na Agricultura — FETAG/RS

Demais que vdo sendo engajadas.

Equipe de coordenagio

Profd. Carmem Rejane Flores Wizniesky — UFSM —
coordenadora

Prof2 Conceigio Paludo — UFPel

Prof. Luis Fernando Minasi — FURG

Profa. Silvana Maria Gritti — UNIPAMPA

Prof2. Naira Estela Roesler Mohr — UFES

Prof2. Carmem Lucia Bezerra Machado — UFRGS
Prof2. Cristina Mayumi Guadagnin — UERGS
Prof. Idilo Manoel Brea Victoria — IFSUL
Rodrigo Ferronato Beatrici — IFRS

Dario Fernando Milanez de Mello — Via Campesina
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Gilselene Ribeiro — MTD

Lair de Mattos — CUT/SUL

Inque Schneider — FETAG RS

No semindrio pediram para ser agregadas a FETRAF SUL, a

Rede das Escolas Familias Agricolas — Sul e a Secretaria de Educa¢io
do Estado do Rio Grande do Sul.
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Anexo Il

ALGUNS DADOS E MEMORIAS

DATA E LOCAL DO SEMINARIO: 12 a 14 de novembro
de 2012; Teatro Guarany — Centro — Pelotas/RS

DADOS QUANTITATIVOS E INFORMAGOES GERAIS

Total de inscritos: 880 pessoas
Total de participantes efetivos: 726

Total de trabalhos aprovados: 201 (Comité Cientifico: 34
professores — 09 instituiges; Coordenadores de GTs: 17 professores
— 10 instituicdes)

Publico participante efetivo

Caracterizagio Do estado Outros estados Do exterior Total
Professor pesquisador 23 6 2 31
Alunos de graduagio 224 8 9 241
Alunos de pés-graduagio 142 44 3 189
Professores de educagio bisica 210 12 0 222
Movimentos sociais 19 1 0 20
Profissionais liberais, Escola de MS, ONGs, etc. 12 11 0 23
Total parcial e geral 631 82 14 726
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InstituicOes participantes

Instituigio
IES

Descrigio Toral

UFPEL; UNIPAMPA; IENH; IFSUL; IFRS; UNEB; UNIPLAC;
UFAM; UDELAR; FURG; UFRGS; UESM; UNIOSTE; UFSC;
UESPI; UFSC; UFT; UFU; UFJF; UFV; UFPB; UFMG;
UFSCAR; Universidad Nacional de Tres de Febrero;
UNISINOS; UFF; UFMT; UFPR; UnB; UEA; UFOPA; {
UNICENTRO; UNIASSELVI; UERJ; UNIPLAC, UNISG; In
UERGS; UTP; UCPel; Universidad de Chile; UFB; UFPF; UFC; tre

UFSJ; UFMA
45 '

Secretaria de
Educagio

RS: SEDUC; Coordenadorias Regionais de Educagio: 3%; 5% 6% 7% 8% mt
9% 103 113 15%; 13% 183; 203 233% 243; 259 272; 28% 29% 30%; 32% Titc
35%; 392

Secretaria de Educagio do Estado do Parand 24

Secreta rias de
Educagio Municipais

qu

RS: Pelotas; Bento Gongalves; Sio Lourengo; Piratini; Bagé; Jaguario; ba

Porto Alegre; Herval

Secretaria Municipal de Mucuri — Bahia 9

Escolas de Educagio

Basica

RS: EM.EF. Escola Wilson Mulle; EM.EF. Jaime de Faria; EE.EM.

José Veridiano Ferreir; EM.EF. Francisco Oscar Kamal; EME.F.

Major Tancredo Penna de Mores; EME.F. Ivoti; EEE.F. Sepé

Tiaraju; EE.EF. Candiota Silveira Habmann; E.E.E.F. Dirceu Moreira; i
EM.EF. Raphael Brusque; EM.EF. Santa Izabel, EM.EF. Paulo m
Freire; EEEE.M. Dom Jodo Braga; EE.EF. Jos¢ Bario de Cotegipe;
EE.EF. Bruno Blaas; EM.EF. Caldas Junior; EM.EF. Major
Tancredo Penna de Momis; E.EEF. Professor Rodolfo Bresch;
EM.EF. Felipe dos Santos; EE.F. Urbano Garcia; EM.EF. Nicleo
Habitacional Dunas; E.E. Orestes Paiva Coutinho; Centro Estadual de
Educagio Profissional Visconde de Sao Leopoldo; EM.EF. Joio daSilva
Silveira; EM. Santa Isabel Assentamento 8 de agosto; EME.F. Alaor
Tarouco

Outros Estados: EM.E.F. Col6nia Nova Esperanga; Colégio Estadual do
Campo Professora Maria de Jesus Pacheco Guimardes — Parand;
EM.EF. Lufza Pawlina do Amaral - Guarapuava/PR; E.E Raimundo
Pinhdro — MG; Colégio Maria de Jesus Guard — Guarapuava/PR

30
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MS; ONGs;

profissionais; ...

Centro dos Professores do Estado do Rio Grande do Sul — CPERGS;
Instituto Federal de Tecnologia do Rio Grande do Sul — IFRS;
Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA; Associagio Gatcha Pré
Escolas Familias Agricola — AGEFA; EMATER/RS; INCRA/RS;
Prefeitura Municipal de Pelotas; Profissional Auténomo; Cooperativa de
Servigos — COOPTEC; Prefeitura Municipal de Bagé; Prefeitura
Municipal de Arroio Grand ¢ Prefeitura Municipal de Marcelino Ramos;
Movimentos Sociais dos Trabalhadores Sem Terra — MST; Via
Campesina; Movimento dos Trabalhadores Desempregados — MTD;
Coletivo Prixis Educagio Popular de Santa Maria; ONG Somos; Rede
de Educagio Cidada — RECID; CUT/Sul; FETAG; FETRAF/Sul; Rede
das Escolas Familias Agricolas — Sul; ASSESSOAR; PRONERA; Pré-
reitora de Desenvolvimento Institucional do IFSul; Instituto Federal
Fluminense — IFF; Associagio de Educadores Populares — AEPPA;
Associagio Casa Familiar Rural do Vale do Jaguari; Instituto Federal de
Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco; Instituto Federal de
Santa Catarina — IFSC; Escola Técnica Mesquita; Instituigio Evangélica
de Novo Hamburgo — IENH; Centro Vianei de Educagio de Educagio
Popular; Centro de Formagio dos Profissionais da Educagio Bésica —
CEFAPRO/RONDONOPOLIS 34

Total 142

SIGLAS - Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rei — UFSJ; Universidade Federal do Ceard —
UFC; Universidade Federal de Santa Maria — UFSM; Universidade Estadual do Oeste do Parana
— UNIOSTE; Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC; Universidade Estadual do Piaui
— UESPI; Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC; Universidade Federal de Tocantins —
UFT; Universidade Federal de Uberlandia — UFU; Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF;
Universidade Federal de Vigosa — UFV; Universidade Federal da Paraiba — UFPB; Universidade
Nacional de Tres de Febrero — Buenos Aires; Universidade do Vale Rio dos Sinos — UNISINOS;
Universidade Federal Fluminense do Rio de Janeiro — UFF; Universidade Federal do Mato Grosso
— UFMT; Universidade Federal do Parand — UFPR; Universidade de Brasilia— UnB; Universidade
do Estado do Amazonas — UEA; Universidade Estadual do Oeste do Para — UFOPA; Universidade
Estadual do Centro-Oeste do Parana — UNICENTRO; Grupo UNIASSELVI; Universidade Estadual
do Rio de Janeiro — UERJ, Universidade do Planalto Catarinense — UNIPLAC; Universidade de
Santa Cruz do Sul — UNISC; Universidade Estadual do Rio Grande do Sul — UERGS; Universidade
do Tuiuti do Parana — UTP; Universidade Catdlica de Pelotas — UCPel; Universidad de Chile;
Universidade Federal da Bahia — UFB; Universidade de Passo Fundo — UPF; Universidade Federal
do Maranhdo — UFMA; Universidade Federal do Rio Grande — FURG; Instituigdo Evangélica
de Novo Hamburgo — IENH; Instituto Federal Sul Rio-Grandense — IFSUL; Instituto Federal de
Tecnologia do Rio Grande do Sul — IFRS; Universidade do Estado da Bahia — UNEB; Universidade
do Estado de Santa Catarina — UDESC; Universidade Federal da Bahia — UFB; Universidade
Federal da Fronteira Sul — UFFS; Universidade Federal de Pelotas — UFPel; Universidade Federal
do Amazonas — UFAM; Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA.
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Avaliagao geral do Evento

Geral
Aspectos Otimo Satisfatério Insatisfatério
Organizgio 90 47 2
Local 99 44 1
Data 97 44 4
Estrutura fisica 85 58 0
Servigo secretaria/apoio 93 51 0
Conferéncia 102 35 1
Painel 1 85 40 3
Painel 2 84 54 4
Painel 3 71 56 9
Painel 4 73 38 1
Painel sist. 43 33 0
Proposta cnt. 20 23 1
Grupo de trabalho 70 45 I3
Acividades 72 42 1
145

Total de respondentes*
* Ficha de avaliagdo Unica, mas nem todos os respondentes se pronunciaram sobre todos os aspectos.

Nivel de satisfagao

Expectativas Nimero
Atendeu minha expectativa 82
Superou minha expectativa 42
Ficou abaixo da minha expectativa 7
Total de respondentes* 131

* Ficha de avaliagdo Unica, mas nem todos os respondentes se pronunciaram sobre todos os aspectos.

Aspectos positivos/ negativos

Aspectos positivos N° de vezes destacado

Pain el/painelistas/debates/GTS 78
Org:mi;a ﬁo 25
Culrural/Ativ. Artisticas 7
Temitica 18
Outros (café, prod. conhecimento, troca de saberes, integragio, etc.) 11
145

Total de rcsponéen tes*

* Ficha de avaliagdo Unica, mas nem todos os respondentes se pronunciaram sobre todos os aspectos.
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Aspectos negativos N° de vezes destacado

Palestras cansativas 3

Foco das palestrasno MST - o 3

Locais distantes 8

Secretaria (certificados/ insaigées) 8
Hordrio/Disciplina 29

Idioma (dificuldade de compreensio) - - 7

Outros (troca de palestrante, pouco tempo de debate, explorar melhor os prédios

histéricos da cidade) 22

Total de respondentes” 145

* Ficha de avaliagdo unica, mas nem todos os respondentes se pronunciaram sobre todos os aspectos.

Avaliag¢des dos grupos de trabalho

Avaliagio geral

Aspectos Otimo Satisfatério Insatisfaté rio Em branco
Aproveitamento de tempo 63 45 4 0
Relevincia da temitica abordada 81 29 2 0
Aprofundamento do debate 54 47 11 0
Consisténcia dos trabalhos apresentados 44 62 5 1
Mediagio do coordenador do grupo 76 32 4 0
Elaboragio da sintese final do grupo 42 40 5 25

Total de respondentes
112

2 PAINELISTAS PREVISTOS E PRESENTES

Modalidade Temitica Nome do palestrante Substitui¢io
P América Lati idade:
Conferéncia fica Latina na atu.ah adesconsexsg e Atilio Borén (Universidade de Buenos
desafios para a educagio das classes Aires)
abertura trabalhadoras do campo ¢ da cidade
Gaudéncio Fri 5
Painel 1 Mundo do trabalho ¢ os desafios da audentio kgaus (UER])
ane educagio dos trabalhadores urbanos
Sonia Maria Rummert (UFF)
Atualidade da questio agriria: desafios  Jodo Pedro Stedile (MST) :\::Sl.:)-:no FaGreeo MafHAg
Painel 2 paraa educagio dos trabalhadores do

campo Humberto Tommasino (UDELAR)
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Maria Rosa Goldar (FEC

Educagio omnilateral ¢ a formagio dos  Oscar Jara (CEAAL)
Mendoza)

Painel 3 trabalhadores do campo e da cidade.

Quais desafios? Antdnio Jiilio de Menezes Neto (UFMG)

Educagio das dasses populares do ampo  Roberto Leher (UFR))
Painel 4 e dacidade ¢ politica educacional: desafios

centrais

Antdnio Munarim (UFSC)

Sistematizagio Desafios paraa construgio de uma agenda Billy Gracf (FURG)
— sintese somum

Avaliagio do semindrio: proposta de
Encerramento continuidade, contetido, método ¢ Concrigio Paludo (UFPel)

coordenagio do processo

09 palestrantes/
Totalizagio 07 temdticas 02 substituigées
02 mediadores

14 coordenadores de mesa — envolvendo todas as instituigoes organizadoras

pDINAMICA DO EVENTO

Mesa de abertura: O Evento teve inicio na manhi no dia
14 de novembro de 2012, com a seguinte composi¢do da mesa
de abertura: Antonio Cesar Gongalves Borges (Reitor da UFPel);
Lucia Maria Vaz Peres (Diretora da FaE/UFPel); ']arbas Santos
Vieira (Coordenador do PPGE/FaE/UFPel); Heloisa Helen'a
Duval de Azevedo (Diretora CEAD/UFPel); Janete Otte (Pr_o-
Reitora de Desenvolvimento Institucio.nal do IFSul); Clarice
Aparecida dos Santos (PRONERA); Maria de Lourdes Alvare§ c’ia
Rosa (INCRA/RS)§ Ana Paula Baggio (SEDUC/RS); Conceigao
Paludo (Coordenadora Geral do Evento/UFPel).

Dinamica daorganizagao das mesas e painéis: A organizagao
de mesas e painéis se
intervencées culturais di

e painéis seguidos de perguntas;

guiu a dindmica proposta no projeto: pequenas

crabalhos nos GTs; apresentagio cultural em uma das noites e
Bailao e Cordel da Educagio do Campo na outra noite. Avalia-
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se que a dinimica ofereceu ao piblico condigbes de ampliagio da
compreensio e aprofundamento das temdticas trabalhadas, porém
evidenciamos a necessidade de um tempo maior para o didlogo dos
participantes com os painelistas.

Dinamica dos GTs: O diferencial da metodologia constituiu
na preparagdo da apresentagio dos trabalhos nos GTs, com leitura
prévia dos mesmos pelos coordenadores dos GTs. Observa-se que
esse processo possibilitou o maior envolvimento dos coordenadores
com as temdticas abordadas pelos apresentadores de trabalho,
garantindo, também, uma melhor organizagio pedagégica no

trabalho realizado.

Sistematiza¢ao — sintese: A sintese do debate dos GTs foi
socializada pelos coordenadores dos GTs em reunido realizada para
este fim; da socializagdo resultou a sistematizagao apresentada ao
publico participante. Estd em processo de preparagio a traducio da
sintese em forma de carta (anexo I).

Atividades culturais: A proposta cultural esteve articulada
as temdticas do evento, de forma a potenciar a compreensio de
contetidos, por meio da utilizacao de outras linguagens. As mesmas

possibilitaram uma excelente articulacio dos artistas locais,
regionais e internacionais.

ENTIDADES ORGANIZADORAS, EQUIPES, APOIO E
FINANCIAMENTO

Organizagio
Universidade Federal de Pelotas — UFPel (executora)
Universidade Federal do Rio Grande — FURG
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Universidade Federal da Fronteira Sul — UFES
Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA
Universidade Federal de Santa Maria — UFSM
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul — UERGS

Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-
Grandense — [FSul

Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul — IFRS

Via Campesina

Movimento dos Trabalhadores Desempregados — MTD
Central Unica dos Trabalhadores — CUT/SUL
Federacio dos Trabalhadores na Agricultura — FETAG/ RS
Diretério Central dos Estudantes — DCE/UFPEL

Coordenacgio

UFPel: Prof2. Conceigio Paludo (coordenadora); Prof2. Rf)sa
Elane Antoria Lucas; Vanessa Gongalves Dias; Rogéria Aparecida
Garcia; Thais Gongalves Saggiomo.

FURG: Prof. Luis Fernando Minasi

UFES: Prof2. Naira Estela Roesler Mohr
UNIPAMPA: Profa. Silvana Maria Gritti
UFSM: Prof2. Carmem Rejane Flores Wizniesky
UFRGS: Prof2. Carmem Lucia Bezerra Machado
UERGS: Prof. Cristina Mayumi Ide Guadagnin
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IESUL: Prof. Idilio Manoel Brea Victoria

[FRS: Rodrigo Ferronato Beatrici

Via Campesina: Dario Fernando Milanez de Mello
MTD: Gilselene Ribeiro

CUT/SUL: Lair de Mattos

FETAG/RS: Inque Schneider

Organizagio/implementagio
UFPel

Observatério da Educagio do Campo: Conceigao Paludo;
Rosa Elane Antoria Lucas; Vanessa Gongcalves Dias; Fernando
Bilhalva; Marilia da Rocha Hofstdtter; Thais Gongalves Saggiomo;
Valdirene Soares Machado; Michele Azevedo; Rogéria Aparecida
Garcia; Paulo Taddei; Magda Gisela Cruz dos Santos; Andréa W.
Padilha da Silva; Valquiria Santos B6hm; Carla Vanice Frohlinch;
Elenice Crochemore Rutz; Juliana Lima Fagundes; Nara Regina
Borges Dias; Helenice de Avila Tavares; Regina Célia Rodrigues
Batista; Lilian Aldrighi Gomes; Luciara Lima de Oliveira; Angélica
Cristina Douglas Laner; Laci Nair Ribeiro dos Santos; Raquel
Borges de Oliveira

FEPréxis: Lisandra Ferreira Jardim

Curso de Licenciatura em EdoC i Distancia: Rose Adriana
Andrade de Miranda; Diego da Luz Nascimento; Roberta do
Espirito Santo Luzzardi; Vania GrimThies

Curso de Licenciatura em Pedagogia 4 Distancia: Analisa
Zorzi; Lilian Lorenzato Rodriguez; Francisco dos Santos Kieling

Outros espagos da UFPel: Neilo Mdrcio da Silva Vaz —

mestrando Ciéncias Sociais; Jean Carlos Gularte — graduando,
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Curso de Licenciatura em Musica; Leandro Maia — UFPel — Artes

FURG: Alexandre Macedo Pereira; Tamireis Podewils;
Christian da Silva Simées; Raquel Alves Pereira Avila; Renan
Ribeiro Pimentel

Via Campesina: Dario Fernando Milanez de Mello.

Comité cientifico

UNIPAMPA: Hilda Jaqueline de Fraga; Jane Schumacher;
Silvana Maria Gritti

UFPel: Claudio Babtista Carle; Conceigio Paludo; Georgina
Helena Lima Nunes; Gomercindo Ghiggi; Ligia Cardoso Carlos;
Mariangela Bairros; Marta Nornberg; Miguel Alfredo Orth; Rosa
Antoria Elane Lucas; Rose Adriana Andrade de Miranda

UFFS: Adriana Regina Sanceverino Losso; Emerson Nevc-zs
da Silva; Jeronimo Sartori; Maria Silvia Cristofoli; Thiago Ingrassia
Pereira

FURG: Carlos Roberto da Silva Machado; Gianpaolo Knoller
Adomilli; Luis Fernando Minasi; Vanise dos Santos Gomes

UFSM: Ane Carine Meurer; Carmen Rejane Flores
Wizniewsky; Cesar de David; Janisse Viero

UERGS: Anor Aluizio Menine Guedes; Cristina Mayumi
Ide Guadagnin; Martha Marlene Wankler Hoppe; Sita Mara Lopes

Sant’anna

UFRGS: Carmen Lucia Bezerra Machado; Laura Souza
Fonseca; Marlene Ribeiro; Paulo Peixoto de Albuquerque

IFRS: Giovani Vilmar Comerlatto; Josimar de Aparecido
Vieira; Vinicius Lima Lousada

IFSUL: Idilio Manoel Brea Victoria
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Apoio

UFPel

- Faculdade de Educagio — FaE:
- Curso de Pedagogia

- Programa de Pés-Graduagio em Educagao, MovSE (Grupo
de Pesquisa Movimentos Sociais, Escola Publica e Educacio
Popular)

- Pré-Reitoria de Extensio

- Curso de Medicina Veterindria — Turma Especial dos MS

- Coordenadoria das Licenciaturas da UFPel

- Curso de Licenciatura em Educagao do Campo a Distancia
- Curso de Pedagogia a Distancia

- Curso de Geografia

- Grafica da UFPel

Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia —
Pelotas/RS

Observatério da Educagio do Campo: SC, PR, RS —
CAPES/INEP

FINANCIAMENTO

CAPES - UFPel
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Anexo IV

SOBRE OS AUTORES

Atilio Borén - Doutor em Ciéncia Politica pela Universidade
de Harvard. Mestre em Ciéncia Politica da Faculdade Lati.no—
Americana de Ciéncias Sociais (FLACSO — Santiago do Chile).
Titular das cdtedras de Teoria Politica e Social I e II na Faculdade
de Ciéncias Sociais da Universidade de Buenos Aires ('UB‘Z)'
Pesquisador principal do CONICET e Secretdrio Executivo d0
Conselho Latino-Americano de Ciéncias Sociais (CLACSO)‘

Antbénio Munarim - Graduado em Ciéncias Sociais pela
Universidade do Planalto Catarinense (1976), mes R 363;
Educagio pela Universidade Federal de Santa Catafmad(19 v
e doutorado em Educacio: Histéria, Politica, Soc1edaale p 2
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (1998 atiasg et
¢ professor associado 2 da Universidade Federal de Santa Calt,a.r L
Tem experiéncia na 4rea de Educagdo, com énfase em -Polltlcate
Gestao da Educagio e Educagio do Campo, atuando principa IETD <
nos seguintes temas: educacio do campo, gestao da escola publica.

Adalberto Floriano Greco Martins - Engenheiro Agr(?{mn'lo
pela Universidade Federal de Santa Maria; Mestre em Ciéncias
Sociais pela PUC/SP e Membro da Diregao Estadual do MST no
Rio Grande do Sul.

Antonio Julio de Menezes Neto - £ sociélogo pela UF—MG
(1981), Mestre em Extensio Rural e Doutor em Educagio —
Linha: Estado, Sociedade e Educagio pela USP e Pés-Doutor em
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Sociologia. Antes de ser professor universitdrio, foi assessor sindical
e trabalhou na Secretaria do Trabalho de MG. H4 mais de 20
anos é professor na Universidade Federal de Minas Gerais, sendo
atualmente professor associado. Tem livros e artigos académicos e
capitulos de livros publicados, assim como artigos publicados em
Anais Nacionais e Internacionais.

Concei¢ao Paludo (Org.) — E doutora em Educacio
pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. E docente
e pesquisadora na UFPel — na Faculdade de Educagio -
Departamento de Fundamentos da Educagio. Coordena o Grupo
de Pesquisa Movimentos Sociais, Escola Ptblica e Educagio Popular
— MovSE e o Observatério da Educagio do Campo, nticleo RS.
Tem trabalhado, ao longo dos anos, com processos formais e nao
formais de educacio.

Gaudéncio Frigotto - Professor titular aposentado pela
Universidade Federal Fluminense e, atualmente, faz parte do
Programa de Pés-Graduagio em Politicas Publicas e Formacio
Humana da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. E membro,
representando o Brasil, do Comité Diretivo do Conselho Latino-
Americano de Ciéncias Sociais (CLACSO). E membro do
Conselho Académico do Instituto de Pensamento e Cultura Latino-
Americana (IPECAL), com sede na cidade do México. E sécio

fundador da Associacio Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagio em

Educagio (ANPED).

Humberto Tommasino - Sociélogo pela UFMG (1981),
Mestre em Extensio Rural pela UFV (1994), Doutor em Educacio
(USB 2001) e Pés-Doutor em Sociologia pelo CPDA/UFRR]
(2006). H4 mais de 20 anos ¢ professor na Faculdade de Educacio
da UFMG. "Tem artigos académicos e capitulos de livros publicados,
assim como artigos publicados em Anais Nacionais e Internacionais
e divulga seus artigos académicos também em jornais e sites. Possui
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2 (dois) livros. Trabalha nas dreas de Pesquisa, Ensino e Extensdo e
orienta mestrandos, doutorandos e pés-doutorandos.

Maria Rosa Goldar - E educadora popular, bacharel em
Servico Social e presidente da Fundagio Ecuménica de Cuyo —
FEC. Mgter. em Ciéncia Politica e Sociologia (FLACSO). Participa
da coordenacio do CEAAL representando a Argentina.

Roberto Leher - Professor Titular da Faculdade de
Educa¢io e do Programa de Pés-Graduagio em Educagio da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, na linha Politicas e
Institui¢des Educacionais. Doutor em Educagio pela Universidade
de Sao Paulo (1998). Desenvolve pesquisa em politicas publicas
em educagio, com énfase em educagio superior e organismos
internacionais e na drea trabalho, educagio e movimentos sociais.
Coordena a secio Brasil do Observatério Social da América Latina
do Conselho Latino-Americano de Ciéncias Sociais (CLACSO).
Integra Comités Editoriais de vérios periédicos. E Bolsista Sénior
da Cétedra sobre desenvolvimento IPEA-CAPES (2011 e 2012) e
pesquisador do CNPq.

Sénia Rummert - Doutora em Ciéncias Humanas -
Educagio, pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro
(1998). E Professora Associada (Aposentada) da Universidade
Federal Fluminense, atuando no Programa de Pés-Graduagio em
Educacio (Mestrado e Doutorado). E pesquisadora do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico, membro
do NEDDATE-UFF, Editora da Revista Trabalho Necessirio. E,
também, professora colaboradora do Programa de Doutoramento
em Formacio de Adultos do Instituto de Educagio da Universidade
de Lisboa. Coordenadora do GT Trabalho e Educagio, da ANPEd,
no biénio outubro de 2012 a outubro de 2014.

203




Impresso na Grifica Universitdria da
Universidade Federal de Pelotas em
margo de 2014

Na retomada e busca de caminhos
para a educagdo que interessa aos traba-
Ihadores, os diversos textos deste livro
indicam o retorno a Marx e Engels, embora
de forma ndo exclusiva, a seus escritos e
proposicdes, tanto para entender a nova
configuragdo do capital e do Estado, quan-
to para compreender o campo do trabalho,
da politica, da cultura e da educacdo na
sociedade capitalista, seja no urbano ou
no rural, 0 que ndo significa homogenei-
zar, esquecendo as especificidades, mas
um retorno a totalidade, como condicdo
de entendimento critico do que acontece
no especifico e de qualificacdo das préticas

cotidianas .




A marca social € dada pelo fato de que cada grupo social
tem um tipo de escola proprio, destinado a perpetuar nes-
tes grupos uma determinada fungdo tradicional, diretiva
ou instrumental. Se se quer destruir esta trama, portanto,
deve-se evitar a multiplicagdo e graduagdo dos tipos de
escola profissional, criando-se, ao contrério, um tipo Gni-
co de escola preparatoria (2lementar-média) que conduza
0 jovem até os umbrais da escola profissional, formando-
-0 entrementes como pessoa capaz de pensar, de estudar,
de dirigir ou de controlar quem dirige.

GRAMSCI




