PELOTAS, 2013




ANGELA MARIA FERREIRA GARCIA

A Arte na Pedagogia nos anos iniciais

Um Levantamento na Rede Estadual de Pelotas-RS

Monografia apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Artes Visuais Especializagcdo em
Artes Visuais, do Centro de Artes da Universidade
Federal de Pelotas como requisito para a
obtencdo do titulo de Especialista em Artes
Visuais- Ensino e Percursos Poéticos

Orientador: (a) Profa. Dra. MIRELA RIBEIRO MEIRA

PELOTAS, 2013



Banca Examinadora

Profa. Dra. Denise Dal Piaz/ FaE/ UFPel



Agradecimentos:

Gostaria de agradecer primeiramente a Deus, que
manteve minha fé, esperanca e perseveranca em
momentos de dificuldades e desafios. Obrigada a
minha Profa. Orientadora Dra. Mirela Ribeiro Meira,
pela dedicacéo, paciéncia, e, acima de tudo, por ter
acreditado no meu potencial de trabalho. Aos meus
familiares, especialmente ao meu esposo Paulo
Renato Ferreira e as minhas filhas, Samantha
Ferreira e Cheila Garcia Ferreira, pelo apoio e
incentivo. Obrigada as professoras Pedagogas as
quais entrevistei por se disponibilizarem a participar
de minha pesquisa. lgualmente, agradeco aos
professores da Pds-graduacédo, Carlos Alberto dos
Santos, Lauer dos Santos, Maristani Zamperetti,
Neiva Bohns, Carmem Diniz, Ursula Rosa da Silva,
Pablo Lisboa e Larissa Patron Chaves, pelo carinho

e generosidade com que me acolheram.



Resumo

GARCIA, Angela G. A Situacao da Arte Junto a Pedagogos nos Anos Iniciais: Um Levantamento
Junto a Rede Publica Estadual de Pelotas/RS. 2013. 78f. Monografia (Especializacdo em Artes
Visuais-Ensino e Percursos Poéticos) — Programa de Pds-Graduacdo em Artes Visuais. Universidade
Federal de Pelotas, Pelotas.

Este estudo discorre sobre um levantamento diagnéstico realizado junto a pedagogos que trabalham
com Artes na escolarizacdo basica, em dez Escolas Publicas Estaduais do municipio de Pelotas, RS.
O estudo teve por objetivo investigar que aspectos intervém nos processos pedagogicos destas
escolas, problematizando a presenca e a suficiéncia das Artes e da Educacao Estética na formagédo
inicial do professor pedagogo, tomando como exemplo este processo no Curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Pelotas - UFPel. A pesquisa diagndstica teve sua metodologia apoiada na
aplicacdo de instrumentos de pesquisa do tipo questionario e entrevistas que investigam a formacéo
docente, o tempo de atuacdo, a atualizagdo, as expectativas em relagdo a capacitacdo, as
metodologias, contelidos, avaliacdo e teorias que sustentam suas praticas. Os dados coletados foram
sistematizados de acordo com categorias eleitas, como: a presenca ou a auséncia da arte nas
formacdes desses sujeitos; o que isso acarreta em termos de qualidade no trabalho com Arte e que
necessidades e dificuldades esses professores apresentam em relagdo a este campo de trabalho.
Espera-se que os resultados desta investigacdo contribuam com dados sobre as condi¢cbes do
trabalho com Arte pelos pedagogos, permitindo inferir aspectos que colaborem com a melhoria da
(trans) formacéo docente em relacdo a este campo, além de oferecer elementos para a Formagéao
Continuada que possa efetivamente, com base nas necessidades apontadas pelos entrevistados,
qualificar praticas, ressignificar vivéncias e experiéncias, atribuindo mais sentidos as experiéncias
profissionais e existenciais dos entrevistados.

Palavras-chave: Educacgao Estética. Formacédo de Professores. Arte na Pedagogia

RESUMEN

GARCIA, Angela G. La Situacién del Arte Junto a Pedagogos en los Afios Iniciales: Un
Levantamiento Junto a la Red Publica Estatal de Pelotas / RS. 2013. 78f. Monografia
(Especializacion en Artes Visuales- Ensefianza y Recorridos Poéticos). Programa de Pos-Graduacién
en Artes Visuales. Universidad Federal de Pelotas, Pelotas.

Este estudio discurre sobre un levantamiento diagndstico realizado junto a pedagogos que trabajan
con Arte en la escolarizacion basica, en diez escuelas publicas estatales del municipio de Pelotas,
RS. El estudio tuvo por objetivo investigar qué aspectos intervienen en los procesos pedagogicos de
estas escuelas, problematizando la presencia y la suficiencia de las Artes y de la Educacién Estetica
en la formacion inicial del profesor pedagogo, tomando como ejemplo este proceso en el Curso de
Pedagogia de la Universidad Federal de Pelotas, UFPel. La investigacién diagnostica tuvo su
metodologia apoyada en la aplicacion de instrumentos de pesquisa del tipo cuestionario y entrevistas
que investigan la formacién docente, el tiempo de actuacion, la actualizacién, las expectativas en
relacién a la capacitacion, las metodologias, contenidos, evaluacion y teorias que sustentan sus
practicas. Los datos colectados fueron sistematizados de acuerdo con categorias electas, como la
presencia o la ausencia del arte en las formaciones de esos sujetos y lo que eso significa en términos
de calidad en el trabajo con Arte, bien como cuales necesidades y dificultades esos profesores
presentan en relacién a este campo de trabajo. Se espera que los resultados de esta investigacion
contribuyan con datos sobre las condiciones de trabajo con Arte por los pedagogos, permitiendo
inferir aspectos que colaboren con la mejoria de la (trans) formacion docente en relacion a este
campo, ademas de ofrecer elementos para la Formacion Continuada que pueda efectivamente, en
base a las necesidades apuntadas por los entrevistados, calificar practicas, resignificar vivencias y
experiencias, atribuyendo mas sentidos a las experiencias profesionales y existenciales de los
entrevistados.

Palabras-clave: Educacion Estética. Formacion de Profesores. Arte en la Pedagogia.
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INTRODUCAO

A arte é a contemplacéo: é o prazer do espirito que penetra a natureza e
descobre que ela também tem uma alma. E a missdo mais sublime do
homem, pois é o exercicio do pensamento que busca compreender o
universo, e o fazer com que 0s outros o compreendam.

Auguste Rodin

Pensando na citacdo acima, me vem a mente uma das "missdes" do homem,
que é a busca da compreensédo do lugar que ocupa no universo. Isto passa pelas
questdes relacionadas ao conhecimento, e consequentemente, as formas de
aquisicdo deste, assim como as instituicdes responsaveis pelo processo, as
mediacdes e as pessoas envolvidas neste processo. A Arte € uma forma de
conhecimento que se alia a Filosofia e as Ciéncias para dar corpo as reflexdes que
os humanos fazem. Todavia, em nossa cultura ocidental, a Modernidade a
secundarizou como conhecimento ao fundar seus paradigmas na razdo e na
certeza, substituindo o espaco vivido pelo espaco pensado, a arte pela ciéncia, a
emocao pelo raciocinio.

No tocante a Educacdo, especificamente no campo de formacédo de
profissionais da educacdo, a heranca deste modelo observa-se na negacdo da
sensibilidade como forma de conhecer e refletir sobre o mundo. Isto acarreta, de um
lado, em uma racionalizacdo excessiva dos processos de conhecimento e em uma
mecanizacao do trabalho docente, e, de outro, se traduz, na escola, pela priorizacao
do trindbmio: "Ler, Escrever, Contar".

Estas consideracdes nos fazer perceber que a sensibilidade tem sido tratada,
em geral e pelos formadores de professores, como coisa menor ou secundaria, ndo
sendo reconhecida, portanto, como forma de conhecimento ou ampliacdo da
consciéncia. Em contrapartida, as teorias contemporaneas em Arte, Filosofia e
Estética - que repercutem nesta formacdo- compreendem o sensivel como matéria
prima para uma existéncia mais qualificada, inclusive profissional, e ndo apenas
como serva da razdo em realizagdes cognitivas consideradas superiores.

Pensando nestas questdes, resolvi investigar mais de perto a situacao da arte
e da sensibilidade junto aos Pedagogos, partindo de minha propria experiéncia com
a Arte e a Educacgéo Estética. Este processo iniciou-se durante minha formacao
docente inicial em Pedagogia, na Faculdade de Educacdo da UFPel, em Pelotas,

RS, onde fui "cativada", irreversivelmente, pela arte.



Para tanto, busquei autores que pudessem oferecer uma reflexdo sobre os
processos pedagogicos que envolvem a arte na Pedagogia, que afirmam que a
presenca da sensibilidade na Formacdo Continuada é uma necessidade para quem
trabalha em educacéo, e a universidade ndo pode se eximir desse processo.

A Formacao Inicial de professores compreende a graduacédo em licenciatura
adequada a area de atuacdo, no caso, a Pedagogia, promovendo a habilitacao
profissional a pratica docente. A Formacdo Continuada, por sua vez, consiste na
atividade na qual o professor em exercicio a realiza com uma finalidade formativa,
de desenvolvimento profissional e pessoal, individualmente ou em grupo
(ZAMPERETTI, 2012).

Este estudo apontou que as a¢des de Formacdo Continuada sdo uma "mao
de dupla via", pois a qualificacdo da rede de professores incide, de forma direta, na
qualificacdo das licenciaturas, pois seus alunos participam do processo da escola
através através dos estagios, observacfes de aulas, extensao e pesquisa.

Se quisermos levar a sério uma educacdo que permita uma integralidade da
pessoa, que ndo fragmente o ser em partes separadas, devemos aceitar que somos
uma totalidade expressiva, cognitiva, criadora, politica etc. Para tanto, precisamos
considerar a educacdo da sensibilidade, a Educacdo Estética, e sua expressao
através da Arte como forma de qualificar a convivéncia humana.

O desafio, portanto, nessa época de paradoxos, especialmente na formacao
de professores, campo onde se insere este estudo, é trabalhar a partir de saberes
que integrem parametros considerados secundéarios pela sociedade, como a
emocdo, o sentimento, os conhecimentos especificos que s6 a arte traz, e tudo o
que se pode resumir pela palavra estética.

A Estética, para Terry Eagleton (1990) € uma rebelido do corpo contra a
tirania teorica, e nasce como um discurso sobre o corpo. Dirige-se a sensibilidade,
por contraste ao pensamento conceitual. Do grego aiesthesis, 0 estético diz respeito
a totalidade do sensivel, ao movimento de nossos afetos e aversbes, & maneira
como o mundo atinge o corpo em suas superficies sensoriais.

Imagina-se que a importancia fundante e fundadora, conteido e continente
da experiéncia estética na formacdo docente deveria atender ao primado da
diferenca radical da consciéncia e da compreensdo que séo instauradores. Ou seja,
a formacao da sensibilidade e o ensino de arte deveriam estar presentes a partir da

criagdo de uma atitude estética, onde cada educador se desenvolva a partir da sua
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prépria singularidade de vivente, como diz Maturana (1998). Isso acarreta uma
complexa trama que nao exclui, para ele, a existéncia de cada um, a melhoria dos
estados de ser e de estar que constituem o viver, viver este que, para este autor, €
conhecer, e conhecer € viver. Esse conhecer, para ser completo, ndo pode
prescindir da sensibilidade aliada ao inteligivel, pois somos seres sensiveis, Unicos,

reconhegamos ou néo.

CAPITULO I: INICIANDO POR MIM

Exponho aqui algumas experiéncias pessoais para que o leitor melhor
compreenda a importancia que o estudo aqui narrado representa para mim.

Conquistar uma vaga na UFPEL para mim foi uma grande vitéria. Quando
uma amiga me ligou dizendo que meu nome estava na lista de aprovados, n&o
acreditei, e s6 me convenci quando vi com meus préprios olhos.

No primeiro contato com os colegas de sala, senti-me um pouco deslocada,
talvez por ser uma das alunas de maior idade, em uma turma onde a grande maioria
dos alunos era bastante jovem. No entanto, passada essa impressao, fui muito bem
recebida e aceita, tanto pelos colegas como pelos professores, e, em seguida, jA me
sentia muito a vontade.

No decorrer do curso, a cada semestre, fui percebendo que tinha feito a
escolha certa, pois as aprendizagens que fazia me levavam a rever conceitos,
formar uma opinido, questionar, debater, defender minhas ideias e posigdes.

O Curso de Pedagogia, como um todo, proporcionou-me experiéncias muito
enriguecedoras, oportunizou-me estudar e conhecer o trabalho de muitos autores:
filésofos, tedricos, pensadores, educadores. Embora tudo o que tenha aprendido até
entdo tenha sido de suma importancia para minha formacéo, foi nas aulas de Artes
gue vivenciei momentos decisivos para minha trajetoria académica.

Como o Curso de Pedagogia da UFPEL oferece apenas uma cadeira
obrigatéria para o ensino de Artes, cursei também duas disciplinas optativas.
Entrando em contato com a Arte e suas concepc¢les, compreendi a importancia da
mesma na vida de qualquer ser humano, inclusive na minha. A arte, especialmente
na Educagéo Estética, quando vivenciada, além de auxiliar nas relagbes humanas,
aproximar pessoas atraves do sensivel, € uma forma de conhecimento que alia este

sensivel ao inteligivel na experiéncia estética.
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A partir das aulas de artes, dos conhecimentos tedricos e das oficinas
desenvolvidas nestas disciplina, senti-me motivada a buscar mais conhecimentos,
especialmente sobre a importancia da arte na educacao. Para tal, participei, durante
o ano de 2010, de uma pesquisa proposta por trés alunos de nossa turma que
investigou como os professores leigos estdo trabalhando o ensino da arte nas
escolas estaduais de Pelotas. Dessa pesquisa originou-se o projeto que utilizo
atualmente como ferramenta de trabalho, no Curso de Especializacdo em Artes
Visuais, no Centro de Artes da UFPel, para o qual estou realizando esta
investigagdo de concluséo.

As aulas de artes' para mim foram muito significativas e esclarecedoras,
contribuiram muito para minha formacdo no sentido de que possibilitaram, também,
melhorar as relacdes com os colegas, tanto em sala de aula como fora dela.

As relacdes da turma em sala de aula, antes do contato com a arte eram
bastante distantes, tensas, egocéntricas, as alunas ndo trabalhavam em grupos.
Durante e ap0s as aulas praticas nas Oficinas de Criacdo Coletiva, senti-me mais a
vontade, menos timida em relacdo a convivéncia com o0s colegas e com a
professora. Revendo estas experiéncias hoje, percebo o quanto esses processos,
sensibilizadores, exploratérios, de construcdo de conhecimentos e saberes através
da Arte foram de suma importancia para minhas futuras praticas docentes. Além do
prazer que a Arte dispde, do conhecimento que alcanca, de si, do outro, da cultura,
melhorou a minha autoestima, e senti-me mais segura para perseguir minhas metas,
buscar novas fontes de aprendizagem e partir em busca da conquista de meus
objetivos que, agora, incluiam a Arte como indispensavel para o ato de educar.

Nas questdes éticas, aprendi com a arte a refletir sobre meus pensamentos e
acfes de maneira diferente de até entdo, aprendi a valorizar a imaginacdo, a
criacao, a expressao, o papel da imagem no cotidiano e especialmente na sala de
aula. A arte, ai, contribui para a formacdo de sujeitos mais sensiveis, éticos,
responsaveis, criadores, conscientes e mais humanos, tendo em vista uma
sociedade melhor.

Esta visdo adveio de uma mudanca, deflagrada nas aulas de arte na
Pedagogia, em relacdo ao Campo de conhecimento “Artes”. Mudou minha

concepcao sobre o que é a arte e seus processos, entendi que a arte se reflete em

! Cursei uma optativa de artes, "Linguagem em artes e comunicagéo”, de 4 créditos, e Uma Atividade
complementar de graduacao, ACG, "O trabalho com artes no ensino fundamental, com 4 créditos.
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tudo que produzimos, sentimos e vivemos. Aprendi também que todos somos
capazes, cada um do seu jeito ou estilo, que podemos aprender e fazer arte. Mas,
mais do que isto, entendi que possuimos a capacidade de sentir, de criar, que a arte
nos torna sensivel, pois para entender e apreciar uma obra de arte € preciso ter
sensibilidade e conhecimento para entender o sentimento do artista na hora da sua
criacao, sua proposta de reflexdo, o que a obra em si nos provoca, etc.

A arte contribuiu também nas minhas relacdes interpessoais, pois passei a
conversar mais e interagir com os/as colegas/as de trabalho. Além das aulas, as
oficinas também foram muito importantes, visto que, desde crianga, gostava de fazer
trabalhos manuais, e nas minhas “criagbes” eu utilizava com frequéncia materiais
industrializados, e, a partir das aulas de artes, aprendi que a melhor atitude € a de
criarmos nosso proprio estilo, colocando nos trabalhos a nossa “identidade”.

Aprendi também com o tedrico de arte Herbert Read (1978), considerado um
autor classico da area, que a producao expressiva e criativa da crianca deve ser
preservada, ndo sé de qualquer representacdo, mas também de qualquer instinto de
copia. Seja o0 que for que a crianca possa desenhar sob influéncia ou instrucéo,
desenha também para seus proprios fins, que por vezes sdo obscuros, e € a
natureza independente desta atividade que deve ser estabelecida em primeiro lugar.
ou seja, fazer arte comporta sempre uma boa dose de liberdade de acdo. A arte é
algo que vale como uma atividade em si, ndo um instrumento para escrever, ler e
contar.

Entendi também que é fundamental, em Arte-Educacdo, romper com 0S
esteredtipos, nossos e das criancas, para que o aluno trabalhe de forma criativa,
sem ter modelos prontos ou influéncias do professor ma consecucéo das atividades
de arte, deixando assim vir a tona o universo expressivo do aluno (ou da crianca),
para que ele, entdo, mediado pelo professor, seja produtor de seu proprio saber.

Assim sendo, as aulas de artes foram decisivas na escolha do curso de pés-

graduacéo que desejava cursar.
1.1. Origem e Contribui¢cdes deste Estudo
Este estudo teve inicio em 2010, a partir de discussfes desencadeadas pela

disciplina de Praticas Educativas VI, do sexto semestre do Curso de Pedagogia da

Faculdade de Educacado, a FaE, da Universidade Federal de Pelotas, em Pelotas,
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RS, que tornou importante verificar, a nivel de sala de aula, entrevistando os alunos
da disciplina, a importancia da Arte no processo formativo de professores e alunos.
Os resultados deste primeiro levantamento, realizado por mim e mais trés colegas?,
incentivaram a continuidade da pesquisa huma perspectiva mais ampla.

A partir desta experiéncia nascida em sala de aula, pensei entdo em realizar
uma investigacdo da situacdo do ensino de Arte e da Educacdo Estética nas
escolas, analisando como ocorre o trabalho de professores dos anos iniciais que, em
principio, ndo sdo formados em Artes, mas trabalham com Arte e Educacéo Estética.

Partindo da pergunta de "porque pesquisar a arte na Pedagogia?" este estudo
foi pensado a partir da consideragao de sua importancia porque, baseada em minha
pratica, observei que € o professor pedagogo que lida diretamente com a arte
guando ndo ha professor de Arte na escola. Mesmo quando ha, o professor de Arte
trabalha somente duas horas/aula, o restante do tempo é do pedagogo que todavia
continua a lidar de forma indireta com a arte, ao educar através de imagens.

A partir destas questdes, considerei importante realizar uma ligacdo entre o
gue os pedagogos fazem na escola e o que recebem de formacdo em arte na
pedagogia, como também os que nao recebem. Assim, optei por pesquisar as
praticas de pedagogos que: a) N&o tiveram nenhuma formacdo de Arte na
Pedagogia ou na formacdo em magistério; b) Os que tiveram esta formacdo nestes
espacos. Neste caso, busquei saber se ela foi suficiente e como ela esta preparando
0s pedagogos para os desafios que enfrentam em sala de aula, além de investigar
que tipo de trabalho com artes realizam, suas concepg¢des sobre esta e quais suas
necessidades de atualizacéo.

Entendo que estas analises possam contribuir com o debate que cerca a
formacdo de professores, no caso, as relacbes entre Artes Visuais Licenciatura e
Pedagogia, para que esta trabalhe com Arte e Educacéo Estética de forma intima.
Saliento, todavia, que néo se trata de substituir um pelo outro, mas de pensar-se na
qualificacdo da pratica dos futuros pedagogos através do contato com a Arte. As
Artes possuem contetdos especificos, que deveriam ser trabalhados pelos
especialistas em suas areas, de maneira a enriquecer os curriculos escolares em

direcédo a integralidade.

2 ECKERT, Eliane; GARCIA, Angela M. F.; COSTA, Camila G.; MEIRA, MirelaR. O
nsino das Artes na Formacédo Docente. XX CIC UFPel. Anais. Pelotas, 2011.
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Enfatizo a importancia dos educadores em geral atentarem para o fato de que
existem conteudos especificos do campo das artes que devem ficar sempre a cargo
do Arte-Educador, figura que ndo deve deixar de existir. Todavia, existem formas de
trabalhar com arte que os pedagogos devem poder experimentar, descobrir, ter
contato, para enriquecer seu trabalho junto a seus alunos. O "professor-leigo”, ou
seja, o que nado é formado em artes, deve ter passado por experiéncias estéticas em
sua formacdo para poder trabalhar, por exemplo, com as influéncias da Cultura
Visual, que néo é privilégio das Artes, mas um campo transdisciplinar de estudos.
Acredita-se que a consciéncia sobre o proprio trabalho, a atualizacéo e a reflexdo
sobre o Ensino de Arte, a Cultura Visual, a expressdo Infantil e a sua propria
auxiliam esse professor na ressignificacdo e qualificacdo de suas préticas,
permitindo com que atribua sentido a suas experiéncias docentes e existenciais.

O desenvolvimento de uma cultura artistica por parte do educador, o
refinamento de sua sensibilidade, o conhecimento da linguagem grafico-plastica da
crianca, por exemplo, sdo processos que possuem conteudos imprescindiveis que
deveriam ser conhecidos ndo sO pelos pedagogos, mas por todos os professores
que tém contato com criancas. Entretanto, € preciso reconhecer que fica dificil
delimitar estas duas areas, o que € das Artes e 0 que é da Pedagogia, 0 que exigiria
um outro trabalho s6 para falar sobre isto, mas o certo é que a arte é uma
ferramenta poderosa de educacédo, conforme ja apontara Herbert Read (1978), em
sua obra Educacédo Através da Arte.

Salienta-se, a titulo de esclarecimento, que existe um trabalhar em contetidos
“sobre” arte e um trabalhar “com-em” arte. O professor que nao passou por
atividades de arte em suas formacdes dificiimente podera trabalhar de forma integral
com Arte com seus alunos, razdo pela qual se deseja descobrir 0 que ele entende
por Arte e como pode potencializar uma Educacgao Estética, que se estende também
ao campo existencial. Nao se trata, por outro lado, de se utilizar a arte somente
como ferramenta, mas de potencializar o que suas formas de trabalho permitem
como a criacao coletiva, a experiéncia estética, a capacidade de ousar, arriscar-se.

A Arte possui conteudos proprios, repito, que devem ser trabalhados pelo
professor de Arte, que possui formacao para tal e domina seu campo de experiéncia,
além de possuir toda uma reflexdo sobre suas especificidades. Todavia, nada

impede que o pedagogo trabalhe num sentido mais geral, com uma Educacgao
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Estética, que é mais ampla que a Arte, mas a contém, através de metodologias
criadoras, que permitam o florescimento da expressao de seus alunos.

Apé6s os argumentos expostos, espero que a reflexdo proporcionada pela
investigacdo aqui descrita auxilie a compreender questionamentos como: Como o
pedagogo vai incentivar a expressao infantil se ndo viver em si a Arte? Se nao
conhecer as formas através das quais a criangca se expressa? Se nao criar, para
poder estimular a criacdo em seus alunos?

Acredito que, desta forma, este trabalho pode contribuir com formacao de
professores de uma maneira geral, ndo sO6 pelo conjunto de informacbes e
impressdes sobre o trabalho docente com arte, suas demandas e necessidades a
partir do contato direto com as vivencias escolares dos docentes dessas escolas,
mas que também atenda ao compromisso social da Universidade publica, qual seja,
a producéo do conhecimento e a sua socializagdo a comunidade.

Esta preocupacéo ja havia sido manifesta pela professora de artes do Curso
de Pedagogia da UFPel, que realizou uma investigacdo junto as alunas da
Pedagogia, para levantar suas necessidade em relacdo a arte-educacao, visando
entender as relacées e a importancia da Arte na Pedagogia. Em 20093, a coleta de
dados se deu através de depoimentos de cerca de cem alunos para verificar a
existéncia, a qualidade e a suficiéncia dos espacos de criacdo coletiva e cognicao
sensivel no Curso, e se a formacdo estética oferecida € capaz de qualificar as
praticas dos futuros docentes®.

Espera-se entdo, face ao exposto, investigar as condicdes em que se da o
Ensino da Arte pelos entrevistados como forma de compreenséo do papel da Arte na
formacdo docente, especificamente no Curso de Pedagogia, verificando que
melhorias podem ser feitas em sua implementacdo. Desejo para subsidiar um
debate sobre a formacao continuada nao sé junto aos alunos de Pedagogia, mas,
contribuir para a modificagdo das condicbes de trabalho e dos processos
pedagogicos, ético-estéticos e com Arte na escola, jA que este incide, direta ou

indiretamente, na qualificagdo da formacéo docente.

® MEIRA, M. ZAMPERETTI, M. Metamorfoses Pedagdgicas: Arte, Experiéncia Estética e Criacdo
Coletiva. Depto. Ensino, FaE.UFPel. 2009-2012.
* Este trabalho sera detalhado em capitulo préprio, mais adiante.
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CAPITULO II: ARTE e EDUCACAO ESTETICA

2.1. O Estético e a Arte na Educacéao

A discussdo da dimensdo estética na educacdo é um fato relativamente
recente e estende-se para além da arte. Um marco nesta discusséo foram as ideias
de Herbert Read, critico de arte e educador inglés que, nos anos 1940, propunha
qgue a arte deveria ser a base da educacéo, criando uma corrente teérica chamada
de arte-educacdo. Esta foi difundida no Brasil principalmente pela iniciativa de
Augusto Rodrigues, educador que fundou instituicbes de ensino de arte chamadas
de Escolinhas de Arte. De la para ca, "muitas foram suas denomina¢des, mudancas
de enfoque e metodologias subjacentes, frequentemente distintas e até conflitantes”,
sublinha Duarte Jr.(2010, p.35). Este autor discorre sobre a necessidade de
discussdo da dimensao estética do ser humano na educacdo, seja sob que nome
for, embora a discussao atual esteja mais centrada, segundo ele, no lugar que a arte
deve ocupar no processo educacional, qual o seu papel ali, qual seria seu

significado para o ser humano. Assinala ele que:

[...] Assim é que, historicamente, tomou-se como base uma concepcédo da
arte como centro de toda a atividade educacional, como base até da
aquisicdo de habilidades reflexivas proprias da ciéncia e da filosofia, para se
chegar agora ao entendimento de que a arte constitui tdo sé uma disciplina
a mais dentro do curriculo escolar, dotada de contetdo especifico e algo as
demais areas do conhecimento”. (DUARTE Jr, 2010, p.36)

Todavia, o autor realiza uma ressalva, assegurando que a dimensao estética
€ mais ampla do que a arte, ao afirmar que “[...] o trabalho com a arte, portanto,
consistiria apenas numa das muitas formas de exercer uma educagao estética em
sua mais ampla significacao” (2010, pg.37). Todavia, Mirian Celeste Martins

(2006,p.6) alega que é a linguagem da arte quem

[...] parece instigar o educador, de qualquer area, a se tornar mais sensivel

as leituras de mundo expressas ndo sO pelas obras de arte, pelas
manifestacbes culturais, mas pelos seus aprendizes, com mais
sensibilidade, com mais sutileza e critica e a pensar também nédo s6 através
da linguagem verbal tratada apenas pelo seu modo mais objetivo e frio e
ndo ampliada pelo poético que também esta nela presente.



17

A arte na educacdo, e na formacdo de professores, faz sentido ndo s6 como
experiéncia, mas também como reflexdo acerca da arte, da vida, da criagdo, e é
preciso ser considerada na perspectiva de uma "educacao estética, e ndo a de um
intelectualismo doutoral e formalista, tdo s6 faz sentido baseada em vivéncias
sensiveis” (DUARTE Jr., p.44).

Incluir a sensibilidade como forma de conhecimento e a arte na educacao
proporcionaria sistemas de pensamento mais integrais, onde a arte, tdo excluida
como dimensdo humana, afigura-se como uma manifestacdo expressiva, trabalha
com a objetivacdo de sentimentos expressos em uma forma (pictorica, plastica,
dramatica, musical, escultérica, danca etc), assinala Meira (2007). A autora acredita
gue a educacdo da sensibilidade através da arte seria responsavel por um ser
humano participe e transformador, capaz de estruturar uma linguagem pessoal,
configuradora de um sentido e uma coeréncia existenciais. A mobilizacdo do
sensivel através da producdo artistica relaciona concretude / imaginario / cognicao
sendo, portanto, um processo comunicativo e cultural, deslocando-se para além de
uma mera disciplina no curriculo escolar.

A importancia da arte na educagdo € ressaltada, sobretudo, porque ela
mobiliza niveis altissimos de consciéncia (OSTROWER, 1983) capazes de
contribuir com alternativas para os desafios da contemporaneidade. Segundo Fayga
Ostrower, qualquer cultura alimenta-se da vida, da intercomunicacéo de seu povo, e
neste processo, as linguagens artisticas sdo fontes de leitura e compreensédo da
realidade, construtoras da subjetividade, proporcionam conhecimento e leitura de
codigos e simbolos com que o imaginario social se revela.

Para Meira (2007) a experiéncia estética age nos sentidos humanos de
maneira direta, sem a intermediacdo da linguagem discursiva, fazendo-o
experenciar a beleza como uma forma de relacdo subjetiva e cultural,
proporcionando uma cognicdo sensivel, desvelando razfes novas, porque as velhas
nos impedem de olhar a volta e construir um pensamento criativo, alegre, autbnomo,
central a si mesmo, que resgate, no mundo, uma paixao: a paixado de conhecé-lo.

A experiéncia estética articula-se no ser, extrapola a representacdo ou
sensorio-motora das percepcgdes, considera o temporal, o dinamico, o desejo, 0s
afetos, paixdes, desagrados. A Estética se ocupa dos assuntos humanos, de

producgéo e transformacgéo de determinadas matérias em objetos de contemplacdo —
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e conhecimento. Seu objeto € o homem, as coisas que ele produz, analisadas desde
um saber especifico, datado, que € o sensivel (VAZQUEZ, 1999, p. 53).

Na dimensao existencial, a educacdo estética, se incluida na formacdo de
professores, na educacao, ou ocupando outros lugares, seria capaz de proporcionar
ao humano entrar em contato com o poético da existéncia, pois “o poeta, mais que
qualquer outro, instala seu corpo subjetivo exatamente no lugar frequentado por sua
consciéncia e sua sensibilidade”, diz Michel Onfray (p. 2009, Pp.29-30). Fazer arte
permite ao sujeito com que “todas suas emocgdes, sensagdes, percepgdes, todas as
suas historias singulares amadurecem em sua alma fantasiosa e um dia resultam
num texto curto que oferece a quintesséncia de sinestesias fantasticas: sentir cores,
degustar perfumes, tocar sons, ouvir temperaturas, ver ruidos”. Fazer arte entdo é
como uma viagem, “é pedir as palavras o poder das fornalhas alquimicas: despejar
no cadinho da experiéncia aquilo capaz de tornar incandescentes os metais e obter
o ouro de um punhado de imagens que permanecem”. E é o poeta quem “transforma
a multiplicidade das sensacfes num conservatério reduzido de imagens
incandescentes destinadas a ampliar nossas proprias percepgdes”, continua p autor.

Michel Maffesoli, socidlogo francés, fala de uma “sensibilidade da razao”
fundada em um paradigma ético- estético que se refere a uma “potencialidade
inativa que se encontra na raiz da finitude sensivel “antes” que ela se aplique as
obras, aos conceitos filosoficos, a fungdes cientificas, aos desejos mentais e sociais”
(MAFFESOLI, 1998, p.11),. Favorece a correspondéncia das pessoas e destas com
coisas e simbolos, dirige-se a criacdo, € processual, remete a uma ética de
singularidades, permite a ruptura de consensos, dogmatismos. Abandona o
experimentalismo artistico para expandir-se a criacdo, leva aos extremos a invencao
de coordenadas mutantes, de qualidades desconhecidas.

Maffesoli (idem, p.12) diz que o estético compreende o vitalismo social onde
0 sentimento de existir, entre as paisagens do corpo, da alma, do social, dos
ajuntamentos, da massa global sinérgica (1996) harmoniza e movimenta material,
espiritual e naturalmente o social.

O estético diz da compaixdo, pois € um valor em si que tem na arte
testemunho, contagio afetivo, paixao, maravilhamento, promove estados vividos,
imediatos, concretos, de emocdao, euforia: é pra isso que a poesia existe. Pra dizer o
gue ndo se diz. E sO assim aumentar o campo dos provaveis do dizer
(LEMINSKI,2001, p. 90).
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. 2.2. A Sensibilidade e a Arte na Formacgéo de Professores

A argumentacdo acima demanda uma breve mencéo ao papel que a arte e 0
estético tém na educacao, especialmente porque vivenciei em mim esta importancia.

Perto do final do século XX, estudos alertaram para o problema das
aprendizagens, e, quando se fala de aprendizagens, fala-se, inevitavelmente, de
professores. Alguns temas impdem-se como temas obrigatorios de reflexdo e
intervencao, entre eles a diversidade, a redefinicdo das praticas de inclusédo social e
de integracao escolar, o (des)preparo do professor para lidar com novas tecnologias,
(NOVOA, 2009). A estes aspectos acrescentaria outra vertente, qual seja: a da
formacao da sensibilidade dos professores, sem a qual ha limites nas possibilidades
de humanizacao, de desenvolvimento de valores, do conhecimento e trabalho com
Artes, seja onde for.

Nosso século de mudancas rapidas assistiu, nos Ultimos anos, "a um regresso
dos professores a ribalta educativa, depois de quase quarenta anos de relativa
invisibilidade", diz Novoa (2009, p.12). Depois de termos passado por varios outros
problemas, como a racionalizacdo do ensino, a pedagogia por objetivos, o esforco
para prever, planificar, controlar, a engenharia do curriculo etc. e, nos anos 90,
entram em cena as organizagcdes escolares, seu funcionamento, administracéo e
gestdo. O regresso dos professores ao centro das preocupacdes e de politicas
adotadas recentemente no Brasil exige que se polemize um debate sobre a
formacao de professores, suas dificuldades e possibilidades de atuacdo. As rapidas
mudancas sofridas pelo conhecimento em nosso século, que incluem o paradigma
ético-estético em seu horizonte, demandam consequentemente alteracées na
paisagem desta formacao.

O tema “formacdo de professores” ganhou énfase a partir de 1980 e
atualmente é utilizado como objeto de pesquisa por alunos e professores. Para
melhor esclarecer o significado e dar sentido a relevancia do referido assunto,

escolhi dialogar com alguns autores, entre eles cito Bicudo que diz que

[...] Formacdo é uma denominacao que busca explicitar a ideia de que a
problematica escolar da contemporaneidade esta intimamente ligada a
formacao do professor. Ou seja, tendo-se detectado, por meio de inimeras
pesquisas,a incompeténcia de a escola efetuar,com sucesso o ensino das
Letras,da Matematica,das Ciéncias Naturais e Humanas,das artes, e de ir
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alem desse ensino e realizar a educagdo do cidaddo,0 que solicita a
construgdo de principios éticos e a expressdo de atitudes éticas no convivio
com os outros no contexto de organiza¢des politico-sociais,voltou-se o olhar
para o trabalho dos professores e, em seguida,para 0S cursos que 0s
formam. (BICUDO, 2003, p 22)

A autora refere-se a baixa qualidade do ensino, revalidando, a importancia do
trabalho da pesquisa que tem como um dos objetivos buscar para solucdes para
qualificar o trabalho dos professores, Para tal, segundo Maristani Zamperetti, €
preciso considerar também que:

[...] Iniciando-se antes do ingresso nos cursos de preparacdo para o
magistério, a formacédo docente prossegue durante a vida do profissional;
além disso, as experiéncias anteriores dos futuros professores, adquiridas
ao longo de sua vida estudantil tém grande influéncia nesta formacao.
Porém, a formacdo inicial € extremamente relevante para a formacgéo
profissional, constituindo-se na primeira fase de um longo processo de
desenvolvimento profissional. No exercicio da profissdo, em contato com
suas préticas pedagdgicas, o professor adquire saberes, evidenciando a

ampliacdo da formacdo docente para além dos bancos universitérios.
(ZAMPERETTI, 2012, p.31).

Entre estes saberes estdo o estético, e a arte, dimensdes que tém sido
negadas desde que a Modernidade elegeu a razdo como a forma mais importante,
se nao a Unica, forma de conhecer. Estas dimensfes incidem diretamente, segundo
Meira (2010) na formacao de professores, sendo respeitaveis especialmente porque
se dirigem a formacéo integral do ser, além de funcionarem como um vinculo com o
campo da desrazdo. SO o acessamos em estados alterados de consciéncia, no
sonho ou através da arte. Através da experiéncia estética, qualificar a sensibilidade
para a acdo, a contemplacao e a escuta de perguntas sobre a vida, como orienta-la
a humanizacdo tem na Arte uma possibilidade de transfiguracdo do vivido, uma
integracdo da sombra, o0 expurgo da pobreza de péo e afetos.

O sensivel é capaz de lidar com os fluxos ininterruptos e descontinuos da
dindmica continua da vida e congela-los na sensacdo instantanea de algo que se
eterniza em formas, na arte - onde registra experiéncias indecifraveis, da forma ao
inominavel, a angustia. Na Arte ou fora dela, permite ao professor o acesso ao
prazer de compreender, aceitar e entender a resisténcia do outro, suas
incompreensdes, limitagdes, possibilidades.

Luciana Loponte (2008), arte-educadora, cré que a formacdo de docentes
necessita “aprender muito com os artistas e as artistas, com a arte contemporénea,

com a vontade de criagcdo impulsionada pela arte”. Indaga se “ndo poderia, afinal, a
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docéncia ser uma obra de arte? Nao poderiamos aprender com a arte essa vontade
de sermos artistas de nossa propria existéncia?”. Ressalta a importancia de uma
formacao estética e artistica “para além de disciplinas ou cursos que passeiem
panoramicamente por técnicas e atividades artisticas”, alimentando esteticamente as
futuras docentes “com um mergulho em experiéncias que as desloquem, que as
perturbem, que subvertam esse modo linear e continuo de compreender a arte e a
infancia” (id.ib.).
Entre estas experiéncias se localiza o contato com obras de arte, pois:

“[...] A constante vivéncia como espectador da arte produz em nés uma
familiaridade com signos estéticos, com os codigos em que as obras séao
expressas, tornando-as, pouco a pouco, simbolos que representam
sentidos, sentimentos e vivencias (...) [e] Por certo, a reflexdo encontra-
se sempre presente na vida daqueles que se entregam a experiéncias
diante da arte” (DUARTE Jr, p.43-44).

Para Meira (2010) o estético qualifica a sensibilidade para a contemplacéo e a
escuta de perguntas sobre a vida, sobre como orienta-la num sentido que produza
leveza, humanidade, transfiguracdo do vivido. De forma intensa, expurgando o mal,
a escravidao, a pobreza de péo e afetos, o estético € capaz de lidar com os fluxos
ininterruptos e descontinuos inerentes a dindmica continua da vida, congelados num
atimo de segundo, na sensacédo instantanea de algo que se eterniza. Ao consumar-
se na interrupcéo da respiracdo, no batimento do coracdo, descola-se para registrar
experiéncias indecifraveis. A experiéncia criadora que ai se faz permite extrair e
atribuir ao mundo sentidos para serem sentidos, partilhados, na interacdo com
multiplos universos de outros seres.

O estético vincula-se a vida e a Arte, a facticidade cultural e existencial, a
implicacdo ética, pedagodgica e politica, ao transcendental, a ambientacdo social;
garante a diversidade expressiva, a transformacédo através da reflexdo e da acéo;
aposta na criacdo de uma nova ética, de consciéncia da necessidade do cuidado, do
exercicio da convivéncia.

Na formacéo de professores, retomar o conhecimento sensivel apresenta um
desafio, na medida em que ele tem sido sistematicamente negado. Ele promove um
estado de suspensdo da experiéncia corriqueira, abre-nos a generosidade da
comunicacdo, expressa nossos estados afetivos, alcanca ferramentas para
presentificar decisbes, superagdes, resolucbes, formular perguntas. Mirian Martins

fala de um professor transformado pela sensibilidade, nutridor de experiéncias
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sensiveis, de professor propositor, que tem entre suas caracteristicas o

desassossego, a busca:

[...] Somente como professores inquietos poderemos ultrapassar 0 senso
comum que nos mantém no que ja fizemos, que nos faz repetir o que deu
certo para outros, que nos conserva acomodados no que se ja sabemos.
Vivenciar a acdo pesquisante, o olhar indagador, a vigilia criativa e atenta
ao mundo ao nosso redor, o estudo, a leitura, a constante formacéo cultural
nos alimenta como profissionais da educacéo. Profissionais que aprendem
seu oficio na convivéncia diaria com a pesquisa de sua propria
pratica.(MARTINS, 2006,p. 2)

A unido do sensivel e do inteligivel na forma de uma Educacéo Estética deve
ser capaz de constituir uma racionalidade alargada, necesséaria as renovacfes na
formacdo de professores. E esta tem, na Arte, uma forma de conhecimento e uma
aliada imprescindivel. Sem esquecer a educacdo das emocdes e dos sentidos, pois,
como enfatiza Antonio Damasio (2000, apud MEIRA, 2012), neurocientista, sao as
emocdes é que sdo indispensaveis a vida racional, pois elas nos fazem unicos, e, ao
contrario do que se pensa, hdo dependem exclusivamente do cérebro, mas da
interacdo corpo-mente-entorno e de percep¢des do corpo do outro. Descartes errou
ao separar mente e corpo, pois 0 sentimento € mental, trans-figuragdo mental da
emocado, que é corporal. Esta, ao passar a mapa imagético, influencia o corpo e
vice-versa, entdo mente e corpo ndo se separam.

A partir do exposto, reforco a ideia de que na formacéo de professores muitas
mudancgas necessitam entrar em cena. Entre elas, mais do que nunca, a incluséo do
estético na trama curricular, que ndo pode estar alienada dele, pois permite a
integralidade de préaticas docentes, além de uma maior consciéncia ética e de

humanizacéo.

2.2.0s Referenciais para o Ensino das Artes nos anos iniciais

A Arte na Educacado passou a disciplina obrigatoria nas escolas através da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional no. 5692/71, e reafirmada pela
nova LDBen, a 9394/96, agora como campo cultural, ndo mais mera disciplina.
Segundo a lei, seu ensino deve ser realizado durante todas as instancias da
Educacgéo Basica em quatro areas: Artes Visuais, Musica, Artes Cénicas e Danca.

Os professores, habilitados para tal, deveriam trabalhar desde o primeiro ano da
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crianga nas escolas, mas de fato ndo é o que se verifica em muitas delas.O
professor especializado em uma das linguagens, nos quatro primeiros anos,
deveria atuar junto ao pedagogo, e nos anos finais, com carga horéaria propria. O
Arte-Educador, que possui sua formacao realizada em cursos de licenciatura, esta
apto a trabalhar os contetdos especificos de sua disciplina. O que ndo quer dizer
gue o Pedagogo néo deva ter artes em sua formacéao.

A regulamentacdo das artes na educacdo possuem documentos de
normatizacdo, entre eles os Parametros Curriculares Nacionais, os PCNs, séo
referenciais desenvolvidos com o objetivo de nortear a pratica pedagdgica do
professor em sala de aula, nas diferentes areas do curriculo. Segundo eles, em sua
introdugao”, foram formulados com a intencao de oferecer um instrumento de apoio
as discussbes pedagodgicas dentro da escola, na elaboracdo de projetos
educativos, no planejamento das aulas, na reflexao sobre a pratica educativa e na
anélise do material didatico.

Na area de arte, foram apresentados enquanto documentos que propiciavam
a compreenséo do significado da arte na educacao, buscando explicitar contetdos,
objetivos e especificidades, tanto no que se refere ao ensino de arte, como no que
concerne a arte contextualizada nas rela¢des sociais, como manifestacdo humana.

Oa Parametros Curriculares Nacionais de Arte, na versdo da edicdo de
1997, volume seis ja previam a divisdo do estudo por setores ou ciclos
correspondentes as séries, compondo o primeiro ciclo o periodo compreendido
entre a 12 e a 22 série, 0 segundo ciclo, como o periodo entre a 32 e a 42 série, que
€ foco da pesquisa por corresponder aos anos iniciais.

Uma das ideias discutidas nos foi a de desenvolvimento do ensino de
referéncias estéticas, através do estudo da histdria da arte, e da area de arte como
multidisciplinar, no sentido de sugerir uma préatica envolvendo diferentes linguagens
artisticas, segundo o momento de trabalho em sala de aula.

As artes interagem através de diferentes linguagens, e demandam uma
pedagogia que estimule a criatividade artistica nas mais diferentes expressées, 0
gue caracteriza, no campo da pedagogia, uma inovagao no ponto de vista dos
conteudos que devem fazer parte, entdo, da formacéo de professores.

E importante que o pedagogo possua uma formacdo tanto inicial quanto
continuada que alicerce sua pratica docente neste campo, pois é necessario um

conhecimento especifico para que o0s objetivos da arte e seus processos
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pedagdgicos, propostos por estes documentos norteadores, possam ser
alcancados em sala de aula, por meio de atividades de criacdo artistica, exploracédo

de materiais e técnicas e leitura de obras:

O ensino de Arte é area de conhecimento com conteddos especificos e
deve ser consolidada como parte constitutiva dos curriculos escolares,
requerendo, portanto, capacitacdo dos professores para orientar a
formacao do aluno. (BRASIL, 1997, p.37)

O desenvolvimento da arte na escola deve entdo atender a busca de um
ensino voltado para a reflexdo estética e histérica da arte, buscando
simultaneamente o desenvolvimento de uma expresséo pessoal criativa e critica.

Todavia, sdo ainda muitos os professores que desenvolvem, a despeito
disto, uma postura de trabalho com base em temas estereotipados, em clichés,
modelos para colorir e “métodos” excessivamente voltados para o conhecimento
meramente técnico da arte, em detrimento de procedimentos que promovam
evolucdo e uma renovacdo na educacdo através da arte. Essa necessidade
corresponde a um emergente processo de reformulacdo educacional que atinge
nao so6 area de arte, mas todo o sistema de educacéo.

Acredito que seja extremamente importante que o pedagogo, em sua
formacao universitaria, tenha a oportunidade de experimentar por si mesmo cada
uma destas etapas e conteudos especificos da Arte, pois € no contato com uma
vivéncia significativa que passamos a valorizar determinado conteudo ou area do
saber. Somente apds experenciar as etapas do fazer, apreciar, fruir e refletir sobre
0S processos estéticos e artisticos é que o pedagogo podera melhor (re)conhecer a
importancia de proporcionar experiéncias semelhantes para seus alunos, na
escola.

O aluno de primeira a quarta série do ensino fundamental busca se
aproximar da producdo cultural de arte. Entretanto, tais interesses néo
podem ser confundidos com submissdo aos padrdes adultos de arte. A
vivéncia integral desse momento autorizard o jovem a estruturar trabalhos
Proprios, com marca individual, inaugurando proposic6es poéticas
autbnomas que assimilam influéncias e transformam o trabalho que

desenvolvem dentro do seu percurso de criagdo nas diversas formas da arte
( BRASIL, 1997, p. 37)

A percepcéo estética, segundo estes estudos, € um processo cultivado que
depende muito da acéo escolar. Criar e ser criativo depende fundamentalmente do

desenvolvimento e do estimulo, de maneira a possibilitar a estruturagdo de um
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conhecimento que habilite o aluno a reconhecer na arte suas propriedades
estéticas, e a produzir sua prépria representacdo artistica, nas mais diferentes
linguagens, dentro do contexto das relacfes educacionais, estéticas e cotidianas
com a arte.
Cabe também ao professor tanto alimentar os alunos com informacoes e
procedimentos de artes que podem e querem dominar quanto saber orientar
e preservar o desenvolvimento do trabalho pessoal, proporcionando ao
aluno oportunidade de realizar suas préprias escolhas para concretizar
projetos pessoais e grupais. A qualidade da acdo pedagogica que considera
tanto as competéncias relativas a percepcdo estética quanto aquelas

envolvidas no fazer artistico pode contribuir para o fortalecimento da
consciéncia criadora do aluno (BRASIL, 1997,p.37)

Conhecer o universo da arte possibilita reconhecer em si mesmo o potencial
criador, através do seu desenvolvimento. A educacédo através da arte constitui um
importante meio para o desenvolvimento da criatividade e do cultivo do
conhecimento estético, através do conhecimento da producao artistica consagrada
e da elaboracao de uma expressao estética pessoal.

Em meu entendimento, o objetivo central dos Parametros Curriculares para
o Ensino da Arte consiste em propor que a arte seja estudada enquanto uma area
de conhecimento, como forma de modificar o “conceito” das atividades artisticas na
escola, anteriormente muito voltadas para a confeccdo do “produto” artistico.
Segundo este referencial, anteriormente, o estudo relativo as questdes estéticas e
historicas era entendido como um “intelectualismo redutor’, que tolhia a
expressividade dos alunos. O incentivo a producédo livre e espontanea distanciou o
ensino da arte do estudo das producdes consagradas e de sua historia, tendo, por

consequéncia, o esvaziamento do “conteudo”.
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CAPITULO Ill: A ARTE NA PEDAGOGIA

3.1. Minha Formagdo em Arte na Pedagogia da UFPEL

A formacgdo que recebi em arte, proporcionada pelo Curso de Pedagogia,
centrou-se em uma disciplina, Praticas Educativas VI, ministrada no sexto semestre
do mesmo, com 85 horas aula®. A cadeira abrangeu questdes que perapssam as
artes na escola, os processos criadores, o fazer grafico-plastico e construtivo na
infancia, as linguagens expressivas, a producao cultural da crianga, a cultura visual,
0 combate aos esteredtipos do professor e da crianga, o desenvolvimento da arte
como linguagem infantil e o desenho como escrita, a partir de observacdes e coleta
de expressdes infantis em escolas da regido. Entre seus objetivos, constam
experimentacdes estético-intelectuais, teorico-criticas e criadoras, o incremento a
pesquisa, a criacdo e a capacidade de problematizar o ensino da arte na Educacgéo
Infantil, anos iniciais e EJA. Como se V€, é uma programa bastante extenso para ser
ministrado em apenas um semestre.

As atividades da disciplina problematizam o ensino da arte a fim de
desenvolver a auto-expressdo, experimentos com suas linguagens, além de
experiéncias estéticas de fruicdo artistica e contato com eventos de arte. Para tanto,
a cadeira em questdo pesquisa a adequacdo de metodologias as faixas etarias e
aos processos expressivos capazes de melhor subsidiarem a acdo dos futuros
docentes. Para tanto, acdes como pesquisar, conhecer e experenciar materiais,
suportes, técnicas e processos artisticos associam-se a ampliacdo do repertério
imagético pessoal dos futuros docentes.

A metodologia adotada nesta disciplina abarca leituras, seminarios e
experiéncias estético-artisticas capazes de valorizar potencialidades e capacidades
criadoras em direcéo a saberes (consciéncia) em arte e sobre arte. Trata-se de criar

uma cultura em arte, através de seus processos. Propde a estruturagdo de vivéncias

5Disciplina ministrada pela profa. Dra. Mirela Ribeiro Meira, do departamento de Ensino da FaE/UFPel.
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criadoras em experiéncias, reflexdes e construcdes tedricas, e também atividades de
auto e hetero avaliagéo.

As atividades desenvolvidas nesta disciplina esperam construir uma ética de
auto-compreensdao, solidariedade e convivéncia respeitosa entre a turma, e para
tanto, inclui a autoavaliagdo como parte consideravel do processo, uma vez que sao
considerados ndo apenas 0s aspectos ligados a conteddos, mas também as
transformacdes éticas, de consciéncia e convivéncia que a disciplina € capaz de
operar nos alunos.

Como processo metodolégico principal, ao lado de seminarios, sdo realizadas
Oficinas de Criacdo Coletiva (MEIRA, 2007), laboratérios criadores onde sao
concretizadas experiéncias praticas com materiais e técnicas de arte. Estas se
constituem em modos operativos “inventados”, formas metodolégicas de abarcar os
experimentos propostos, atendendo ao humano em sua circunstancia amorosa, ética
e de preservacdo da vida. Para fazé-lo, se inventa e desinventa a partir de
interacdes, relacdes, poderes, quereres e saberes sem a pretensdo de acabamento
ou submissao a ordens vigentes®.

As Oficinas, que ocupam cerca de cinquenta por cento do tempo da disciplina,
possuem como conteldo o fazer da arte, sua poética, e se realizam através de
atividades préticas seguidas de uma reflex@o sobre estas.

Para que haja uma adequacédo maior do que é proposto, no inicio do ano é
realizado um levantamento sobre quais oficinas os alunos gostariam de fazer, e
conforme o resultado, sdo implementadas oficinas de musica, teatro, desenho,
pintura, recorte e colagem, pintura, fabricacdo de tintas, pincéis, fantoches, papier
maché, etc. O objetivo é subsidid-los com processos que possam desenvolver
depois com seus alunos, a partir de sua experenciacdo em si. Os experimentos
propostos partem do conhecimento de si, passando pelo outro, pelo simbolo, para
depois chegarem ao universo cultural préximo e remoto. A professora realiza uma
breve pesquisa com as alunas no inicio do semestre, perguntando o que consideram
arte, e as compara com o final do semestre, para ver se h4 mudanga. A grande
maioria afirma ter mudado, se ndo completamente, em grande parte, suas

concepcdes de arte, conforme pesquisa relatada’.

® Para saber mais sobre as Oficinas, acessar Meira, 2007: Metamorfoses Pedagdgicas do Sensivel e
suas possibilidades em Oficinas de Criacdo Coletiva.Tese de Doutorado.
" Ver nota de rodapé n.4.
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Duas outras possibilidades, durante o curso, podem ser acessadas pelos
alunos, mas ndo de forma obrigatoria, como a primeira. Sua oferta depende da
carga horaria da professora, que nem sempre possui disponibilidade de ministra-la.
Geralmente, estas ocorrem de dois em dois anos, alternadamente. A primeira é uma
Disciplina Optativa chamada de O trabalho com artes no ensino fundamental, que
possui uma carga horaria de 45 h/a. A segunda, Linguagem em Artes e
Comunicagdo, com carga horéria de 68 h/a por semestre. Ambas tratam de
guestdes relativas a expressao infantil, ao Letramento Sensivel e Imagético, a Arte-
Educacéo e Educacgéo Artistica, incluem Oficinas de Criagcdo Coletiva, o ludico e a
Cultura Visual, o corpo em movimento, as linguagens musical e teatral, como
trabalhar a arte na escola, metodologias criadoras e processos reflexivos sobre o
fazer da arte. Entre os conteludos estdo o fazer criador, a expressdo do aluno-
professor, as Oficinas, a experimentacdo e a pesquisa em Artes Visuais e
Comunicagéo Visual, que passam pela apreciacao, leitura e produgcdo de imagens
(HQ, obras, Historia da Arte).

Entre os objetivos estdo os de proporcionar situacdes vivenciais, teoricas e
reflexivas no campo da Arte, construindo conhecimentos através de
experimentacdes estético-intelectuais, tedricas e criadoras, incrementando a
pesquisa, inovagdo, a capacidade de solucionar problemas, e a adequacéo das
linguagens expressivas a Educacéo Infantil, capazes de subsidiar a acdo docente.
Para tanto, desenvolvem experiéncias, interacfes, conhecimentos e saberes
sensivel-intelectuais em Oficinas, Seminarios, e também a vivéncia de acdes
criadoras em Oficinas de Criagao Coletiva, desenvolvendo uma linguagem pessoal e
ampliando o repertorio sensivel/lexpressivo. Intentam pesquisar, conhecer e
experenciar materiais e técnicas associadas as atividades artisticas no Ensino
Fundamental e EJA.

Estas disciplinas fazem parte do corpo do projeto Politico Pedagégico do
Curso, aqui explicitado de forma sintética, para que se possa compreender melhor a

localizag&o da arte neste espaco.
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3.2. O Curso de Pedagogia da UFPel

Para que o leitor se situe em relacdo ao Curso de Pedagogia®, vamos
apresentar, brevemente, alguns dados sobre o Projeto Politico Pedagdgico do
mesmo, que tem sua Ultima configuracdo finalizada em maio de 2012. Este se
fundamenta nos principios de integracdo, interdisciplinaridade, trabalho coletivo,
autonomia, cooperacdo e solidariedade para garantir um curriculo e processos
normativos flexiveis, ofertando trajetérias curriculares que enriquecam a formacao
basica do pedagogo, ultrapassando a organizacdo sequencial de conteudos ou
disciplinas, estabelecendo redes de significacdes e relagbes entre os temas
curriculares e as areas de atuacédo privilegiando Educacao Infantil, Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, Educacédo de Jovens e Adultos e Gestao Educacional. Estes
se traduzem como Blocos Tematicos a serem trabalhados em disciplinas de
formacéo profissional geral e especifica, articulada a uma formacéo tedrica na
totalidade social, das instituicdes educativas, da escola, do ensino na sala de aula,
da pesquisa e da gestédo de sistemas/redes e institui¢des.

Privilegia a articulacdo entre teoria e pratica, o principio investigativo na acao
docente, a perspectiva interdisciplinar, a sustentacdo epistemoldgica que oriente as
tomadas de decisdes pedagoOgicas e dos processos de gestdo, delineando um
contexto educativo inclusivo, em que se considerem as formas peculiares de
aprendizagem e 0s espacgos/tempos proprios de cada sujeito, a concepcéo
democratica e a educacdo como direito de todos, considerando-se criangas, jovens
e adultos.

Formar com capacidades teérica, técnica e humana, numa abordagem de
totalidade da realidade e dos sujeitos, rompendo com as dicotomizacdes entre

pensamento e acdo, sujeito e objeto, natureza e homem, para contribuir na

®Criado através da Portaria/UFPel n°. 638/78 de 24/10/1978, e autorizado pela Portaria/MEC n°. 92
de 08/03/1984, publicada no Diario Oficial da Unido em 09/03/1984. Funciona na Faculdade de
Educacao da UFPel, na Av. Alberto Rosa, n. 154, Bairro Centro, em Pelotas, RS em dois turnos:
noturno e diurno. Atualmente, diurno recebe 50 estudantes por ano em cada turno, entregando a
sociedade novos professores capazes de atuar na Educacéo Infantil, nos Anos Iniciais, na Educacédo
de Jovens e Adultos, além da Gestdo. Funciona em Modalidade Licenciatura, com a titulacédo
conferida de "Licenciado em Pedagogia". Dura quatro anos e meio, ou seja, hove semestres, e tem
uma carga horéria total de 3.604 h/a, o que equivale a 3.203 horas-relégio. O nimero de vagas
oferecidas € de 50 diurno e noturno, e o regime académico é semestral. Prevé dois tipos principais de
ingresso: pelo Sistema de Selecéo Unificada — SiSU e por Reopcéo, Transferéncia e Reingresso.
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construcdo de projetos educacionais participativos que representem a vontade da
comunidade escolar, bem como atuar pedagogicamente de maneira a atender as
demandas sociais e consolidar a fungéo social e politica da educacéo.

Os objetivos gerais da formacdo basica para a Licenciatura em Pedagogia

> Contribuir para (re) definir e implementar uma politica de
profissionaliza¢do das professoras da zona sul, do Estado do Rio Grande do
Sul, devendo, em funcdo disso, o projeto ser acompanhado e avaliado
permanentemente, interna e externamente;

> Oportunizar condicBes tedricas reflexivas necessarias para que a
licencianda possa tornar-se efetiva participante no desenvolvimento do
projeto politico-pedagdgico escolar, capaz de explicitar e explicar a logica
da praxis educativa na perspectiva da sua continua reconstrucéo, visando
tornar o ensino da escola publica uma realidade de qualidade para todos,
voltado para a construcéo da cidadania e o bem estar social,

> Criar uma dindmica de formacé&o profissional de qualidade crescente,
fundada na indissociavel relagdo teorico-pratica, abrangendo um conjunto
de habilidades e atitudes profissionais especificas, igualmente
fundamentais.

Os objetivos especificos do Curso se dirigem a:

v Compreender as possibilidades e os limites da educacdo - como
pratica social/institucional e como processo construtivo pessoal - a partir do
estudo das multiplas relagBes e inter-relacbes constituintes do processo
educativo escolar e ndo escolar: relagbes soécio-histéricas, politicas,
econdmicas, administrativas, bio-psicosociais, epistémicas, culturais e
pedagégicas;

4 Trabalhar os fundamentos teé6ricos e metodoldgicos bésicos das
ciéncias que integram o curriculo, propiciando uma compreensao
qualificada das mesmas;

v Desenvolver capacidades de organizagdo e dinamizagdo curricular,
para o desdobramento critico e coletivo do projeto politico-pedagdgico
escolar, na perspectiva de assegurar, criativamente, a todos os alunos, a
possibilidade do éxito qualitativo na formac¢éo de sua cidadania;

4 Capacitar a licencianda mediante a constru¢cdo de ferramentas
tedrico-metodolégicas que a auxiliem a compreender como ocorrem 0S
processos de aprendizagem de criancgas, jovens e adultos, para que, a partir
dessas compreensdes, possa organizar e implementar estratégias de
ensino no cotidiano da sala de aula;

v Desenvolver conhecimentos que fomentem o aprendizado de acdes
para compreender, planejar e realizar processos de ensino que garantam a
incluséo escolar e social;

v Proporcionar situacdes em que a identificacdo de problemas
socioculturais e educacionais seja realizada mediante a prética investigativa
e a capacidade de intervencdo, visando a construcdo de respostas
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alternativas e criativas, a producédo do conhecimento e a aprendizagem dos
sujeitos envolvidos.

O perfil do egresso projetado pretende a formacdo, a qualificagcdo e a

capacitacao de profissionais da educacédo com capacidade para:

a) considerar a docéncia na Educacao Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e na Educacéo de Jovens e Adultos (Art. 5°, 1l e 1), a base de
sua formacéo e identidade profissional,

b) ter a pesquisa como elemento fundamental de sua formacéo e atuacéo
profissional, de modo que a formagéo tedrico-pratica seja articuladora dos
processos cognitivos e socioculturais de aquisicdo, apropriacéo, producéo e
socializagdo de saberes;

c) realizar a préatica pedagogica fundamentada na investigacdo educativa
tornando a reflexdo sobre a prépria pratica caracteristica indispensavel de
sua formacao continuada e de seu desenvolvimento profissional;

d) desenvolver habilidades tedrico-praticas para diagnosticar e atuar na
diversidade (Art. 5° X) das questbes educacionais contemporaneas,
demonstrando uma visdo ampla e histérica sobre conceitos, principios e
teorias da educacgdo, marcada por uma postura politica, critica e criativa
(Art. 5°, IX);

e) participar da gestdo (Art. 5° XlIlI e Xlll) democratica da escola e do
sistema de ensino, contribuindo no planejamento e na coordenacgdo dos
processos educativos, com habilidades técnicas e humanas de executar
tarefas pedagédgicas e utilizar o conhecimento socialmente acumulado na
produgdo de novos conhecimentos;

f) considerar a escola como instituicdo que transcende seus muros e se
abre a sociedade local, nacional e mesmo universal e que projeta a
intencionalidade de sua ac¢do educativa em outras &reas, para além dela

mesma (Art. 5°, V), cumprindo sua dimensao cultural, politica e
ético-estética de educar.

Acima, o leitor pode conhecer um pouco mais as premissas do curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas.

E interessante observar que, em se tratando de Arte, de certo modo, e
guardadas as proporgdes, acaba por se tornar um pouco incipiente. No decorrer do
gue lemos nos objetivos gerais e especificos do curriculo, nos deparamos com uma
série de teorias e expectativas que traduzem as aspiracdes de um ensino que possa
oferecer, ao futuro pedagogo, meios para realizar um trabalho que compreenda um

ensino qualificado e satisfatério. Entretanto, € possivel verificar que esta qualidade,
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por ser um valor, vincula-se a processos que em tese ndo poderiam abrir mao
também da formacdo da sensibilidade, e da inclusdo da Arte nas discussées. Em
relacdo a esta, o curriculo ainda parece insuficiente, mesmo que aborde, por vezes,
caracteristicas deste campo do conhecimento.Quanto ao assunto Arte, ou estético,
percebe-se que, se em nenhum momento do curriculo sdo citados de forma
explicita. Ainda podemos notar que, quando o curso pretende amparar 0 pedagogo
ao adentrar no mercado de trabalho, acaba por referir-se, justamente, a
particularidades desenvolvidas no curso de Arte, como se pode observar nos itens,
Objetivos Gerais e Especificos, evidenciado na letra F.

Sendo assim, acredito que o curso de Pedagogia deveria, neste contexto,
ofertar aos graduandos um conhecimento maior em se tratando de Arte, visto a
grande importancia que teria para a formacao do estudante.

Atualmente, falar em perspectiva multidisciplinar e numa educagdo que
possibilite  “integragdo, interdisciplinaridade, trabalho coletivo, autonomia,
cooperagao e solidariedade”, como descrito nos objetivos acima, parece ter se
tornado algo muito importante nas licenciaturas, e se torna especialmente relevante
na Pedagogia, pois diz respeito a valores, e ndo se pode ensinar sem valores, assim
como nao se pode ensinar sem sensibilidade. Acredito que o pedagogo, ao lidar com
as variadas realidades encontradas - que, ndo poucas vezes, podem ser bastante
diferentes daquela visédo idealizada de uma sala de aula -, precisa sim, estar munido
de condi¢des, de repertorio, de materiais e experiéncias ndo so objetivas, racionais e
tedricas para desenvolver um trabalho que Ihe traga bons frutos. A Arte poderia
auxiliar nessa caminhada, juntamente com as outras cadeiras do curso de
Pedagogia. Serd possivel alcancar estes valores sem a Arte, que por seus
processos favorece justamente as relacdes, a interdisciplinaridade, o trabalho
coletivo, a autonomia, a colaboracéo e a solidariedade?

A Arte, campo do conhecimento que atua no desenvolvimento humano,
desenvolve a criatividade, a criticidade, o autoconhecimento, e, no campo estético,
visa despertar nesses estudantes o sensivel, o lado mais humano, a capacidade de
conviver com o inusitado, com as diversas interpretacbfes que uma mesma imagem
pode oferecer. A Arte |hes possibilitaria uma forma de imersdo, com maior
propriedade, em mundos diversos, em diferentes experiéncias, processos criadores,
expressivos, instrumentalizando-os para lidar com os alunos com 0s quais ira

conviver de uma forma mais segura e mais eficaz, ou seja, com maior propriedade.
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Por esse motivo, penso e afirmo, por experiéncia propria, que ter contato com a Arte
somente no 6° semestre do curso ndo é o suficiente, pois 0 pouco tempo torna
qguase impossivel dar conta da multiplicidade do conteudo da disciplina, que ndo é
possivel relacionar-se pedagogicamente num periodo tdo curto de tempo. As
atividades deveriam iniciar-se desde o principio do curso, e isto faria diferenca no
tipo de pedagogo que ser quer formatr.

Para o melhor entendimento do leitor, seguimos adiante com a analise do
PPP e observemos o que ele oferece e trabalha com o graduando de Pedagogia. E
oportuno destacar entdo que tanto nos campos teorico quanto pratico e politico-
social, as potencialidades pretendidas no curriculo da Pedagogia, condizem, em
varios momentos, com aspiracdes da Arte. Assim, as competéncias e habilidades
basicas esperadas, segundo o PPP (2012), "ndo devem restringir a formacao
apenas a atender as exigéncias imediatas do mercado de trabalho, mas contribuir
para a intervencdo social na construcdo da cidadania”, o que se expressa nos

seguintes aspectos:

a) tedrico: dominio de conhecimentos cientificos para o desenvolvimento
do trabalho pedag6gico com base na articulagdo tedrico-pratica que
possibilite a compreensdo de como se da a aquisi¢do, a producédo e a
socializagdo do conhecimento, enquanto processo coletivo de construgéo, e
de seus fundamentos histéricos, politicos e sociais;

b) pratico: capacidade de pensar, coordenar, propor, orientar e executar o
trabalho pedagdgico no ambito da escola, dos sistemas de ensino ou em
outros contextos organizacionais, educacionais e culturais, envolvendo
diferentes sujeitos, seja individuais ou coletivos, compreendendo o0s
problemas fundamentais dos processos de ensino-aprendizagem. O
trabalho docente como base da formagé&o profissional e principio educativo
e a énfase na pesquisa e na extensdo, como pratica social, sao
fundamentais aqui;

¢) politico-social: compreensdo de que a prética profissional esta inserida
num contexto social mais amplo, o que requer a vinculagdo do projeto
educativo a um projeto politico-social, comprometido com a construcao de
uma sociedade autbnoma e includente. A gestdo democréatica, como
instrumento de luta contra a gestdo autoritaria na escola, e 0 compromisso
ético do profissional da educacdo, com énfase na concepg¢éo socio-historica
da sociedade, fazem-se imprescindiveis para essa compreensao;

d) interrelacional: compreensdo do trabalho coletivo e interdisciplinar,
entre alunas e entre professores, como eixo norteador do trabalho docente
e da redefinicAo da organizacdo curricular dos profissionais como seres
sociais que entendem a si mesmos e seu grupo social na dindmica afetiva.
A dimensao interrelacional da formacao ndo pode reduzir-se a vivéncia, a
significacdo e a produgdo de conhecimentos durante o periodo "académico".
E preciso articular formacdo inicial e continuada, assegurando solidez
tedrico-pratica na formacao inicial e didlogo permanente entre o locus da
formacéo inicial e o locus da atividade profissional, via programas e projetos
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de educacéo continuada, correspondendo a concepgédo de uma formacgéo
em redes de conhecimento e saberes.

A Arte € essencial na construcao da cidadania, pois trabalha na consciéncia,
estimula a convivéncia, a solidariedade, a compreensdo do lugar do homem no
universo, através de suas obras. Se estas refletem a interpretacdo que o artista tem
de seu mundo, a forma como ele o interpreta, reflete, consequentemente, sua
cultura, além de representar, em sua imaginacao, o imaginario social. Além do mais,
a arte (trans)figura em simbolos a cultura de cada povo, e serve, ainda, de
possibilidade de conhecimento de épocas distintas, pois dela podemos obter

informacdes sobre o passado, a vida das pessoas, seus costumes etc.

Para o aluno, a arte € importante pois, ao desenvolver seu potencial de
percepcgao, intuicdo, reflexdo, investigacdo, sensibilidade, imaginagao, curiosidade e
flexibilidade, auxilia na interagcdo de grupos, e na propria comunicacdo entre 0s
humanos. Assim, permite a problematizacdo de seu cotidiano social, podendo
também trabalhar a diversidade e diminuir as discriminacdes e 0s preconceitos

entre as pessoas nos dias de hoje, levando a uma aceitagdo maior entre elas.

O Curso foi planejado a partir do perfil profissional de referéncia e dos objetivos
que delimitam os conteldos a serem trabalhados, bem como suas formas de
organizacao e de abordagem metodolégica. Sua organizacao curricular é vista como
um "acordo coletivo" sobre como produzir o conhecimento profissional, responde a

quatro grandes preocupacdes com a formacao, explicitadas a seguir:

a) problematizacdo e compreensédo dos limites e possibilidades do trabalho
educativo escolar, em toda a sua complexidade epistemoldgica,
humana/social e institucional, bem como entendimento do cotidiano escolar
como um dos pardmetros balizadores da competéncia da profissional da
educacéo;

b) aprofundamento epistemologico e metodolégico nas ciéncias que
integram o curriculo;

¢) concepcgéo do ensino como projeto, com intencionalidade e projecdo de
atividades, coletivamente definidas, visando superar espontaneismos e
imediatismos nas praticas educativas, tendo como perspectiva o éxito
gualitativo de todos os alunos na formacgéao de sua cidadania;

d) concepcao de formacgédo da profissional da educacdo como projeto, além
de institucional, também pessoal, visando responsabilizar e integrar mais
diretamente o educando no seu processo auto-formativo, segundo seus
interesses, necessidades e afinidades.
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As quatro preocupacdes descritas constituem Blocos Teméticos que servem de
referéncia para a distribuicdo das disciplinas® nos quatro anos e meio letivos do
Curso.

O curso conta com Disciplinas Obrigatérias para atender a formacao basica do
licenciado e Disciplinas Optativas de 4 créditos (68h), que nao estejam
contemplados nas obrigatérias, e cuja exigéncia é de, no minimo, cinco, até o
penultimo semestre do Curso. Entre as Disciplinas Optativas, encontra-se uma
denominada de "O trabalho com Arte no Ensino Fundamental, de 68 h/a, e uma
ACG chamada de Linguagens em Artes e Comunicacdo, também com 68 h/a.
Todavia, estas ndo fazem parte do curriculo obrigatério, e dependem de
disponibilizacdo de vagas. Normalmente, a procura € muito grande, 0 nimero meédio
das mesmas é de 30 alunos, contra 4 ou cinco das outras.

H& ainda a exigéncia de uma Pratica Como Componente Curricular (PCC)*° e
um Estagio Obrigatério, o Estagio Curricular Supervisionado®!, desenvolvido a partir
do sétimo semestre do Curso, precedidos de observacfes, analises de contexto,
monitoria e/ou docéncia compartilhada.

Além deste, hd um Estagio Nao-Obrigatério opcional, acrescido a carga horaria
regular do Curso, e Atividades Complementares De Graduacédo, as ACGs, com um
minimo de 200 horas, de participagdo em seminarios, encontros, palestras,
publicacdo de artigos e resumos, atividades de pesquisa, de extensao, iniciacao
cientifica, representacéo discente, dentre outras.

O Trabalho Final De Curso pode ser um artigo cientifico-reflexivo elaborado na
disciplina de Préticas Educativas IX, que é o Estagio de Docéncia.

O Sistema De Avaliagdo compreende trés formas de avaliacéo; a avaliacao da
aprendizagem, a Avaliacdo do Curso e a Avaliacdo e acompanhamento de

Egressas.

® A grade curricular do curso, com ementas das disciplinas que compdem os quatro Blocos Tematicos
estdo nos anexos.

Yintegrada as disciplinas de Teoria e Pratica Pedagégica (TPP) e Praticas Educativas (PE), cuja
integralizacdo da préatica soma 14 vezes 2 créditos (34h/a) resultando em 476h/a. As excegdes ficam
para PE VIII, que é exclusivamente préatica, com 4 créditos (68h/a) e a dimenséo pratica da disciplina
de Preparacdo para Trabalho Final de Curso de 10 créditos (5 tedricos e 5 praticos — 85h/a).
Portanto, a dimenséo pratica (pratica como componente curricular) estd composta pelas 476h/a +
68h/a + 85h/a, totalizando 646 h/a.

1 1) Gestéo em espacos escolares, redes ou sistemas; 2) Anos Iniciais ou da Educacéo Infantil ou da
Educagdo de Jovens e Adultos. As disciplinas Préaticas Educativas VII e IX. correspondem aos
estagios.
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Como a disciplina de Artes de localiza no sexto semestre, achei interessante

localizar as outras experiéncias que os licenciandos possuem em seus curriculos.

Abaixo, as ementas e a caracterizacdes das disciplinas por blocos tematicos. Em

todos os semestres, das Praticas Educativas (PE).

1° Semestre

2° Semestre

3° Semestre

4° Semestre

Reflexdo de carater

Il — Andlise dos principais

Il = Estudo da profissdo

IV — Educacdo

producdo cultural da crianga.

histérico e sociolégico acerca | paradigmas histéricos da | docente nos seus aspectos | brasileira:

das relagbes entre educacgdo, | educacao, enfocando | pedagégicos, politicos, | colénia, império

cultura e sociedade, | especialmente a emergéncia | histéricos, antropologicos, | e republica.

fornecendo instrumentos | e o desenvolvimento do | culturais, econ6micos e | Escola Nova -
n | analiticos e desenvolvendo | sistema escolar de massas e | éticos. As diferentes | Democratizagao
,‘E habilidades de pensamento e | os pensadores classicos da | abordagens tedricas que | — Educagdo na
5 de leitura que possibilitem a | Pedagogia. tém buscado compreender | ditadura militar.
S | compreensdao do fendmeno como vem se constituindo
W | educativo e da escolarizagdo a profissdo docente.

como praticas culturais e

simbdlicas que mantém

estreitas conexdes com as

sociedades em que se

inserem.

5° Semestre 6° Semestre 7° Semestre 8° Semestre

V = O brincar, o movimentoe a | VI - Arte-educagdo e | VIl — Neste bloco os alunos | VIII — Este bloco

cultura ladica infantil | linguagens expressivas na | desenvolverdo o estagio de | visa

contemporénea. Teorias sobre | infancia. Artes  Visuais | responsabilidade em | instrumentalizar

o brincar. Histéria cultural do | (Histéria da arte, critica da | Gestao em escolas darede | o licenciando

brinquedo. O brincar no | arte e fazer artistico na | publica de ensino. para receber
o | cotidiano da educagéo infantil. | infancia — Desenho, pintura, alunos com
|<£ Corporeidade e identidade | gravura, escultura, deficiéncia
Z | cultural. O movimento e o | modelagem, colagem). auditiva (Modulo
"'EJ desenvolvimento infantil. | Musicalizacéo infantil. de Libras)
u | Cultura ludica infantil | Dramatizac¢éo e artes

Contemporanea, corporeidade | cénicas na infancia.

e 0s espacos e tempos do | Linguagens expressivas

brincar nas infancias. como mediadoras da

BLOCO TEMATICO ESCOLA, CULTURA E SOCIEDADE

Os outros blocos, que nado constituem nosso foco, sdo: Escola, Cultura e

Sociedade (ECS), Ensino-Aprendizagem, Conhecimento e Escolarizarédo (EACE), e

Teoria e Pratica Pedagdgica (TPP).

ESCOLA, CULTURA E SOCIEDADE VI 0360253 60 4 68 ] 68 |
ENSINO APRENDIZAGEM CONHECIMENTO E o 0350283,
ESCOLARIZACAO VI 0350279 6 4 68 ) 68 0360223
TEORIA E PRATICA PEDAGOGICA VI 0350291 6° 5 51 34 85 0360221
PRATICAS EDUCATIVAS VI 0350288 60 51 | 34 85 __

OPTATIVA (4) Variavel 6° 4 68 - 68 Variavel
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7

O quadro das Ementas, exposto acima, mostra que a presenca da arte &
reforcada no VI semestre por saberes desenvolvido em outras disciplinas, como
brincar, corporeidade, ludico etc. Contudo, as investigacdes feitas até a data
presente apontam sempre para a mesma direcdo, ou seja, a necessidade de
qualificar o curso de Pedagogia da UFPEL ampliando os conhecimentos sobre Arte
distribuidos em um ou outro semestre.

Tratando da visibilidade a necessidade de ampliacdo da Arte no Curso,
acrescento um texto sobre uma pesquisa realizada com alunos do Curso de
Pedagogia que trata da presenca e da importancia da Arte na formacéo de
professores, e constatou esta necessidade. Um dos motores da pesquisa foi a
deteccdo da necessidade de cumprimento da resolucdo CNE/CP no, 1, de 15 de
maio de 2006, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia/ licenciatura'?, que, apesar de obrigatéria, ndo esta sendo
atendida em todo o territorio brasileiro. Chamamos a atencado especial ao artigo 60.,
paragrafo I, item "e", que valoriza as dimensdes estética, cultural, ludica e artistica,
entre outras, nas praticas educativas, e o item "i", que destaca a decodificacdo e

utilizac@o de cddigos de diferentes linguagens incluida as artisticas.

3.3. Metamorfoses Pedagdgicas do Sensivel na (Trans) Formacgédo Docente

A transformacdo docente, um dos objetivos da disciplina de Arte na
Pedagogia, pode ser verificada através de uma investigacdo que colocou em cheque
sua importancia. Partiu das afirmacdes de Luciana Loponte (2008), quando assinala
que é preciso alimentar esteticamente as futuras docentes com um mergulho em
experiéncias que as desloquem, perturbem, subvertam esse modo linear e continuo
de compreender a arte e a infancia. Para realizar essa proposicédo, Meira (2009;
2010) conjurou uma categoria inventada, chamada de Sensivel-em-Pedagogia, que
sistematiza atividades em modos metodolégicos configuradores de sentido®® em

torno das Oficinas de Criagédo Coletiva.

12Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf. Acesso em 20.09.2013
®*Reunidos sob o nome de Oficinas de Criagdo Coletiva, que nado se restringem a essa situagcao, mas
podem se alterar enquanto vivenciadas, transcender sua circunstancia, se tornarem um lugar
simbdlico sem caracterizacgao fixa/disciplinar. (cfe. MEIRA, 2007).


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf
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Esta categoria norteou uma pesquisa denominada de Metamorfoses
Pedagogicas: Arte, Experiéncia Estética e Criacdo Coletiva, realizada no curso de
Pedagogia da FaE/UFPel, em Pelotas, RS*. Esta investigou a presenca, relacdes e
reverberacdes de uma Educacdo Estética e artistica, propondo uma insercao
articulada em seu projeto pedagdgico. Consubstancializou que corpo, influéncias,
qualidade, transformactes e relagdes a Experiéncia Estética e a Criagdo Coletiva,
sob a perspectiva da Arte, imprimem aos futuros docentes, verificando que
demandas conceituais e sensiveis melhor o instrumentalizam para trabalhar com o
estético e a Arte na Educacao Infantil, e junto ao Arte-educador, nas seéries iniciais. A
pesquisa, qualitativa, coletou dados de cerca de 160 alunos do Curso através de
depoimentos escritos sobre oficinas realizadas, trabalhos tedricos, memoriais
sensiveis e auto-avaliacfes. A investigacdo permitiu inferir, a partir da analise da
metade do material coletado a) Sua importancia na habilitacdo dos futuros
professores e na educagcdo em geral; b) As transformacdes intra, inter e
transubjetivas nos corpos, no trabalho e nas vidas dos entrevistados a partir do
contato com experiéncias estéticas e artisticas; c) A necessidade de sua ampliacdo
quantitativa, temporal e nas séries do Curso de forma articulada.

A partir de instrumentos e categorias especificas, formulario de avaliacdo e
reflexdes tedricas e sobre as experiéncias estéticas das oficinas de criagdo coletiva,
a pesquisa verificou:

a validade da Educagdo Estética e artistica como alternativas de
enfrentamento do embrutecimento sensivel a que estamos submetidos, a
constituicdo de re-sentidos que podem proporcionar como campos de
conhecimento e provedores de saberes. Focou nas re-flexbes do
florescimento expressivo, criador, sensivel, criativo e da visualidade de
alunos durante a disciplina de Praticas Pedagoégicas VI, de 85 h/a, no sexto

semestre do Curso de Pedagogia, por mim ministrada, que oferta situacdes
experenciais, teoricas e reflexivas no campo da Arte. (MEIRA,2010)

A pesquisa concluiu que houve mudancas- "tanto do educador quanto da
crianca- ao possibilitar a interacdo com varias linguagens™" (MEIRA,2009)
consoante € apanhado no depoimento abaixo:

A grande maioria dos depoimentos, segundo a professora (MEIRA,2010)

indicou que, na formac&o docente, "€ preciso romper com a repeticdo do mesmo

4 A referéncia completa esta na nota de rodapé n. 4.

> MEIRA, Mirela. Alfabetizacdo Estética e Letramento Sensivel na Formag&o Docente. ANAIS do
Il CILLIJ. Porto Alegre: PUC, 2009. Disponivel em: http://ebooks.pucrs.br/ edipucrs/anais /IICILLIJ/
Artigos. htm. Anais
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observado nas salas de aula da universidade e das escolas- promovendo uma
formacao critica com relagdo aos estere6tipos do cotidiano escolar - especialmente
se estes restringem a expressao infantil”. O desenho, por exemplo, ndo pode ficar de
fora da alfabetizacdo: € uma primeira escrita, sua poetizacdo. O gosto de pintar,
desenhar, criar parece instintivo em qualquer crianga normal, que se exprime acerca
do mundo que a cerca muito antes de saber escrever, diz Read (1982, p.253).

Relacionar-se com materiais e técnicas expressivas desenvolveu uma
convivéncia que demandou aceitar nossos préprios “outros”, admitir a confusao, a
crise, a contradicdo, as diferencas, nas interacbes cotidianas. Isso apareceu de
maneira muito clara nos depoimentos da pesquisa, e também que o tipo de
experiéncias e conhecimentos providos pela Educacdo Estética incide de forma
direta nas escolhas - em relacdo a si e a seus futuros alunos- e na forma como
serdo propostas: a) ou metamorfoses do sensivel, criadoras, ou b) modelos prontos
e 0s estereotipos, reprodutores.

Mais de noventa por cento da turma afirmou ter sofrido uma mudanca radical
no que considerava arte, nas formas de lidar com ela, com os estere6tipos, clichés e
preconceitos que a mesma envolve. O mais interessante, todavia, foi a constatagéo
de sua importancia, ou melhor, da impossibilidade de ser educar de forma integral
sem a area da arte: “Eu nao via arte como arte”. Essa disciplina me proporcionou um
olhar diferente sobre o que é arte. Ela melhora a percepcdo e as relacdes, é
interacdo, é importante para o desenvolvimento (da gente e da criancga)”.

E claro que ndo foram so flores. Muitas (cerca de 0,8 %) queixaram-se do
desassossego, do incbmodo, da bagunga que experimentaram, “muito diferente das
outras disciplinas”. Nao gostaram, ndo queriam saber de “olhar no olho”, “deitar no
chao”, mexer na tinta “que arrepia”, daquela “sujeira que depois a gente tem que
limpar”.

O trabalho com arte provou o acontecimento de movimentos pedagdgicos
cujo resultado operativo se desenrolou destravando a expressdo e calando a téao
conhecida frase recorrentemente escutada: “-Professora, eu ndo sei desenhar...”
gue combate a pobreza expressiva, a incapacidade criadora e de conhecimento em
arte, que pode movimentar crianca e adulto em direcdo a seu ser. Conforma um
“‘estar” mutante enquanto “evento”, cuja tematica sdo as pessoas em relacgdo.

Aproxima-se indelevelmente dessa afirmagdo colhida em depoimentos: “Arte é
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comunicacdo, Arte é alegria, é prazerosa, é vida. A beleza esta nos olhos, nas
atitudes, mas principalmente na iniciativa de transformar”.

Como desdobramentos da disciplina, os alunos que participaram da
investigacdo e outros criaram um blog da disciplina, e decidiram pintar uma parede
na Faculdade de Educacdo com grafitagem. Ainda elegeram a Arte como tema da
de sua Semana da Pedagogia, e realizaram Oficinas de Criacdo em escolas, para
maes e professores, falando da importancia da expresséo infantil. Atualmente, estao
cuidando de conseguir um espacgo permanente para exposicao de obras de arte dos
alunos do Curso de Artes Visuais no espaco da faculdade.

Os depoimentos registraram de forma unanime a importancia e a necessidade
de ampliar o espaco da arte na Pedagogia, do exercicio da criacdo como
reconfiguracdo de sentidos existenciais e profissionais, da mudanca nos conceitos
de arte, suas funcdes e presenca na educacgao: “Aprendemos conceitos, criamos e
produzimos. Percebi a importancia da arte na educagao, passei a admirar as artes.”

A arte garantiu transformacdes intra, inter e transubjetivas, construiu seu
espaco como conhecimento, prazer, festa, jogo, nos corpos, trabalho e vidas: “A arte
esta ao alcance de todos, basta querer. Agora paro para ver os desenhos. Vejo a
arte como necessidade total de comunicagao. Adorei!!”

A totalidade dos dados sublinha a urgéncia da ampliacdo quantitativa,
temporal e espacial da Arte no Curso de Pedagogia: “As aulas praticas ajudaram na
integracdo da turma, entendemos o que é ter liberdade - com responsabilidade- para
criar, arriscar... Arte é também express&o. E também comunicacéo, alegria, precisa
muito. Para mim, hoje, é indispensavel!”.

Segundo depoimentos anotados pela investigadora, as Oficinas deflagraram
toda uma mudanca conceitual, vivencial, reflexiva, de compreensdo e acdo dos
envolvidos, o que demandou uma transposi¢ao de alguns referenciais do campo da
arte ao da pedagogia e vice-versa, para que fosse possivel experenciar. a) a
reflexdo em arte e sobre arte e o papel desta na educacdo e na formacao docente,
realizado através de pesquisas de campo, conhecimento de teorias e autores da
area; b) a Arte como campo de conhecimento, através da apreciacdo da arte e da
cultura visual, através de analises de imagens, estudos e frequéncia a eventos de
arte; c) o aumento das possibilidades de ampliacdo do espectro do conhecimento
estético na vida, educando a sensibilidade, o que foi proposto na forma de

Memoriais Sensiveis; e d) o conhecimento em e o contato com as poéticas da Arte
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através das Oficinas de Criacdo Coletiva; e) a percep¢do do papel da emocédo e do
sentimento como dotados de uma cogni¢do prépria, distinta e complementar a
racionalidade.

Um depoimento colhido da importancia deste trabalho aparece aqui como:

De forma geral, posso dizer que amei, adorei as aulas, principalmente as
oficinas, quando tivemos que colocar a m&o na massa (literalmente), foi um
prazer enorme, uma sensa¢cdo muito boa. O convivio com as colegas, a
sensacao de produzir algo seu, uma criacdo tua, nao tem preco. A licao
maior que adquiri nas aulas, acredito que tenha sido a questdo da
criatividade, um obstaculo que pra mim era intransponivel, pois achava que
eu nédo tinha e além de tudo que néo sabia desenhar. Posso até ndo saber
desenhar como um cartunista ou outra pessoa especializada, mas tenho
certeza que meu desenho é a minha forma de expressdo, mesmo com
contornos tortos ou “errados” eles sdo meus, foi eu que desenhei. Desde o
inicio das aulas, comecei a desenhar muito mais, principalmente rostos de
pessoas, era tdo dificil pra mim antes, que havia desistido de tentar e agora
tenho feito até de forma bastante recorrente.Acredito que eu tenha
aprendido a dar mais valor aquilo que fago, ndo como perfeicdo de um
desenho, mas como criagdo mesmo, acho que isso ficou bem
internalizando, o fato de poder CRIAR. Os resultados sdo as minhas
criagbes, as pinturas feitas em sala de aula, que ndo possuem quase
nenhum esteredtipo, sédo apenas tracos; as massinhas mais coloridas, fato
gue também tinha dificuldade, pois achava que tudo precisava combinar e
gue eu nao sabia fazer estas combina¢des; o boneco, inspirado na histéria
da Eva Furnari, onde conta a historia do coelho Felpo Filva e de sua
namorada Charld.Ter feito todos estes trabalhos foram bastante
estimulantes pra mim, fica ao final do semestre o gostinho de quero mais,
principalmente porque ndo teremos mais disciplinas que contemplem o
ensino de artes e a0 mesmo tempo a sensacdo de dever cumprido, as
aprendizagens foram muitas e diversas!!!  Muito Obrigado pelo prazer
gue me proporcionastes e pelas ricas aulas!!!! (G., 2010)

A investigacdo concluiu que a Educacdo Estética oferece, portanto,
"oportunidades de criacdo, de expor-se a mudancas, experiéncia de estar-junto,
retomar cargas simbolicas, arquetipicas, ritualisticas, miticas... Iniciagdo profana, e,
portanto pedagogica, de poder lidar com o estranho, o imperfeito, o inconcluso, o
ignorado” (MEIRA, 2010). De vivéncia de uma sensibilidade coletiva, uma aisthesis -
um experimentar junto emocfes para ndo sO despertar e fortalecer o desejo de
participacdo, mas incrementar a cooperacdo, a percep¢ado de si e do grupo em
termos de solidariedade, conhecimento e compreensdo. Nesse sentido, operou
metamorfoses pedagodgicas de gestdo do cuidado - da vida, para a vida e desde a
vida. O cuidado, por si pedagdgico, se desdobrou em ac¢des que envolveram a
sensibilidade e sua educacao através da Arte no cotidiano dos alunos, para além da
sala de aula. Proporcionou que seus corpos, em relagdo, secretassem um

imaginario especifico, um cimento essencial de natureza estética, diz Maffesol
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(2001). Sairam da aula para a vida, replicando as situa¢des que haviam vivenciado
em outros espacos, como a escola e suas familias.

Maturana (1999, p.183) alega que interagimos a partir de um objetivo
estético, que determina o fendbmeno da socializacdo e cede lugar a interagdes
recorrentes, que chama de amor. Este cria a coexisténcia com outros sistemas
Vivos, € um encaixe dinamico, reciproco e espontaneo que permite a socializagao,
que “dura somente enquanto o0 amor persistir’ (1999, p.184-5): “0 que ¢é
especialmente humano no amor ndo é o amor”, mas o que fazemos nele enquanto
humanos.

Talvez o maior, mais urgente, mais espantoso e mais dificil desafio com que
se depara a humanidade atualmente é o de criar o entendimento que possibilite a
convivéncia humana, alerta Maturana (1992). Meira (2010) arrisca que, seja pela
ciéncia, arte ou outra via, este desafio deveria se estender a formacéo de pessoa.
Maturana (ib.) lembra que ndo podemos negar o emocional para fundamentar o
racional, pois, se isso ocorre, nos desumanizamos, perdemos o olhar que permite
ver a harmonia de nosso mundo natural. Ficamos incapazes de conceber a poética

do mundo natural, a biosfera em sua harmonia histérica fundamental.
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CAPITULO IV: O PROCESSO DE PESQUISA

5.1. A Investigacéao

O estudo aqui descrito apresenta uma investigacdo da situacédo do ensino de
Arte e da Educacdo Estética junto a professores pedagogos em suas realidades
concretas, cotidianas, de sala de aula.

A investigacdo se caracteriza como uma pesquisa qualitativa do tipo estudo
de caso, realizada através de um levantamento diagnéstico em dez escolas de
Ensino Fundamental da Rede Publica Estadual da cidade de Pelotas, RS. Estas
foram escolhidas por conveniéncia entre escolas urbanas, centrais e de periferia,
durante o segundo semestre de 2012. Intentou verificar como o0s pedagogos
trabalham com o campo da Arte, e também as necessidades dos entrevistados em
relacdo a sua qualificagdo, a Formacdo Continuada. Foi investigado ainda sua
formacao, tempo de docéncia, de que maneira ele utiliza (ou ndo), as metodologias
da Arte, e que conteudos, avaliacdo e suportes tedricos sustentam suas praticas,
além do que a Arte significa ha educacao.

Os instrumentos de investigacao utilizados na pesquisa foram questionarios
gue contaram com perguntas simples, que versaram sobre 0s elementos acima e
sobre a existéncia da arte em suas formacfes docentes, suas experiéncias prévias
com arte, seus tempos de atuacéo, a atualizacdo necessaria segundo suas visoes e
as expectativas e caréncias em relacdo a capacitacdo que tiveram no ensino de
Magistério, em nivel de Ensino Médio, ou na licenciatura. Dos dez questionarios
enviados, apenas sete retornaram, que irdo servir de base para este estudo inicial.
Seus dados foram tabulados e analisados qualitativamente, conforme as respostas.

Num primeiro bloco, foram investigadas a carga horaria, tempo de docéncia,
anos em que lecionam e formagao na area. No quesito “formacéo” foi questionado
sobre as experiéncias que tiveram (ou ndo), com Arte, e sua suficiéncia, quais
conhecimentos seriam interessantes nessa area para qualificar seu trabalho.

Num segundo bloco de informagdes, foi solicitado que avaliassem a situacao
das possibilidades de trabalho com Arte em relacdo a: processos pedagogicos o que
a arte representa na educagéo e na vida, sua relevancia social, conhecimento dos
Parametros Curriculares Nacionais/arte, localizagdo das principais necessidades

materiais e de atualizacao.
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ApGs o retorno dos questionarios os dados foram compilados e analisados de
modo a identificar nos resultados, as probleméticas e os facilitadores na utilizacédo
da Arte para a educacdo, ou seja, com esses dados, foi possivel reconhecer
algumas dificuldades encontradas pelos docentes no emprego da Arte, como por
exemplo: quem fornece os materiais utilizados em sala de aula, se este € de
responsabilidade do governo ou de cada aluno; formacdo ou nédo de arte, contatos
com processos estéticos, atualizacdo, concepcao de Arte.

Por entender que os dados obtidos através dos questionarios ainda eram
insuficientes, decidi acrescentar a estes mais duas entrevistas. Para tal, selecionei
aleatoriamente duas professoras, ambas formadas em Pedagogia, para saber sobre
suas experiéncias com arte em suas formacBes, com base em perguntas
previamente elaboradas que caracterizaram uma entrevista semi-aberta. Uma das
professoras entrevistadas, chamada de A, licenciou-se em Pedagogia, em 2012,
pela Universidade Federal do Rio Grande do SUI, UFRGS, e leciona em uma escola
estadual de Ensino Fundamental, no primeiro ano, com uma carga horaria de 20 h
semanais. A entrevistada B, licenciada em Pedagogia em 2011 pela UFPel, trabalha
em uma escola estadual situada no Bairro Porto, também em Pelotas, com o quarto

ano, e sua carga horaria é de 20h.

5.3. Discusséao dos resultados

Analisando os dados dos sete questionarios tabulados, observa-se que 40%
da amostra de professores possui uma carga horéaria de 40 h/a, 20 % de 33 h/a e
outros 40 % de 20 h/a. Portanto, a partir do que analisaremos adiante, a carga
horéria ndo parece ter influéncia no trabalho com arte.

Quanto ao tempo de docéncia, todos os entrevistados, exceto um, que nao
informou, possuem distancias bastante grandes, de cerca de dez anos entre cada
uma, o que nos permite inferir que a formacao, durante este tempo deve ter mudado
bastante. No entanto, quando perguntados sobre suas formacdes em arte,
responderam que esta € relativamente semelhante, oscilando entre as linguagens da
arte.

Observou-se em relacdo a resposta "nenhuma formacao" duas respostas. A
primeira foi dada pela investigada D, cursando Pedagogia, com dois anos em

carreira e afirma que teve artes no curso de Magistério, portanto, conhece algo do
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tema. A segunda, a entrevistada F, esta na docéncia ha apenas um ano. Destas
duas respostas, podemos nos questionar que: a) Ou ndo tiveram sua formacéo
realizada na UFPel, ou ainda ndo cursaram a disciplina de Praticas VI / Arte.
Percebi, ao analisar estes dados, que deveria ter questionado o ano de formacgéo no
terceiro grau, e ndo apenas quando o trabalho de docéncia foi comecado, assim
como ter requerido informagfes acerca da universidade onde foi feita a formacao
(Tabela 1). O questionario aplicado a escola E ndo informou o tempo de docéncia,
mas a entrevistada € formada em Pedagogia e informou ter tido apenas experiéncias
com Danca e Coreografias em sua formacéo inicial. A professora G, que relatou ter
tido "quase nenhuma formacao", possui 30 anos de docéncia, o que dificulta o
entendimento de que tipo de contato teve com a arte, pois nos faltam dados para
saber que tipo de experiéncias com artes eram proporcionadas nesta época nha
Pedagogia. As entrevistadas A, B e C tiveram experimentacbes com artes em sua
formacéo inicial, de forma semelhante, as duas Ultimas nas trés areas e a primeira
somente em Musica e Artes Visuais.

Apenas duas das questionadas afirmaram ter tido Artes Visuais em sua
formacdo. Uma delas, que possui trinta anos de docéncia, deixa em aberto seu
contato com as Artes Visuais, e ndo podemos inferir suas experiéncias, ja que relata
ndo ter cursado Magistério e ndo informa o Ano de concluséo de seu curso.

Trés das questionadas afirmaram ter tido experiéncias com outras artes como
Musica, Danca, Teatro, e realizam atividades com as trés areas. QD, QG e QF
afirmaram nao ter tido nenhuma formacédo em arte, mas a trabalham, ou como
conhecimento, express&o livre, com a comunidade e Metodologia Triangular'®.

Causou estranhamento o fato da professora D, que alega ndo possuir
formacdo, saiba trabalhar com a Arte como Conhecimento, e com a Metodologia
Triangular, que é bem especifica das artes, e com uma gama bem diversa de
contetdos. De onde viria a propriedade para trabalhar com arte sem formacao?

Este ndo parece ser o caso da professora A, que teve formacdo em Mdsica e
Artes Visuais e trabalha apenas com estas, e ndo com 0 que nao possui em sua
formacdo, ou seja, Danca e Teatro. Ja que teve formacdo em Artes Visuais e

Musica, utiliza-se de metodologias diversas como Leitura de Imagens, Pintura,

'° Refere-se a uma metodologia em voga nos anos 90, apoiada na complementaridade de trés
acles: producao, leitura e contextualizacéo da obra de arte.
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Desenho livre, Montagens, Modelagem, Histérias em quadrinhos, Recorte e
colagem, Comunicacao visual, Video, Cinema e também com Mdusica.

A professora B, formada em Pedagogia, Comunicacéo e Letras, por sua vez,
teve experiéncias com todas as linguagens, embora ndo trabalhe com Musica,
optando pelo Teatro e pelas Artes Visuais. O faz também de forma diversificada,
utilizando-se de metodologias e conteudos diversos.

Outra entrevistada, aqui chamada de C., formou-se em Pedagogia em 2012, e
leciona 20 h semanais no primeiro ano de uma escola estadual de Ensino
Fundamental, quando respondeu o0 questionario, possuia apenas um més de tempo
de docéncia, e também de formada, que comunicou extra-oficialmente. Perguntada
sobre que tipos de experiéncias com arte (Artes Visuais, Teatro, Danca ou Musica)
teve em sua formacéo, afirmou que teve contato com a Arte apenas no terceiro grau,
nas trés areas, Teatro, Artes Visuais e Musica onde pode "vivenciar varias situacdes
envolvendo as artes na disciplina que cursei na universidade”, pois "ndo sou
formada em Magistério". Inquirida se estas foram positivas, justificou que "Sim, pois
além de me ajudarem em minha pratica docente, essas experiéncias serviram como
uma forma de me conhecer e de me expressar". Para esta ex- aluna em particular,
gue realizou as duas disciplinas de arte na pedagogia, em sua formacéo, "as oficinas
nos faziam bem, podiamos nos expressar, criar, conhecer". As Oficinas a que se
refere a entrevistas sdo as nomeadas na investigacdo relatada no inicio deste
trabalho.

Podemos notar que sua formacao aparenta ter sido bastante completa, ja que
aplica com seus alunos expressdo livre, experiéncias diretas, a Metodologia
Triangular, a leitura de Imagens, a arte como conhecimento e faz a relacdo com a
comunidade, acrescentando que nos conteudos que trabalha ainda realiza a
producdo de materiais e tintas, que trabalha bastante, ainda com "diferentes tipos de
pinceis (Folha, galho, dedo)". S6 deixou de fora a "cépia”. Quanto aos materiais para
trabalhar, afirma que sua caréncia ndo prejudica o andamento de suas aulas porque
"os alunos trazem os materiais pra aula". Mas cré que o material é importante, o que
de alguma maneira revela a importancia que a arte adquire para ela, ja que recorda
que, em seu Estagio de Docéncia no Curso de Pedagogia em outra escola, "muitos
alunos carentes ndo possuiam material para as aulas de artes, e a escola nao tinha
Muitos recursos, isso prejudicava os alunos" Entdo "compravamos os materiais, ou

traziamos de casa". No item conteudos trabalhados com os alunos, esta professora
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afirmou que passam por uma gama variada de materiais, indo desde Leitura de
Imagens, técnicas plasticas, Pintura, desenho livre, passando pela danca, técnicas
de desenho, montagens, modelagem, recorte e colagem, Escultura, Comunicacéo
Visual, cinema, video, obras da Internet, Teatro e Mlsica. Das alternativas que havia
para marcar, ficaram de fora o teatro, as Historias em Quadrinhos e os desenhos
mimeografados. Quanto ao Teatro e as HQ, a auséncia pode ser atribuida ao fato de
que estd ha apenas um més na escola. Utiliza-se de auto-avaliacdo e trabalhos
praticos para avaliar seus alunos, sendo a Unica das entrevistadas a utilizar-se do
estabelecimento de critérios, denotando que entende que a arte tem suas
especificidades como qualquer outra disciplina. No item subjetivo "Como vocé vé a
participacdo dos alunos nas aulas de Arte?", respondeu que "Todos gostam muito de
trabalhos de arte, é a melhor parte da aula”. Na resposta a pergunta "Que
relevancia social, na escola, na comunidade ou na vida vocé imagina que a arte
possua?", a resposta desta mesma professora foi que "A arte faz com que os alunos
se soltem na sala de aula, ela contagia, auxilia com que eles se soltem, ajuda a
desenvolver atividades no seu dia-a—dia”. A Arte "é importante ndo s6 na escola,
mas para vida em geral", para o convivio "com as diversidades culturais, e que pode
proporcionar um grande conhecimento cultural”. Quanto ao conhecimento dos
parametros Curriculares nacionais/Arte, sublinha que estes "de alguma forma o
auxiliam em suas aulas”, a tal ponto que "ndo estou usando como parametro a
ementa de primeiro ano entregue pela escola”, e sim os PCN.

Esta educadora pesquisada recebeu a mesma formacdo que recebi na
Pedagogia, e, como era de se esperar, excluiu os desenhos mimeografados, pois foi
trabalhado exaustivamente em aula o efeito nocivo que os estereétipos e modelos
prontos causam a expressao infantil, e havia uma recomendacdo expressa, por
parte da professora da nao utilizacdo de modelos mimeografados para colorir, ou
exercicios repetitivos de unir patinhos com lagoas. Deve ser por isto que afirmou na
pergunta seguinte, "como vocé vé a participacdo dos alunos?" que "todos gostam
muito de trabalhos que envolvam técnicas plasticas, € a parte da aula que eles mais
ficam felizes, loucos para trabalhar".

Curiosamente, a excecédo de C, analisando de uma forma geral os dados das
demais respostas sobre a formac&o recebida com as metodologias utilizadas,
percebi, com surpresa, que o fato de ter recebido Artes na formacgéo parece nao ser

determinante na escolha de metodologias mais atuais ou criadoras, embora nao se



48

tenha como medir a forma com que cada professor realiza estas atividades, que
bem podem ser feitas a partir de um critério reprodutivista e n&o criador. Entretanto,
algumas hipoteses sobre as Metodologias utilizadas, colhidas a partir das
afirmacdes, podem ser esclarecedoras. A entrevistada A, por exemplo, afirmou
realizar um trabalho de Expresséo Livre, que bem pode ter confundido com a Livre
Expressdo, muito utilizada nos anos sessenta e setenta. Isso pode ser observado
pelo fato de que ela ndo assinalou a metodologia que entende que a arte é
conhecimento. Outra metodologia em desuso, e prejudicial, a cépia, também nédo
recebeu nenhuma resposta, e a experiéncia direta, que é fundamental ao processo
de ensino de arte, obteve uma resposta inexpressiva em relagcdo a outras, como a
de Leitura de Imagens. Um numero expressivo afirmou relacionar-se com a
comunidade, através da visita a locais, pessoas que participam de atividades na
escola etc.

Analisando de um modo geral os dados relativos a formacédo, me deparei com
algumas duvidas, as quais nem todas poderdo ser respondidas, ficando a futuras
pesquisas. As indagacfes sdo: porque sera que, mesmo com tanta distancia entre
as formacdes, parece ndo haver tanta diferenca assim entre elas? Serd que a
formacédo nas agéncias formadoras ndo mudou tanto, ou estas professoras recebem
formacdes através da rede de ensino? As que ndo tém formacdo e trabalham com
arte, sera que o fazem por ndo compreender de fato o papel da arte na educacgéo ou
porque fazem atividades que "consideram" arte? Ou sera que, porque de alguma
maneira, em suas formacdes ao longo de suas vidas receberam algum tipo de
formacao em arte, e acabam "relembrando-as"?

Nas respostas dadas pelos profissionais entrevistados, pude perceber, num
primeiro momento, que eles, com excec¢do da escola das professoras A e D, nunca
haviam tido preparagdo, na sua formagdo, para ensinar arte, muito embora todos
tenham de trabalhar com essa disciplina nas escolas em que atuam.

A outra professora, denominada como A, deixou um rastro de duavida,
digamos, incerteza no que apresentou no questionario. Foi observado que, ao
mesmo tempo em que ela diz ter recebido preparacdo para ensinar Arte, 0s métodos
de avaliacdo dessa escola se mostraram, de certa forma, incoerentes com a
liberdade de expressao manifestada por ela no decorrer do questionario.

Na verdade, percebe-se existir uma diferenca grande entre o ideal e o real. O

fato € que alguns pedagogos parecem ter interesse em realizar atividades
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construtivas ou, ao menos, entendem que trabalhar desse ou daquele modo, em se
tratando de Arte, seria 0 melhor jeito de conduzir as suas aulas. No entanto, esse
senso comum, ou forma de trabalhar no politicamente correto, se desfaz na medida
em que as perguntas de um questionario, que busca entender o modo como esse
processo se d4, nas escolas, demonstra incompatibilidade, inclusive de uma questéo
para outra.

Analisar as respostas obtidas através do questionario em questao tornou
possivel perceber que ha um desacordo observado no momento em que a escola A
e, particularmente, todas as outras entrevistadas, marcam uma série de contetdos
trabalhados em aula quando, contraditoriamente, ha algumas questdes anteriores,
pareciam querer deixar claro o fato de nunca terem estudado arte em sua formacéao
ou visto, muito superficialmente, o contetdo.

Todas as escolas entrevistadas apontaram como sugestdo para melhor
qualificar sua didatica, que gostariam de ser mais bem preparadas para ensinar Arte,
seja através de oficinas ou palestras que auxiliem na busca de atividades coerentes
com o espaco e a necessidade do local em que se encontram e, principalmente, que
oferecam possibilidades e novas ideias para trabalhar com o material existente na
escola e poder reutilizd-lo. Essa particularidade do material costuma ser muito
recorrente no dia-a-dia do professor. Isso é verificado nas declara¢des obtidas no
guestionario e fica ainda mais evidente no momento em que a escola D relata que a
falta de material: “prejudica, pois temos que adiar a aula para outra oportunidade, o
que pode acabar ndao acontecendo, devido a falta de tempo”.

A questéo sobre fornecimento de materiais demonstra uma situagao razoavel
com relacdo ao trabalho com arte, visto que, quatro professoras dizem que quase
sempre recebem materiais. Uma delas diz sempre receber e, somente duas, dizem
raramente receberem. Nesse caso, podemos indagar: Se todas as entrevistadas
trabalham na mesma rede de ensino, por que vivenciam situacdes diferentes? Sera
gue o problema esta na instituicdo?

Sobre o prejuizo das aulas pela falta de materiais, respondeu que a escola
sempre oferece o que € possivel, mas quando ndo acontece o aluno deixa de
desenvolver varios trabalhos e habilidades pela falta desses materiais. Algumas
professoras disseram trazer de suas casas. Segundo as entrevistadas, a escola

oferece o material mais comum como: EVA, tinta, pincel, cola, tesoura, papel pardo
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e folhas de oficio. Quando ndo h& material as professoras responderam que utilizam
o material que tiver em aula, material reciclado, ou substituem por outra atividade.

Como se pode visualizar na Tabela niumero 3, relativa as avaliagcbes, um
namero expressivo de minha amostragem realiza trabalhos praticos, e somente uma
prova escrita, contra duas com consulta. Cinco delas, 80% utilizam-se de auto-
avaliacdo, uma pratica considerada muito importante para despertar a consciéncia
dos alunos.

Do total de questionarios aplicados, apenas um professor apela para a
testagem tradicional através de prova escrita, e somente dois para prova com
consulta. Todos os demais, que representam setenta por cento das respostas,
afirmaram avaliar através de trabalhos praticos, embora ndo tenham mencionado
que critérios utilizam para avalia-los. Surpreendentemente, a professora B, que
circula relativamente bem entre os conteldos e a metodologia, ndo utiliza-se da
auto-avaliacdo, optando apenas pelo desenvolvimento de trabalhos praticos, o que
talvez revele que esta ndo passou pela disciplina de Artes na Pedagogia, onde a
auto-avaliacao € bastante trabalhada.

Somente uma entrevistada comentou que a comunidade nao valoriza as
expressodes artisticas, todavia sem posicionar-se a respeito. As demais nao fizeram
nenhuma colocacéo nesse sentido.

Outra das respostas, do entrevistado C, foi um pouco mais aproximada de

minha visdo de arte, mas ainda ndo a vé como uma area de conhecimento:

A arte é expressao de uma época de um estilo, de sentimento do autor,é
importante, pois através dela podemos nos expressar “livremente” e criar,
desenvolver potencialidades que temos e nem sabemos, também possibilita
gue o aluno possa mostrar habilidades que no cotidiano ndo é possivel e
maior interesse nas aulas em geral.

Aqui percebemos que a arte € parcialmente vista como suporte de outros
elementos, ndo como dotada de importancia prépria.

Outra resposta do entrevistado E foi que “a arte “aflora” a criatividade e a
seguranca do aluno, fazendo com que descubra sua imaginagao e seus ideais”. Esta
€ uma visao romantica de arte, embora admita que a criacao € importante.

Em relacdo a pergunta sobre o conhecimento dos paréametros Curriculares
nacionais/Arte e de que forma estes as auxiliam em suas aulas, a maioria afirmou

gue deles tem conhecimento e que os mesmos podem ser utilizados como eixo
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norteador dos trabalhos em sala de aula, sempre levando em conta a realidade de
cada aluno e sua cultura local e regional. Todavia, cruzando os dados, ndo € o que
observei nas respostas relativas aos itens anteriores, pois as concepc¢des de arte, de
avaliacdo, contetudos e metodologias explicitadas estdo bastante em desacordo com
0s PCN / Arte.

Sobre suas principais necessidades enquanto professor seja de atualizacao,
cursos, palestras etc, apontaram diversas sugestoes, entre elas que: gostariam de
participar de oficinas de Arte, com praticas possiveis, cursos ou palestras sobre
desenho, danca teatro, dobraduras e fantoches. Nota-se que o0s professores
desejam atualizar-se, 0 que reitera suas percepc¢des acerca da importancia da arte
na educacédo, embora ndo tenham conseguido localiza-la de forma mais abrangente.
Ainda podemos vislumbrar que estes parecer carecer de atividades praticas, crendo
gue estas enriquecem seus afazeres, quando, todavia a forma de encaminhar as
atividades, ou seja, a metodologia e a intencionalidade, que sdo os objetivos, € que
as torna relevantes, interessantes e criadoras.

Solicitaram abertamente, por fim, mais atualizacdes na area de Artes, porque
entendem que esta possibilita utilizar novas "técnicas", confundidas com "novos
materiais”, e ndo metodologias ou aquisicdo de saberes, para trabalhar com os
alunos. Entre elas, sugeriram técnicas com materiais "faceis de utilizar", para que
possam trabalhar "com que tém em casa". Duas assertivas se podem inferir aqui:
uma delas se refere ao fato de que talvez o material a ser trabalhado em artes ser
caro, embora a maioria, 60 % tenha afirmado que a escola os fornece, "quase
sempre”, contra apenas uma que afirmou ter problemas com materiais, que
"raramente” a escola os fornece. Uma das respostas assinalou sempre ter materiais
a disposicdo. Outra assertiva me induz a novamente questionar se o fato de querer
trabalhar com materiais "baratos”, ou "caseiros" nao revela, de forma sutil, que a arte
€ pouco importante a ponto de ndo "merecer" materiais melhores.

De uma maneira geral, os professores se mostraram receptivos com relacédo a
atualizacao, e aceitam que possuem necessidades. Todos entendem que o fazer em
arte é importante, pois a maioria deseja atividades praticas. Localizaram suas
principais necessidades enquanto professor enunciando o desejo por mais
capacitacdo e qualificagdo de suas préaticas.

Quanto as sugestbes de Formacdo Continuada, a totalidade pontuou que

poderia ter aulas expositivas, palestras, materiais pedagogicos, professores
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especializados em Educacéo Artistica e Educacdo Fisica. Percebe-se através
destas afirmagbes o interesse na formacgao, que se confirma quando perguntados
sobre que possibilidades indicariam para melhorar seu trabalho e se teriam tempo
disponivel para tal. As réplicas da maioria dirigiram-se a afirmacdes de que teriam
tempo disponivel no turno da noite, ou dentro do periodo destinado a formagéo de
professores pelas instituicdes a que pertencem as escolas. Apenas uma reiterou nao
ter disponibilidade no momento.

Como forma de melhoria do trabalho que realizam, apontaram como sugestao
oficinas préticas de confeccdo de materiais para serem utilizadas com os alunos.
Uma delas, a entrevistada C parece entender que a arte € construtora de saberes,
pois afirmou que seria interessante "aliar um pouco as teorias para nao ficar vazio e
sem sentido”. Outras sugeriram "cursos rapidos" uma vez no més, ou ainda Cursos
de Especializacdo em Artes Visuais e Educacéo Fisica, "para trabalharmos em aula,
gue nao temos qualificacdo para tal". Percebe-se aqui o papel da universidade na
qualificacdo dos professores, uma vez que a mesma possui cursos de
aperfeicoamento e especializacdo na area, e promove eventos especificos de arte
para elas. Todavia, este parece ser um ponto bastante complexo, pois dos
seminarios'’ especificos da area de artes, realizados pelo Centro de Arte e pela FaE
nos ultimos quatro anos, praticamente nenhum professor das redes publicas
participou, alegando nao ter recebido liberacdo da coordenacdo, ou, 0s que O
conseguiam, ter que recuperar suas aulas ao voltar, sobrecarregando suas cargas
horarias. Percebe-se que os gestores publicos ndo tém interesse, de fato, na
qualificagcdo de seus professores, tarefa que acaba ficando centrada na
universidade, segundo suas visoes.

De uma maneira geral, observou-se que quase todas as escolas entendem que
a disciplina de arte é importante, pois exercita no aluno a capacidade criadora, sua
imaginacéo, desenvolvendo suas potencialidades e proporcionando com que se
saiba mais a respeito da expressado cultural e social de uma época, do estilo e do
sentimento de cada autor, além de e entrar em contato com a diversidade de

culturas existentes, como referiram-se a escola B, C, E e F. Como explicar entdo

YEm 2010, o | Seminério de Arte, Educacdo e Praticas Pedagdgicas; Em 2011, o Il Seminario de
Ensino de Arte: Ensinar e Pesquisar; em 2012, o | Seminario Internacional Cultura Visual, Escola e
Cotidiano, e em 2013, o Seminario de Arte-Educacao:memoarias e perspectivas contemporaneas, em
parceria com os IF-RS de Bagé e Pelotas, coordenados pela professoras Ursula Rosa da Silva,
Mirela Ribeiro Meira, Nadia Senna e Sandra Vieira.
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gue a arte tenha na sociedade em geral e em muitas agéncias formadoras um papel
secundério, sendo considerada tdo importante na escola a ponto de todas quererem,
de uma forma ou de outra, trabalhar com ela?

Em se tratando da relevancia social da arte, no julgamento da escola D e G,
observa-se uma disparidade em relagdo as escolas anteriores ja citadas. Segundo a
escola G, incisiva em sua declaracdo que sua comunidade ndo d4 muito valor as
expressodes artisticas difere de C, para quem utilizar a arte como parte de suas
atividades € essencial, pelo fato de o aluno ndo poder exercitar essa habilidade no
dia-a-dia. Em contrapartida, a escola A percebe que a arte se torna necessaria
justamente por fazer parte de tudo, da vida. De certo modo, isso ndo deixa de ser
verdade, pois, ao ligar o aparelho televisor, folhar as pagina de uma revista, jornal,
“‘navegar” na internet ou andar pela rua, constantemente o cidadao € seduzido por
uma série de imagens que carregam consigo nao somente a promessa de felicidade,
mas, principalmente, como base desse processo, os fundamentos de uma
linguagem visual. S&o as Artes Visuais e seus atributos com o0s quais o
comunicador, o publicitario, provido das técnicas especificas e conhecedor do poder
existente na arte, se apropria ao passar sua mensagem.

Dando sequéncia na pesquisa, outras duas professoras foram entrevistadas.
O questionario utilizado continha, basicamente, as mesmas perguntas feitas para os
entrevistados anteriores, no entanto, diferenciaram-se por terem sido gravadas.

Estar frente a frente com o entrevistado produz, quase sempre, percepgdes
muito maiores e, por vezes, sugestivas, do ambiente ao qual ele se encontra.
Traduzem paralelos entre o imaginario, o ideal e a pratica docente, que revela,
através dos gestos, olhares, da respiracédo e do siléncio, que pode dizer ainda mais
do que as palavras, o modo como esse profissional configura-se e posiciona-se,
diante das incertezas, dos desafios e descaminhos pertinentes ao ensino da Arte.

Estas duas professoras sdo da rede publica estadual da cidade de Pelotas, e
uma delas, que chamarei de entrevistada B, trabalha em uma escola de ensino
fundamental de um bairro populoso de Pelotas, onde leciona uma turma do 3° ano,
com uma carga horaria de 20h; as outras 20h, cumpre no ensino publico municipal,
onde atende uma 22 série. Seu tempo de docéncia, em ambas, é de seis meses.
Sua formacdo é na Area da Pedagogia, tendo recebido a formacio em Artes

descrita neste trabalho.
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Quando perguntada sobre se teve algum contato com arte em sua formacéo,
respondeu que sim, pois, ao fazer Pedagogia na UFPEL, “[obteve] algum contato
com [a arte em] uma matéria obrigatoria, uma disciplina obrigatéria com a professora
Mirela, de Artes, e tive uma optativa também com ela, que eram Oficinas de Artes.”
No entanto, considera que estas n&do foram suficientes, pois ndo se sente preparada
para trabalhar com os contetdos que a escola exige dela, pois ndo os recebeu nem

mesmo no antigo segundo grau:

Sinceramente acho que néo, ta, porque que eu acho que néo,
porgue tem muita coisa do meu contetdo programatico pra artes,
conteudo programatico do estado. Quer dizer, os conteudos que
sdo programados para que eu dé para pro meu terceiro ano, que
eu ndo me sinto embasada pra dar, por exemplo, eu tenho que
dar histéria da arte, ta no meu curriculo, pra terceiro ano, historia
da arte, eu nunca tive historia da arte, nem no ensino médio, nem
na graduacéo, entdo assim claro que eu tenho como correr atras
Como pesquisa, mas eu nao tive um preparo formal pra isso, entao
eu acho que nao foi suficiente (A., 2013)

Uma ressalva deve ser feita no tocante as afirmacdes desta professora, uma
vez que 0s conteldos que necessita trabalhar sdo de competéncia do arte-
educador, que teve cinco anos de sua formacgao para tal. Os gestores parecem
desconhecer que na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educag&do Nacional, a Lei
9.394/96'8, ha a obrigatoriedade de ensino de artes em todos os niveis, como
expresso no artigo 26, paragrafo 2°. “O ensino da arte constituira componente
curricular obrigatério, nos diversos niveis da educacao basica, de forma a promover
o desenvolvimento cultural dos alunos”.

Como ja apresentado antes, a disciplina da arte na Pedagogia nao trabalha
com os conhecimentos especificos da arte, mas com o desenvolvimento de uma
postura criadora e de desestereotipizacdo do que é considerado como arte, mas é
impossivel trabalhar, por exemplo, toda a histéria da arte em uma aula. Estes
conteudos - dos quais muitos devem ser atribuidos ao arte-educador- devem ser
ampliados fora dali, porque as indicacdes neste sentido foram feitas. As opc¢des
feitas foram no sentido de despertar a criacdo dentro de si, de ter contato com as
linguagens que a crianca deve utilizar. E preciso que as escolas coloquem um

professor especializado em Artes nos anos iniciais, tirando este peso do pedagogo.

'8 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em 20.08.2013.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
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A entrevistada B possui dez anos de docéncia, e sua formacao foi realizada
no Curso de Licenciatura em Pedagogia, na Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, em Porto Alegre, Rs. Trabalha em uma escola estadual situada no bairro Porto,
também em Pelotas, com carga horaria de 20h, atualmente com o quarto ano,
embora tenha, por cinco, anos realizado atividades com a segunda série. Quando
perguntada se teve algum contato com arte em sua formacao respondeu que sim, na
sua infancia na escola, quando foi convidada pela professora das séries iniciais para
fazer uma peca de teatro, dancas e apresentacdes na infancia dela, ou quando

estava cursando pedagogia na ufrgs? aqui ndo fica claro, vé 14 e arruma.

[...] e ali j4 tive a manifestagdo da arte, e como eu fiz Pedagogia na
UFRGS, que eu sou de Porto Alegre, a gente teve um semestre de
Artes Visuais com a professora Analice Dutra, tivemos musica com
uma professora chamada Leda Maffiolety, e tivemos aula de teatro
com a professora Vera Bertoni, tudo separado assim né, durante um
semestre, isso me ajudou bastante, s6 que, anterior a isso, na
faculdade, eu tive um grupo de teatro, que eu fiz teatro de rua, que
eu fiquei cinco anos fazendo teatro de rua, entdo eu fiquei muito
tempo, bebendo dessa fonte assim né, pratica né... (B, 2013)

Percebe-se que as duas entrevistadas tiveram diferentes contatos com a arte,
a entrevistada A com o minimo de conhecimento, e a entrevistada B teve um contato
razoavel. No entanto, segundo meu entendimento, faz-se necessario a reavaliacao
dos curriculos nas universidades, para a formac¢édo do pedagogo no que se refere ao
ensino das Artes Visuais, Musica, Teatro e Danca de forma separada, com uma
disciplina para cada um, visto que, a meu ver esta faltando melhor embasamento
para suas praticas, pela escassez do tempo.

Na sequéncia das entrevistas, foi perguntado as entrevistada A e B sobre a

importancia da arte no Curso de Pedagogia, a primeira respondeu que:

...Sem davida é importante, porque a arte faz parte do curriculo das series
iniciais, hoje no municipio a gente tem professor de area, professor
especifico para artes, no Estado a gente ndo tem isso parece, que em tem
como mudar, e eu nem sei se o ideal € mudar eu acho que o ideal seria, nos
professores da Pedagogia poder dar, como podemos dar Matematica, como
podemos dar Histéria, Geografia, também poder dar Artes, e a Arte parte
sinceramente, com a minha turma € a que eles mais gostam. No meu
primeiro conselho de classe la no Estado, que o aluno participou, o
representante da turma participou a primeira coisa que ele me pediu foi que
eu dessas mais aulas de artes, eu confesso, eu dou uma aula por semana
de artes, mas eles pediram pra ter mais, porque ele tem bastante
Portugués, ele tem bastante Matematica, e aulas de artes sé tem uma, e eu
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acho que se eu fosse mais embasada, se eu tivesse mais suporte, eu acho
gue eu daria melhor essas aulas para eles (A.,2013)

A segunda disse que:

Acho importante, porque eu considero também como uma area de
conhecimento, as artes, eu acho que todo professor, todo pedagogo né, se
propde, todo professor que se propde a lidar com pessoas, com esse lado
mais humano, ele teria que ter acesso a arte. A arte pra mim é uma das
formas, que quando a gente ndo consegue falar com palavras ela nos
representa, né. Entdo é fundamental porque ela sensibiliza, ela nos ajuda a
compreender o mundo de outra forma, de outra linguagem. entdo acho que
é fundamental para o futuro pedagogo (B.,2013)

Com base nas narrativas das entrevistadas entendo que tanto os professores

pedagogos quanto os alunos, demonstram interesse pelas aulas de artes. Entretanto, para

que o professor possa se tornar um agente capaz de transformar a visdo de mundo de seus

alunos é necessario que ele detenha saberes e conhecimentos especificos da disciplina que

vai ministrar suficientes, para que a partir deles possa desenvolver discussdes e reflexdes

pertinentes sobre a vida e o cotidiano dos alunos, junto as experiéncias praticas. NO

entanto, como uma disciplina em artes ao longo de cinco anos seria capaz de suprir

uma caréncia que remonta talvez até ao Ensino Médio e quicé até ao Fundamental?

Na terceira e ultima parte das entrevistas, as entrevistadas deixam claro o que

representa para elas as Artes Visuais na Pedagogia e em si propria, a entrevistada

A diz que:

Eu particularmente gosto da arte, entdo o que eu vou-te falar vai ser mais
do meu ponto de vista, tanto como aluna,tanto quanto como professora. A
arte mexe com o sensivel da gente né?, mexe com imagem, com cores,
com sensibilidade véo te dizer, a escola parece que ela incentiva, que ela
valoriza mais a razao, entdo se tu sabes Portugués, tu sabes Matemética tu
avanc¢as um aluno, Artes, tanto faz, s6 que é isso que mexe com 0 aluno,
isso é que desperta a sensibilidade, que toca o sentimento, eu acho que é
isso, eu gosto das artes por isso, ndo sé das Artes Visuais, mas da musica,
do teatro, principalmente da musica, eu adoro! Mas o teatro, eu acho
superimportante, acho que a gente deveria ter mais aulas, que deveria ter...
Nas aulas de artes, por exemplo, uma semana uma aula de Artes Visuais,
uma aula de teatro, uma aula de musica, dividiu assim sabe, porque no
Estado € assim tu tem uma aula de arte semanal, tu podes escolher a
musica, em dar Artes Visuais, ou fazer uma peca de teatro com eles, né,
mas a gente poderia trabalha os trés de repente.(A.,2013)

A entrevistada B acha dificil definir a arte e explica:

Ah, como é que é? Pergunta dificil essa complexa! Arte para mim € vida, é
mudanca, € sentimento,é tudo que se move, € movimento, € muita coisa
assim.... E complicado de se explicar, mas é uma coisa que me faz bem,
isso simples, algo que me traz uma sensagdo, um sentimento de

tranquilidade e prazer, isso me ajuda, € uma mistura de muita coisa, umas
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coisas que vao sempre pro lado do bom assim, boas coisas, para mim a
arte assim, é olhar, é corpo, é tudo.

No curso de formagdo especifica em Artes Visuais, como no de formacdo em
Pedagogia é importante que os futuros professores vivenciem experiéncias
significativas com Artes Visuais.

Num mundo cada dia mais imagético e dotado de significados, expostos ou
subentendidos, é necesséario que o pedagogo, o professor, conheca e transite bem
entre os codigos, conheca suas técnicas de trabalho e os entrelace ao potencial
criador existente em cada ser humano, para que haja interacdo e producdo de
cultura. Foi observado, nas entrevistas realizadas, em niveis distintos, o resultado da
caréncia de recursos pedagdgicos e materiais, em se tratando de arte. Recursos
esses que nao dizem respeito somente a falta de materiais, mas também ao
conhecimento bastante restrito desse campo de conhecimento, defasado em suas
trajetdrias estudantis.

De maneiras distintas e em instancias diferentes, todos os entrevistados
demonstraram sentir profundamente a caréncia de experiéncias em arte, além de
estratégias e atividades que possibilitem, de fato, o enriquecimento pessoal que a
esta proporciona. Sem estar munidos de solugbes criativas, que favorecam a
imersdo significativa desse professor e de seu aluno na descoberta das
potencialidades do campo artistico, essa experiéncia ndo se da de maneira eficaz.
Marly Meira fala de como se processa a experiéncia em arte e da importancia que

iSso acarreta na atividade artistica:

O fazer, os saberes, os simbolos e a interacdo dos individuos é que
produzem a cultura. As interagbes moldam a estrutura material e ddo um
sentido & histéria, aos acontecimentos, aos fatos, aos modos de viver e
conviver. Mas elas dependem de saberes e modos de ver para que haja
maior consciéncia sobre as experiéncias (...). Repensar o alcance e o
significado da atividade artistica e o campo epistemolégico e relacional da
estética implica considerar o que é necessario, para que a experiéncia
estética seja, ao mesmo tempo, um fator de emoc¢éo, sentimento, € num
nivel mais complexo, reflexdo, tanto sobre a arte, como sobre a vida
(MEIRA, 1999, p. 128).

Sendo assim, é preciso adentrar pelos caminhos surpreendentes da arte e
nas infinitas possibilidades que ela proporciona. Imergir na terra dos sentidos, da
emocao, do afeto, do amor e da beleza, tdo propagada pelos gregos antigos e que
consistia no valor primordial de sua sociedade, sobretudo, pela atencéo relegada a
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arte. E dessa forma que libertam-se os mitos, surge o simbolico, o espirito criativo, a
apreensao e a reflexdo do mundo interior e exterior, atribuindo novas perspectivas
ou solucbes possiveis para habitar e, quem sabe, transformar a realidade |a fora,
mesmo que a industria cultural e a sociedade capitalista, diga o contrario.

Num contexto impregnado de valores que pretendem sujeitos préticos,
técnicos, que atendam as exigéncias sempre urgentes do mercado, € o0 momento
onde o0 pensamento estético se faz tdo necessario, sobretudo, na escola. De acordo

com Marli Meira:
No estético encontra-se a possibilidade de perceber e pensar sobre tudo
aquilo que qualifica a experiéncia humana, porque essa qualificacdo é o
resultado da integracdo de todas as capacidades humanas para dialogar
com o meio (MEIRA, 1999, p. 133).

Trabalhar com arte, em especial, ensinar arte na escola consiste em uma
atividade, um campo de trabalho que delega, ao professor, a possibilidade de
conhecer melhor os seus alunos de um modo ladico, num ambiente de criacdo, onde
esse aluno pode expor suas ideias e formas de apreender e traduzir o mundo a sua
volta com liberdade e criticidade. Caracteristica essa, que considero de grande
importancia, juntamente com outras metodologias da educacdo para formar um
cidaddo consciente, critico e atuante na sociedade em que vive. No entanto, antes
mesmo de nos empolgarmos com as premissas de uma educacdo que atue
satisfatoriamente para o crescimento e desenvolvimento psicossocial e cultural
desse do estudante - e atingir a tdo proclamada e idealizada funcao de facilitador,
mediador de conhecimento, que se constituiu como tendéncia dos ultimos anos no
que diz respeito ao ensino e ao professor e no modo como conduz sua aula-,
acredito ser de extrema necessidade que o pedagogo, ao trabalhar com os anos
iniciais, na formacédo do individuo, tenha que possuir bem mais experiéncias em
cada area de conhecimento. Ao falar de Arte, ndo poderia ser diferente. Abaixo,
podemos analisar as tabelas, cujos dados demonstram o que esta sendo abordado
neste capitulo.
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TABELA 1: FORMACAO, ATUACAO E CARGA HORARIA.

Legendas: (QE): Questionario aplicado nas Escolas A, B etc.; (SA): série e ano; (CH): Carga horaria;
TD:Tempo de docéncia; (FI) Formacdo Inicial: (FAP)Formacdo em Artes na Pedagogia (MAT):
Materiais. Metodologias: (EL) Expresséo Livre; (C),C6pia; (ED) Experiéncias diretas; (AC),Arte como
conhecimento; (MT),Metodologia triangular (leitura de imagens); (RC),Relacdo com a comunidade.

QE SA CH | TD Formagéao Form. Arte na Pedag. | Mat | Metodologias
anos | Inicial
E |C/IE |[A |M|R
L D |C |T |C
QA(A) | 3° 40h | 30 Pedagogia Musica S X X X X
Supervisdo Artes Visuais
Escolar
QB(B) | 4° 40h | 12 Pedagogia Musica,Danca, Teatro | R X X
Comunicagao
Letras
QC((C) | 1° 20h | 1 més | Pedagogia Artes Visuais,Teatro, | QS | x X X X X
Musica

TABELA 2: ATIVIDADES E MATERIAIS DIDATICOS
Legendas: (LI): Leitura de imagens; (TP):Técnicas plasticas; (P): Pintura; (DL):Desenho livre; (D):
Desenho (TD):Técnicas de desenho; (MT): Montagens; (MD):Modelagem; (HQ):Histéria em

quadrinhos; (RC):Recorte e colagem(T):Teatro; (E): Escultura; (CV):Comunicagéo visual;
(V): Video; (C):Cinema, (DM),Desenhos mimeografados; (OI),Obras da internet; (M):
Musica; (HA): Histéria da arte.
LI |T|P D [DIT/M |M|H R |T/IE|C |V|C|D|O/M |H | Outro
P L DI T D |Q |C V M| | A | qual?
QA | X X | X X X | X | X X | X X Expressao
corporal
QB X | X X X | X X X X
QC | x X[ X [ X |X X | X X [ X [ X X X X[ X [ X
QD X | X X X [ X X[ X
QE X X| X X [ X [ X X | X X X Retroprojetor
Laminas)
QF | X X | X X X X
QG X X [ X [ X X

TABELA 3: TIPOS DE AVALIACAO EMPREGADOS
Legendas: (T):Testes; (PE): Prova Escrita; (PCC):Prova com consulta; (TP): Trabalhos
Praticos;  (AA): Auto-avaliagdo (EC): Estabelecimento de critérios; (OQ):Outro:qual?

T | PE | PCC TP AA EC | 0Q?
QA X X X X atividades diarias em sala de aula
QB X
QC X X X
QD X
QE X X X
QF X X
QG X X
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CAPITULO V: CONSIDERACOES FINAIS

Apé6s as andlises das entrevistas realizadas no decorrer deste trabalho,
tomando por base, como inicialmente exposto, inclusive minha experiéncia anterior
como académica do Curso de Pedagogia, cheguei a conclusdo que o curriculo de
Pedagogia continua sendo insuficiente em se tratando dos conteudos de Arte, pois,
entre outros fatores, ndo ha tempo para um aprofundamento maior das experiéncias,
dificultando a reflex&o sobre elas.

Os professores da area da Pedagogia, alguns formados recentemente, outros
h&4 mais tempo, alguns até meus contemporaneos de formacdo, permanecem
insatisfeitos com sua graduacao quando o assunto € Arte. As revindicacdes de mais
oficinas de Arte, cursos de formacdo e capacitacdo na area em horarios que
favorecam o pouco tempo disponivel desses professores atuantes no sistema de
ensino ou mesmo e, principalmente, a necessidade que a haja mais disciplinas
tedrico-préticas de Arte no curso de Pedagogia, configura a opinido da maioria dos
professores entrevistados.

Sou consciente de que este trabalho constitui-se em apenas um passo na
contribuicdo de estudos na busca da formacdo de um aprendiz competente, capaz
de transitar com éxito nesta sociedade repleta de diversidade cultural. Para quem
nao esta inserido neste contexto social, ou desconhece a realidade e as dificuldades
de trabalho que vivem estes professores, e ainda ndo imagina que uma crian¢a nao
tenha contato com a Arte na escola ou para além dos seus muros, esta proposta
pode parecer insignificante. No entanto, aprender Arte com o auxilio de um professor
com uma formacdo potente em possibilidades € muito diferente de aprender
palavras soltas, que ndo estejam inseridas em um contexto e por si s6 ndo carregam
um significado.

A Arte traz consigo uma coeréncia, um sentido, o que implica dar um
significado a sua aprendizagem. Ao incentivar a capacitacdo em Artes Visuais,
Teatro, Musica e Danca do pedagogo nas escolas, busquei sinalizar as professoras
este fato, e assim, colaborar no processo de aprendizagem significativa destas
criangas, pois tenho certeza que s6 desta maneira, dentro de um contexto, com
sentido e significado, as criangas desenvolverdo uma postura critica, perante sua

leitura de mundo.
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Em nossa sociedade, onde a necessidade de producdo a cada dia se torna
maior e a mao de obra, por vezes, parece ser muito mais valorizada do que o
sensivel e as emocdes, 0s sentimentos que nos fazem tdo humanos estdo sendo
deixados de lado, secundarizados. Isto fica constatado se nos perguntarmos
quantas das licenciaturas da UFpel e quicd de outras universidade se preocupam
com uma Educacéao Estética.

Reafirmo que estd nas maos do professor, entre outras coisas mediador do
aprendizado, uma parcela da responsabilidade em preparar a pessoa no caminho de
seu autoconhecimento, de sua preparacdo para um futuro cada vez mais incerto.
Promover esse campo de possibilidades e atuar como uma ponte para o
enriguecimento pessoal e social deste sujeito requer que este professor esteja
devidamente qualificado, que seja sensivel, disposto a entender, perceber, conhecer
0 seu aluno, a sua realidade, o seu contexto.

Ser professor e trabalhar com arte significa realizar atividades que saibam
valer-se do sentimento estético, unir a teoria com a prética, apresentar o mundo da
arte e perceber o significado que ele tem dentro da cultura, da politica, do modo
como as relagbes estao constituidas e os significados escondidos por tras de cada
detalhe. E, acima de tudo, perceber-se nio somente como espectador, mas saber
que também é observado. Significa ter consciéncia de fazer parte de um todo, de ser
reflexo de um meio mas também produtor dele, em um momento, uma determinada
cultura e, a partir disso, tendo conhecendo a si proprio e ao outro, estabelecer metas
eficazes de socializagdo, de interacdo, ndo somente com a Arte, mas com outros
campos do saber. Também € necessario que este professor seja capaz de pensar
estratégias de aprendizagem que se configurem em metodologias que, de fato,
produzam sentido na trajetoria estudantii do estudante e, por conseguinte, a
satisfacdo e a realizacao pessoal e profissional do pedagogo.

Encerro o presente relato de pesquisa afirmando que se nds, enquanto
educadoras, se tracamos objetivos buscando atingir nossas metas, podemos
também proporcionar aos nossos alunos um ensino de qualidade, capaz de formar
cidadaos letrados sensivelmente, criadores e criticos perante o mundo. Ensino este
mais integralizado, sensivel e amoroso, ndo so critico.

Reporto-me novamente, entdo, para a necessidade de uma educagao
solidaria, que resgate e instaure o que temos de tdo nosso, de tao vivo e essencial

para a existéncia humana: nosso potencial criador, sensivel, reflexivo. Que possa
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transformar esta poténcia em concretude e nos alcance elementos para pensar e
sentir quem somos, para compreendermos nosso lugar no mundo, 0 que queremos,
onde pretendemos chegar, construindo caminhos ao andar.

A Arte trabalha justamente na movimentacdo dos processos de constituicao
de nossas identidades - e dos alunos com os quais iremos trabalhar- hoje
fragmentérias, caleidoscopicas, instituidas através na transgressdo, na falta de
certezas, na perturbacdo e na desacomodacdo que a arte e Seus processos
instituem. Porque a Arte - e na educacao ela ndo poderia ser diferente- trabalha na
visibilidade de nossa condicdo humana, e visibiliza o que afirmava Paul Klee, pintor,
artista: "A Arte ndo reproduz o visivel, mas torna visivel".

Criar visibilidade ao andar s6 se torna possivel na medida em que formos, e
prepararmos, cidaddos habitantes de um mundo cujo vitalismo aponte para
diversidades culturais, para uma educacdo do sensivel que promova encontros,
convivéncia com o outro, respeito e reconhecimento de identidades pessoais e
planetarias (MORIN, 2005). A arte na educacdo, na pedagogia, em todos o0s
espacos, contribui para o cidaddo consciente da necessidade de con-viver em
sociedade, critico, ativo, sensivel e capaz de viver num mundo repleto de obstaculos

e de certezas nem tao certas assim.
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ANEXOS

1. Estrutura do curso de pedagogia da UFPEL

BLOCO TEMATICO ESCOLA, CULTURA E SOCIEDADE

1° Semestre

2° Semestre

3% Semestre

4° Semestre

| — Reflexdo de carater histérico e

I = Andlise dos

IIl — Estudo da profissdo docente nos seus

IV — Educagéo

Aspectos relacionados a

aprendizagem tendo
como fio condutor a
Psicologia.

sociolégico acerca das relagBes | principais aspectos pedagdgicos, politicos, historicos, | brasileira:
entre educacao, cultura e | paradigmas antropoldgicos, culturais, econémicos e | colbnia, império
sociedade, fornecendo instrumentos | historicos da | éticos. As diferentes abordagens tedricas | e republica.
analiticos e desenvolvendo | educagéo, gue tém buscado compreender como vem | Escola Nova -
n | habilidades de pensamento e de | enfocando se constituindo a profissdo docente. Democratizac¢éo
,‘E leitura que possibilitem a | especialmente a — Educacgédo na
5 compreensao do fendbmeno | emergéncia e o ditadura militar.
S | educativo e da escolarizacdo como | desenvolvimento do
W praticas culturais e simbolicas que | sistema escolar de
mantém estreitas conexdes com as | massas e 0s
sociedades em que se inserem. pensadores
classicos da
Pedagogia.
5° Semestre 6° Semestre 7° Semestre 8° Semestre
V — Direito a educacdo: acesso e | VI — Gestdo escolar | VIl — O curriculo escolar, suas relagcdes | VI - Neste
permanéncia, luta pela escola | e politicas publicas: | com a cultura e o poder nas teorias sociais | semestre 0s
publica e movimentos de educacgdo | programas e | contemporéaneas. As diferentes | estudos levarédo
popular. Organizacdo do ensino e | projetos. Situacdo | abordagens da cultura e do curriculo e | em
da escola: relagcdes entre unido, | atual da escola | suas relagdes na pratica escolar. O campo | consideragdo a
estado e municipios; financiamento; | pablica, evasdo e | das teorias curriculares contemporaneas, | EDUCACAO,
n | responsabilidades e regime de | repeténcia. o0s conceitos basicos do discurso curricular | RELACOES DE
,<£ colaboragéo; niveis e modalidades e seu significado a partir das principais | GENERO E
E de ensino; politicas publicas, tendéncias dos estudos curriculares. A | SEXUALIDADE
S | programas e projetos; sistema abrangéncia do conceito do curriculo, da | S.
W | educacional e conselhos de natureza dos conhecimentos escolares e
educacao. sua relacdo com a cultura e a verdade,
possibilitando uma discusséo e analise dos
curriculos para os anos iniciais do E. F. em
termos de sua organizagdo e estruturagcdo
e da validade de suas finalidades e
contetidos de ensino.
BLOCO TEMATICO ENSINO-APRENDIZAGEM, CONHECIMENTO E ESCOLARIZARAO
1° Semestre 2° Semestre 3° Semestre 4° Semestre
| — Relagdes dos sujeitos com o | Il - Estudos a respeito do | Il — Aquisicdo de | IV - Constituicbes do
conhecimento, sob o ponto de | desenvolvimento humano, em | linguagem oral e escrita. | sujeito que aprende o
vista da Psicologia e da Filosofia, | sua interface com a educacdo, | Estudo de aspectos | papel da aprendizagem
tentando discutir a realidade | assim como dos processos | linglisticos relevantes | da Matematica na escola.
2 educacional  atual. Grandes | sociais que ocorrem em sala | para a alfabetizacdo e | Fracasso/sucesso
E matrizes tedricas de referéncia. de aula, sob o foco da | para o desenvolvimento | escolar e dificuldades de
w psicologia. da leitura e da escrita | aprendizagem. Fatores
E nos anos iniciais do EF. | intra e inter-escolares

das praticas de exclusao.

50 Semestre

6° Semestre

7° Semestre

8° Semestre
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V — Histéria e Geografia
enquanto campo de estudos nos
anos iniciais do Ensino
Fundamental. Mudancas e
permanéncias sociais, culturais,
histéricas e tecnolégicas no

VI — Metodologia da Educacao
Fisica, articulada a
Metodologia de Estudos
Sociais. Discussdo das
questdes ligadas a construcéo

das nocdes de espacialidade,

VIl — Organizacdo do
trabalho pedagdgico nos
anos iniciais do Ensino
Fundamental: modelo
disciplinar e modelo de
ensino integrado (Centro

VI - Os temas
transversais (ética,
pluralidade cultural, meio
ambiente, orientacdo
sexual, etc.) como parte

do cotidiano escolar e da

proposicdes da Politica de
Educacéo Inclusiva e suas
implicacdes nas praticas
educacionais nos espagos
escolares.

2 espaco local, sob a perspectiva | temporalidade e movimento | de Interesse, Pedagogia | vida dos alunos.
E dos Estudos Sociais. nos anos iniciais do Ensino | de  Projetos, Temas | Conteludos
w Fundamental, a partir de | Geradores, Rede | programéticos das
E principios da Histéria, da | Tematica, etc.). | escolas e o0s temas
Geografia e da corporeidade. | Avaliagdo, planejamento | transversais. Relacéo
Conceitos basicos da area de | nos anos iniciais do | entre as linguagens
Estudos Sociais para os anos | Ensino Fundamental. artisticas e o cotidiano.
iniciais do Ensino
Fundamental: espago, tempo e
grupo.
BLOCO TEMATICO TEORIA E PRATICA PEDAGOGICA
1° Semestre 2° Semestre 3° Semestre 4° Semestre
| — Estudos iniciais na | Il - Articulag@o de conhecimentos | Il — Reconhecimento do | IV - Estudo dos métodos e
area de Linguagem que | quimicos, fisicos e bioldgicos, | corpo do ponto de vista das | processos de alfabetizacdo de
proporcionem a | vinculados ao ensino nos anos | Ciéncias e Educacao Fisica. | criancas em idade escolar, bem
apropriacdo do cddigo, | iniciais do Ensino Fundamental e | A vida como articuladora | como fendmenos impeditivos de
" bem como o seu uso | ao processo de construcdo de | das ciéncias e da educacdo | alfabetizacdo. Os  métodos
< | aplicado. Leitura | conceitos pela crianga. | fisica. O significado de um | sintéticos e analiticos de ensino
E compreensiva e escrita | Desenvolvimento de | corpo saudavel do ponto de | da leitura e da escrita, a
Ww | autbnoma. competéncias e habilidades para | vista das Ciéncias e da | concep¢do de alfabetizacdo de
E conceber e construir projetos de | Educacao Fisica. Paulo Freire, o Construtivismo e
ensino de Ciéncias no contexto 0 Letramento.
do projeto politico-pedagdgico da
escola.
5° Semestre 6° Semestre 7° Semestre 8° Semestre
V — Lingua portuguesa | VI — Bases teoricas do processo | VII - Aborda os fundamentos | VIII — Este bloco tem como
no Ensino Fundamental | de ensino - aprendizagem da | da Educacdo Especial, | centro a construcdo de um
e seus dialetos. | Matematica. A construgdo do | analisando sua constituicdo | projeto de ensino a ser
Variantes  padrdo/ndo | numero pela crianga. como campo de saber sobre | executado no estagio de
padréo. as alteridades deficientes. | responsabilidade do semestre
Estigmatizadas/de Problematiza os significados | posterior. Para isto seréo
prestigio. Lingua oral da normalidade e os | realizadas observacdes
2 versus lingua escrita. discursos que produzem o | orientadas junto a escola e
E Variagcao lingUistica. ‘outro” e 0 “mesmo” na | turma de estagio, reflexdes
W | Produgdo e recepgao Educacéo. Analisa as | coletivas sobre as dindmicas de
E da escrita. recomendacdes e | sala de aula e as possibilidades

pedagbgicas para as seéries
iniciais, bem como atividades de
apoio ao professor titular e
exercicio de gestdo de classe
com a participacao do professor
titular.

BLOCO TEMATICO PRATICAS EDUCATIVAS

1° Semestre

2° Semestre

3% Semestre

4° Semestre




67

| — Narrativa escrita e | Il - Aquisicdo da linguagem | Ill — Educar e cuidar | IV — Pressupostos tedrico-metodolégicos
reescrita da vivéncia | oral, 0s universais | como  ecologia do | da educacéo Infantil para criangas de 4 a
escolar numa visdo | linguisticos e a natureza da | desenvolvimento 6 anos de idade. Principais correntes
retrospectiva e | linguagem humana, estagios | humano no cotidiano | pedagdgicas e suas contribuicdes para a
prospectiva. da aquisicdo da linguagem | da creche. Teorias e | educagdo infantil. Organizacdo da agéo
Articulacéo e | oral visando instrumentalizar | Praticas Pedagodgicas | didatico-pedagdgica. Andlise dos
integracéo da | o educador acerca do | com criancas de O a 3 | fundamentos politicos, econdmicos e
2 trajetéria  educativa | conhecimento lingliistico | anos. A Creche e | sociais da Educacao Infantil.
E como principio | necessario para o trabalho | interacbes como | Concepgdes de Infancia a partir do
W | dinamizador da | com criancas em fase de | contexto de | enfoque interdisciplinar, considerando as
E construgéao do | aquisi¢do da linguagem. desenvolvimento bases histérica, bioldgica, antropoldgica
conhecimento do infantil e aprendizagem | e socioldgica. Importancia, finalidades,
profissional da coletiva. Salde e | objetivos e tendéncias da Educacao pré-
educacao. seguranga da crianca | escolar na Europa, Estados Unidos ,
em ambiente | Brasil e América Latina.Vivenciar e
institucional. discutir propostas pedagoégicas para o
desenvolvimento de mudltiplas linguagens
expressivas para criancas de 4 a 6 anos.
5° Semestre 6° Semestre 7° Semestre 8° Semestre
V - O brincar, o| VI - Arte-educacdo e | VIl — Neste bloco os | VIl — Este bloco visa instrumentalizar o
movimento e a cultura | linguagens expressivas na | alunos desenvolverdo o | licenciando para receber alunos com
ludica infantil | infancia. Artes Visuais | estagio de | deficiéncia auditiva (Médulo de Libras)
contemporanea. (Historia da arte, critica da | responsabilidade  em
Teorias sobre o | arte e fazer artistico na | Gestdo em escolas da
brincar. Histéria | infancia - Desenho, | rede publica de ensino.
cultural do brinquedo. | pintura, gravura, escultura,
v | O brincar no cotidiano | modelagem, colagem).
,i: da educacao infantil. | Musicaliza¢do infantil.
E Corporeidade e | Dramatizacdo e artes
s | identidade cultural. O | cénicas na infancia.
W movimento e o | Linguagens  expressivas
desenvolvimento como mediadoras  da
infantil. Cultura ladica | producé&o cultural da
infantil crianga.
Contemporanea,
corporeidade e os
espacgos e tempos do
brincar nas infancias.
9° Semestre
IX — Neste bloco os
alunos estardo
desenvolvendo a
2 pratica  pedagodgica
E | construida no
W | semestre anterior na
E forma de estagio de
responsabilidade em
escolas da rede
publica de ensino.

ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA / UFPEL

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS | CODIGOS SEM CRED. | CH Teo6rica| CH Pratica . C_IT_da . I_Dre-

Disciplina requisitos

Escola, Cultura e Sociedade | 0360141 10 4 68 ) 68 .

Ensino Aprendizagem Conhecw_nentNo e 0360254 10 4 68 ) 68 .
Escolarizacao |

Teoria e Pratica Pedagdgica | 0350281 10 5 51 34 85 _

Praticas Educativas | 0360041 10 5 51 34 85 .

Metodologia da Iniciag&o ao Estudo ea 0361502 10 4 68 ) 68 .
Pesquisa

Escola, Cultura e Sociedade Il | 0350171] 2°] 4] 68| - 68 -
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Ensino Aprendizagem Conhecimento e

o 0360145 20 4 68 - 68 --
Escolarizagdo Il

Teoria e Pratica Pedagdgica Il 0350282 20 5 51 34 85 _

Préaticas Educativas I 0350289 20 51 34 85 B

Optativa (1) Variavel 20 4 68 - 68 -

Escola, Cultura e Sociedade Il 0360147 30 68 - 68 0350171

Ensino Aprendizagem Conheglmegto e 0350174 30 68 i 68 0360145
Escolarizacao lll

Teoria e Pratica Pedagdgica Il 0350283 30 5 51 34 85 B

Praticas Educativas IlI 0350031 30 5 51 34 85 _

Lingua Brasileira de Sinais | 30 4 68 ) 68
(Libras 1)

Escola, cultura e Sociedade IV 0350200 40 4 68 ) 68 _

Ensino Aprendizagem Conhec_lmeflto e 0360221 40 4 68 ) 68
Escolarizacéo IV

. » - 0350174

o 1

Teoria e Pratica Pedagdgica IV 0350284 4 5 51 34 85 0350281

Préticas Bducatvas IV | 4354595 | 40 51 34 85 0350031

Optativa (2) Variavel 40 4 68 - 68 Variavel

Escola, Cultura e Sociedade V 0360235 50 4 68 i 68 B

Ensino Aprendizagem Conhec!merlto e 0360223 50 4 68 ) 68
Escolarizacédo V

0350289,

Teoria e Pratica Pedagdgica V 0350290 50 5 51 34 85 0350174,

0350284

Praticas Educativas V 0350286 50 51 34 85

Optativa (3) Variavel 50 68 - 68 Variavel

Escola, Cultura e Sociedade VI 0360253 60 4 68 ) sl 0

Ensino Aprendizagem Conhecimento e o ) 0350283,

Escolarizacdo VI 0350279 6 4 68 68 0360223

Teoria e Pratica Pedagogica VI 0350291 6° 5 51 34 85 0360221

Praticas Educativas VI 0350288 60 51 34 85 _

Optativa (4) Variavel 6° 68 - 68 Variavel

Escola, Cultura e Sociedade VI 0350209 70 4 68 ) 68

Ensino Aprendizagem Conhe_clme~nto e 0350294 70 4 68 ) 68
Escolarizagéo VII

Teoria e Pratica Pedagdgica VIl 0350292 70 5 51 34 85

Préaticas Educativas VII - Estagio 0350287 70 10 85 85 170 0360253
Curricular em Gestédo Escolar

Optativa (5) Variavel 7° 4 68 - 68 Variavel

Escola, Cultura e Sociedade VI 0350278 g0 4 68 ) 68

Ensino Aprendizagem Conhgum?nto e 0350280 g0 4 68 ) 68
Escolarizacéo VIII

Teoria e Pratica Pedagdgica 0350285 8° 51 34 85 CO-
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Al ou El ou EJA - VIII REQUISITO
DE PE VI

Praticas Educativas VIII - Docéncia CO-

Compartilhada Al ou El ou EJA 0361601 8° 5 - 85 85 REQUISITO
DE TPP VIII

Preparagdo para Trabalho Final de| go 10 85 85 170

Curso

Pré-requisito de PE IX — todas as disciplinas obrigatérias anteriores

PE IX - Estagio Curricular Docéncia

Anos Iniciais do E.F ou Educagdo| 0350293 9° 25 - 425 425

Infantil ou EJA

212 2.448 1.156 3.604
TOTAL

9.9. QUADRO GERAL

COMPONENTE CURRICULAR

CARGA HORARIA (h/a)

TRABALHO ACADEMICO: ATIVIDADE CIENT-ACAD 2.448 h/a
PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR 646 h/a
ESTAGIO SUPERVISIONADO 510 h/a
CARGA HORARIA DO CURSO (h/a) 3.604 h/a
TOTAL GERAL - CARGA HORARIA DO CURSO (h) 3.003h
ATIVIDADES COMPLEMENTARES DE GRADUACAO (ACG)* 200h*
TOTAL GERAL - CARGA HORARIA DO CURSO (h) 3.203h

*A ACG é prevista na legislacéo por hora e ndo hora/aula.
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2. INSTRUMENTO (QUESTIONARIO) APLICADO

LEVANTAMENTO DA SITUAGAO DA ARTE NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
DA REDE PUBLICA ESTADUAL DE PELOTAS/RS

Professor! Gostariamos de agradecer, de antemao, sua participacao, pois desejamos melhorar a
gualidade de nosso ensino, construindo posteriormente possibilidades de formacéo, integrando
universidade-escola.Obrigada!

Data:.......cccoovveeeiiiieiiininns Escola.........ccovvveeninnnnnn. Professor: (opcional) .........ccccoviieiniiiniennn,
Série/Anos que leciona.........cccccceeeeeeeee i, Carga horaria........ccccceeveeeeeeiiiiciieeeeeeeeen
Tempo de docéncCia.......ccceveeveeeeeriennnnee. FOrMaGa0/AI€a (S):.....cveveeereeeeeeeeeeeeeeeeee e

Que tipo de experiéncias com artes (Artes Visuais, Danca, Teatro ou Mdudsica) vocé teve em sua
formacdo: a) De 3°grau b) De magistério

Avalie a situacao do ensino da arte em relacdo a:
a) Materiais: A escola fornece o que preciso:

() Sempre () Quase sempre () Raramente () Nunca
1. A caréncia de materiais prejudica o andamento das aulas? Justifique. .......ccccccccccviiii i,
2. Como vocé soluciona as aulas quando N80 ha Material? ..........c.ccoocciiiiiiiiie e e

b) Metodologias: Que tipo de metodologia vocé aplica com seus alunos?

() Livre-expressao ( ) Copia () Experiéncias diretas ( ) Arte como conhecimento

() Metodologia triangular (leitura de Imagens) ( ) Relagdo com a comunidade

(1) OULIAL QUAIP. ...ttt e e e e e ettt e s et e e e e nbb e e e e anbneeeeenees

¢) Que tipo de conteudos vocé trabalha com seus alunos?

() Leitura de Imagens () Técnicas plasticas ( ) Pintura () Desenho livre

( ) Danga () Técnicas de desenho () Montagens () Modelagem

() Histérias em quadrinhos () Recorte e colagem () Teatro ( ) Escultura ()

Comunicacao Visual () Video ( )Cinema ( ) Desenhos Mimeografados ( ) Obras da

Internet () Mdsica ( ) Histéria da Arte () Outro.

L 11 = | P

d) Como vocé avalia seus alunos:
( ) Testes () Prova escrita () Prova com consulta() Trabalhos praticos
() Auto-avaliacdo ( ) Estabelecimento de Critérios: QUAIS?........ccceeeeiiiieiieiiiiiee e
() OULIO. QUAIP. ..ot e et e e e et e e s e et e e e e e aabe e e e e eeees

e) Como vocé vé a participagdo dos alunos nas aulas de arte?

g) Vocé tem conhecimento dos parédmetros Curriculares nacionais/Arte? Se sim, eles de alguma
forma 0 auXiliam €M SUAS AUIAS?.......oiueiiii ittt e s e e e e st e e e e sbaaeeeesanes

h) Localize suas principais necessidades enquanto professor, seja de atualizagdo, cursos, palestras

Que possibilidades de formacdo vocé indicaria para melhorar seu trabalho? Vocé possui
disponibilidade para tal?



