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Resumo

Este trabalho refere-se a um instrumento de coleta de dados que estd sendo desenvolvido na
elaboracdo da dissertacdo intitulada “Dimensdo afetiva de professores de Mateméatica do Instituto
Federal do Rio Grande do Sul — Campus Rio Grande — na sua relagdo com a matematica e o seu
processo de ensino-aprendizagem” em desenvolvimento no Programa de Pés-Graduagéo em educacao
Matematica da Universidade Federal de Pelotas (PPGEMAT/UFPel). Apresentamos um dos
instrumentos de coleta de dados para investigar Como se manifesta a dimenséo afetiva de professores
de Matematica do Instituto Federal do Rio Grande do Sul — Campus Rio Grande (IFRS/RG) na sua
relacdo com a Matematica e 0 seu processo de ensino-aprendizagem. Assim, serd mais detalhado o
primeiro de trés formularios produzidos com o auxilio da plataforma Google Forms. Serdo mostrados
ao longo do texto, a fundamentagdo teorica, baseada em Chécon (2003), os aspectos metodologicos
que levaram a construcdo e classificagdo das questdes propostas, relacionando as perguntas com 0s
descritores pretendidos e as expectativas referentes ao estudo em construcao, ja que a dissertacdo esta
na fase de coleta de dados.
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Introducéo

Neste trabalho, apresentamos uma parte da dissertacdo em desenvolvimento no
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Matematica da Universidade Federal de Pelotas
(PPGEMAT/UFPel), intitulada “Dimenséo afetiva de professores de Matemaética do Instituto
Federal do Rio Grande do Sul — Campus Rio Grande — na sua relagdo com a matematica e o

seu processo de ensino-aprendizagem”, desenvolvida pelo autor e orientada pela autora.
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Investigamos na dissertacdo como se manifesta a dimensdo afetiva de professores de
matematica do Instituto Federal do Rio Grande do Sul — Campus Rio Grande (IFRS/RG) na
sua relagdo com a Matematica e seu processo de ensino-aprendizagem. Temos como objetivo
geral compreender a manifestacdo de emoc0es, atitudes e crencas de professores na sua
relacdo com a Matematica e 0 seu processo de ensino-aprendizagem. Nosso objetivo
especifico é verificar se os professores de matematica manifestam a dimensédo afetiva como
uma influéncia no processo de ensino-aprendizagem de Matematica.

Justificamos a pesquisa a partir da praxis do autor como professor de matematica e no
fato de encontrar poucos estudos que relacionem a dimensdo afetiva de professores de
Matematica com a Matematica e seu processo de ensino-aprendizagem. Defendemos que a
dimensdo afetiva € um importante componente que, inexoravelmente, participa do processo
de ensino-aprendizagem de Matematica, pois reconhecemos que 0s sujeitos envolvidos nesse
processo sao Unicos e indissociaveis de suas emocaes.

A dissertacdo esta na fase da coleta de dados para andlise junto aos professores de
matematica do IFRS/RG. Devido ao contexto da pandemia da COVID-19, essa coleta esta
sendo realizada remotamente.

Neste artigo, relatamos o processo de elaboracdo de um dos instrumentos dessa coleta.
O instrumento apresentado € o primeiro de trés formularios online que comp&em os dados da
analise. Na elaboragdo desses formulérios, foram considerados trés descritores bésicos da
dimensdo afetiva: crencas, atitudes e emocbes (CHACON, 2003). Esses conceitos s&o
discutidos na secdo de fundamentacéo teorica.

Na sequéncia, apresentamos aspectos metodologicos da coleta de dados para a
dissertacdo, especialmente, sobre a elaboracdo do primeiro formulario. Na se¢do Descricéo e
Anélise dos Dados, mostramos a relacdo entre as perguntas desse formulario com os
descritores da dimensdo afetiva investigados. Finalizamos esta comunicacao cientifica com as

expectativas relativas a finalizacdo da pesquisa de mestrado.

Fundamentacéo Teorica

No livro Matematica Emocional: os afetos na aprendizagem Matematica, Chacdn
(2003) apresenta sua tese de doutorado. Chacon (2003) faz uma revisdo teorica sobre
dimensdo afetiva a partir da relacdo entre trés de seus descritores (crencas, emogdes e

atitudes) e o processo de ensino-aprendizagem de Matematica. A autora transforma seus
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procedimentos de coleta de dados (questionarios, entrevistas com estudantes e professores de
Matematica, atividades para debates em grupo, etc.) em um curso para professores sobre
educacao emocional em Matematica.

Segundo sintese da autora, sobre reflexdes de McLeod (1988, 1992, 1994) acerca da
relacdo entre afetividade e processo de ensino-aprendizagem de Matematica, “as questdes
afetivas tém um papel essencial no ensino e na aprendizagem da matematica” (CHACON,
2003, p.19). E nessa perspectiva que a dissertacdo busca responder como se manifesta a
dimensdo afetiva de professores de matemaética do IFRS/RG na sua relagdo com a Matematica
e seu processo de ensino-aprendizagem a partir da compreensao da manifestacdo de emocdes,
atitudes e crencas de professores na sua relacdo com a Matematica e 0 seu processo de ensino-
aprendizagem.

Segundo Chacon (2003), dimensdo afetiva é

uma extensa categoria de sentimentos e de humor (estados de animo) que
geralmente sdo considerados como algo diferente da pura cogni¢do. Em nossa
definicdo consideramos ndo s6 0s sentimentos e as emogles como descritores
basicos, mas, também, as crencas, as atitudes, os valores e as consideragdes
(CHACON, 2003, p. 20).

As crengas sdo 0 que cada individuo acredita e tem como verdade, provenientes de
suas experiéncias e conhecimentos (CHACON, 2003). A autora define crencas matematicas
como um dos elementos que compdem o conhecimento subjetivo do individuo sobre a
Matematica e seu processo de ensino-aprendizagem. Portanto, Chacon (2003) define crencgas a
partir das experiéncias e conhecimentos de cada um.

As crencas dos sujeitos podem ser de dois tipos: sobre a matematica; e sobre si
mesmos e sua relacdo com a Matematica. As crencas sobre a Matematica, na sua associacao
ciéncia/disciplina, podem ser classificadas como utilitaristas, platdnicas ou dindmicas
(CHACON, 2003). As crencas sobre si mesmos, fazemos uma interpretacio em suas relacoes
positivas ou negativas, na quais iremos considerar o reconhecimento pelos participantes da
pesquisa em suas atribui¢des, no dominio em matematica, seus conceitos e procedimentos.
Nessa categoria, sdo importantes a confianca, o autoconceito e a atribui¢do causal referente a
um sucesso ou fracasso escolar, ao considerar essas crengas em repostas positivas ou
negativas, das manifestacGes dos docentes. As crencas de estudantes e professores sobre si

mesmos em relagdo com a Matemética podem ser positivas ou negativas em relacdo “a
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confianca, ao autoconceito e a atribuicdo causal do sucesso e do fracasso escolar (McLeod,
1989b apud CHACON, 2003, p. 21).

Serdo consideradas positivas, quando um docente se considera bom em matemaética,
diz que tem dominio em seus contetdos, algoritmos, procedimentos e que consegue analisar
situacbes e identificar ou mostrar a matematica e sua relacdo com outras areas. Em
contrapartida, serdo negativas quando o docente reconhecer que ndo domina certos
procedimentos, que tem dificuldades em transmitir alguns conteddos, que ndo consegue
relacionar a matematica com algumas situagfes-problemas. Ainda sobre as crencas, tem-se a
categoria sobre o ensino dividida em subcategorias. O ensino prescritivo, com énfase em
regras e procedimentos da matematica, é a primeira. O ensino formal, com énfase na l6gica
dos procedimentos matematicos, com estruturas matematicas evidentes, a segunda. E o ensino
como construgdo de conhecimento, para levar os estudantes a quererem estudar 0s assuntos
propostos, a se importar mais com o0s conhecimentos, a terceira. Também as crencas sobre a
aprendizagem que recebem tratamento como utilitarista, formal ou exploratorio. Para essa
categoria, a subdividi a fim de compreender o sentido de “aprender é...”. Assim, se aprender é
fazer exercicios e dominar ferramentas e procedimentos, tem-se uma aprendizagem
utilitarista; se aprender é conceituar e formalizar e reter informacbes, a aprendizagem é
platdnica; se aprender é explorar e resolver situacdes-problemas, tem-se uma visdo dindmica
da matematica.

Assim, de acordo com as defini¢cbes de Chacon (2003), o Quadro 1 apresenta uma

sintese da classificacdo das questdes do formulario sobre crencgas.

Quadro 1 — Analises para o descritor “Crengas”.

CRENCAS
Sobre a Matematica Sobre si mesmos e sua relagdo com a
Matematica
Utilitarista |  Platonica | Dinamica Positiva | Negativa
Sobre 0 ensino Sobre aprendizagem (aprender é...)
. Geracéo de Fazer Conceituar e Explorar e
Prescritivo Formal . - .
Conhecimentos exercicios formalizar resolver

Fonte: Ferreira (2020, p. 4).

As emocgOes sdo respostas a um acontecimento que podem carregar significado

positivo ou negativo. Esses significados sdo individuais e surgem de acordo com as
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expectativas do sujeito que sdo expressdes de suas crengas sobre a natureza da atividade
matematica, sobre si mesmo e sobre seu papel na interacio da sala de aula (CHACON, 2003).
Segundo a autora, “as crengas dos alunos, que parecem ser um aspecto crucial na estruturacao
da realidade social da sala de aula - dentro da qual se ensina e se aprende - fazem surgir o
significado dos atos emocionais” (CHACON, 2003, p. 22).

Sintetizando a classificacdo das perguntas do formulério, de acordo com Chacon
(2003), apresentamos o0 Quadro 2.

Quadro 2 — Analises para o descritor “Emocdes”.

EMOCOES
POSITIVAS Frente a toda e qualquer atividade
o N (gosto, prazer, satisfacao) matematica.
Em relacdo & matematica e Dependente do tipo de atividade.
seu ensino-aprendizagem Dependente do conteudo/conceito
NEGATIVAS matematico.
(repulsa, medo, ansiedade) Dependente da postura do professor.

Fonte: Ferreira (2020, p. 5).

As atitudes em relacdo a Matematica, segundo Chacdn (2003), sdo relativas a
valorizagdo e ao apreco por esse componente escolar e manifestam-se em termos de interesse,
satisfacdo e curiosidade. Podemos identificar atitudes positivas, quando sao manifestados o
interesse pela matematica e a tendéncia a um certo tipo de comportamento aberto a novas
aprendizagens matematicas, ou negativas, quando ha desconsideracdo em relacdo a
Matematica e se manifesta um comportamento fechado sobre a mesma e nao se deseja novas
formas em processo de ensino-aprendizagem.

Chacon (2003) ainda aponta a existéncia de atitudes matematicas divididas em afetivas
e cognitivas. Afetivas sdo as atitudes matematicas que manifestam curiosidade, interesse,
criatividade, autonomia e confianca para pesquisar, resolver problemas, flexibilizar seus
pontos de vista e enfrentar novas situacfes matematicas. As atitudes matematicas cognitivas
referem-se a abertura mental, ao espirito critico e a objetividade em relacdo a Matematica. A
autora afirma que as atitudes matematicas tém carater marcadamente cognitivo e, a fim de
considerar esses comportamentos como atitudes, ¢ preciso “distinguir entre o0 que o sujeito é
capaz de fazer (capacidade) e o que ele prefere fazer (atitude)” (CHACON, 2003, p. 22).

O Quadro 3 foi elaborado como uma sintese da classificagdo das questdes do formulario

sobre atitudes.
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Quadro 3 — Analises para o descritor “Emocdes”.

ATITUDES

Valorizacao ou apreco;
POSITIVAS Interesse pela matematica e sua aprendizagem;
Aceitacdo e satisfacdo na realizagdo de tarefas matematicas;

Atitudes em Aberto a novas aprendizagens matematicas;

relacdo a
matematica

Desvalorizagéo;
Desinteresse pela matematica e sua aprendizagem;

NEGATIVAS « S T e e A
Nao aceitacdo e insatisfagdo na realizacdo de tarefas matematicas;
Fechado a novas aprendizagens matematicas;
Curiosidade e o interesse por pesquisar e resolver problemas;
AFETIVAS Criatividade a flexibilidade para mudar o préprio ponto de vista;

Autonomia intelectual para enfrentar situacGes desconhecidas;
Atitudes Confianca na prépria capacidade de aprender e de resolver problemas;
matematicas

Flexibilidade de pensamento;
COGNITIVAS Abertura mental;
Espirito critico;

Fonte: Ferreira (2020, p. 6).

A dimensdo afetiva esta envolvida por descritores que possibilitam uma compreensao
das situacBes presentes no cotidiano escolar. Chacon (2003) avalia que a relagcdo entre
emocdes, atitudes e crencas e aprendizagem é ciclica: a experiéncia ao aprender Matematica
provoca reacdes que influenciam na formacdo das crencas em relacdo a Matematica; por sua
vez, essas crencas influenciam seu comportamento em situacdes de aprendizagem e a prépria
capacidade de aprender do sujeito.

Segundo Alves (2014), a dimensdo afetiva € inegdvel e deve ser considerada no
planejamento educacional, pois as interacbes em sala de aula e as acGes do professor
repercutem em experiéncias de aproximacdo ou afastamento do sujeito em relacdo ao
processo de aprendizagem.

A fim de compreender as manifestagdes desses trés descritores da dimensdo afetiva
por professores de Matematica do IFRS/RG e considerando a definicdo dos mesmos foram
elaboradas 33 perguntas, distribuidas em trés formularios online criados com a ferramenta

Google Forms. Na sequéncia, apresentamos 0s aspectos metodolégicos da elaboracdo do
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primeiro desses formularios, segundo a classificacdo de suas questdes quanto aos descritores

da dimenséo afetiva investigados.

Aspectos Metodologicos

Ferreira (2020) apresentou a elaboracdo da metodologia de pesquisa proposta no
projeto de qualificacdo do mestrado. Na ocasido, a versdo do primeiro formulario aprovada
pela banca foi publicada, bem como a elaboracdo das categorias aplicadas na classificacdo das
questBes desse formulério. A partir das discussdes provocadas pela apresentacdo do artigo e
da reflexdo sobre os trés formularios que compdem os instrumentos de coleta de dados da
dissertacdo, os mesmos foram modificados e reorganizados.

Mesmo que este texto seja dedicado ao processo de elaboragcdo do primeiro
formulério, a estrutura que exporemos é aplicada aos demais com o intuito de diversificar os
tipos de perguntas sobre um mesmo descritor e possibilitar o confronto de respostas em
diferentes momentos.

As 12 perguntas do formulario em discussdo exploram diferentes estilos de resposta.
Como as respostas em forma de paragrafo, caixas de selecdo e de mdultipla escolha. O estilo
paragrafo possibilita respostas abertas nas quais 0s participantes da pesquisa podem escrever
livremente suas ideias. No estilo de resposta caixas de sele¢do, obtemos suas relagdes
intrinsecas com as questdes propostas e suas predilecbes. E nas questdes de multipla escolha
verificamos a intensidade de concordancia ou ndo com determinadas situacfes e suas
preferéncias. Essa variacdo de estilos busca diferentes formas de identificacdo das
manifestacdes da dimensdo afetiva dos professores de matematica do IFRS/RG na sua relacéo
com a Matematica e o seu processo de ensino-aprendizagem.

Em relacdo aos descritores da dimensdo afetiva, nove questdes investigam as crencas,
duas exploram as emocdes e uma tem foco nas atitudes. A proporcdo de questdes sobre
crencas € maior em todos os formularios. Parte desse desequilibrio na distribuicdo das
presencas dos descritores nas perguntas pode ser atribuido a dificuldade de pesquisa sobre
emoc0Oes, neste momento de ensino remoto, uma vez que esse descritor € manifestado em
situacbes de interacdo do sujeito com a Matematica. Outra parte pode ser atribuida a
dificuldade de pesquisa sobre atitudes, uma vez que esse descritor, como manifestagéo de

uma tendéncia de comportamento, é possivel de ser inferido a partir das acdes do sujeito e ndo
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sobre o que ele diz que faz. A proxima secdo explicita a classificacdo das perguntas segundo

os descritores da dimensdo afetiva crencas, atitudes e emocoes.

Descricéo e Analise dos Dados
Apresentamos as questbes que compdem o primeiro formulario que estd sendo
aplicado como instrumento de coleta de dados para a pesquisa sobre a dimensdo afetiva de

professores de Matemaética do IFRS/RG.

01. Para vocé, o que é Matematica? Obs.: () Prefiro ndo responder.

02. Para vocé, o que significa saber Matematica? Obs.: () Prefiro ndo responder.

03. Para vocé, como o conhecimento matematico é gerado? Obs.: () Prefiro ndo responder.

04. Mostre suas crengas sobre a natureza da Matematica — sobre a matematica em si, ndo sobre o
ensino da Matematica. Marque a (s) palavra (S) que vocé, costuma utilizar:

[ Construtiva [ Verdade absoluta 1 Regras e operacoes
0 Acultural [ Légica U Inventada

[ Descoberta [ Construida socialmente ) Sequencial

[1 Resolucdo de problemas [1 Criada 1 Imutavel

[1 Prefiro ndo responder
05. Mostre as suas crengas sobre a Matematica — sobre a Matematica em si, ndo sobre o ensino da
Matematica. Marque a (s) palavra (s) que costuma utilizar:

) Bonita U Dificil U Importante [ Interessante
(1 Elitista ] Chata 1 Mutavel "1 Mal orientada
I Irrelevante 1 Util " Agradavel " Poderosa

[1 Prefiro ndo responder

- As proximas questdes (6 até 12) apresentam afirmacgdes em relacdo a Matematica e 0 seu
processo de ensino-aprendizagem. Indique, com a maior exatiddo possivel, através de uma das
opcdes de resposta, a sua relagdo com a Matematica e 0 seu processo de ensino-aprendizagem.
06. A Matematica tem uso pratico ou aplicacdo direta. O conhecimento matematico é Util e necessario
para as pessoas se desenvolverem como cidaddos em uma sociedade que incorpora e requer, cada vez
mais, conceitos e procedimentos matematicos.

[ Discordo plenamente. [ Discordo. LI Concordo. [1Concordo plenamente.

[ Prefiro ndo responder.

07. Aprender Matematica é lembrar os métodos apresentados pelo livro didatico, mais do que tentar
raciocinar sobre os problemas.

"1 Discordo plenamente. [1Discordo.  [1Concordo. [1Concordo plenamente.

[1 Prefiro ndo responder.

08. Eu fico sempre sob uma terrivel tensdo quando estou ensinando Matematica.

[1 Discordo plenamente. [1Discordo.  [1Concordo. [1Concordo plenamente.

[1 Prefiro ndo responder.

09. Matematica é uma disciplina fascinante e divertida.

[1 Discordo plenamente. [1Discordo.  [1Concordo. [1Concordo plenamente.

[1 Prefiro ndo responder.

10. Eu gosto de dar aulas de Matematica.

[1 Discordo plenamente. [1Discordo.  [1Concordo. [1Concordo plenamente.

[1 Prefiro ndo responder.
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11. Tenho, por vezes, falta de confianga em um bom desempenho no exercicio da docéncia.

[ Discordo plenamente. [ Discordo. LI Concordo. [ Concordo plenamente.

[1 Prefiro ndo responder.

12. Eu gosto muito de estudar e resolver problemas matematicos, inclusive conteldos ndo
relacionados com minhas aulas.

[ Discordo plenamente. [ Discordo. LI Concordo. [ Concordo plenamente.

[ Prefiro ndo responder.

Conhecidas questdes do formulario, podemos verificar que as questdes quatro e cinco
sdo do tipo caixa de selecdo, as questbes um, dois e trés sdo perguntas abertas do estilo
parégrafo, e as questbes de seis até doze, sdo do tipo maltipla escolha.

Da mesma forma, podemos verificar que as questdes 01 a 07, 09 e 11 abordam as
crencas, as questdes 08 e 10 sdo sobre emocGes e a questdo 12 € sobre atitudes. Os quadros a

sequir especificam qual classificacdo de cada descritor estd sendo investigada em cada

questéo.
Quadro 4 — Classificacbes das questdes do primeiro formulario quanto as crencas.
Crengas
Sobre si mesmos e Sobre aprendizagem (aprender
Sobre a Matematica sua relagéo com a Sobre o ensino P ¢ g)] P
Questdes Matemética
Pres- Construcéo de Fazer Conceituar | Explorar
Utilitarista | Platonica | Dindmica | Positiva | Negativa | _..:° | Formal ue . e e
critivo conhecimentos | exercicios .
formalizar | resolver
01. X X X
02. X X X
03. X X X
04. X X X
05. X X X
06. X X X
07. X X X
09. X X X
11. X X

Fonte: autoria propria.

Quadro 5 — ClassificagGes das questdes do primeiro formulério quanto as emocdes.

Emocgdes
Questdes Em relacdo & Matemética e seu ensino-aprendizagem
Positivas Negativas
08. X X
10. X X

Fonte: autoria propria.




4

Encontro Gaticho de Educacao Matemadtica

\ VIVEG
L\ H‘E Edicdo Virtual - 2021 - UFPel

Quadro 6 — Classificacdo da questdo do primeiro formulério quanto as atitudes.

Atitudes
Questdes | Atitudes em relagdo a Matematica Atitudes Matematicas
Positivas Negativas Afetivas Cognitivas
12. X X

Fonte: autoria prépria.

Considerac0es Finais

Como mencionamos anteriormente, a pesquisa de mestrado esta na fase de coleta de
dados, por isso ainda ndo é possivel apresentarmos resultados sobre a aplicagdo do formulério
em relacdo a sua efetividade para a formulacdo da resposta a questdo de pesquisa e seus
objetivos.

Esperamos que o confronto das respostas dadas as 33 questbes, equilibradamente
distribuidas em diferentes tipos de resposta nos trés instrumentos de pesquisa do tipo
formulério online, permitam que os participantes da pesquisa manifestem sua posicdo em
relacdo a influéncia da dimens&o afetiva no processo de ensino-aprendizagem de Matematica.

Acreditamos que os formularios construidos de acordo com a fundamentacao tedrica e
com os aspectos metodoldgicos apresentados possibilitam a compreensao da dimenséo afetiva
de professores de matematica do IFRS/RG na sua relagdo com a Matemaética e seu processo

de ensino-aprendizagem.

Referéncias

ALVES, J. A. A. A contribuicéo da afetividade no ensino e aprendizagem da matematica.
2015. 107 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica) —
Universidade Federal de Sergipe, Sdo Cristévao/SE, 2014.

CHACON, I. M. G. Matematica emocional. Porto Alegre: Artmed, 2003.

FERREIRA, A. N. Dimensao Afetiva de Professores de Matematica Ido Instituto Federal
do Rio Grande do Sul — Campus Rio Grande: Metodologia. In: ENCONTRO
BRASILEIRO DE ESTUDANTES DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MATEMATICA - EBRAPEM, 24., 2020, Cascavel/Parana. Disponivel em:
<https://drive.google.com/drive/folders/17x88Pq7HaCtnROY vfk-zrK8yKd8wreQ6>.

10



