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Apresentacao

O presente documento tem como objetivo apresentar um diagnostico preliminar
do Curso de Ciéncias Sociais — bacharelado e licenciatura, vinculado ao Instituto de
Sociologia e Politica da Universidade Federal de Pelotas, visando subsidiar o debate e a
reflexdo que culminardo na reforma de seu projeto politico-pedagdgico.

Tal iniciativa tem como finalidade qualificar o processo de formagdo dos
cientistas sociais, identificando o perfil, as competéncias e habilidades do profissional
que se pretende formar e as condi¢des pedagdgicas que tornam efetivamente possivel
essa formacéo.

A partir deste diagnostico preliminar, pretende-se ampliar e aprofundar a
reflexdo sobre a reforma do referido projeto pedagdgico, propiciando um processo
democratico de construcdo coletiva baseada na ampla participacdo da comunidade
académica. Além disso, pretende-se preparar a realizacdo das Jornadas Pedagdgicas das
Ciéncias Sociais, espaco para o qual confluirdo as reflexdes ja em andamento

Neste sentido, a Coordenacdo do Colegiado do Curso de Ciéncias Sociais
convoca todos os estudantes, professores e funcionarios para um efetivo engajamento
neste processo que se propde a repensar e redefinir a formacao dos cientistas sociais no
ambito desta universidade e, porque ndo dizer, no ambito das prdprias sociedades

contemporaneas.

Pelotas, abril de 2011.

Prof. Francisco E. B. Vargas

Coordenador do Curso de Ciéncias Sociais



Introducao

A formagdo de cientistas sociais, sejam eles pesquisadores ou professores,
apresenta-se como um grande desafio para as instituicbes de ensino superior no Brasil.
O mundo contemporaneo passa por profundas transformacdes que ndo s6 desafiam os
cientistas sociais, por sua velocidade e complexidade, mas que também colocam em
xeque o proprio papel desse tipo de intelectual e profissional.

Os problemas sociais se avolumam e se ampliam. A implementacdo, desde o
inicio da chamada modernidade, de um modelo de desenvolvimento baseado no
crescimento econdmico, na industrializagdo intensiva, no consumo de massa, no
crescimento das organizacdes publicas e privadas, na expansdo e fortalecimento dos
estados nacionais e, mais recentemente, num processo acelerado de globalizacéo, de
inovacOes tecnoldgicas e de crise do modelo de regulacdo estatal, colocam-nos frente a
um mundo social em permanente ebulicdo. Desde as questbes relativas aos direitos
humanos até aquelas que dizem respeito ao desenvolvimento e a sustentabilidade
ambiental e socio-cultural, passando por questdes que tratam sobre violéncia e
seguranca, salde e bem-estar, educacéo e qualificacdo profissional, participacdo politica
e movimentos sociais, consumo e cidadania, uso de novas tecnologias e meios de
comunicacdo e informacdo, direitos das minorias e desigualdades de classe, género,
raca, etnia e geracdo, urbanizacédo, cultura e patriménio, o volume de questdes tratadas
pelos cientistas sociais € imenso e de enorme complexidade. Ao mesmo tempo, 0s
enfoques e abordagens no tratamento destas questdes também se multiplicaram,
colocando em xeque os modelos tradicionais de ciéncia herdados do século XIX e
exigindo dos cientistas sociais, formados ou em formacdo, imensa capacidade de
reflexd@o sobre suas condigdes de trabalho, familiaridade com a diversidade de enfoques,
sensibilidade no relacionamento com 0s sujeitos da pesquisa, dominio das técnicas de
investigagdo que também se ampliam e se complexificam. Além do mais, o volume e a
velocidade das informagbes e dos conhecimentos que circulam na sociedade e no
interior da propria ciéncia através das tecnologias de informacdo e comunicacao
colocam os cientistas sociais diante de uma imensa quantidade de materiais que imp&em

um esforco de selecdo e reflexdo ainda mais apurado. Enfim, a formacéo de cientistas
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sociais é, cada vez mais, um processo arduo e longo, exigindo das instituicbes de
formacdo uma enorme capacidade de discernir 0s aspectos mais centrais e estratégicos
desse processo.

Por todas essas razdes, o presente documento propde-se a apresentar 0S
seguintes elementos que poderdo contribuirdo na conducdo do processo de discussao e
reforma do projeto politico-pedagogico do Curso de Ciéncias Sociais:

a) Identificar algumas concepgdes atuais que tem discutido e pensado o papel dos
cientistas sociais no mundo contemporaneo;

b) ldentificar os principios pedagogicos que tem orientado as reformas
educacionais no Brasil;

c) Identificar as bases legais de formacdo dos cientistas sociais no Brasil e na
UFPel; e, finalmente,

d) Realizar um diagnéstico inicial do Curso de Ciéncias Sociais, bacharelado e
licenciatura (ISP/UFPel), visando subsidiar a formulacdo de novas propostas de
organizagao da formagéo dos cientistas sociais.

Para atingir tais objetivos, realizaram-se 0s seguintes procedimentos
metodoldgicos: revisdo de literatura minima que trata da questdo do papel das ciéncias
sociais no mundo contemporaneo; revisdo dos documentos que estabelecem os
principios fundamentais das reformas educacionais no Brasil tais como os Pardmetros
Curriculares Nacionais e as Orientages Curriculares correspondentes; revisao da
legislacdo que regula os cursos de graduacdo em ciéncias sociais e estabelece seus
parametros curriculares, bem como das normas que orientam os cursos de graduagédo da
UFPel; andlise do projeto pedag6gico atual dos Cursos de Licenciatura e de
Bacharelado em Ciéncias Sociais; analise de diversos indicadores estatisticos do Curso
de Ciéncias Sociais; sistematizacdo das reflexdes e debates realizadas no &mbito do
colegiado e pelos professores do curso ao longo dos ultimos anos em diversas reunides.

O presente documento estd organizado em duas partes principais. Na primeira
parte, apresenta-se o debate e os referenciais tedricos, pedagogicos e legais que podem
contribuir para subsidiar o processo de reforma do projeto pedagégico do Curso de
Ciéncias Sociais. Na segunda parte, apresenta-se, mais precisamente, o diagnostico
preliminar do Curso de Ciéncias Sociais, apresentando os antecedentes historicos do

Curso e identificando os alguns problemas identificados até o presente momento.
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1. O papel das ciéncias sociais e a formagéo dos cientistas sociais

O modelo de formacéo profissional que se pretende implementar em um curso
universitario depende da concepcdo do perfil e do papel do profissional em questdo.
Neste sentido, os principios gerais que definem o que deve ser tal profissional, quais
devem ser suas competéncias e habilidades, que conhecimentos e saberes deve dominar,
que atitudes deve assumir em sua atuacdo profissional sdo elementos decisivos na
configuracdo do modelo de formacao.

Desde sua formagdo, a partir de meados do século XIX e, sobretudo, com a
implementacdo de um processo mais intenso de institucionalizagéo a partir do final do
século XIX, as ciéncias sociais vém discutindo sua importancia e seu papel nas
sociedades modernas.

Augusto Comte (1989) reivindicava para a sociologia uma importancia crucial
no processo de reforma e de reorganizacdo das modernas sociedades industriais. Tanto
no combate as velhas instituicdes, que eram vistas como representando o atraso e 0
obscurantismo, como na critica das concepcdes revolucionarias e voluntaristas de
mudanga social, este pensador colocava o0s cientistas sociais como a nova elite espiritual
que dirigiria as sociedades modernas rumo ao progresso. Esta concepcéo sobre o papel
dos cientistas sociais foi hegemonica durante a maior parte da historia destas ciéncias e
se apOia numa concep¢do naturalista do objeto das ciéncias sociais. Estando a vida
social submetida a uma ordem relativamente estavel e regida por leis naturais, cabe aos
cientistas sociais desvendar essas leis e compreender oS mecanismos que asseguram
essa ordem para restabelecer o equilibrio, o bem estar e o progresso. O conhecimento
objetivo e o dominio da técnica e da metodologia cientificas constituem o caminho,
portanto, de uma pratica profissional empenhada em apreender o mundo social tal qual
ele se apresenta em sua objetividade. Estando vocacionado para a producdo do
conhecimento, para a constru¢do da teoria social, deve o cientista social empenhar-se
nessa ardua tarefa intelectual, deixando para os cidaddos, os politicos, a tarefa mais
mundana da aplicacdo desses conhecimentos, da atividade de intervengdo sobre o
mundo social. Essa separacdo entre teoria e préatica, tdo cara a concepcao e tradicdo
positivista de ciéncia, perpassa profundamente a organizacdo das instituicdes

académicas e a formagéo dos cientistas sociais.



Nesta concepcdo e modelo da prética profissional, o cientista social, a partir de
suas ferramentas intelectuais, neutras e objetivas, desvenda a natureza dos problemas,
dos conflitos e das crises sociais, abrindo caminho para as intervencdes sociais (pelo
Estado) que resolverdo os problemas diagnosticados.

Este modelo de ciéncia e de papel do cientista social também esteve presente no
processo inicial de institucionalizagdo das ciéncias sociais no Brasil. Como nos mostra
Florestan Fernandes (1977), a formacdo dos primeiros cursos de ciéncias sociais no
Brasil, em Sdo Paulo e Rio de Janeiro, nos anos trinta, ocorreu num contexto em que se
pretendia formar uma elite intelectual e dirigente em um pais que emerge no processo
de constituicdo de uma sociedade moderna e industrial. Neste sentido, as ciéncias
sociais e seus saberes, bem como o papel do cientista social em sua préatica profissional
de producdo de conhecimentos sobre 0 mundo social, impde-se a partir da necessidade
de estabelecer um conjunto de mudancas e reformas sociais visando o desenvolvimento
e a modernizacao do pais. As ciéncias sociais apresentam-se, pois, comprometidas com
as novas instituicdes, crencas e valores de uma sociedade urbana, industrial e capitalista
em expansdo, confrontando-se, pois, com as velhas instituicdes, saberes, valores e
crencas tradicionais, considerados atrasados e responsaveis pelo  nosso
“subdesenvolvimento”. As ciéncias sociais contribuem, assim, decisivamente para a
consolidacdo dos ideais de uma sociedade urbana e industrial que aspira ao progresso e
ao desenvolvimento.

As consequéncias de tal modelo de pratica profissional dos cientistas sociais
mostra-se hoje bastante criticAvel. Uma visdo naturalista da vida social tem como
consequéncia uma concepcdo autoritaria de producdo de conhecimento e de
intervencgdo, pois ndo reconhece que o espacgo social é, sobretudo, marcado por conflitos
de valores e interesses. Neste sentido, a producdo dos conhecimentos, a definicdo dos
problemas e dos métodos de investigacdo, bem como as intervengdes que possam advir
desses conhecimentos ndo sdo neutras na busca de solugdes para os problemas sociais
diagnosticados. A propria nocdo de problema social e sua definicdo supdem um
conjunto de crengas, valores e interesses que ndo S40 necessariamente consensuais.
Neste modelo, cuja pratica profissional corre o risco de tornar-se autoritaria, o proprio
cientista social poderé identificar-se e assumir-se como o portador de um saber superior,
iluminado, supostamente capaz de resolver os problemas sociais a revelia dos atores
sociais e dos conflitos que constituem o espago social. Nestes termos, a racionalidade

cientifica apresenta-se como técnica intelectual neutra e objetiva.
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A critica a este modelo de ciéncia e de préatica profissional estd presente na
propria histdria das ciéncias sociais. A tradicdo weberiana e historicista, ao propor outra
concepcdo da vida social e do objeto das ciéncias sociais, aponta no sentido de uma
concepcao mais restrita e limitada das ciéncias sociais, a partir do reconhecimento
explicito do carater valorativo dos saberes cientificos. Neste sentido, contrapondo-se a
visdo de que o conhecimento cientifico possa ser neutro e exterior aos objetos que se
propde investigar, essa tradi¢do vai introduzir o problema da “relatividade” da validade
do conhecimento cientifico, sem deixar de reconhecer a extrema eficicia e forca da
racionalidade cientifica. Logo, se 0 conhecimento se da em contextos valorativos e se,
portanto, os fins e valores extra-cientificos constituem a ciéncia e seus resultados, pode-
se admitir um constante e permanente conflito intelectual no campo da ciéncia,
resultante dos diferentes pontos de vistas valorativos adotados pelos cientistas sociais.

Ora, tal reconhecimento tem enormes consequéncias em termos de papel das
ciéncias sociais e em termos de formatacdo das praticas profissionais. A partir dessa
outra referéncia, 0s cientistas sociais poderdo, mais ou menos legitimamente, orientar-se

’

seja a partir de uma prética claramente “engajada”, como aquela defendida pela
tradicdo marxista, tendo em vista a defesa explicita de determinados classes, grupos e
interesses (sejam eles 0s ‘“dominados e oprimidos”, 0S movimentos sociais ou 0S
interesses de corporagfes econdémicas poderosas), seja a partir de uma pratica mais
autbnoma (nunca neutra) e de distanciamento em relacdo aos interesses imediatos dos
atores sociais. Tal modelo relativista, no entanto, ndo é consensual entre os proprios
cientistas sociais.

Alain Touraine (1974), que considera as relagfes sociais marcadas por lutas e
conflitos como o proprio centro da analise socioldgica, procura refletir sobre o papel
das ciéncias sociais nas sociedades contemporéneas e a dificil e ambigua situacdo dos
cientistas sociais. Segundo o autor, essa dificuldade deve-se ao fato de que as ciéncias
sociais ndo devem se desvencilhar apenas das crengas e concepgdes de que 0s
fendmenos sociais sdo comandados por uma ordem superior (seja ela a “providéncia”,
ou 0 “sentido da historia”) ou por forcas ndo sociais (como as inovagoes tecnoldgicas
ou o Estado), elas precisam se desvencilhar também das concepc¢Bes propriamente
sociologicas, de orientacdo estrutural-funcionalista, que definem a sociedade como uma
ordem integrada e consensual. Essa “sociologia”, vitima do empirismo, impde a

necessidade de se colocar a perspectiva socioldgica do ponto de vista da sociedade, isto



é, de aceitar suas definicdes dominantes do central e do marginal, do normal e do
patoldgico, do superior e do inferior.

Para o0 autor, “se a sociologia é tdo freqientemente e tdo violentamente rejeitada
ou vista quase sempre com tanta desconfianca € porque ela procura apreender o0 @mago
(le feu) da sociedade, isto €, o movimento pelo qual uma sociedade comanda a si
propria, sem, no entanto, recorrer a uma explicacdo meta-social ”.(1974, p. 14-15) Essa
historicidade, essa capacidade de acdo da sociedade sobre ela mesma, de criar suas
préprias orientacOes, de se produzir, bem como os conflitos que se manifestam nesse
processo, constituem o centro da atividade socioldgica e, por essa razao, ela ndo pode se
identificar com os interesses e 0s pontos de vistas dos atores sociais, sob pena de estar
seja a servico da ordem, isto €, dos detentores do poder, seja a servico dos interesses
imediatos de determinados atores sociais.

Assim, ndo ha posicdo satisfatdria para o sociologo, pois, a0 mesmo tempo em
que ele se constitui um cidaddo dotado de identidade e pertencimento, ele ndo pode
trabalhar sendo destruindo sua propria identidade, a fim de evitar que se identifique a
determinados atores. Nesses termos, a sociologia é uma “loucura”, pois ela “consiste
em explicar as condutas sociais ndo pelo conhecimento do ator ou pela situacdo na
qual ele se encontra, mas pelas relagoes sociais onde ele estd engajado”. Mas nao se
trata aqui de neutralidade, pois “ndo ha neutralidade possivel entre aquele que domina

iz

e aquele que é dominado”. Para Touraine, ndo se pode apreender o conflito sendo
vivendo na contradicdo. Logo, as condi¢bes sociais nas quais o trabalho do sociélogo é
possivel sdo bastante peculiares. “Ameacada de um lado pela ideologia e a submissao
aos atores sociais, de outro pelo corporativismo e a marginalidade, a sociologia vive
dificilmente e s6 trabalha na medida em que sua sociedade é tolerante, onde o poder
ndo é unificado e mais precisamente onde novas forcas, tanto do lado da classe
dirigente ou do aparelho de Estado como do lado das forcas populares se apoiam na
analise critica do sociologo, o aceitam ou 0 encorajam em seu esfor¢o para romper as
barreiras que se opoem a sua propria agdo” .

Na esteira desse debate, Burawoy (2009), em sua defesa de uma sociologia
publica, propde-nos algumas categorias de analise para pensar o campo profissional e 0s
padrdes de atividade dos cientistas sociais na sociedade contemporénea. Em artigo
seminal publicado em livro homoénimo, denominado “Por uma Sociologia Publica”, o

autor avanca onze teses em torno das quais procura indicar novos caminhos para a

pratica sociologica, desenvolvendo uma “tipologia” para analisar e interpretar a
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atividade profissional dos cientistas sociais. Apesar de referir-se a sociologia, sua
reflexdo pode ser estendida também aos campos da antropologia e da ciéncia politica.

Burawoy (2009, p. 24) define a sociologia publica como aquela que “pée a
sociologia em dialogo com publicos, entendidos como pessoas que estdo elas proprias
em conversagdo”. Nestes termos, o autor define a pratica socioldgica como uma pratica
dialdgica, o que supbe uma permanente interacdo entre o “saber profissional” do
cientista social e o “saber ordinario” dos publicos com os quais o cientista social
dialoga. Ao distinguir a sociologia publica em dois tipos principais, a “tradicional” e a
“organica”, o autor avanca no sentido de identificar qual é a natureza da relagdo que o
cientista social trava com seus publicos. Essa relagdo pode ser mais distante,
estabelecida a partir de um dialogo indireto através dos meios de comunicacdo de
massa, dos livros e artigos publicados, enfim, da insercdo do cientista social na grande
midia, ou pode ser uma relacdo mais proéxima, denominada pelo autor de “organica”, na
qual se estabelece um vinculo direto e uma identidade politica e ideoldgica do cientista
social com seu publico. Em um caso como no outro, 0 cientista social esta em
permanente interacdo com os publicos e coloca a linguagem das ciéncias sociais em
comunicacdo e em troca com outras linguagens.

Neste sentido, a “sociologia publica” é uma dentre os outros tipos de prética
profissional. Por isso, no desenvolvimento de seu argumento, o autor acaba propondo
uma tipologia que procure identificar e dar conta das diferentes dimensbes e
caracteristicas que esta pratica pode assumir. Nesse sentido, Burawoy propde uma
espécie de mapa para analisar os diferentes tipos de pratica profissional nas ciéncias
sociais. Essa tipologia € apresentada pelo autor como “tipos ideais” weberianos. Na
realidade concreta, esses tipos estdo misturados. Logo, eles ndo séo excludentes entre si.
Ao contrario, eles constituem uma “divisdo do trabalho socioldgico” na qual diferentes
cientistas sociais poder exercer diferentes e complementares funcoes.

Burawoy propGe quatro tipos distintos de pratica profissional (2009, p. 28).
Aléem da “sociologia publica”, apresenta também a “sociologia para as politicas
publicas”, a “sociologia profissional” (ou académica) e a “sociologia critica”. Ao
comparar esses diferentes tipos de préatica profissional com a sociologia publica, o autor
propde dois critérios fundamentais que permitem diferencia-las.

O primeiro critério responde, segundo o autor, a questdo “sociologia para
quem?” e permite identificar as diferentes audiéncias dos cientistas sociais. Neste

sentido, esta poderia ter tanto uma “audiéncia académica” como uma “audiéncia extra-
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académica”. A sociologia publica e a sociologia para politicas publicas caracterizam-se
como praticas prioritariamente voltadas para audiéncias extra-académicas, enquanto a
sociologia profissional e a sociologia critica ttm como alvo audiéncias propriamente
académicas.

O segundo critério de diferenciacdo dos tipos de sociologia refere-se a questdo
“sociologia para qué?”, referindo-se ao tipo de conhecimento produzido. Este pode ser
um “conhecimento mais instrumental”, voltado para resolver problemas tedricoS ou
praticos, ou um “conhecimento mais reflexivo”, voltado para a reflexdo e a critica do
préprio espaco de atuacdo do cientista social e de sua relacdo com a sociedade. Neste
sentido, a sociologia profissional e a sociologia para as politicas publicas desenvolvem
um conhecimento mais instrumental, procurando resolver enigmas especificos,
enguanto a sociologia publica e a sociologia critica desenvolvem um conhecimento
mais reflexivo, com o objetivo de indagar sobre as razdes mesmo do estado atual das
condigdes de existéncia social e intelectual, da sociedade e da prdpria sociologia.

Enfim, a importancia da sociologia publica revela-se, precisamente, em sua
capacidade de propor uma abordagem critica da vida social e da propria pratica
profissional, articulada com um dialogo permanente com a sociedade, 0 que permite a
sociologia sair de seus proprios muros e se tornar uma forca dindmica de acdo e de
mudanga social. Por todas essas razdes, as categorias propostas por Burawoy mostram-
se pertinentes e desafiadoras, na medida em que prop6em um olhar sobre o campo de
atuacdo dos cientistas sociais que vai além do espaco estritamente académico e da
I6gica do trabalho profissional como trabalho puramente voltado para a pesquisa.
Alarga-se, assim, o campo de visibilidade para pensar as concepcles e préaticas

profissionais dos cientistas sociais.

2. As reformas educacionais e 0s parametros curriculares nacionais

A constitui¢do de 1988 representou um novo marco institucional na organizagéo
da sociedade brasileira, expressando um longo processo politico de luta pela
democratizagdo do pais e pela garantia dos direitos dos cidaddos. No campo
educacional, a constituicdo aponta para a formulacdo de novos principios que devem

orientar a organizagdo das instituicdes educacionais e que foram detalhados na Lei n°
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9.394 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), promulgada em 20 de
dezembro de 1996.

A Constituicdo de 1988 e a LDB de 1996 fixam um conjunto de principios e fins
da educacdo nacional, enfatizando dimensGes como o desenvolvimento integral do
educando, o preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho.
Neste sentido, aponta para concepcles pedagdgicas que colocam o educando no centro
do processo educacional, valorizando suas experiéncias e vivéncias, sua subjetividade e
suas condicOes sociais e culturais de existéncia.

Na educacao superior, a LDB aponta ndo sé para a divulgacdo, formacéo e o
desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo, que constituem
patrimdnio inestimavel da humanidade, mas também para a criagdo cultural, a
participacdo no mundo do trabalho, a integracdo dos conhecimentos, a resolucao de
problemas concretos no mundo contemporaneo, nacionais ou locais, € a extensdo aberta
a participacdo da populacdo. A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
principio fixado na Constituicdo de 1988, sinaliza na direcdo de principios pedagdgicos
que vinculam a producdo de conhecimentos com a pratica social, 0 que possibilita um
permanente dialogo entre a ciéncia e as outras formas de conhecimento que emergem na
sociedade.

A LDB fixa, igualmente, a partir do principio da autonomia universitéria e
segundo as diretrizes gerais de cada area de formacdo, a prerrogativa das instituicbes de
ensino superior, através de seus colegiados, de criar e organizar seus cursos e fixar 0s
curriculos, planos, programas e projetos de ensino, pesquisa e extensdo. A autonomia
didatico-cientifica conjuga-se também com a pluralidade disciplinar e com a pluralidade
pedagdgica.

As diretrizes curriculares nacionais e, principalmente, aquelas fixadas para os
cursos de formacdo superior, mas também aquelas que se referem a educacgéo baésica,
estabelecem um conjunto de novos principios pedagogicos a serem seguidos pelas
instituicdes educacionais e, particularmente, no ensino da sociologia e das ciéncias
sociais. Nestas diretrizes, uma série de argumentos sdo evocados para pensar 0S rumos
da educagdo no mundo contemporéneo, marcado por transformacgdes profundas e
rapidas, sobretudo nos planos da producéo e circulacdo informacdes e conhecimentos.
Num mundo em permanente e intensa mudanca e, a0 mesmo tempo, marcado pelo
bombardeio diario de um enorme volume de informacdes, as institui¢des educacionais

sdo obrigadas a repensar seus papéis e significados. O percurso educacional ndo sé €
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menos atrativo face as oportunidades da vida cotidiana contemporanea (lazer, meios de
comunicacdo de massa, televisdo, cinema, esportes, cultura) como propicia apenas com
limitacdo 0 acesso a esse conjunto quase ilimitado de informagGes e conhecimentos
produzidos pelas ciéncias e pelas praticas culturais cotidianas. Nestes termos, hd um
desafio no sentido de tornar as praticas educacionais e de formacdo suficientemente
significativas e atrativas para os estudantes que constroem seus percursos.

Todos esses elementos nos colocam diante de uma crise das instituictes
educacionais e de formacdo profissional. Se, por um lado, as pressdes do mercado
podem levar a um descuido da qualidade e ao desinteresse, tendo em vista a maior
necessidade do diploma como meio de acesso ao emprego de qualidade e como
diferencial competitivo, por outro, esse desinteresse também pode estar relacionado
com o carater muitas vezes abstrato dos modelos pedagdgicos vigentes. Centrados nos
“contetidos”, essas praticas pedagdgicas tradicionais de formacdo t€ém dificuldade de
mobilizar os estudantes como sujeitos fundamentais do processo de aprendizagem.

Segundo os documentos que tragam os rumos das reformas educacionais em
curso, mais do que “assimilar conteudos”, as praticas educacionais devem desenvolver
atitudes, habilidades e competéncias nos aprendizes capazes de fazer enfrentar a
complexidade desse mundo. Nesse sentido, a capacidade de aprender, de pesquisar, a
autonomia, bem como as capacidades relacionais, tém um papel crucial na formagéo
dos estudantes em todos os niveis educacionais. Por todas essas razdes, esses
documentos sugerem que a formagdo ndo se apresente apenas COMO UM Processo
puramente cognitivo, mas pratico-social, politico, ético. O aprendizado da propria
linguagem revela-se um processo pratico-social que se torna eficaz apenas na medida
em que mobiliza os sujeitos da aprendizagem e os coloca diante de situacOes e

problemas concretos a serem solucionados.

3. Os parametros curriculares dos cursos de ciéncias sociais

O Parecer do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educagdo Superior
(CNE/CES) n° 492, de 03 de abril de 2001, e a Resolugdo CNE/CES n° 17, de 13 de
marco de 2002, estabelecem as diretrizes curriculares para os Cursos de Ciéncias
Sociais (Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica), devendo as mesmas orientar a

formulacdo dos projetos pedagdgicos dos cursos. Além destas normas, 0s cursos de
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licenciatura possuem suas regulamentacdes especificas, definidas, principalmente, na
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002. Esta tltima Resolugdo institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo Basica,
em nivel superior.

Segundo a Resolugdo CNE/CES n° 17, acima referida, os projetos pedagogicos
dos Cursos de Ciéncias Sociais devem explicitar os seguintes elementos:

a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

b) as competéncias e habilidades gerais a serem desenvolvidas;

c) as competéncias e habilidades especificas a serem desenvolvidas na licenciatura;

d) os contetdos curriculares de formacgdo especifica, formacdo complementar e
formacao livre;

e) os conteudos definidos para a educacao basica, no caso das licenciaturas;

f) a estrutura do curso;

g) o formato dos estagios;

h) as caracteristicas das atividades complementares;

i) as formas de avaliagao.

As diretrizes estabelecem como principios norteadores os seguintes elementos:

e Propiciar aos estudantes uma formacao tedrico-metodoldgica solida em torno dos
eixos que formam a identidade do curso (Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia) e
fornecer instrumentos para estabelecer relagdes com a pesquisa e a pratica social.

e Criar uma estrutura curricular que estimule a autonomia intelectual, a capacidade
analitica dos estudantes e uma ampla formagdo humanistica.

e Partir da idéia de que o curso é um percurso que abre um campo de possibilidades
com alternativas de trajetorias e ndo apenas uma grade curricular.

e Estimular a producéo de um projeto pedagdgico que explicite os objetivos do curso,
a articulacéo entre disciplinas, as linhas e nucleos de pesquisa, as especificidades de
formacao, a tutoria e os projetos de extensao.

e Estimular avaliacGes institucionais no sentido do aperfeicoamento constante do
curso.

As diretrizes definem, ainda, o perfil geral dos egressos dos Cursos de Ciéncias
Sociais, explicitando que se trata da formagéo de: a) Professor de ensino fundamental,
de ensino médio e de ensino superior; b) Pesquisador, seja na area académica ou nédo
académica; e c) Profissional que atue em planejamento, consultoria, formacéo e
assessoria junto a empresas publicas, privadas, organizagbes ndo governamentais,
governamentais, partidos politicos, movimentos sociais e atividades similares.

Além de definir o perfil dos profissionais que saem dos Cursos de Ciéncias
Sociais, as diretrizes indicam as competéncias e habilidades que devem orientar sua
formacdo. As competéncias e habilidades gerais referem-se & necessidade de que 0s
profissionais da area tenham: “- Dominio da bibliografia tedrica e metodolégica

basica; - Autonomia intelectual; - Capacidade analitica; - Competéncia na articulagio
15



entre teoria, pesquisa e pratica social; - Compromisso social; e - Competéncia na
utilizacdo da informética.” As competéncias e habilidades especificas para o0s
licenciados indicam a necessidade de “dominio dos conteudos basicos que sdo objeto
de ensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio” e 0 “dominio dos métodos e
técnicas pedagdgicos que permitem a transposicdo do conhecimento para os diferentes
niveis de ensino. ”

Nas Diretrizes Curriculares para a Formacao de Professores da Educagéo Baésica,
conforme Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, séo definidos os principios que devem orientar
a formacéo de professores, tomando-se o0 conceito de competéncia como um elemento
central capaz de propiciar a articulacdo entre teoria e pratica. Os principios norteadores
propostos pela resolugéo sdo os seguintes:

| - a competéncia como concepcao nuclear na orienta¢éo do curso;

Il - a coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica esperada do futuro professor,
tendo em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar
aquele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na formacéo e o que
dele se espera;

b) a aprendizagem como processo de construcdo de conhecimentos, habilidades e
valores em interacdo com a realidade e com os demais individuos, no qual séo
colocadas em uso capacidades pessoais;

C) os contetidos, como meio e suporte para a constituicdo das competéncias;

d) a avaliagdo como parte integrante do processo de formacdo que possibilita o
diagnostico de lacunas e a afericdo dos resultados alcancados, consideradas as
competéncias a serem constituidas e a identificacdo das mudancas de percurso
eventualmente necessarias.

Il - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que
ensinar requer tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a acdo como
compreender o processo de construcéo do conhecimento.

Assim, a formagdo, em sua concepcdo e desenvolvimento, deve considerar o
conjunto de competéncias necessarias para a atuacdo profissional, adotando-as como
norteadoras tanto de sua proposta pedagogica, do curriculo e da avaliagdo, como de sua
organizacdo institucional e gestéo.

As diretrizes ainda afirmam que na construcdo dos projetos pedagdgicos dos
cursos de formacéo docente, deve-se levar em consideragéo:

| - as competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da
sociedade democraética;

Il - as competéncias referentes a compreensado do papel social da escola;

Il - as competéncias referentes ao dominio dos conteidos a serem socializados, aos
seus significados em diferentes contextos e sua articulacéo interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico;
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V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagdgica;

VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do préprio desenvolvimento
profissional.

Ao tratar dos conhecimentos exigidos para a constituicdo dessas competéncias,
as diretrizes vao afirmar a necessidade ndo apenas de conhecimentos especificos das
areas de formacdo dos professores, mas a inser¢cdo no debate contemporéneo que
envolva “questées culturais, sociais, econémicas € 0 conhecimento sobre o
desenvolvimento humano e a propria docéncia, contemplando”:

| - cultura geral e profissional;

Il - conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das
comunidades indigenas;

Il - conhecimento sobre dimensdo cultural, social, politica e econémica da educacao;
IV - contetdos das areas de conhecimento que serdo objeto de ensino;

V - conhecimento pedagdgico;

VI - conhecimento advindo da experiéncia.

Ao detalhar a dimensdo pratica como elemento central na formacdo dos
professores, as diretrizes sustentam que essa pratica ndo pode ficar reduzida a um
espaco isolado, desarticulada com o restante do curso, devendo, pois, transcender o
estagio e tendo como “finalidade promover a articulacdo das diferentes praticas, numa
perspectiva interdisciplinar ”. Nas diretrizes de formacdo de professores afirma-se ainda
que:

1° A pratica sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de observacao e reflexéo,
visando a atuagdo em situagdes contextualizadas, com o registro dessas observacoes
realizadas e a resolucéo de situacbes-problema.

2° A presenca da pratica profissional na formagéo do professor, que ndo prescinde da
observacdo e acdo direta, poderd ser enriquecida com tecnologias da informacao,
incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas de professores, producoes
de alunos, situac¢des simuladoras e estudo de casos.

3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola de
educacdo basica, e respeitado o regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino,
deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e ser avaliado
conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio.

Além de preverem que os Cursos de Ciéncias Sociais podem se organizar como
Bacharelados e/ou Licenciaturas, as diretrizes curriculares indicam que os curriculos
devem estar estruturados em trés eixos fundamentais: a formacdo especifica, a

formacdo complementar e a formacao livre. Ao sustentar a necessidade de integracdo
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entre as areas fundamentais que comp&em o curso (Antropologia , Sociologia e Ciéncia

Politica) bem como uma abertura para outras areas do conhecimento, as diretrizes

orientam-se por uma recusa a especializa¢ao precoce, propondo “0 estabelecimento de

conjuntos de atividades académicas definidos a partir de temas, linhas de pesquisa,

problemas teoricos e sociais relevantes, bem como campos de atuacéo profissional. ”
Os trés eixos fundamentais acima referidos séo assim definidos:

e O Eixo de Formacao Especifica deve constituir a base do saber caracteristico da
area de atuacdo do cientista social. Entende-se que tal Eixo deva ser composto de um
conjunto de atividades académicas obrigatdrias, optativas e complementares que fazem
parte da identidade do curso (Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia). Cabe ao
Colegiado do curso definir criteriosamente as atividades que definem a especificidade
do curso bem como a traducao destas em carga horéria.

e O Eixo de Formacdo Complementar compreende atividades académicas
obrigatorias, optativas e atividades definidas a partir dos conjuntos tematicos das
areas especificas de formacdo do curso, bem como de atividades académicas que fazem
interface com aqueles conjuntos advindos de outros cursos da IES, definidas
previamente no projeto pedagdgico do curso.

e O Eixo de Formacao Livre compreende atividades académicas de livre escolha do
aluno no contexto da IES.

As diretrizes curriculares definem que os colegiados devem estabelecer a
proporcionalidade de cada eixo na totalidade do curso, segundo os limites definidos por
resolucbes especificas. Deste modo, as cargas horérias dos cursos sdo objeto de
regulamentacdo especifica, definidas pela Resolugdo CNE/CES n° 2, de 18 de junho de
2007, que dispde sobre os bacharelados, e pela Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de
fevereiro de 2002, que dispde sobre as licenciaturas.

Em relacdo aos bacharelados (modalidade presencial), ficam instituidas as
cargas horéarias minimas, sendo que cada instituicdo deve fixar, a partir desses
pardmetros, seus proprios limites de carga horaria minima e maxima. A resolucao preve,
ainda, que os estagios e as atividades complementares ndo poderdo exceder o limite de
20% (vinte por cento) da carga horéaria total do curso. Os limites minimos para
integralizag&o da carga horaria, medida em horas e cumprida em periodos letivos de, no
minimo, 200 dias, sdo as seguintes:

a) Grupo de Carga Horaria Minima de 2.400h: Limites minimos para integralizacio de
3 (trés) ou 4 (quatro) anos.

b) Grupo de Carga Horaria Minima de 2.700h: Limites minimos para integralizacéo de
3,5 (trés e meio) ou 4 (quatro) anos.

¢) Grupo de Carga Horaria Minima entre 3.000h e 3.200h: Limite minimo para
integralizacéo de 4 (quatro) anos.
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d) Grupo de Carga Horéria Minima entre 3.600 e 4.000h: Limite minimo para
integralizacdo de 5 (cinco) anos.

e) Grupo de Carga Horaria Minima de 7.200h: Limite minimo para integralizacéo de 6
(seis) anos.

A Resolugdo CNE/CP n° 2, que institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, prevé que a formacdo de professores da educacdo basica serd efetivada
mediante a integralizacdo de, no minimo, 2.800 (duas mil e oitocentas) horas de
atividade, nas quais a articulacdo entre teoria e pratica respeite as seguintes condices:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;

I11 - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de natureza
cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.

A Resolucdo ainda prevé que a integralizacao da carga horaria acima referida se
dard num prazo minimo de trés anos, obedecido o minimo de 200 (duzentos) dias
letivos anuais estabelecidos pela LDB.

Em relacdo a estruturacdo dos cursos, as diretrizes curriculares prevéem que 0s
projetos pedagodgicos definam os critérios para o estabelecimento das disciplinas
obrigatdrias ou optativas e das demais atividades académicas do curso, bem como sua
forma de organizacdo: modular, por crédito ou seriado. Estagios e Atividades
Complementares, tais como iniciacdo cientifica, atividades de pesquisa e extensao,
participacdo em eventos cientificos, seminarios, entre outras, também devem integrar a
estrutura curricular, com atribuigéo de créditos.

Finalmente, as diretrizes curriculares dos Cursos de Ciéncias Sociais
estabelecem que “os cursos deverdo criar seus proprios critérios para avaliacdo

periodica, em consondncia com os critérios definidos pela IES a qual pertencem.”

4. O ensino de graduacao na Universidade Federal de Pelotas

A nova regulamentacdo do ensino de graduacdo da UFPel, instituida pelo
COCEPE através da Resolugdo n° 14, de 28 de outubro de 2010, define que os projetos
pedagdgicos dos cursos de graduacdo, construidos pelos principios da participacao
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democratica, constituem seu principal dispositivo de gestdo académica. Tal regimento
afirma que os cursos de graduagdo ‘“serdo orientados, respeitando as diversidades de
idéias e de concepcles tedrico-metodoldgicas, por principios educativos promotores da
integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo nos processos de ensino e de
aprendizagem”, visando, ainda a “formacdo de profissionais qualificados para o
exercicio pleno da cidadania”. Neste sentido, sustenta-se que a formacéo profissional
deve estar alicergada “em conhecimentos cientificamente fundamentados e socialmente
referenciados, integrados a principios éticos, estéticos e politicos comprometidos com o
aprofundamento da democracia e da justica social em nosso pais. ”

No Regimento do ensino de graduacdo da UFPel prevé-se que 0s cursos de
graduacdo podem se organizar em dois regimes distintos: | — o Regime Académico
Seriado; Il — 0 Regime Académico por Atividades Curriculares. O primeiro caracteriza-
se “pela matricula, em cada periodo letivo, em um conjunto de atividades curriculares
definido no projeto pedagdgico de curso”. O segundo caracteriza-se “pela matricula
em atividades curriculares independentes, observados o0s critérios e requisitos
necessarios e constantes do projeto pedagogico de curso”, representando um modelo
mais flexivel no qual o discente pode construir seu percurso académico.

O Regimento prevé que, além de poder cursar as atividades curriculares de seu
préprio curso, segundo as normas e pré-requisitos previstos no projeto pedagdgico, o
discente também podera cursas atividades em outros cursos, 0 que também deve ser
regulamentado pelo projeto pedagdgico. Tais atividades realizadas fora do curso de
origem ndo poderdo, no entanto, ultrapassar a 20% (vinte por centro) da carga horéria
total.

No capitulo Il do Regimento, é detalhado o processo de elaboragdo do projeto
pedagdgico do curso. Segundo o artigo 36, 0s projetos devem contemplar em sua
estrutura as seguintes dimensdes:

| — concepgéo do curso;

Il - estrutura curricular;

Il — quadro docente e técnico-administrativo;
IV — condic¢Oes de oferta;

V — dimensdes da avaliacéo.

Além de ser apresentado de forma contextualizada, o projeto pedagdgico de
curso deve explicitar seus principios e concepcdes tedricas e epistemoldgicas, seus

objetivos, sua estrutura curricular (diferenciada em formacdo especifica, formacéo

20



complementar e formacéo livre ou opcional), identificando as modalidades de atividade
curricular previstas. No artigo 41 do Regimento, sdo apresentadas as seguintes
modalidades de atividades curriculares:

| — disciplinas;

Il —trabalhos de concluséo de curso e outras producdes académicas;
Il — participagé@o em projetos de ensino, pesquisa e extensao;

IV — participacdo em eventos cientificos e culturais;

V — producéo de trabalhos académicos;

VI — visitas monitoradas;

VII — excursoes cientifico-pedagogicas;

VIII — seminarios;

IX — estagio;

X — praticas pré-profissionais;

X1 — demais atividades consideradas, pelo Colegiado de Curso, como relevantes para a
formacao do discente.

Segundo o artigo 42, “as disciplinas que compdem o curriculo do curso, de
carater obrigatério ou optativo, terdo suas caracterizacdes contempladas no projeto
pedagogico do curso”.

O Regimento prevé, ainda, que os Estagios devem ser definidos e caracterizados
nos projetos pedagogicos, segundo as normas legais vigentes. Os estagios devem se
constituir, efetivamente, como atividades educativas supervisionadas, visando a
formacdo das competéncias proprias da atividade profissional. O Trabalho de Concluséao
de Curso, do mesmo modo que o Estdgio, deve ser caracterizado como atividade
curricular regular, devendo ser explicitados os critérios de elaboracdo, apresentacédo e
avaliacdo, bem como as condicdes de orientacéo.

Do ponto de vista de sua organizacdo, 0s cursos devem definir, através de seus
projetos pedagdgicos, suas condigdes de funcionamento, os turnos e horarios das
atividades curriculares, as formas de ingresso e permanéncia, os procedimentos e
critérios de avaliacdo dos discentes e de auto-avaliacdo do curso. Segundo o0 Regimento,
é 0 projeto pedagdgico do curso que define o que € um desempenho académico
satisfatorio, sendo a freqliéncia minima, segundo a legislacdo vigente, condigdo
necessaria para aprovagdo nas atividades curriculares presenciais.

De acordo com a legislacdo vigente, estd previsto no Regimento que “os cursos
noturnos poderdo se utilizar, em até 20% da carga horaria integralizada do curso, da
modalidade da educacdo a distancia para contemplar a reducdo da jornada de

atividades diarias presenciais”.
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Parte Il — Diagnostico preliminar
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1. Antecedentes: aspectos historicos

Os Cursos de Ciéncias Sociais, bacharelado e licenciatura, estdo lotados no
Instituto de Sociologia e Politica - ISP da Universidade Federal de Pelotas.

O ISP foi fundado em 1957, por iniciativa da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul e por sugestdo da UNESCO, como unidade especializada voltada para a
pesquisa e extensdo, com o objetivo de difundir a sociologia, a ciéncia politica e
ciéncias afins.

Em 1969, o ISP foi uma das unidades que participou da fundacdo da
Universidade Federal de Pelotas. Depois de muitos anos desativado, o ISP voltou a
funcionar em 1983, como instituto basico, ministrando disciplinas para véarias cursos e
faculdades da UFPel.

O Curso de Ciéncias Sociais do ISP/UFPel foi criado pela Portaria n° 08, de 20
de julho de 1990, do Conselho Universitario, exclusivamente na habilitacdo
bacharelado. Seu efetivo funcionamento comegou em 1991, quando do ingresso de sua
primeira turma. A primeira formatura ocorreu em 1994. O reconhecimento do
bacharelado em ciéncias sociais deu-se através da portaria n® 212, de 11 de fevereiro de
1999, do Ministério da Educacéo.

A habilitacdo em licenciatura foi criada cinco anos depois da criacdo do
bacharelado, através da Portaria n° 008, de 05 de julho de 1995, do Conselho
Universitario. O seu funcionamento comecou em 1996 e a primeira turma de
licenciados formou-se em 1999. O reconhecido da licenciatura em ciéncias sociais
ocorreu atraves da Portaria n° 52, de 26 de maio de 2006, do Ministério da Educacéo.

Tendo em vista o processo de avaliagdo do Curso e subseqlente reforma
curricular, a partir de 2004 o Curso de Ciéncias Sociais, que comportava as duas
habilitacbes, desmembrou-se em dois cursos diferentes. Na ocasido, as novas diretrizes
curriculares para a formacdo de professores da educacdo bésica passou a exigir uma
série de requisitos na estruturagdo das licenciaturas, sobretudo no que diz respeito a
carga horaria referente a pratica de ensino, o que precipitou a separacdo em dois cursos

distintos.
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2. Indicadores gerais e caracterizacéo do curso

Os Cursos de Ciéncias Sociais, bacharelado e ILicenciatura, j& formaram, ao
longo destes ultimos dezessete anos, 492 alunos, 301 no bacharelado e 191 na
licenciatura. A primeira turma do bacharelado formou-se em 1994 e, desde entédo, a
média anual de estudantes formados nos dois cursos somados foi de 28,9. No
bacharelado essa média foi de 17,7 estudantes formados ao ano e na licenciatura, cuja
primeira turma formou-se em 1999, foi de 15,9. Nos ultimos cinco anos, a média anual
de estudantes formados nos dois cursos somados foi de 37,2, sendo de 18,2 no
bacharelado e 19 na licenciatura. No ano de 2010, quarenta e trés (43) alunos
concluiram os cursos de ciéncias sociais, cinco (05) no primeiro semestre e trinta e oito
(38) no segundo semestre. Destes, vinte e trés (23) concluiram a licenciatura e vinte
(20) o bacharelado.

Nos ultimos anos, houve um importante crescimento no ingresso de
estudantes nestes cursos. Desde 2010, ingressam 80 novos estudantes ao ano, 40 no
bacharelado e 40 na licenciatura, através do Sistema de Sele¢do Unificado — SiSU
realizado através do desempenho dos estudantes no Exame Nacional do Ensino Médio —
ENEM.

Atualmente (2011/1), os Cursos de Ciéncias Sociais contam com 263
estudantes matriculados, 115 no bacharelado e 148 na licenciatura, além de 5 alunos

remanescentes do curriculo anterior.

3. O perfil dos ingressantes

No inicio do primeiro semestre de 2010, aplicou-se um questionario
estruturado para identificar o perfil dos estudantes ingressantes dos Cursos de Ciéncias
Sociais. Através deste levantamento, pode-se tracar um perfil dos ingressantes destes
cursos, conforme se detalhara a seguir. O questionario foi estruturado em seis partes,
procurando-se identificar: a) as caracteristicas pessoais do entrevistado; b) seu local de
origem e condicdo familiar e residencial; c) sua trajetéria escolar; d) sua condigéo
ocupacional; e) sua relacdo com praticas, associativas, participacdo politica e crenca

religiosa; e, finalmente, f) sua renda individual e familiar.
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Ao todo, foram aplicados 80 questionarios, 41 referentes a estudantes ingressantes
na licenciatura e 38 ingressantes no bacharelado. Um estudante ndo identificou sua
habilitagdo. Os dados a seguir serdo apresentados agrupadamente, sem distingdo entre as

habilitacdes.

a) ldentificacéo dos entrevistados, origem e condi¢ao familiar

No que diz respeito ao sexo, identificou-se 49 mulheres e 31 homens, o que
corresponde a um percentual de 61,% para o sexo feminino e de 39% para 0 sexo
masculino.

Em relacdo a cor, uma pessoa nao respondeu a esse quesito. Dentre as demais, 61
se declararam brancas, 7 mesticas ou mulatas, 7 negras e 4 assinalaram a op¢éo outra,
na qual 2 pessoas se declararam amarelas. Em termos percentuais, 77,7% dos
ingressantes em Ciéncias Sociais em 2010 se declararam brancos, 8,9% mesti¢os ou
mulatos, 8,9% negros e 5,1% assinalaram a opg¢éo outra.

Em relacdo a idade dos ingressantes, 78 pessoas responderam a essa questdo. Na
apresentacdo dos dados, dividiu-se os estudantes nas seguintes faixas etarias: menos de
18 anos, de 18 a 21 anos, de 22 a 29 anos, de 30 a 49 anos e 50 anos ou mais. Quatro
(4) alunos ingressantes tinham menos de 18 anos, isto €, 5,1% do total. Vinte e seis (26)
alunos ingressantes estavam na faixa de 18 a 21 anos, perfazendo 33,3%. Vinte (20)
alunos ingressantes estavam na faixa entre 22 e 29 anos, o que representa 25,6% dos
estudantes. Na faixa etaria de 30 a 49 anos, tinha-se um total de 23 pessoas ou 29,4%
dos estudantes. Finalmente, cinco alunos ingressantes declararam ter 50 anos ou mais de
idade, o0 que representa 6,4% dos estudantes ingressantes. Resumidamente, 64,1% dos
ingressantes sdo jovens com até 29 anos de idade. Em contrapartida, 35,9% dos
estudantes estéo na faixa etaria acima dos 30 anos.

No que tange ao estado civil, dos 80 entrevistados, 61 se declararam solteiros, o
que corresponde a 76,3% dos alunos ingressantes. Outros 17 estudantes se declararam
casados ou vivendo em unido estavel, o que equivale a 21,3% dos estudantes. Por fim,
apenas um aluno declarou-se separado ou divorciado (1,25%) e outro viuvo (1,25%).

Ainda sobre a condi¢édo familiar, dos 76 estudantes que responderam a questéo se
possuiam ou ndo filhos, 53 responderam negativamente, isto é, 69,7%, e 23

responderam positivamente, o0 que corresponde a 30,3% dos pesquisados.
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Em relacdo a cidade ou regido de origem, dos 80 que responderam a essa questdo
41 declararam que sdo do préprio municipio de Pelotas, isto é, 51,3% dos estudantes
pesquisados. Por conseguinte, 39 estudantes, isto €, 48,7%, declararam que ndo séo de
Pelotas, vindos de outras cidades ou regides para estudar na UFPel. Dos estudantes que
vieram de fora do municipio, a maioria, 19 deles (23,8%) sdo da propria regido de
Pelotas (municipios vizinhos), seis (7,5%) vém de outros municipios do estado do Rio

Grande do Sul e 14 (17,5%) declararam vir de outros estados do Brasil.

b) Identificacdo da trajetdria escolar

No questionario, procurou-se identificar o tipo de escola, publica ou privada, em
que os estudantes fizeram sua formacdo escolar, no ensino médio e no ensino
fundamental. Dos 76 estudantes que responderam a essa questdo, referente ao ensino
médio, 50 declararam ter cursado o mesmo em escola publica, isto é, 65,8% do total.
Outros 18 assinalaram ter estudado em escola privada, perfazendo 23,7% dos
estudantes. Mais oito estudantes assinalaram ter estudado nos dois tipos de escola, o que
corresponde a 10,5% dos mesmos.

Em relacdo ao ensino fundamental, 75 estudantes responderam a questdo.
Quarenta e sete (47) declararam ter cursado o ensino fundamental em escola publica,
isto €, 62,7% das respostas. Ja os que assinalaram que estudaram em escola privada
somaram 19, num percentual de 25,3%. Outras nove pessoas marcaram a op¢do publica

e privada, num total de 12%.

¢) ldentificacdo da condigdo ocupacional

Sobre a condic¢do ocupacional, 78 estudantes responderam a questdo se tinham ou
ndo uma ocupacgdo ou emprego. Destes, 42 declararam ndo possuir nenhuma ocupacao
ou emprego, num total de 53,8%, e 36 assinalaram possuir uma ocupagao ou emprego, 0
que corresponde a 46,2% dos estudantes.

Indagou-se, ainda, se o estudante estava a procura de trabalho ou emprego. Ao
todo, 71 estudantes responderam a questdo, dos quais 41 o fizeram negativamente, o0
que corresponde a 57,7% das respostas. Outros 30 estudantes, isto €, 42,3%, declararam

estar a procura de emprego.(complementar)
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d) Associativismo, participacdo politica e crenca religiosa

Em relacdo ao vinculo com algum partido politico, das 79 pessoas que
responderam a essa questao, apenas trés (3,8%) se declararam filiadas a algum partido
politico: um ao PT, um ao PDT e um ao PP. Isto é, 96,2% dos estudantes ndo possuem
filiagdo partidaria.

Quanto a participacdo em alguma associacdo ou ONG, 72 pessoas declararam néo
participar, o que equivale a 90% dos ingressantes. Outros oito estudantes (10%)
declararam participar de instituicdes dessa natureza.

No que diz respeito a crenca religiosa, dos 75 estudantes que responderam a essa
questdo, 42 declararam possuir uma crenga religiosa, isto é, 56% dos estudantes, e 33
declararam ndo possuir crenca religiosa, o que corresponde a 44% dos pesquisados.
Dentre aqueles que professam ter uma crenca religiosa, 15% disseram ser espiritas,

13,8% catdlicos, 6,3% ndo indicaram uma crenca especifica (complementar)

4. Indicadores de evasao e repeténcia

Através de levantamento estatistico realizado junto aos registros finais das
disciplinas dos Cursos de Ciéncias Sociais, Bacharelado e Licenciatura, analisaram-se
o0s niveis de infrequéncia e reprovacdo no 1° semestre de 2009 e no 1° e 2° semestres de
2010. Os dados apresentados abaixo constituem a média do conjunto das disciplinas de
cada um destes semestres letivos. Foram ofertadas trinta disciplinas no 1° semestre de
2009 e no 1° semestre de 2010 e vinte e cinco disciplinas no 2° semestre de 2010.

Analisando-se o conjunto de disciplinas do 1° semestre de 2009, constata-se
que a média de infrequéncia € de 16,3%, algumas disciplinas ndo apresentando
nenhuma infrequéncia e outras apresentando taxas de até 80% de infrequéncia. No 1° e
2° semestres de 2010, as médias de infrequéncia sdo, respectivamente, de 22,6% e
13,7%.

Houve, portanto, um significativo aumento da média de infrequéncia do 1°
semestre de 2009 para o 1° semestre de 2010, de 16,3% para 22,6%. O crescimento da
média de infrequéncia foi de 27,9%. Do 1° para o 2° semestre de 2010 houve uma
reducdo da média de infrequéncia, passando de 22,6% para 13,7%. A reducdo da

infrequéncia foi de 39,4%. Essa analise precisaria ser ampliada para outros anos a fim
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de identificar se hd uma diferenca sazonal constante entre os primeiros e 0s segundos
semestres letivos de cada ano.

Em relagéo as reprovagdes, constatou-se que no 1° semestre de 2009 a media
de reprovacdo foi de 5,4%. No 1° e no 2° semestres de 2010 essas médias foram,
respectivamente, de 9,1% e 6,5%. Constata-se, pois, um crescimento das médias de
reprovacao do 1° semestre de 2009 para o0 1° semestre de 2010, passando de 5,4% para
9,1%. Neste periodo, o crescimento das reprovacbes foi de 68,5%. Constata-se,
também, uma reducdo da média de reprovacao do 1° para o 2° semestre de 2010, que

passou de 9,1% para 6,5%. Essa reducéo foi de 28,6%.

5. O Projeto Politico Pedagdgico

O Projeto Politico Pedagdgico dos Cursos de Ciéncias Sociais contém 0s
elementos principais previstos na legislagdo vigente. No entanto, eles apresentam
inconsisténcias e vazios na articulacdo entre os elementos da formacdo. Néao fica
claramente definido como se organiza a pratica profissional e como ela se articula com
as disciplinas e atividades tedricas. A pesquisa e a extensdo, ainda que enunciadas como
principios de formacdo, ndo tem operacionalizacdo pratica. Inexistem projetos
estruturantes a partir dos quais a formacdo possa adquirir um sentido préatico, para além
dos estagios. Ndo existe, igualmente, uma articulacdo horizontal das disciplinas ao
longo dos semestres, o que pode provocar problemas de superposi¢cdo de contetdos ou
de completo distanciamento entre os mesmos, problemas de excesso de leituras
bibliograficas e desarticulacdo entre elas, problemas de desequilibrio na organizagdo do
tempo dedicado a cada area especifica. As competéncias e habilidades apontadas nos
parametros curriculares ndo encontram eco na forma de organizacdo dos contetdos, das
atividades de ensino e na avaliacdo. Esta articulacdo torna-se imprescindivel. Trata-se
de perguntar qual é o papel das diversas disciplinas e modalidades curriculares no
desenvolvimento do conjunto das competéncias, habilidades e atitudes necessarios a
formagéo do cientista social.

Na licenciatura, os estagios carecem de um acompanhamento efetivo de
professores da area das ciéncias sociais e as disciplinas ndo tém possibilitado uma

reflexdo sistematica dos conteudos trabalhados em sala de aula a partir de objetivos
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didaticos. Tal reflexdo tem importantes efeitos sobre as metodologias de ensino

adotadas no ambito destas disciplinas.

Além do mais, 0s eixos encontram problemas de sequéncia interna, com

descontinuidades ou auséncia de definicdo clara de objetivos. A seguir, apresenta-se as

estruturas curriculares dos cursos, bacharelado e licenciatura, podendo-se visualizar

mais detalhadamente os componentes da formacao dos cientistas sociais:

FLUXOGRAMA DO CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS
HABILITACAO BACHARELADO

Disciplina CH. |[CH. |Cr. |PréRequisitos
Sema | Semes Cadigos
nal tral
1° Sem. | Sociologia | 4 68 4
Ciéncia Politica | 4 68 4
Antropologia | 4 68 4
Estatistica Descritiva 4 68 4
Historia | 2 34 2
Geografia Humana 2 34 2
2° Sem. | Sociologia Il 4 68 4 Sociologia | — 560055
Ciéncia Politica Il 4 68 4 Ciéncia Politica | — 560056
Antropologia Il 4 68 4 Antropologia | - 720054
Historia 11 2 34 2
Economia Politica 2 34 2
Metodologia da Pesquisa | 4 68 4
Social |
3° Sem. | Sociologia IlI 4 68 4 Sociologia | — 560055
Sociologia Il — 560064
Ciéncia Politica 11l 4 68 4 Ciéncia Politica | — 560056
Ciéncia Politica Il — 560006
Antropologia Il 4 68 4 Antropologia | — 720054
Antropologia Il — 720027
Sem. de Reviséo 4 68 4
Bibliografica |
Metodologia da Pesquisa | 4 68 4 Metodologia da Pesquisa
Social Il Social I — 560027
4° Sem. | Sociologia IV 4 68 4 Sociologia I — 560055
Sociologia Il — 560064
Ciéncia Politica IV 4 68 4 Ciéncia Politica | — 560056
Ciéncia Politica Il — 560006
Antropologia IV 4 68 4 Antropologia | — 720054
Antropologia Il — 720027
Sem. de Reviséo 4 68 4

Bibliografica Il
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Pesquisa de Campo | 4 68 4 Metodologia da Pesquisa
Social 1 - 560027
Metodologia da Pesquisa
Social 11 - 560031
5° Sem. | Sociologia V 4 68 4 Sociologia I — 560055
Sociologia Il — 560064
Ciéncia Politica V 4 68 4 Ciéncia Politica 1 — 560056
Ciéncia Politica Il — 560006
Antropologia V 4 68 4 Antropologia | — 720054
Antropologia Il — 720027
Utilizagéo de 4 68 4
Microcomputadores
Pesquisa de Campo 11 4 68 4 Pesquisa de Campo | -
560028
6° Sem. | Seminario de Sociologia | 4 68 4 Sociologia | — 560055
Sociologia Il — 560064
Seminério de Ciéncia 4 68 4 Ciéncia Politica | — 560056
Politica Ciéncia Politica Il — 560006
Pesquisa de Campo |11 4 68 4 Pesquisa de Campo | -
560028
Disciplina Optativa 4 68 4
Seminario de 4 68 4 Antropologia | — 720054
Antropologia Antropologia Il — 720027
7° Sem. | Politica Social 4 68 4
Disciplina Optativa 4 68 4
Disciplina Optativa 4 68 4
Disciplina Optativa 4 68 4
8% Sem. | Pratica Profissional de 10 170 10
Pesquisa
Orientacdo de Monografia | 6 102 6
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FLUXOGRAMA DO CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS
HABILITACAO LICENCIATURA

Disciplina C.H. | C.H. | Cr. | Pré Requisitos
Sema | Sem Cadigos
nal
1° Sem. | Sociologia | 4 68 4
Ciéncia Politica | 4 68 4
Antropologia | 4 68 4
Pratica em Ciéncias Sociais | | 4 68 4
Historia | 2 34 2
Geografia Humana 2 34 2
2° Sem. | Sociologia Il 4 68 4 Sociologia | — 560055
Ciéncia Politica Il 4 68 4 | Ciéncia Politica | — 560056
Antropologia Il 4 68 4 | Antropologia I - 720054
Historia 11 2 34 2
Economia Politica 2 34 2
Pratica em Ciéncias Sociais Il | 4 68 4
3° Sem. | Sociologia Il 4 68 4 | Sociologia | — 560055
Sociologia Il — 560064
Ciéncia Politica I 4 68 4 | Ciéncia Politica | — 560056
Ciéncia Politica 11 — 560006
Antropologia I11 4 68 4 | Antropologia I — 720054
Antropologia Il — 720027
Préatica em Ciéncias Sociais 6 102 |6
i
4° Sem. | Sociologia IV 4 68 4 | Sociologia I — 560055
Sociologia Il — 560064
Ciéncia Politica IV 4 68 4 | Ciéncia Politica | — 560056
Ciéncia Politica 11 — 560006
Antropologia IV 4 68 4 | Antropologia I — 720054
Antropologia Il — 720027
Fundamentos Psicolégicos da | 4 68 4
Educacéo
Fundamentos Sécio- 4 68 4
Historicos - Filosoficos da
Educacéo
5° Sem. | Sociologia V 4 68 4 Sociologia I — 560055
Sociologia Il — 560064
Ciéncia Politica V 4 68 4 Ciéncia Politica | — 560056
Ciéncia Politica 11 — 560006
Antropologia V 4 68 4 | Antropologia I — 720054
Antropologia Il — 720027
Teoria e pratica Pedagogica | 4 68 4
Educacéo Brasileira e 4 68 4

Organizacdo de Politicas
Publicas
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6° Sem. | Métodos e Técnicas da 3 51 3
Pesquisa Social |
Estagio em Ciéncias Sociais | | 7 119 |7
Pratica em Ciéncias Sociais 5 85 5
1\
Disciplina Optativa 4 68 4
Disciplina Optativa 4 68 4
7° Sem. | Métodos e Técnicas da 3 51 3 Meétodos e Técnicas da
Pesquisa Social 11 Pesquisa Social | - 560067
Estagio em Ciéncias Sociais | 9 153 |9 Estagio em Ciéncias Sociais
1 | - 350017
Pratica em Ciéncias Sociais V | 5 85 5
Libras | 4 68 4
8° Sem. | Seminario de Sociologia 4 68 4 | Sociologia | — 560055
Sociologia Il — 560064
Seminério de Ciéncia Politica | 4 68 4 | Ciéncia Politica I — 560056
Ciéncia Politica Il — 560006
Estagio em Ciéncias Sociais | 8 136 |8 Estagio em Ciéncias Sociais
" Il - 350038
Seminario de Antropologia 4 68 4 | Antropologia I — 720054
Antropologia Il — 720027

Abaixo, apresenta-se as ementas das disciplinas, segundo os principais eixos de

formagé&o dos cursos:

EIXO: SOCIOLOGIA

SOCIOLOGIA |

Ementa: Analisar o contexto historico de aparecimento da sociologia, bem como os principais problemas
e pressupostos metodologicos da teoria sociologica de Durkheim, Weber, e Marx. Identificar os modelos
de interpretacdo das modernas sociedades capitalistas segundo a teoria classica. Identificar a aplicagdo
desses conteudos para compreensdo da nossa realidade social e 0s processos sociais que se desenvolvem
em ambiente escolar.

SOCIOLOGIA I

Ementa: Andlise comparativa e critica dos pressupostos metodolédgicos e tedricos dos autores da escola
classica socioldgica — Marx, Weber e Durkheim — e suas concepgdes da relacdo individuo e sociedade;
histéria e transformacdo social. Fazer com que o0s estudantes compreendam as diferentes perspectivas
sociologicas através das quais é possivel a reconstrucdo cientifica da realidade social.

SOCIOLOGIA 111

Ementa: Apresentar as principais tendéncias e reapropriacoes das tradi¢cGes da teoria social através de
algumas linhas de produgdo socioldgica que estdo em debate nas Ultimas décadas. Sociologias
Internacionais, Estruturalistas, Funcionalistas, Criticas, Construtivas, Reflexivas, etc.. Pretende-se
formular a idéia de heterogeneidade e amplitude dos campos teéricos. Relacionar estas contribuices
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tedricas e metodoldgicas para investigar a sociedade em que vivemos e 0s complexos processos sociais
que desenvolvem o universo escolar.

SOCIOLOGIA IV

Ementa: Levar ao conhecimento dos estudantes algumas concepcdes tedricas que deram suporte a
analises sobre o processo de urbanizacdo e lutas populares das sociedades capitalistas e 0 modo como
foram assimiladas na producdo cientifica brasileira. A partir dai, propiciar o debate sobre essas diversas
influéncias tedricas, que em periodos histdricos determinados, catalisam o enfreamento cientifico e
politico no Brasil, considerando, a0 mesmo tempo, 0s processos sociais analisados. Debater sobre o
processo de urbanizacdo da sociedade brasileira e as conseqiiéncias sociais em termos de moradia,
transporte coletivo, saneamento basico etc.. questionar o processo de Espoliacdo Urbana que atinge
grande parte da populagéo brasileira e 0 modo como se manifesta no desempenho dos estudantes e nos
latos indices de repeténcia e evaséo escolar.

SOCIOLOGIA YV

Ementa: Apresentar o debate sobre o subdesenvolvimento econdmico dos paises de industrializacdo
tardia a partir de perspectivas tedricas e politicas que tiveram grande influéncia nas sociedades latino-
americanas, principalmente a teoria da modernizacdo e a teoria da dependéncia. Analisar de que modo
manifestou-se esse debate na sociedade brasileira, dando-se énfase a constituicdo de uma perspectiva
nacional-desenvolvimentista que ndo se limitou as fronteiras da producdo académica, mas enveredou para
0 campo da politica econdmica e do planejamento estatal. Atualizar esta discussdo considerando as
experiéncias neoliberais dos ultimos anos e 0 quanto elas refletem na estrutura da educacdo brasileira:
falta de recursos fisicos e humanos, baixos salérios, avaliagdes externas, privatizagoes etc.

SEMINARIO DE SOCIOLOGIA

Ementa: Introducdo aos desafios atuais da sociologia e as reapropriacfes de temas da tradicdo
sociolégica. Introduzir a polémica da interrogacdo sociolégica sobre a nossa contemporaneidade e o
dialogo interdisciplinar.

EIXO: CIENCIA POLITICA

CIENCIA POLITICA I

Ementa: Apresentacdo das primeiras e basilares no¢des da Ciéncia Politica, a partir de um enfoque
rigoroso, voltado & definicdo e precisdo das categorias analiticas; Contextualizacdo da disciplina; Poder e
Poder Politico; Teoria das Formas de Governo. Identificar a aplicagdo destes conceitos para compreensao
da politica e das relagdes de dominacgdo, que se manifestam inclusive no encaminhamento do processo
ensino - aprendizagem.

CIENCIA POLITICA 11

Ementa: Apresentar nogdes fundamentais sobre os elementos constitutivos e sobre as linhas de
interpretacdo no que diz respeito a Sistema Eleitoral e Sistema Partidario. Apresentar concepgdes tedricas
sobre representacdo politica. Desenvolver atividades em que se correlacione Sistema Partidario e Sistema
Eleitoral. Desenvolver algumas no¢des sobre o sistema partidario brasileiro.

CIENCIA POLITICA I

Ementa: Estudar os principais cientistas politicos, desde o Absolutismo até o século XX, e analisar as
suas concepcOes de estado e sociedade, dando énfase as contribuicdes para a Moderna Ciéncia Politica.
Estado Absolutista, Estado Liberal, Estado Democratico, O Socialismo, O Neoliberalismo. A partir
dessas referéncias teoricas, refletir sobre a relacéo entre o Estado e a sociedade civil no Brasil, resgatando
0s principais acontecimentos politicos das Ultimas décadas que permitam recompor a realidade politica da
sociedade e da educacéo brasileira.

CIENCIA POLITICA IV

Ementa: Analisar questfes atuais de Ciéncia Politica, relacionando Estado e Sociedade Civil. Teoria
Elitista Pluralista. Estado e Hegemonia em Gramsci. ldentificar como estas contribui¢cfes podem ser
apropriadas pelos estudantes de Ciéncias Sociais para analisar as transformagdes que estdo ocorrendo no
sentido de uma maior organizacao da sociedade civil brasileira e ampliacdo dos espacos institucionais de
participagdo politica. De que maneira isto se reflete nas questes escolares, na medida em que a escola
tenha por objetivo concreto a formacdo voltada para o exercicio da cidadania.

CIENCIA POLITICAV

Ementa: Analisar a politica brasileira enfocando momentos chave de sua histéria a partir da repdblica. A
Primeira Republica; o Estado Novo; o intervalo democratico; a ditadura Militar, a transicdo democratica;
a Nova Republica; Os governos FHC e Lula. Refletir sobre como nos inserimos na politica e de que
maneira as questdes politicas aparecem no cotidiano escolar.
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SEMINARIO DE CIENCIA POLITICA

Ementa: Discusséo e analise das principais formas tedricas de conceber a democracia. Propiciar a analise
politica calcada num dos temas chave da Ciéncia Politica atual, a democracia, e voltada a percepcéao e a
definicdo das diferentes formas de conceituar e de conceber esta categoria ao longo do tempo.

EIXO: ANTROPOLOGIA

ANTROPOLOGIA |

Ementa: Histéria e Método: Este curso trata das condi¢cBes de emergéncia do saber antropoldgico e do
modo como ele foi formalizado como campo disciplinar, definindo, a partir dai, procedimentos teéricos,
conceitos e métodos de pesquisa.

ANTROPOLOGIA 11

Ementa: Tradi¢do Inglesa - Esta disciplina trata das relagBes entre teorias, conceitos e métodos de
investigacdo tal como constituidos na Tradigdo Inglesa: Frazer, J; Tylor, E; Malinowski, B; Radcliffe-
Brown, A R.; Evans-Pritchard, E. E.; Firth, R; Gluckman, M.; Douglas, M.; Turnar, V.; Leach, E.
ANTROPOLOGIA Il

Ementa: Tradicdo Americana - Esta disciplina trata das relagdes entre teorias, conceitos e métodos de
investigacéo, tal como constituidos na Tradi¢do Americana: Boas, F.; Bateson, G.; Mead, M.; Benedict,
R.; Linton, R.; White, L.; Herskovits, M.; Kroeber, A; Harris, M.; Geertz, C.

ANTROPOLOGIA IV

Ementa: Tradicdo Francesa- esta disciplina trata das relagBes entre teorias, conceitos e métodos de
investigacdo, tal como constituidos na Tradicdo Francesa: Durkhein, E.; Mauss, M.; Hertz, M.; Van
Gennep, A; Lévi-Bruhl, L.; Lévi-Strauss, C.; Héritier, F.; Dumont, L.; Balandier, G; Bordieu, P.
ANTROPOLOGIA V:

Ementa: ANTROPOLOGIA NO BRASIL: Esta disciplina trata das relaces entre teorias, conceitos e
métodos de investigacdo, tal como constituidos na Antropologia no Brasil: Freyre, G.; Ribeiro, D.;
Oliveira, R. C.de; Velho, G.; Da Matta, R.; Zaluar, A; Duarte, L. F. D.; Corréa, M.; Durham, E. R. ;
Céndido, A.

SEMINARIO DE ANTROPOLOGIA

Ementa: Estudo das principais vertentes, autores e tematicas relacionadas a antropologia do poder e da
politica.

EIXO: METODOLOGIA E PRATICA DE PESQUISA (BACHARELADO)

METODOLOGIA DA PESQUISA SOCIAL |

Ementa: Iniciar o aluno no conhecimento metodoldgico das Ciéncias Sociais, possibilitando a reflexdo
sobre as diferentes posturas epistemoldgicas, metodolégicas e técnicas no desenvolvimento da pesquisa
social.

METODOLOGIA DA PESQUISA SOCIAL I

Ementa: Iniciar o aluno no conhecimento metodoldgico das Ciéncias Sociais, possibilitando a reflexdo
sobre as diferentes posturas epistemolégicas, metodoldgicas e técnicas no desenvolvimento da pesquisa
social

PESQUISA DE CAMPO |

Ementa: Elaboracdo de projeto de pesquisa social, acompanhado de realizacdo de pesquisa de campo
exploratoria e levantamento tedrico bibliogréfico.

PESQUISA DE CAMPO 11

Ementa: Elaboracdo de projeto de pesquisa social, acompanhado de realizacdo de pesquisa de campo
exploratoria e levantamento tedrico bibliografico.

PESQUISA DE CAMPO 111

Ementa: Desenvolver pesquisa empirica através da Metodologia da Pesquisa Social.

PRATICA PROFISSIONAL DE PESQUISA

Ementa: Disciplina pratica destinada a realizagdo do trabalho de pesquisa para a elaboracdo da
monografia final do curso.

ORIENTACAO DE MONOGRAFIA

Ementa: Disciplina pratica destinada a redacdo da monografia final do curso.
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EIXO: METODOLOGIA E PRATICA DE ENSINO (LICENCIATURA)

PRATICA EM CIENCIAS SOCIAIS |

Ementa: Levar o aluno ao contato direto com a realidade escolar, buscando observar aspectos
relacionados a sua estrutura e funcionamento, bem como, as percepc¢des dos professores em relacdo as
suas praticas de ensino.

PRATICA EM CIENCIAS SOCIAIS |1

Ementa: Levantar, através de pesquisa, instrumentos e técnicas pedagdgicas, enquanto alternativas
metodolégicas que se constituam em instrumentos facilitadores na relacdo contetido-forma.

PRATICA EM CIENCIAS SOCIAIS 111

Ementa: Desenvolver habilidades de ensino, em sala de aula, a partir de atividades de elaboracéo e
desenvolvimento de planos de ensino e/ou aula.

PRATICA EM CIENCIAS SOCIAIS IV

Ementa: Desenvolvimento de atividades com professores, do Ensino fundamental e Médio, sobre a
abordagem de "temas transversais" em sala de aula. Esta atividade constituir-se-a de: levantamento
bibliogréfico, confecgdo e preparacdo de material a ser utilizado pelos professores em sala de aula. Os
alunos deverdo escolher temas que apresentardo para o publico através de projetos organizados por eles.
PRATICA EM CIENCIAS SOCIAIS V

Ementa: Os alunos deverdo escolher temas da atualidade que apresentardo através de projetos de
extensdo e/ou de educagéo continuada, organizados pelos mesmos.

ESTAGIO EM CIENCIAS SOCIAIS |

Ementa: conhecimento do contexto social onde estd inserida a escola; conhecimento do meio
profissional com vistas a emergéncia da identidade docente; conhecimento da administracdo pedagogica
de uma escola.

ESTAGIO EM CIENCIAS SOCIAIS II

Ementa: proporcionar ao aluno conhecimento do meio profissional através da iniciagdo em sala de aula.
ESTAGIO EM CIENCIAS SOCIAIS 111

Ementa: ApoOs experiéncia do estidgio supervisionado o estudante dispde de um conjunto de
acontecimentos e percepcdes que deverdo ser analisados utilizando-se dos conhecimentos disciplinares e
pedagdgicos existentes.

METODOS E TECNICAS DA PESQUISA SOCIAL |

Ementa: Iniciar o aluno no conhecimento metodoldgico das Ciéncias Sociais, possibilitando a reflexao
sobre as diferentes posturas epistemoldgicas, metodoldgicas e técnicas no desenvolvimento da pesquisa
social.

METODOS E TECNICAS DA PESQUISA SOCIAL 11

Ementa: O objeto da pesquisa como objeto construido. Método e técnicas de pesquisa. Elaboracdo do
projeto de pesquisa: apresentacdo e justificativa, objetivos, problematizacdo, fundamentacdo teérica e
procedimentos metodol6gicos, cronograma e orcamento. Construgdo e pré-teste de instrumento de
pesquisa. Organizacdo, analise e interpretacdo de dados de pesquisa.

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS |

Ementa: Uma introdugdo & Lingua de Sinais, uma comunicac¢éo visual, com sua gramética. Alfabeto
manual. Didlogos com estruturas afirmativas, negativas e interrogativas. Expressfes de quantificacdo e
intensidade — adjetivagdo. Descrigdo. Narrativa basica.

EIXO DAS TEORIAS NO CAMPO DA EDUCACAO E PEDAGOGIA:

FUNDAMENTOS SOCIO-HISTORICO-FILOSOFICOS DA EDUCACAO

Ementa: Tratara, basicamente, dos pressupostos metodoldgicos, filoséficos, antropolégicos, econémicos,
politico-institucionais e sociolégicos de forma “interdisciplinar”, centrando-os na perspectiva de
possibilitar aos alunos a aquisicdo progressiva de sensibilidade e competéncia para compreender e
conceituar a realidade educacional em geral e, particularmente, a escola e suas rela¢fes constitutivas mais
imediatas. Espera-se que os alunos desenvolvam maior capacidade de agir no meio em que vivem, com
perspectiva histérica mais elaborada.

FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA EDUCACAO

Ementa: Tem como objetivo estudar aspectos psicoldgicos — evolutivos, cognitivos e afetivos —
disponibilizando subsidios para problematizar, entender e intervir nos processos educacionais de sua
futura prética profissional. Abordagem desses aspectos psicoldgicos serd realizada a partir de sua
interface com outras areas de conhecimento, historicamente contextualizados.
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EDUCACAO BRASILEIRA: ORGANIZACAO E POLITICAS PUBLICAS

Ementa: Estado e suas relagdes com as politicas publicas e politicas educacionais no percurso da histéria
da educacdo brasileira; organizacdo e funcionamento da educacdo basica no Brasil; a legislacdo, os
sistemas educacionais e a organizacdo da escola; a profissionalizacdo docente; e o financiamento da
educacao.

TEORIA E PRATICA PEDAGOGICA

Ementa: Reconhecer, analisar e debater os sentidos e as representagdes sociais de escola; a organizacdo
administrativa e pedagogica da Escola Bésica; as relagfes escolares; as teorias de curriculo; o curriculo
como artefato social, cultural e histérico e como campo de lutas; a importancia do projeto politico -
pedagdgico na escola e suas formas de elaboracédo, implementacdo e avaliagdo; os tipos de planejamentos
educacionais e de ensino; as teorias e praticas da avaliagdo escolar; a sala de aula como espago
multicultural, de socializacdo, experiéncias, conflitos e aprendizagens multiplas.
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Conclusoes

Sem a pretensdo de tirar conclusdes das reflexdes propostas acima, o presente
documento tem como objetivo fundamental propor a discussdo e mostrar a necessidade
de se buscar solucdes a uma série de problemas na organizacdo e estruturacdo da
formacédo dos cientistas sociais, bachareéis ou licenciados.

E a necessidade de vigor e engajamento nesse debate que podera resultar na
elaboracdo de propostas e solu¢Bes para um conjunto de dificuldades que ja vém sendo
diagnosticadas ha algum tempo.

Neste sentido, reforca-se, nestas conclusbes, a importancia de pensar a
elaboracdo de uma proposta de percurso de formagdo articulada com uma clara
concepcao e definicdo de perfil de cientista social que se pretende alcancar.
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Anexo 1

A Estrutura do Projeto Politico Pedagdgico

Segundo as diretrizes curriculares dos cursos de ciéncias sociais (Resolucgéo
CNE/CES n° 17), os projetos pedagogicos devem conter 0s seguintes elementos:

a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

b) as competéncias e habilidades gerais a serem desenvolvidas;

c) as competéncias e habilidades especificas a serem desenvolvidas na licenciatura;

d) os contetdos curriculares de formacdo especifica, formacdo complementar e
formacao livre;

e) os contetdos definidos para a educacgdo basica, no caso das licenciaturas;

f) a estrutura do curso;

g) o formato dos estagios;

h) as caracteristicas das atividades complementares;

1) as formas de avaliacéo.

Segundo o Regulamento do Ensino de Graduacdo na UFPel, os projetos
pedagdgicos dos cursos de graduacdo da universidade devem levar em consideracdo as
seguintes dimensdes:

| — concepcao do curso;

Il - estrutura curricular;

I11 — quadro docente e técnico-administrativo;
IV — condicGes de oferta;

V — dimens0@es da avaliacao.
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Anexo 2

Considerac0es sobre a Estrutura Curricular

As estruturas curriculares dos cursos de ciéncias sociais poderdo ser organizadas

em torno de eixos de formacao longitudinais e em torno de ciclos, fases ou maddulos.

Em principio s&o cinco os eixos principais de formacao dos cientistas sociais, bacharéis

ou licenciados, quais sejam:

1.

2
3.
4
5

Sociologia

Ciéncia Politica

Antropologia

Metodologia e préatica profissional
Livre ou opcional.

A esses eixos, € preciso acrescentar mais um, especifico a licenciatura, referente

a formacéo tedrica no campo da educacéo e do debate pedagdgico.

O eixo de formagcdo livre ou opcional podera constituir-se no momento em que

os alunos buscam o didlogo com outras areas de conhecimento, além daquelas

especificamente escolhidas para desenvolver suas investigacoes.

Também é possivel a estruturacdo da formacdo em ciclos, fases ou mddulos

definidos como momentos destinados a aquisi¢do de um conjunto especifico de atitudes,

competéncias, habilidades e conhecimentos. E possivel identificar trés fases

fundamentais na formacao dos cientistas sociais, bacharéis ou licenciados:

1. Fase inicial, destinada a formacdo de competéncias basicas e de identificacdo
do campo profissional.

2. Fase intermediaria, destinada a ampliacdo dos conhecimentos especificos e
desenvolvimento das competéncias e habilidades profissionais.

3. Fase final, destinado ao exercicio pratico-profissional e a elaboracdo de

trabalho final de curso ou de estagio obrigatério, no caso da licenciatura.
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