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APRESENTACAO

Estratégias (possibilidades) metodolégicas para
a pesquisa em educacdo ambiental foi produzido para
estimular a pesquisa no campo da Educacdo Ambiental
(EA). Destina-se aos professores envolvidos em
educacdo ambiental nas escolas e outros profissionais
atuantes em espacos educadores, interessados na
elaboracdo de projetos. Foi elaborado por professores
atuantes na éarea, devido a necessidade de compilar
material de apoio aos alunos da Especializagdo em
Educacdo Ambiental com énfase em espagos
educadores sustentaveis, curso oferecido pela
Universidade Federal de Pelotas (UFPel) em parceria
com a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), ligada
ao Ministério da Educacéo (MEC).

Compreender o contexto em que a pratica
educativa em Educacdo Ambiental brasileira tem se
desenvolvido e qualificado € um desafio que pode ser
vencido através de pesquisa cientifica fundamentada
teoricamente, para sustentar o0 pesquisador e gerar
conhecimento crescente e abrangente. A Educacédo

ambiental tem avancado em nosso Pais como campo de



pesquisa, e por isso, 0s atores envolvidos no processo
tém buscado subsidios para elaborar bons projetos de
pesquisa. O que se apresenta nesta publicacdo propicia
fundamentacédo tedrica para compreensdo das varias
etapas de elaboracdo de projetos no campo da
educacdo ambiental, apresentando sugestbes e
exemplos.

A leitura dos cinco capitulos deste volume
subsidiara o leitor para elaborar um projeto de pesquisa
em Educacdo Ambiental, identificando as possibilidades
que se adaptam aos seus objetivos.

No Capitulo 1 - Um panorama da constituicdo
da Educacdo Ambiental enquanto campo no Brasil, o
leitor percorrera historicamente o caminho da Educacéo
Ambiental para se estabelecer como campo e apresenta
vertentes, correntes e tendéncias que contribuiram para
constituir a identidade da educacéo ambiental no Brasil.

O Capitulo 2 - A utilizacdo de referencial
tedrico apropriado para embasar a pesquisa no
campo da educagdo ambiental fundamenta a
importancia da escolha de um adequado referencial
teodrico, fornecendo informacdes para que o leitor
alcance o conhecimento necessério para formular a

pergunta que originara seu projeto de pesquisa.



A identificacdo de diferentes tipos de projetos e a
forma de elaboracdo do problema, das hipéteses e da
justificativa de um projeto sdo abordados no Capitulo 3
— A construcao do projeto de pesquisa.

As caracteristicas de diferentes delineamentos
de pesquisa séo apresentadas Capitulo 4 - Delineando
a pesquisa em educagdo ambiental: sera quali,
guanti ou quali-quantitativa? apontando ao
pesquisador opcgdes de modelos, para definicdo dos
sujeitos, forma da coleta de dados e analise dos
resultados ao elaborar seu projeto de pesquisa.

A modalidade de pesquisa mais utilizada na area
de Educacdo Ambiental é detalhada no Capitulo 5 - A
pesquisa-acdo nha construcdo de espacos
educadores sustentaveis, esclarecendo o que deve
ser evitado e considerado para elaborar um projeto de
pesquisa.

Finalmente, no Capitulo 6 - Construindo a
Educacdo Ambiental pela pesquisa € possivel
visualizar projetos desenvolvidos em EA que forneceréo
subsidios e ideias para elaboracdo de projetos
especificos para a realidade local.

Que este livro seja um real auxilio para

elaboracdo de projetos em Educacdo Ambiental, que
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contribua para aperfeicoamento e formagao de cidadaos

comprometidos com o0 mundo em que vivem,
empenhados em atuar através de ac¢fes individuais e

coletivas na construgdo de um mundo ambientalmente

saudavel.

Anelise Vicentini Kuss

Microbiologia Ambiental — DEMP - UFPel
Coordenadora do curso de Especializagdo em
Educacdo Ambiental com énfase em espacos
educadores sustentaveis.
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CAPITULO 1.

Um panorama da constituicédo da
Educacdo Ambiental enquanto campo no
Brasil

Greici Maia Behling
Robledo Lima Gil
Francele de Abreu Carlan

“Se a educacao tudo pudesse, ou se ela
pudesse nada, ndo haveria porque
falarmos de suas potencialidades ou
limitacBes. Insistimos nela, porque, ndo
podendo tudo, pode alguma coisa.”
Paulo Freire

A constituicdo da Educagdo Ambiental em uma

perspectiva historica

Historicamente, sabe-se que a partir da Revolucéo
Industrial, a atividade de intervencéo e transformacéo do
ser humano em sua relacdo com a natureza vem se
tornando cada vez mais predatoria.

Podemos considerar a década de sessenta como

um marco da origem das preocupacdes com questdes
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ambientais e o ano de 1972 uma referéncia histérica
para o movimento ambientalista mundial, quando as
primeiras discussbes sobre o tema culminaram na
Conferéncia de Estocolmo (CAMPOS, 2000).

O Clube de Roma', constituido no ano de 1968,
composto por cientistas, industriais e politicos, tinha
como objetivo discutir e analisar os limites do
crescimento econdmico levando em conta 0 uso
crescente dos recursos naturais (BRASIL, 2015).

Ja naquele ano, o grupo propunha o chamado
crescimento zero, calculando que, nos préximos cem
anos, para atingir a estabilidade econdmica e respeitar a
finitude dos recursos naturais seria necessario congelar
o crescimento da populacdo global e do capital
industrial.

O relatério escrito por esse grupo de cientistas
causou um grande impacto mundial e, em 1972, a
Organizacdo das Nacgdes Unidas — ONU — organizou a
Primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambiente

Humano em Estocolmo?, na Suécia. A declaracéo

! Quer saber mais sobre o Clube de Roma? Visite o site
http://www.clubofrome.org/

% Mais sobre a Conferéncia de Estocolmo pode ser visto a
partir da leitura do documento na integra

15



originada dessa Conferéncia destacou, em seu principio
19, que

E indispensavel um esforgo para a educacdo em
questfes ambientais, dirigida tanto as geracfes
jovens como aos adultos e que preste a devida
atencdo ao setor da populagdo menos
privilegiado, para fundamentar as bases de uma
opinido publica bem informada, e de uma
conduta dos individuos, das empresas e das
coletividades inspirada no sentido de sua
responsabilidade  sobre a protecdo e
melhoramento do meio ambiente em toda sua
dimensdo humana. E igualmente essencial que
0S meios de comunicacdo de massas evitem
contribuir para a deterioragcdo do meio ambiente
humano e, ao contrario, difundam informacéo de
cardter educativo sobre a necessidade de
protegé-lo e melhoréa-lo, a fim de que o homem
possa desenvolver-se em todos o0s aspectos
(BRASIL, 2015).

Depois da Conferéncia de Estocolmo, a
Organizacdo das NagbGes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura — UNESCO - assumiu a
organizacao de discussfes regionais e internacionais de
Educacdo Ambiental (EA) (CAMPOS, 2000). A partir de
entdo, foi realizado o Seminario Internacional sobre EA

em Belgrado, lugoslavia, em 1975. Desse evento

http://www.mma.gov.br/estruturas/agenda21/ arquivos/estocol
mo.doc.
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¥ definidora de

resultou a chamada “Carta de Belgrado
uma estrutura global para a EA, em que ela assumiria
um importante papel contra a crise ambiental alardeada
pelo Clube de Roma.

Nesse documento foram estabelecidos varios
principios e diretrizes que ainda hoje conhecemos como
balizadores do processo educativo ambiental, dentre os
guais podemos citar a tomada de consciéncia
ampliadora de conhecimentos, aquisicéo de atitudes
e valores sociais, desenvolvimento de aptiddes,
desenvolvimento da capacidade de avaliacdo de
programas de EA e incentivo a participagdo (RIO
GRANDE DO SUL, 2015).

O documento ainda propde a organizacdo da EA
na educacdo formal e ndo formal, de modo continuo,
permanente e interdisciplinar. A ideia de meio ambiente
inclui considerar o ambiente em sua totalidade — natural
e criado pelo homem, ecoldgico, econdmico,
tecnolégico, social, legislativo, cultural e estético (RIO
GRANDE DO SUL, 2015).

® Ficou curioso e quer acessar a Carta de Belgrado? Ela esta
disponivel na rede:
http://www.fzb.rs.gov.br/upload/20130508155641carta_de bel
grado.pdf.
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Em 1977 ocorreu a Conferéncia
Intergovernamental sobre EA em Thbilisi, Georgia —
URSS, considerado o primeiro evento internacional a
discutir a tematica. A Declaracdo da Conferéncia
Intergovernamental sobre EA de Thilisi apresenta 41
recomendacdes, e define como funcdo da EA a criagcéo
de uma consciéncia e compreensdo dos problemas
ambientais e a formacdo de comportamentos positivos.
Diferentemente da Carta de Belgrado, a Declaragéo de
Thilisi ndo estabelece um publico especifico para as
acoes de EA, considerando-a importante para todas as
idades (CAMPOS, 2000). Estabelece cinco categorias
de objetivos, que deverdo auxiliar os grupos sociais e 0s
individuos a:

(...) adquirirem consciéncia do meio ambiente
global e ajudar-lhes a sensibilizarem-se por
essas (questBes; adquirirem diversidade de
experiéncias e compreensdo fundamental do
meio ambiente; comprometerem-se com 0S
valores fundamentais criadores de interesse e
preocupacéo pelo meio ambiente, motivando-os
a participar ativamente da melhoria e da protecéo
do meio ambiente; adquirirem as habilidades
necessarias para determinar e resolver o0s
problemas ambientais; e a participarem
ativamente nas tarefas que tém por objetivo
resolver os problemas ambientais (BRASIL,
2015).
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ApoOs a conferéncia de Thilisi, as discussfes sobre
as gquestdes ambientais continuaram e, quase vinte anos
mais tarde, em 1992, foi realizada a Conferéncia das
Nacoes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, na cidade do Rio de Janeiro,
conhecida como Rio-92 (ONU, 2012).

Ao final da Conferéncia das Nac¢bes Unidas sobre
Ambiente e Desenvolvimento, a Rio-92, foi possivel
concluir que os mais importantes acordos ambientais
globais da humanidade foram assinados: as
Convengbes do Clima e da Biodiversidade, a Agenda
21, a Declaracdo do Rio para Meio Ambiente e
Desenvolvimento, e a Declaracdo de Principios para
Florestas (ONU, 2012).

Para que o campo da EA viesse a se constituir, 0
documento mais importante foi a Agenda 21*. De uma
maneira geral, a Agenda XXI é de fato uma agenda de
acbes que visam minimizar ou resolver os problemas
mundiais destacados na Conferéncia, nos 40 capitulos
distribuidos em mais de 460 paginas. O capitulo 36 trata

exclusivamente do “Ensino, da Conscientizacdo e do

* Quer ler a Agenda XXI ou conhecer o documento? Acesse
http://www.onu.org.br/rio20/img/2012/01/agenda21.pdf
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Treinamento”, considerados virtualmente conectados a
todos os demais capitulos da agenda. As areas de
programas descritas no capitulo 36 se referem a
reorientacdo do ensino no sentido do desenvolvimento
sustentavel;, o aumento da consciéncia publica e a
promocao do treinamento. Nesse contexto, a proposta é
reorientar o ensino formal e informal, modificando
atitudes e comportamentos pela aquisicdo de
conhecimentos e valores, destacando a
interdisciplinaridade e a universalizagdo do acesso a
educacao béasica (ONU, 2012).

A acdo de conscientizagcdo pressupbe a
necessidade de sensibilizar o publico sobre os
problemas de meio ambiente e desenvolvimento, fazé-lo
participar de suas solugbes e fomentar o senso de
responsabilidade pessoal em relacdo ao meio ambiente,
com maior motivacdo e dedicacdo em relacdo ao
desenvolvimento sustentavel.

O treinamento e a formacdo de recursos humanos
também sdo definidos como uma preocupacao
importante, pois o0 documento considera que
conhecimentos e habilidades devem ser preocupacdo

fundamental da politica de formacdo da forca de
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trabalho flexivel e adaptavel as exigéncias ambientais e
do desenvolvimento (ONU, 2012).

A Agenda 21 destaca a importancia da EA para o
desenvolvimento sustentavel, que comegou a ser
discutido mundialmente a partir do relatério Nosso
Futuro Comum ou Relatério Bruntland. Em 1987, a
divulgacao desse relatério pela Comissédo Mundial sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento das Nacdes Unidas
popularizou a expressdo "desenvolvimento sustentavel"
e sua definicdo, considerada a mais proxima do
consenso oficial (IPIRANGA, GODOY, & BRUNSTEIN,
2011).

Importante  destaque merece também o
documento originado do Férum Internacional das ONGs,
que aconteceu durante a RIO-92, o chamado Tratado de
EA para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global® (BRASIL, 2015), justamente por tratar de um
posicionamento diferente do governamental, uma vez
gue refletiu interesses da sociedade civil organizada em

entidades ambientalistas. No Tratado, a EA ¢é

® O Tratado também esta disponivel na internet. Se tiver
interesse em ler o documento pode acessar o seguinte
endereco:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambienta
I/tratado. pdf

21



considerada como um processo de aprendizagem
permanente para alcancar uma sustentabilidade
equitativa, baseado no respeito a todas as formas de
vida, estimulando a participacao individual e coletiva e a
responsabilidade referente as questdes ambientais. D&
importante destaque ao sistema societario hegeménico,
afirmando que

as causas primarias de problemas como o
aumento da pobreza, da degradacdo humana e
ambiental e da violéncia podem ser identificadas
no modelo de civilizagdo dominante, que se
baseia em superproducdo para uns e em
subconsumo e falta de condi¢bes para produzir
por parte da grande maioria (BRASIL, 2015).

O documento afirma que a EA ndo é neutra, mas
ideolégica, e declara que a EA deve desenvolver uma
perspectiva holistica, com especial destaque para a
interdisciplinaridade na promocao do pensamento critico
dos sujeitos.

Destaca ainda que a EA deve tratar das questdes
planetarias com uma perspectiva critica e sistémica,
tratando suas causas e consequéncias contextualizadas
em uma perspectiva histérica e social, e incluindo nessa
discussdo aspectos primordiais como salde, paz,
direitos humanos, democracia, fome e degradacdo da

flora e fauna.
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A partir da década de 70, entdo, como
destacamos, comecgaram a surgir eventos, conferéncias,
estudos e discussdes a respeito desse novo tipo de
educacdo que teria a potencialidade para “resolver” os
problemas ambientais.

Desde essa época, muito tem se escrito sobre o
tema e diversas acdes tem sido realizadas, visando
cumprir os objetivos expostos nesses eventos para a EA
em todo o mundo.

No cenario brasileiro ndo poderia ser diferente, e
também aqui a EA vem tomando forma e se constituindo
enquanto campo. Nesse contexto histérico e social
brasileiro, varios setores tém contribuido para sua
idealizacao, incluindo 6rgaos governamentais,
organizagbes ndo governamentais, escolas, outras
instituicdes educacionais e cientificas.

O desenvolvimento de propostas de EA remete a
reflexdo sobre a importancia da educacéo para pensar a
problematica ambiental. Entretanto, ha ainda muito que
ser pensado, escrito, estudado e discutido para a
constituicdo da EA enquanto campo cientifico e também
para sua consolidagao.

Cabe salientar que muitos conceitos que ainda

hoje estudamos e buscamos como sentido para “o
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pensar’ e “o fazer” a EA permanecem 0S mesmos, €
outros tantos evoluiram com outras correntes de
pensamento que foram se agregando a EA.

E importante perceber que, mesmo que essas
ideias tenham comecado a ser estabelecidas ha mais de
45 anos, ainda permanecem muito recentes, e muitos
aspectos propostos décadas atras ainda ndo foram
alcangados ou postos em prética. Dessa forma, mesmo
com quase meio século de agcbes de EA no pais, o
guadro ambiental ndo sofreu significativas alteracdes.

Conhecer o contexto de desenvolvimento da EA é
fundamental para compreender, portanto, sua
constituicdo enquanto campo cientifico, seus desafios e
sua histéria, em um universo de tempo bastante recente
no cenario internacional e, consequentemente, no

cenario brasileiro.
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Vertentes, correntes, tendéncias:
constituindo a identidade politico-pedagogica

ou tedrico-ideoldgica da EA Brasileira

Conceituar a EA ndo tem sido uma tarefa
simples. Vérias sdo as areas, campos, compreensodes e
disciplinas que atravessaram esse saber no decorrer
dos anos em que foi se constituindo como campo. Ainda
hoje ndo se encontra “classificada” como uma area
acabada e pronta, pois esta constantemente se
constituindo, se construindo dinamicamente.

Considerando que a EA nasceu com o intuito de
gualificar uma educagéo que ndo era ambiental, hoje &
possivel afirmar que se faz EA sem precisar qualifica-la,
ou seja, ela jA assumiu uma

posicdo de destaque no
pensamento cientifico da
' atualidade. No entanto, ja
? ndo € mais possivel falar em

uma EA genérica, singular.

Ha “cinquenta tons” de EA que se

originaram a partir de vertentes do

proprio pensamento ambientalista e das correntes
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pedagogicas da educacao, que assumiu, de acordo com
Loureiro (2006), intencionalidades em trés perspectivas:
i) @ mudanca cultural associada a estabilidade social; ii)
a mudanca social associada a estabilidade cultural e iii)
uma mudanca social conjunta com a mudancga cultural.
Durante o processo de qualificagcdo da EA, o
desenvolvimento dessa pratica educativa e sua
respectiva area de conhecimento foram se ramificando
em varias e distintas possibilidades, a partir das
percepcbes e formagbes profissionais de seus atores,
com 0S contextos sociais nos quais se inseriam e com
as mudancgas experimentadas ao longo do tempo pelo
préprio ambientalismo (LAYRARGUES, 2011).
Conforme afirmam Layrargues e Lima (2011)

Hoje fica claro que, de fato, era impossivel
formular um conceito de EA abrangente o
suficiente para envolver o espectro inteiro do
campo; mas fica claro também que essas
diferentes propostas conceituais e praticas nada
mais eram do que a busca por hegemonia
interpretativa e politica desse universo sécio-
educativo. A multiplicidade de propostas
conceituais revelava essa diversidade interna,
que na fase fundacional da EA ainda ndo podia
ser percebida, apenas na fase de consolidagéo
do campo pdde ser compreendida. Ou seja, ndo
mudou o objeto, em si ja diferenciado, mudaram
e refinaram-se os olhares sobre ele.
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A EA no Brasil apresenta varias correntes,
tendéncias e identidades, bem como diferentes
enfoques politicos no seu entorno. Cada uma dessas
tendéncias tem uma visdo diferente da crise ambiental e
diferentes abordagens politicas e metodoldgicas para
seu enfrentamento, sempre relacionadas a maneira
como a sociedade se relaciona com o0 meio ambiente.

Os diferentes enfoques que tratam da EA levam
a definicdo dos seus diferentes objetivos. Dessa forma,
como campo inter e multidisciplinar que foi se
constituindo de variados saberes desde o0 seu
surgimento, a EA acabou por reunir aportes das mais
diversas correntes do pensamento. O que se deseja
aqui € tracar um panorama de grande parte das
classificagfes oferecidas a EA nos Udltimos anos, num
esforco conceitual de deixar claras as suas
semelhancas e diferencas. Essa preocupacéo surge do
fato de ainda se pensar a EA como um simples
instrumento, por vezes uma subciéncia, e da
necessidade de modificar esse pensamento.

Inicialmente, por exemplo, podemos citar
Sorrentino (1997), que se empenhou em classificar as
principais correntes de EA, destacando a corrente

conservacionista, que defende a preservacdo de
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recursos naturais intocados, protegendo a flora e a
fauna do contato humano e da degradacao; a educacéao
ao ar livre, relacionada com a participacdo de grupos
ligados ao ecoturismo e as trilhas ecoldgicas, inspirada
na sensibilizacdo; a de gestdo ambiental, que critica o
sistema capitalista e sua légica, defendendo a
democracia e a participagdo; a da economia ecologica,
relacionada ao ecodesenvolvimento. Para este autor, a
corrente se desdobra em duas tendéncias, de diferentes
significados, que vao polarizar o debate ambientalista no
final do século, uma relacionada ao desenvolvimento
sustentavel e outra relacionada ao conceito de
sociedade sustentével.

Sato (2003) define a existéncia de algumas
vertentes paradigmaticas que sustentam a pesquisa em
EA. Para a autora, essas vertentes incluem a
positivista, marcada pelo objetivismo, pela pesquisa
empirica e com caracteristicas mais ecologicas,
enfatizando a informacéo; a construtivista, baseada na
aceitacdo da realidade multifacetada, na qual ndo ha
uma clara intencdo de transformacao da realidade, e sim
de sua compreensao e a vertente sécio-construtivista,

relacionada com a Teoria Critica, cuja intencionalidade é
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a transformacéo da realidade dos sujeitos a partir da sua
constituicao historica.

Sauvé (2005) enumera as correntes filoséficas
da EA, cuja classificacdo foi baseada nas mudltiplas
concepcbes dominantes de meio ambiente, nas
intencdes centrais da EA, nos enfoques privilegiados e
nos exemplos de estratégias ou modelos que ilustram
tais correntes. Nos seus trabalhos, a pesquisadora
ilustra inicialmente seis concepgfes de ambiente que
definiriam as estratégias de EA que envolvem cada
corrente: um ambiente como natureza, que precisa ser
respeitado e admirado; um ambiente que, enquanto
recurso, deve ser gerenciado e assegurado para a
geracdo atual e para as futuras; um ambiente enquanto
problema para ser resolvido, sobre o qual nds devemos
aprender para preservar e manter a qualidade; um
ambiente enquanto lugar para se viver, ou seja, como
um lugar do cotidiano, que habitamos e devemos cuidar;
um ambiente enquanto biosfera, sobre o qual devemos
desenvolver nossa consciéncia planetéria, pois € um
sistema vivo (Teoria de Gaia) e um ambiente como
espaco comunitério, onde devemos ser envolvidos, um

lugar politico.
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A autora ainda destacou quinze correntes que
podem adjetivar a EA, algumas com uma tradicdo mais
antiga na EA (naturalista, conservacionista, resolutiva,
sistémica, cientifica, humanista, moral/ética) e outras
correntes mais recentes (holistica, biorregionalista,
praxica, critica, feminista, etnografica, ecoeducativa,
sustentabilidade), as quais sdo descritas brevemente a
seqguir.

A Corrente Naturalista esta centrada na relagéao
com a natureza, cujo enfogue educativo esta em
aprender com coisas sobre a natureza (cogni¢ao), viver
na natureza e aprender com ela (experiéncia), ou
associando a criatividade humana a da natureza
(espiritualidade ou afetividade).

A Corrente Conservacionista ou Recursista
agrupa as proposi¢oes centradas na “conservacao” dos
recursos, tanto no que concerne a sua qualidade como a
sua quantidade: a agua, o solo, a energia, as plantas e a
fauna, por exemplo, bem como os trés “R” e a gestdo
ambiental.

A Corrente Resolutiva conduz as pessoas a se
informarem sobre problematicas ambientais, assim
como a desenvolver habilidades voltadas para resolvé-

las. E a corrente da mudanca de comportamento. Por
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outro lado a Corrente Sistémica permite conhecer e
compreender adequadamente as realidades e as
probleméticas ambientais, por meio da identificacdo de
diferentes componentes de um sistema ambiental e
suas relagoes.

Na Corrente Cientifica, a EA esta seguidamente
associada ao desenvolvimento de conhecimentos e de
habilidades relativas as ciéncias do meio ambiente, para
escolher uma solugdo ou agéo apropriada.

A Corrente Humanista enfatiza a dimenséo
humana do meio ambiente, construido no cruzamento
da natureza e da cultura. Corresponde a um meio de
vida, com suas dimensdes histdricas, culturais, politicas,
econdmicas, estéticas, etc.

De acordo com a Corrente Moral ou Etica, o
fundamento da relagdo com o meio ambiente é de
ordem ética, baseado num conjunto de valores, mais ou
menos conscientes e coerentes entre eles,
prescrevendo um codigo de comportamentos
socialmente desejaveis.

As correntes a seguir sdo consideradas mais
recentes dentro da contribuicdo ao campo da EA. Inclui-
se aqui a Corrente Holistica, que se refere a totalidade

de cada ser, de cada realidade, e a rede de relacdes
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gue une o0s seres entre si em conjuntos onde eles
adquirem sentido.

A Corrente Biorregionalista trata-se de um
movimento soOcio-ecolégico que se interessa em
particular pela dimensdo econ6mica da “gestdo” deste
lar de vida compartilhada que é o meio ambiente, com
um sentimento de pertencimento ecocéntrico.

A énfase da Corrente Préaxica estd na
aprendizagem na acdo, pela acdo e para a melhora
desta. Lembremos que a praxis consiste essencialmente
em integrar a reflexdo e a acgdo, que, assim, se
alimentam mutuamente.

A Corrente Critica insiste, essencialmente, na
analise das dindmicas sociais que se encontram ha
base das realidades e problematicas ambientais. Para
esta corrente a EA ndo deve impor uma visdo de
mundo; é preciso levar em conta a cultura de referéncia
das popula¢des ou das comunidades envolvidas.

Na Corrente da Eco-Educacéo, ndo se trata de
resolver problemas, mas de aproveitar a relagdo com o
meio ambiente como mediadora de desenvolvimento
pessoal, para o fundamento de um atuar significativo e

responsavel.
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Por fim, segundo a Corrente da
Sustentabilidade, a EA estaria limitada a um enfoque
naturalista e ndo integraria as preocupagdes sociais e,
em particular, as consideragbes econOmicas no
tratamento das probleméticas ambientais.

A autora ndo define que tais enumeracbes de
correntes que contribuem com o campo da EA sejam um
processo finalizado e Unico, mas um olhar sobre esses
aportes de maneira a contribuir com a constituicdo da
pesquisa em EA.

Mais recentemente, a diversidade de saberes
que constituiu o campo da EA foi mapeada e novamente
classificada em trés grandes macrotendéncias, no
trabalho de Layrargues (2011, 2012, 2014):
conservacionista, pragmatica e critica. O autor afirma
que a EA se apropria dos elementos mais significativos
da identidade e formacdo do campo ambientalista.

A primeira macrotendéncia, ou a
conservacionista, faz referéncia a chamada pauta
verde, das questdes naturais e ligadas a ecologia, do
pensamento ecossistémico, da valorizagdo da dimenséo
afetiva em relacdo a natureza, no desenvolvimento
humano e na mudanca do comportamento individual em

relagcdo ao ambiente. Estd baseada em uma mudanca
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cultural que relativize o antropocentrismo, em direcdo ao
ecocentrismo.

J4 a pauta marrom, ou macrotendéncia
pragmética, apoia-se nas techologias limpas,
ecoeficiéncia empresarial, sistemas de gestdo
ambiental, criacdo de mercados verdes, servicos
ecossistémicos, racionalizagdo do padréo de consumo,
impacto zero, criacdo de indicadores de
sustentabilidade, e funciona como um mecanismo de
compensacao para corrigir a “imperfeicao” do sistema
produtivo baseado no consumismo, na obsolescéncia
planejada e nos descartaveis, produzindo novos e
polémicos sentidos identitarios para a EA e despontando
como a tendéncia hegemonica na atualidade.

O autor considera conservadoras tanto a
macrotendéncia conservacionista como a pragmatica, e
as considera limitadas, por entender que

o0 predominio de praticas educativas que
investiam em criancas nas escolas, em acdes
individuais e comportamentais no ambito
doméstico e privado, de forma a - historica,
apolitica, conteudistica, instrumental e normativa
nao superariam o paradigma hegeménico que
tende a tratar o ser humano como um ente
genérico e abstrato, reduzindo os humanos a
condicdo de causadores e vitimas da crise
ambiental, desconsiderando qualquer recorte
social (LAYRARGUES, 2011).
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Nutrindo-se do pensamento Freireano, uma
vertente da EA acabou ganhando novos adjetivos:
critica, emancipatéria, transformadora, popular. Esse
aspecto merece atencao, pois define a relacdo de poder
ocupada no contexto atual pela macrotendéncia critica:
contra hegemdnica, uma vez que € marcada pelo
descontentamento em oposicdo ao poder dominante
(LAYRARGUES, 2012). Assim, define-se a
macrotendéncia critica como a Unica das trés
macrotendéncias que declara explicitamente o
pertencimento a uma filiagao politico-pedagdgica.

A Figura 1.1 visa contribuir com o leitor de modo
a esclarecer as diferentes orientagbes politico-
pedagdgicas da EA. O mapa conceitual estabelece um
pequeno resumo das principais classificacdes

encontradas.
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Figura 1.1 -Classificacdes da EA. (Adaptado e ampliado a
partir de Souza e Salvi, 2012).
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Ao analisar as diversas
correntes, vertentes e tendéncias
da EA, mesmo com tantas divisbes
e tentativas de classificacdo e

aproximacdo, constatamos uma

grande dificuldade dos autores de rotular e padronizar a

EA. Justamente por se tratar de algo complexo e
interdisciplinar, ha risco de, ao buscar uma
generalizacdo ou uma classificagdo Unica, cair em um
reducionismo ou até mesmo, buscando uma discussao
ou uma definicAo aprofundada das mais diversas
concepgbes de EA, desviar o foco da discusséo
primordial. Por isso, ndo é possivel, por exemplo,
realizar um julgamento e estabelecer que esta ou aquela
vertente ou tendéncia seja melhor, mais correta, mais
importante ou apresente melhor os efeitos desejados.

A EA ndo se trata de um fim em si, mas de um
processo em que cada conhecimento tem seu tempo
para acontecer e é constituido de uma forma diferente.
Evitando cair no relativismo, explicamos: muitas vezes,
a atividade educativa desenvolvida pelo sujeito, seja em
espacos formais ou nao formais, acaba sendo a Unica
forma que ele conhece ou que se sente preparado para

fazer. Deve por isso ser desvalorizada? N&o, pelo
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contrério, deve ser possibilitado a esse individuo o
contato com outros conhecimentos construidos sobre o
campo.

Se 0 sujeito trabalhar com a EA de uma forma
naturalizada, por exemplo, ndo significa que ele nédo
tenha consciéncia critca ou nado busque o
desenvolvimento de um pensamento transformador, em
outro momento. Mas, naquela oportunidade, preocupado
muitas vezes com auséncia de recursos ou falta de
apoio institucional, trabalhar uma questdo de maneira
mais tradicional € a Unica possibilidade do envolvido,
gue ainda assim se mostra preocupado com a questéo,
embora ao seu modo. Esse ponto destaca o quanto a
formacdo continuada na érea da EA € imprescindivel
para evidenciar as discussfes atuais sobre a
constituicio do campo e compartilihar com o0s
educadores outro olhar sobre a sua pratica.

O que é possivel perceber no campo da EA é a
valorizagcdo académica de uma tendéncia em detrimento
das outras. Neste caso, é possivel observar que a
vertente critica apresenta o enfoque privilegiado sobre
as outras, como se fosse a Unica opcdo valida.
Entretanto, como processo de aprendizagem, € natural

que um conhecimento seja substituido por outro, néo
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melhor ou pior, mas para constituir um olhar complexo
sobre o campo da EA e com a transformacdo dos
individuos em coletivos atuantes.

Sabe-se que na EA critica é importante que a
educacdo seja emancipatoria, para que O sujeito
perceba o mundo antes de racionaliza-lo, num novo
paradigma de pensar o mundo, compreendendo-o ao
invés de explicar ou descrever, para que entdo possa
transformar-se em um cidad&o atuante.

Desta forma, observamos a existéncia de um
ponto de convergéncia na diversidade de classificacdes
e pensamentos: a busca pelo olhar politico, critico,
emancipatorio e transformador da EA. E na teoria critica
— critica aos dualismos e aos positivismos — para onde
se direcionam o0s apontamentos de todos os
pesquisadores da é&rea, talvez com algumas
compreensoes diferentes.

A EA Critica tende a conjugar o pensamento da
complexidade ao perceber que os problemas ambientais
contemporaneos ndo encontram respostas em solucdes
disciplinares e reducionistas (LAYRARGUES, 2014).

A identificagdo e discussdo das diferentes
classificagbes pode parecer uma peculiaridade

académica, mas ha dois motivos que a tornam favoravel
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para que se tome consciéncia dos diversos olhares
sobre a EA. Primeiro, a apresentagdo de diferentes
‘maneiras de fazer”, que poderiam sequer ser
considerados se ndo tivessem sido identificados e
explicados. Segundo, conhecer as diversas formas
como vem sendo trabalhada a EA possibilita um bom
comparativo de resultados esperados, desde que

utilizadas técnicas apropriadas de avaliacao.

Quem somos nds? A constituicdo da EA
enquanto campo de pesquisa e a formacao de

um novo profissional

Quem sdo os individuos que constituem o campo
da EA? De que maneira suas contribuicbes pessoais
refletem a dindmica desse campo, que estd em
constante transformagéo?

A EA  Dbrasileira apresenta caracteristicas
influenciadas fortemente pelas lutas de classe e pelos
movimentos sociais, além da influéncia do cenario
politico nacional e internacional. Isso porque, durante o

surgimento da EA no mundo, o Brasil estava sob regime
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militar, e os movimentos sociais, dentre eles o timido
movimento ecoldgico, tiveram um importante papel
(REIGOTA, 20009).

Na década de 80 havia uma ideia de que as lutas
socioambientais eram basicamente burguesas, sendo
gue a questdo ambiental ndo importava para grande
parte da populacdo brasileira. O que de fato importava
era a solucdo de problemas sociais que afetavam o
povo brasileiro (SOUZA e SALVI, 2012).

N&o demorou muito para que se percebesse que
as questbes ambientais ndo estavam dissociadas das
questdes sociais e que estavam relacionadas com as
guestdes de justica ambiental, cunhando o novo termo
“problematica socioambiental”’, pois da mesma forma
gue 0s recursos econdmicos e a renda ndo eram
igualmente distribuidos, assim eram também os efeitos
ambientais da industrializagéo e da producao capitalista:
0S mais pobres acabam por arcar negativamente com os
custos ambientais da producédo, especialmente nas
chamadas “zonas de sacrificio® (ACSELRAD, 2004).

®A expressao “Zona de sacrificio ambiental” é utilizada pelos
movimentos de justica ambiental para designar localidades
em que observa-se uma superposi¢cdo de empreendimentos e
instalagcbes responsaveis por danos e riscos ambientais. Ela
tende a ser aplicada a areas de moradia de populacdes de
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A EA herdou seus debates sobre meio ambiente
do movimento ecoldgico internacional, pois inicialmente
nasceu ligada aos 6rgaos das politicas ambientais como
acdo educativa n&o formal e, posteriormente, foi
internalizada pelas politicas educacionais. Entdo, na
experiéncia brasileira, a EA nasceu como campo
ambiental, e em virtude dessa caracteristica, herdou um
carater conservacionista, com a expectativa de resolver
as questdes ambientais como um mero efeito
instrumental, a partr de uma visdo pragmatica e
imediatista e uma ilusdo de otimismo pedagdgico, ou
seja, com a poética capacidade de resolver todos os
problemas ambientais (KAWASAKI, CARVALHO, 2009).

Para discutir e compreender a EA é necessaria
uma concepcao ampla do que é pesquisa e do sentido
de ambiente, mostrando assim um movimento constante
e dindmico, do qual surgem novas formas de pensar e
agir que conferem riqueza ao processo de
autodescoberta da EA (SATO, 2003).

baixa renda, onde o valor da terra relativamente mais baixo e
0 menor acesso dos moradores aos processos decisorios
favorece sua instalacdo. O termo surgiu nos Estados Unidos,
quando o movimento de Justica Ambiental associou a
concentracdo  espacial dos males ambientais do
desenvolvimento ao processo mais geral que produz
desigualdades sociais e raciais naquele pais.
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Primeiramente, vamos definir pesquisa para
Sauvé apud Sato (2003). Para a autora, uma atividade
pode ser considerada pesquisa se atender a alguns
critérios, relacionados a producdo de conhecimento,
marcos teoricos, metodologias, respeitando 0s
processos de validacdo teoria e metodolégica, sendo
que os resultados devem estar historicamente
contextualizados.

Se a finalidade é a producdo de um novo
conhecimento ou sua consolidagdo, se &
conduzida com rigor e perspectiva critica, o que
supbe uma certa distancia entre sujeito e objeto
e, preferencialmente, uma confrontagcdo de
diversos olhares em EA. Uma pesquisa deve
supor que os atores a as atrizes justificam seus
marcos tedricos e metodolégicos, independente
se tais marcos sdo construidos antes ou durante
a investigacdo; Para qualquer metodologia
adotada, @s pesquisador@s devem dar provas
de transparéncias, revelando ensaios, erros,
incertezas, duvidas e possiveis desvios. Existe,
assim, uma responsabilidade de rigor, e ndo de
auto-satisfacdo; quando uma pesquisa esta
associada a intervencgao, ela deve se caracterizar
por uma reflexao na busca de elementos tedricos
transferiveis para outras situacdes, respeitando,
todavia, a idiossincrasia e a singularidade das
situacdes; uma pesquisa deve supor um
processo de validacdo tedrica e metodolégica; e
os resultados da pesquisa devem situar-se numa
corrente histérica, ou em um patriménio de
investigacdo dentro do mosaico global das
pesquisas realizadas no campo de atuacéo.
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A cada dia, inimeras concepg¢des e percepcdes
da EA vém ganhando espaco, com novas ideias, novas
perspectivas pedagdgicas e novos enfoques, de modo a
contribuir com o campo. Embora tenha sido de grande
importéncia este inicio conservacionista e instrumental,
foi justamente em virtude dele que houve uma
responsabilizacdo maior de algumas disciplinas pela EA,
principalmente as Ciéncias, Biologia e Geografia,
justamente por serem essas que tem por objetivo
estudar as relagbes entre os seres humanos e a
natureza.

Porém, cada uma dessas disciplinas ira
emprestar ou contribuir a partir do seu olhar e da sua
propria constituicdo enquanto area do conhecimento
com a EA, o que muitos chamariam de um enfoque
“naturalizado”, “naturalista” ou ainda “biologizante”.

Ora, se as Ciéncias se constituiram de maneira
independente e apresentam caracteristicas e enfoques
distintos, obviamente € com essa contribuicdo e com
essa perspectiva que irdo agregar-se a EA, ndo poderia
ser diferente.

No entanto, esse carater naturalista conferiu a
essa nova “educacao” uma caracteristica normativa, isto

€, como se a EA fosse a “disciplina” responsavel por
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desenvolver um manual de boas praticas para atuar
junto com o meio ambiente, a agir de maneira correta
(SOUZA e SALVI, 2012). Isso acarretou marcas
profundas na constituicdo do campo, inclusive nas
praticas de EA escolar, na qual muitas vezes a EA é
vista apenas como um conjunto de regras sobre o que
deve ou nédo ser feito com relagdo ao meio ambiente,
sendo este dado verificado na pratica em muitas das
pesquisas desenvolvidas no Brasil atualmente.

Mas é preciso deixar claro que se a EA nao esta
inserida no campo ambiental, tampouco no campo
educativo. Ela é a confluéncia de ambos os campos e
por isso seu carater interdisciplinar (Figural.2).

O campo cientifico contribui com a EA na medida
em que a pesquisa nesse contexto avanca e a cada dia
mais eventos cientificos nessa area sao apresentados,
fortalecendo, ampliando e consolidando o debate sobre
a pesquisa na area.

Nao é possivel subtrair do campo da EA esses
trés campos de debate. Ainda, ndo ha como negar que a
EA requer aportes de outras areas do conhecimento em

virtude da sua natureza interdisciplinar.
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Campo Campo
Ambiental Educativo

Campo
Cientifico

Figural.2 - A constituicdo da EA enquanto mescla de
campos.

Carvalho (2009) explica que o campo ambiental,

ao circunscrever certo conjunto de relacdes
sociais, sentidos e experiéncias, configura um
universo social particular que produz um conjunto
de crencas, valores, uma ética, naturalizando
certos modos de ver e se comportar que pdem
em acdo as regras do jogo do campo”.

Um dos argumentos estruturantes desse campo
€ o0 reconhecimento da natureza e do meio ambiente
enquanto bem de valor intrinseco, superando o status
utilitarista.

Assim, a educacdo interioriza esse meio

ambiente e ele acaba por constituir uma ideologia, que
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vai caracterizar um processo de formacdo de uma nova
identidade.

A nocdo da EA como campo de pesquisa surgiu
a partir da Teoria de Campo Social’, que agregou a
andlise da EA as ideias de pluralidade, diversidade e de
disputa por uma definicdo legitima deste universo e pelo
direito de orientar os rumos de sua “praxis’.
(LAYRARGUES, 2011).

Isso por que os valores, atitudes e praticas que
a EA defende constituem a “cumplicidade ontoldgica” de

Bourdieu (2004), ou seja, a preocupagcdo com as

"Para saber mais: Teoria do campo social de Bourdieu

De uma maneira geral, a teoria geral dos campos é o método
analitico que busca uma légica de funcionamento comum a
diferentes campos particularizados. Ao definir um campo,
indica que os agentes que o constituem s&o portadores de um
determinado habitus adaptado as exigéncias e necessidades
do campo em questdo. As tentativas dos grupos minoritarios
de introduzir sujeitos e referenciais novos, questionando a
primazia dos grupos dominantes e sua hegemonia,
representam as estratégias de subversdao de um campo. Tais
movimentos fazem parte de todo processo de constituicdo de
um campo. Um campo é tanto mais autdnomo quanto maior o
seu poder para definir as normas que orientam a sua
producdo, as condutas de seus membros, 0s critérios de
avaliacdo de seus produtos e o poder de retraduzir todas as
determinacdes externas de acordo com seus principios
préprios de funcionamento (Bourdieu, 2004).
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questbes ambientais sdo um parametro ético para
individuos e grupos sociais que a defendem.

A EA enquanto campo de pesquisa constitui um
espaco conflitivo, ja que qualquer campo € um espaco
de disputa entre o novo, dos individuos que reivindicam
o direito de entrada nesse espaco, e 0 dominante, que
defende o monopdlio e exclui a concorréncia. Embora
existam tensdes em torno desses objetos de disputa, ha
uma tendéncia no interior do campo em buscar acordos,
pois had um interesse comum que supera O0S
antagonismos e as faz cumplices no que se refere a
existéncia do campo (FREITAS e OLIVEIRA, 2006).

O significativo aumento do nimero de pesquisas
em EA nos ultimos anos e a criagdo de um Grupo e
Trabalho nos eventos da Associacdo Nacional de
Pesquisa em Educacdo (ANPED), bem como a
crescente oferta e procura de eventos como o Encontro
de Pesquisa em EA (EPEA), o Encontro e Dialogos com
a EA (EDEA), o Forum Brasileiro de EA (FBEA), e
outros eventos na area determinam o quanto a EA vem
se estabelecendo como campo de pesquisa no Brasil na
dltima década.

Para Fracalanza (2008), é importante esclarecer

que a pesquisa em EA é diferente de pesquisa realizada
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nas outras &reas ambientais. Seus objetos de
investigagdo, seus objetivos e procedimentos de
pesquisa sdo diferentes, mesmo sendo possivel a
existéncia de vinculos entre um e outro tipo de pesquisa.
Kawasaki, dos Santos Matos e Motokani (2007)
identificaram que no Brasil hd maior tendéncia em
pesquisa em EA nas regibes sudeste e sul do Brasil,
sendo a composicdo mais expressiva nha area de
formacéo das Ciéncias Bioldgicas. Os autores atribuiram
tais resultados ao fato de que as Ciéncias Bioldgicas ja
estudam o0s seres vivos e por isso, s6 levaram essa
tradicdo para a EA, reforcando o0 seu carater
“naturalista”. Os autores identificaram predominio de
profissionais da Educagdo, sendo na sua maioria
professores universitarios, com preponderancia da
tematica da EA no contexto escolar e formacdo de
professores.
Corroborando
com essa informacéo,
ao analisar a producéo
do EPEA, por exemplo,
Carvalho et al (2009)

identificaram o pefrfil
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predominante, que é de um pesquisador cuja origem
geografica é a Regido Sudeste e, mais precisamente, do
Estado de S&o Paulo, do sexo feminino, na faixa etaria
entre 20 e 30 anos, formado em Ciéncias Bioldgicas,
ativo no mercado de trabalho e atuando como
profissional da educacdo, principalmente como
professor no ensino superior e na educacédo béasica. Os
autores também perceberam que grande parte das
pesquisas desse evento era oriunda de trabalhos
desenvolvidos em escolas. Neste contexto, ainda
identificou que o carater normativo e naturalista da EA
estava muito presente, em virtude da possibilidade de
concretizar a realizacdo de agbes educativas com
relacdo ao meio ambiente. Assim, destacaram a
auséncia da analise critica, revertendo-se a simples
relatos de praticas educacionais.

Os autores destacam a dificuldade, no campo de
pesquisa da EA, em superar o status de relato de
experiéncias, com predominio de tematicas estritas aos
contetdos da Biologia, em direcdo ao desenvolvimento
de consciéncia critica. ldentificaram ainda que as
pesquisas de natureza teérica sobre os fundamentos

tedrico-metodoldgicos da EA, muito importantes para a
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consolidagdo da EA como campo de pesquisa, eram
ainda incipientes.

Carvalho e Farias (2011) identificaram um perfil
semelhante: a maioria dos participantes de eventos que
desenvolve pesquisas sdo mulheres, doutoras ou
doutorandas, e a participacdo da regido sudeste
permaneceu predominante. No entanto, as autoras
identificaram uma importante mudanga no perfil dos
participantes. As pesquisas na area de Fundamentos da
EA, anteriormente embrionarias, embora de extrema
importancia, agora constituiam a maioria dos trabalhos
de pesquisa encaminhados para os eventos. Da mesma
forma identificaram um crescimento de trabalhos ligados
a espacos nao formais da EA.

Inicialmente, a atividade cientifica da EA esta
profundamente relacionada com sujeitos que foram
buscando e criando espacos para a producdo de
conhecimento nessa area, relacionadas em sua maioria
com o campo de atuacdo profissional do educador. Em
geral, os objetivos estdo pautados na transformacéo da
sociedade e na preocupacdo com a relevancia social
das pesquisas, em prol de uma melhoria do meio

ambiente e da qualidade de vida.
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Nesse contexto, a consolidagdo da EA como
campo de pesquisa realiza-se dinamicamente na
confluéncia de uma multiplicidade de experiéncias e
tematicas de pesquisa voltadas, sobretudo, na atuagao
profissional, politica e cidada, dos pesquisadores.

Ainda h& muito que caminhar no aprofundamento
de referenciais teéricos e superacdo do carater
descritivo. Além disso, os autores acima identificaram
uma  dispersdo  académico-institucional desses
pesquisadores, com caracteristicas muitas vezes
isoladas, porém com uma preocupacdo metodoldgica
crescente e com uma tendéncia de superagdo do
carater disciplinatério, para uma compreensdo da
responsabilidade coletiva.

Cabe salientar que, embora a EA apresente uma
aceitabilidade crescente junto as escolas, existe espaco
para a EA além dos muros escolares, com destaque
para a tendéncia de estabelecer as redes de saberes e
de didlogos em EA, para fundamentos da EA e para
espacos nao formais, e cada vez mais se abre espacos
de pesquisa nesses locais, fora dos espacos
académicos.

A dificuldade em deslocar-se do campo da

experiéncia propriamente dita, ou do chamado “fascinio
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da agao” constitui empecilho para aportar ao campo da
producdo académica, além da propria dificuldade em
delimitar o campo de pesquisa em EA e a construgéo
ainda acanhada construcdo de um campo tedrico
proprio, justamente em virtude da complexidade,
interdisciplinaridade e dinamica, que trazem aportes
valiosos ao campo, mas dificultam seu estabelecimento.

De certa forma, a compreensdo homogénea do
mundo, proporcionada pela modernidade, acaba por
condicionar a EA e a pesquisa nesta area. Contudo, as
rupturas com esse paradigma  epistemolbgico
homogeneizante reclamam mudancas nas formas de
pensar a EA, com novos desafios cognitivos, sociais,
politicos, éticos e culturais que questionam a forma
como ideias, principios e valores inerentes a uma
ciéncia e a uma cidadania renovadas se manifestaréo
na sua pesquisa. Esse processo implica ultrapassar o
racionalismo cartesiano e positivista entre o ser humano
e a natureza, na relacdo entre natureza e cultura,
buscando um novo tipo de epistemologia,
desenvolvendo mecanismos que validem as pesquisas
que ndo se enquadram em regras estipuladas dentro

desse racionalismo.
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Portanto, assumir uma nova racionalidade para a
EA é uma desconstrucdo. E sair do seu lugar e se
desterritorializar, e enfrentar o desafio de ser um
pesquisador mais preocupado com 0 impacto que sua
pesquisa trara para a sociedade do que com o numero
de publicacdes ao final de um ano (CARVALHO, 2009;
SATO, 2003). Dito isso, € desconstruir aquela EA
caracterizada como uma ferramenta, que ira preencher
as lacunas de informagfes dos sujeitos com uma massa
de conceitos e valores pré-estabelecidos. Desconstruir
requer uma nova construgédo, baseada no didlogo e na
possibilidade de criacao.

Sabe-se que a pesquisa em EA ndo vai
investigar produtos, descricbes ou explicagbes, mas
buscar a construgdo de um processo transformador, ou
seja, além do pesquisador, 0s sujeitos em questéo
precisam compreender e transformar sua postura frente
ao ambiente, incluindo nesse processo sua maior
participacao na formulacdo e implementacao de politicas
publicas. Dessa forma, a EA ndo deve ser mais um
conteludo trabalhado na escola, mas um processo
percebido pelo sujeito, ou seja, emancipatorio.

Embora haja um crescimento das pesquisas em
EA (REIGOTA, 2009), é importante compreender quais
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tipos de pesquisa em EA existem, quais seus objetos e
qual sua pertinéncia, pois esse crescimento cria um
desafio para a avaliagdo da qualidade essa producéo.
Diante da variedade de temas e de formas de pensar a
pesquisa em EA, € preciso tomar cuidado ao condenar
ao desconhecimento e a permanente desvalorizagao
certas praticas de pesquisa, por ndo se encaixarem em
uma vertente privilegiada ou n&o apresentarem um
determinado rigor cientifico (ainda em construgdo),
sendo fundamental discutir o que legitima a qualidade
das pesquisas em EA. Nao significa aceitar tudo o que é
feito de pesquisa EA ou se tornar relativista, deformando
uma possibilidade da valorizacgdo e melhoria da
qualidade do campo, mas compreender que toda e
qualquer EA é parte de um processo maior.

E necessario compreender que o objetivo
fundamental, independentemente da trajetéria do
pesquisador, deve ser desenvolver a criticidade sobre o
mundo em que vivemos, incluindo ai discutir quando a
EA esta a servico do modelo societario vigente e de que
forma esse discurso se perpetua. Isso significa conhecer
gual conhecimento cientifico estd sendo produzido,

como esta sendo produzido, para quem sera
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direcionado, com qual finalidade e com qual
financiamento.

Faz-se, portanto, cada vez mais necessario
delimitar e consolidar o campo. As pesquisas em EA
devem ser problematizadas e objetaveis, coerentes com
uma proposta critica, dentro de um paradigma novo de
pesquisa qualitativa que nega os dualismos positivistas.

Para Carvalho (2009), para consolidar os
saberes ambientais e o campo da EA, é importante
considerar a predominancia do enfoque socioambiental
e humanistico e, em menor escala, dos saberes técnicos
ambientais, como 0s provenientes das outras ciéncias. A
autora destaca ainda que os espacos de pesquisa em
EA sdo relativamente novos, e por isso 0s
pesquisadores da atualidade estéo tendo a oportunidade
de, desde o inicio, estabelecer um perfil de producéo de
conhecimento em EA. Certamente, o perfil oferecido
pelos sujeitos que hoje pesquisam em EA ndo traduz
todo o amplo cenario brasileiro, mas articula espacos
representativos desse universo. Nossa realidade nos
permite acompanhar as mudangas do campo educativo
e ambiental e os processos de legitimacdo de saberes

em EA ao longo do tempo.

56



Por fim, continuamos buscando resposta a
pergunta quem somos ndés, pesquisadores em EA e
educadores ambientais. Nossas tendéncias de pesquisa
estdo vinculadas a acao e nossa acdo com a dimensao
politica, a partir de um compromisso com a problemética
socioambiental e referenciais de mdultiplas dimensées.
Temos consciéncia que as Ciéncias Naturais tém
dificuldade em incluir as questdes sociais nas
investigacbes e vice-versa, mas também temos
consciéncia de que essa miscelanea é fundamental,
pois a interdisciplinaridade e a transversalidade
propostas pela EA nada mais sdo do que o diadlogo.

Sabemos também que a dificuldade de dialogo
entre as areas de conhecimento tem raizes na velha
ciéncia, aquela, cujo paradigma queremos mudar e, por
isso, temos consciéncia que é preciso rever criticamente
as bases epistemolégicas da pesquisa em EA.
Preocupamo-nos com as bases pedagdgicas que
orientam nossas acdes, bem como a nossa identidade e
especificidade, gue  conferem uma  especial
singularidade ao campo da EA, de modo a se constituir
com autoridade e caracteristicas préprias, como campo
do conhecimento e ndo apenas como uma subciéncia,

utilizada como ferramenta em outras areas.
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Trabalhamos para a formacdo de cidadaos
ambientalmente comprometidos, em idade escolar ou
ndo escolar que, por aprendizagens formais e néo
formais, necessitam ser preparados para atuarem na
sociedade. Temos também consciéncia de que a EA
tende a se ampliar, saindo do conforto classico para
aproximar-se de uma zona cada vez mais conflituosa,
na qual as mdultiplas representacbes e interesses
aparecem como forgas politicas extremamente
diferenciadas.

N&o é ambicdo da EA transformar cidaddos em
ecologistas, ambientalistas ou professores de biologia,
ativos partidarios ou de um movimento. E ambicéo da
EA formar cidaddos e cidadas criticos e participativos,
atuantes nas suas realidades, reconhecendo suas
diferencas e observando a riqueza que elas trazem.

Somos, portanto, mediadores na busca pela
transformacdo de realidades. O que varia é o0 que
pretendemos mudar, pois também temos consciéncia de
que ndo podemos mudar a sociedade inteira, por uma
limitagéo da educacéo.

A EA ¢é, assim, uma esfera de praticas

educacionais que requer a validacdo de um novo
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campo, de um conhecimento auténtico, bem como de

um novo profissional, o educador ambiental.
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CAPITULO 2.

A utilizacéo de referencial teérico
apropriado para embasar a pesquisa no
campo da educacao ambiental

Robledo Lima Gil
Francele de Abreu Carlan
Greici Maia Behling

Qualquer pesquisa de cunho cientifico necessita
de embasamento tedrico que dé sustentacdo ao que o
pesquisador se prop0e a pesquisar, independentemente
da area do conhecimento. A pesquisa em Educacdo
Ambiental (EA)® utiliza muitas técnicas e autores
conhecidos no campo da Educacdo de um modo geral,
mesmo que, nos dias de hoje, muitas especificidades se
facam presentes em EA.

A escolha do referencial tedrico adotado requer
critérios devidamente claros para o pesquisador, visto
que para sua utilizagdo a coeréncia é um ponto crucial
gue conduz o discurso do trabalho proposto. Em outras

palavras, o referencial te6rico adotado na pesquisa deve

® Em inglés: Environmental Education (EE).
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possuir uma linguagem que se aproxime das intencdes
de pesquisa e dar suporte aos achados da mesma.
Faz-se necessario que os autores selecionados
dialoguem com os resultados da pesquisa, 0 que
chamamos de discussdo dos resultados. Porém,
iniciaremos o debate sobre “a utilizacido de referencial
tedrico apropriado para embasar a pesquisa no campo
da EA” explicitando os passos que o pesquisador deve

adotar nessa etapa fundamental para o trabalho.

Escolha do referencial teérico para a pesquisa

Com ja sabemos, toda ﬂ"'ﬁ]

B |
pesquisa inicia com um problema USSR
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de pesquisa. Este problema -1:‘%“:5- e R
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sera apresentado na forma de %’

pergunta e conduzira o]
pesquisador ao longo de toda a investigacdo. Esta é
considerada a etapa inicial e crucial, pois surge de uma
indagacéo, de uma duvida que o pesquisador prima por

achar respostas. Segundo Gil (2008, p.26), trés
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aspectos sdo importantes para facilitar a formulacéo de
um problema de pesquisa:

e Imerséo sistematica no objeto de estudo;

e Estudo da literatura existente;

e Discussdo com pessoas que acumulam
muita experiéncia pratica no campo de
estudo.

O leitor mais atento ira perceber que a
formulacdo de um problema de pesquisa esta
intimamente relacionada com o “estudo da literatura
existente”. Podemos dizer que existe um “vai e vem”
entre o problema de pesquisa e o referencial tedrico. Em
outras palavras, os problemas de pesquisa podem surgir
a partir da leitura de textos académicos ou, ainda, estes
podem vir a complementar um determinado problema de
pesquisa ja posto pelo pesquisador.

Conforme j4 se comentou, reforcamos que o
referencial tedrico, como o préprio nome diz, serve como
referéncia, como um modelo a ser seguido, que da
embasamento. N&o hé ciéncia sem referencial tedrico. E
0 que d& sustentacdo ao trabalho, quer seja préatico ou
tedrico, de campo ou bibliografico. Portanto, a escolha
deve ser consciente e dar conta do que o pesquisador

propde como investigacao.
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Atualmente, as fontes de pesquisa sao inimeras.
Com o advento da internet ficou mais facil achar o que
se quer, facilitando o acesso ao referencial teérico®.
Claro que nem tudo esta na internet. Muitos autores
consagrados (ou ndo) s6 podem ser acessados através
do empréstimo ou da compra de seus respectivos
livros. Na maioria dos casos, livios sdo fontes
confiAveis de pesquisa e de balizamento tedrico,
portanto, bem aceitos na pesquisa em EA, por exemplo.

E sempre importante avaliarmos o livio que
estamos buscando como referencial teérico para o
nosso trabalho. Torna-se fundamental verificar se a
tematica do livro se enquadra na pesquisa, se ele é
considerado um “classico” da area de conhecimento e,
ainda, em qual editora foi publicado. Para Gil (2008), o
livro pertence a categoria das fontes bibliogréaficas. Nas
palavras deste autor: “Os livros constituem as fontes
bibliograficas por exceléncia. Em funcdo de sua forma
de utilizacdo, podem ser classificados como de leitura

corrente ou de referéncia” (p.44).

® Lembramos que o pesquisador deve realizar um “filtro” do
material disponivel na internet, visto que os documentos
podem apresentar qualidade suspeita.
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No caso da EA temos inUmeros autores de livros
nacionais ou internacionais, sendo que cada um estuda
e se concentra em uma determinada area desse campo
de conhecimento. Em fungdo dos investimentos em
larga escala em EA, o governo brasileiro disponibiliza
grande quantidade de livros digitais de forma gratuita
gue pode ser acessado e arquivado por qualquer
cidadao.

Outra fonte bibliografica fundamental para o
pesquisador em EA recai sobre os artigos cientificos.
Em linhas gerais, um artigo cientifico possui uma
estrutura légica de organizagdo, que envolve titulo,
autor(es), resumo (que pode vir seguido de um resumo
em outra lingua), introducdo, justificativa, objetivos da
pesquisa, referencial tedrico, metodologia, resultados,
discussbes, conclusdes e referéncias. Pode apresentar,
ainda, anexos e/ou apéndices. Estes artigos cientificos
sdo publicados por revistas especializadas de certa area
do conhecimento, apresentado diferentes indices de
avaliacao.

Os artigos cientificos também podem ser
considerados fontes seguras de pesquisa e dado ao
pesquisador a possibilidade de acessar informacdes

atualizadas sobre o campo de pesquisa que se propde a
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pesquisar., No caso da EA temos inumeras
possibilidades de pesquisa, tanto nacionais como
internacionais.

Além disso, é imperativo ao estudante da EA que
este recorra aos documentos oficiais (ou, até mesmo,
nao oficiais). Como o préprio nome pode sugerir, para
Gil (2008), o estudo de documentos se configura como

uma pesquisa documental.

A pesquisa documental assemelha-se muito a
pesquisa bibliografica. A diferenca essencial
entre ambas estda na natureza das fontes.
Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza
fundamentalmente das  contribuicbes dos
diversos autores sobre determinado assunto, a
pesquisa documental vale-se de materiais que
ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou
que ainda podem ser reelaborados de acordo
com os objetos da pesquisa. [...] Nesta categoria
estdo os documentos conservados em arquivos
de érgaos publicos e instituicbes privadas, tais
como associac¢fes cientificas, igrejas, sindicatos,
partidos politicos etc. Incluem-se aqui inUmeros
outros documentos como cartas pessoais,
diarios, fotografias, gravacdes, memorandos,
regulamentos, oficios, boletins etc. (p.45-46).

Por se tratar de uma politica publica de grande
importancia e um tema que esta em voga, a EA possui
inimeros documentos que deverdo ser acessados pelo
pesquisador, dando a base necessaria para a

contextualizacdo da EA, tanto no Brasil como no
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exterior. Estes documentos transitam entre politicas,
estudos, acdes, planejamentos, entre outros. Porém,
enfatizamos que o pesquisador deve ter clara sua linha
de raciocinio, sob pena de “se perder’ na pesquisa, ou
como se diz: “perder o foco”.

Outra fonte de pesquisa muito acessivel é a
internet. Conforme comentado, o uso da internet
apresenta facilidade para o pesquisador em acessar as
informagbes sobre o tema que pretende pesquisar. O
problema reside na confiabilidade das informagfes. Uma
sugestdo interessante para filtrarmos o que pode vir a
ser inconveniente para a pesquisa é o uso de sites de
busca académica, como, por exemplo, o Google
Scholar. Estes sites de fazem uma varredura apenas de
material cientifico, na forma de livros, artigos, e
resumos, deixando o pesquisador mais tranquilo quanto
a confiabilidade das informag6es obtidas.

Por fim, escolher o referencial tedrico ndo é uma
tarefa muito simples, pois temos inUmeras fontes que
versam sobre diferentes tematicas. Por essa razao,
lembramos que o pesquisador deve ter clareza do que
pretende pesquisar, deve manter o foco da pesquisa

para ndo perder o rumo e, acima de tudo, deve estar
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atualizado e debater as informacdes encontradas com

grupo(s) de especialista(s) da area.

De que forma posso utilizar as informacdes de

outros autores na minha pesquisa?

Existe uma frase que talvez resuma o que
pretendemos explicitar nesta secdo: “tudo que é
escrito por alguém pode e deve ser utilizado como
referéncia em uma pesquisa, mas com seu devido
crédito”. E importante ressaltar que qualquer frase ou
ideia que nao seja creditada adequadamente pode vir a
se configurar como plagio, o que é inaceitavel dentro
dos ditames da ética da pesquisa em qualquer area do
conhecimento.

Na pesquisa de um modo geral, ndo escrevemos
ou falamos qualquer coisa sozinhos. Falamos no
coletivo, nos guiamos por alguém. Isso é fundamental
na pesquisa e se configura como uma forma de
perpetuar os achados da investigacdo, produzindo
acumulo de conhecimentos de uma determinada area

de atuacéo e de pesquisa.
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Assim sendo, o pesquisador utilizara ideias de
outros autores (de outros pesquisadores) como forma de
balizar seu proprio trabalho. Quando a ideia ou frase na
integra € utilizada pelo pesquisador em seu trabalho,
esta deve ser devidamente referenciada. Na pesquisa
existem, basicamente, trés formas de se referenciar (ou
citar) um determinado autor ou grupo de autores ao
longo do texto (projeto, relatério, artigo, monografia,
dissertagéo ou tese):

e Citacdo direta de um trecho escrito pelo(s)

autor(es);

e Citacdo indireta de uma ideia manifestada

pelo(s) autor(es);

e Citacdo direta ou indireta de um trecho

escrito pelo(s) autor(es) encontrado no

material de outro(s) autor(es).
A citagcdo direta € utlizada quando o
pesquisador pretende usar um trecho literal escrito por
outro autor ou grupo de autores. Para esta forma de

citagdo, utilizamos como informagdo o sobrenome do

autor, sequido do ano da publicacdo e da(s) pagina(s).
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No caso de citacdes diretas inferiores a quatro linhas',
utilizamos “aspas” e em citagbes diretas superiores a
quatro linhas, utiliza-se o recuo em 4 cm. Segue a

féormula:

Sobrenome(s) do autor(es) + ano da publicacdo + nimero(s)

da(s) pagina(s) + uso das “aspas” ou em recuo 4 cm

Exemplo 1:

As criticas a este paradigma resultam do
entendimento de que o atual padréo societario gera
“‘uma dicotomia na visdo de mundo que hierarquiza as
relacbes dos seres humanos em sociedade, da mesma
forma que separa sociedade de um lado e natureza de
outro, centralizando nessa relagdo a figura do ser
humano em uma postura antropocéntrica”
(GUIMARAES, 2007, p.47).

Exemplo 2:
Para Loureiro (2010) o resultado da dinamica

material do capitalismo, naquilo que interessa

' O nimero de linhas pode variar de acordo com as

mudancas estipuladas pelas normas da ABNT (Associagdo
Brasileira de Normas Técnicas). Site: http://www.abnt.org.br/
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diretamente a EA, pode ser sintetizada de acordo com a

énfase:

(1) da razéo instrumental sobre a racionalidade
emancipatoria; (2) da teoria (mais
adequadamente da atividade intelectual) sobre a
préatica; (3) da mente sobre o corpo; (4) do uso da
ciéncia para o desenvolvimento e aplicacdo da
tecnologia, visando o aumento da eficiéncia
produtiva para fins de acumulagcédo e nédo para a
protecdo a vida e a garantia da dignidade
humana; e (5) & utilizagdo da escolarizagdo como
mecanismo de perpetuagdo das desigualdades
de classe (p.118).

A citacdo indireta € utlizada quando o

pesquisador pretende usar um uma ideia manifestada

pelo(s) autor(es). Para esta forma de citagéo, utilizamos

como informacdo o sobrenome do autor, seqguido do ano

da publicacdo sem a necessidade da numeracao da(s)

pagina(s).

Neste caso nao sdo utilizadas “aspas” ou

recuo em 4 cm, conforme a formula:

Sobrenome(s) do(s) autor(es) + ano da publicagédo

Exemplo 3:

Tradicionalmente, a EA ainda ¢é trabalhada

dentro de uma visdo meramente naturalista ou, ainda,
conservacionista (SAUVE, 2005; CARVALHO, 2008).
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A citacdo direta ou indireta de um trecho
escrito pelo(s) autor(es) encontrado no material de
outro(s) autor(es) é utilizada quando o pesquisador ndo
tem acesso ao documento original de um determinado
autor, tendo encontrado a informacdo no texto de outro
autor’. Para isso usa-se a expressdo apud, que pode
ser entendida como “encontrado em”.

Aqui cabe apresentar um detalhe importante: o
pesquisador devera observar que sempre a obra original
€ mais antiga em relacdo ao texto no qual o pesquisador
encontrou a referéncia que tem serventia para o seu
trabalho. Vamos ilustrar esta situagcdo através do

esquema a seguir (Figura 2.1):

1 A utilizagdo do apud serve para situacdes especiais. Por
consequéncia, o pesquisador deve usar este recurso em
casos que sejam realmente necessarios.
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Texto original Texto que o Trabalho produzido

AUTOR 1 pesquisador teve pelo pesquisador
acesso AUTOR 3
AUTOR 2 (Pesquisador)
Bla bla bla bla ] E:"‘..Bla bla bla bla Bli “la bla bla
bla bla bli g la bla bla E t " bla bla
Fragmento * ragmento "
Bla bla bl retirgado do *@ bla bla: retirado do texto  “pla bla
bla bla bl Abla bla de AUTOR 2 sDbla bla
Bla bla bl Ae ble ble Abli bli bli
bla bla bl Jleb le ble ble bli; 4 bli bli bli
: 15 i n2
1970 2000 2015
. Com acesso a fonte
mEEEEEEEEEEEEEEEEEYg
Sem acesso a fonte .
LEITURA DO

PESQUISADOR

Figura 2.1 - Esquema que representa a utilizagdo do apud.

Para complementar o esquema abaixo, utilizaremos a
férmula e um exemplo de como devemos referenciar
utilizando o apud.

Férmula:

Autor 1 + ano + pagina do documento original + apud + Autor

2 + ano + pagina do documento de Autor 2
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No caso do esquema acima teriamos:
(AUTOR 1, 1970, p.26 apud AUTOR 2, 2000, p.15)

?

Utiliza-se o nimero da péagina se a citacao for literal ao texto original

Exemplo 4:
Dentro desta perspectiva, Carvalho (2001,
p.163 apud GUIMARAES, 2007, p.36) lembra que

Os educadores ambientais construiram um
discurso hegemoénico de oposicdo ao que
percebem como os fundamentos epistemoldgicos
da educacdo tradicional, denunciados como
inspirados pelo pensamento cartesiano, ao qual €
atribuida a responsabilidade pela
compartimentalizacdo do conhecimento. [...] foi
se formando um consenso de que a temética
ambiental ndo era um contedido a ser somado as
disciplinas curriculares tradicionais, mas deveria
atravessar todas as areas do conhecimento que
comp&em o nucleo comum do ensino formal.

“Devemos manter uma linha tedrica no
trabalho?”: concordancias e/oudiscordancias

entre os autores escolhidos

Pretendemos com esta secdo destacar a
importancia de se manter uma linha teérica de trabalho,

visto que a utilizagcao de referenciais tedricos que “nao
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conversam entre si” pode gerar situagbes em que o
texto venha a parecer o que chamamos de uma “colcha
de retalhos”.

Claro que dependendo da natureza do trabalho,
0 pesquisador poderd adotar mais de uma linha teorica,
desde que consiga justificar a utilizacdo destes para a
pesquisa. O fato é que, independente de uma ou mais
linhas tedricas de trabalho, devemos possibilitar
“conversas” entre os referenciais teoricos.

Em se tratando da EA, podemos dizer que
existem trés linhas tedricas bem demarcadas, quais
sejam: (a) EA tradicional; (b) EA critica; e (c) EA p0s-
critica. Cada uma dessas linhas de pensamento possui
inmeros autores que as sustentam, tecendo criticas e
comentarios referentes as outras. Obviamente, com o
passar dos anos, uma linha tedrica foi complementando
a outra, onde, ao mesmo tempo em que podem vir a se
separar, possuem semelhancas que as unem.

Reiteramos que € fundamental o estudo
aprofundando dos referenciais teéricos que darédo
sustentacdo ao trabalho. O trabalho pode apresentar
concordancias entre autores e, até mesmo,
discordancias, no sentido de colocar em pauta o debate

sobre opinides convergentes e/ou divergentes. No ultimo
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caso, isso € bastante comum nas pesquisas de cunho
educacional, pois visa mostrar o “outro lado da histéria”,
promovendo uma discussdo que ndo cai em
reducionismos dos aspectos que envolvem a educacdo
de um modo geral.

O pesquisador apenas devera ter cuidado em
definir claramente o seu posicionamento para que possa
manter o trabalho de forma a apresentar uma linha de
raciocinio que nao cause confusdo para o leitor. Por
exemplo, todos sabem que os programas de pos-
graduagéo possuem linhas de pesquisa definidas. Essas
linhas consistem em caminhos que sao fornecidos para
que o pesquisador possa “encaixar” seu trabalho em
uma dessas linhas, visto que os programas de pds-
graduagéo apresentam um elenco de
professores/pesquisadores especializados em cada
tematica. No campo da educagcdo ambiental podemos
ilustrar isso com o exemplo do Programa de POs-
Graduagdo em Educacdo Ambiental — Mestrado e
Doutorado — da Universidade Federal do Rio Grande

(FURG) que apresenta as seguintes linhas de
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pesquisa’’: (1) Fundamentos da Educacdo Ambiental;
(2) Educacdo Ambiental: Ensino e Formagédo de
Educadores(as); e (3) Educacdo Ambiental Nao Formal.
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ecologica: narrativas e trajetérias da educagcdo ambiental no
Brasil. 2.ed. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2008.

GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. S&o
Paulo: Editora Atlas, 2008.

GUIMARAES, Mauro. A formacdo de educadores
ambientais. Campinas: Papirus, 2007.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Teoria social e
questdo ambiental. In: LOUREIRO, Carlos Frederico
Bernardo. LAYRARGUES, Philippe Pomier; CASTRO,
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CAPITULO 3.

A construcéo do projeto de pesquisa

Francele de Abreu Carlan
Greici Maia Behling
Robledo Lima Gil

“Pesquisar é acordar para o mundo” f
(Marcelo Lamy) (

A palavra projetar, como menciona o dicionario
da lingua portuguesa, significa “lancar para frente”;
“arremessar”, transmitindo-nos a ideia de algo que
necessita de planejamento e organizagdo para que
determinado propoésito seja alcangcado. Assim, um
projeto configura-se como um conjunto de acbes
continuas e interligadas, voltadas para um determinado
objetivo (ROSA, 2007).

Existem varios tipos de projetos, como por
exemplo, projetos de intervencao, projetos de pesquisa,

de trabalho, de ensino, de desenvolvimento. Conforme
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Moura e Barbosa (2006), nestes projetos podem ocorrer
situagbes em que 0s mesmos podem existir de forma
articulada ou integrada, ou seja, um projeto pode
abranger atividades que seriam as atividades basicas de
outro tipo de projeto. A classificagdo depende da
atividade predominante que contribui para atribuir valor
ao tipo de investigacao. Neste livro, nosso foco sera o
projeto de pesquisa.

Um projeto de pesquisa tem por objetivo
desvendar algo novo; auxiliar o pesquisador a descobrir
explicacdes para as duvidas que lhe inquietam; tentar
produzir, dentro de seu desejo de descoberta, um novo
conhecimento. Neste sentido, “a atitude investigativa é
intrinseca a pesquisa e esti presente em todas as
etapas do processo de pesquisar, pois € uma busca
constante de respostas ao problema de estudo”
(MAYER, 2007 p. 39).

Antes de iniciar a produc¢do, propriamente dita,
de um projeto de pesquisa (introducdo, objetivos,
fundamentacdo tedrica (revisdo da literatura),
metodologia, resultados  esperados, orcamento,
cronograma), alguns passos devem ser seguidos e
definidos para o sucesso da pesquisa. O primeiro passo

é definir o objeto de estudo — o problema — que precisa
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partir do desejo de investigacdo do pesquisador sobre
um determinado fato/fendbmeno que se almeja obter
respostas. A partir da definicho do problema, é
necessario justificarmos, embasados em literatura da
area, porque a investigacdo, em questdo, apresenta
relevncia e quais hip6teses de pesquisa serdo
utilizadas para tentar explicar o problema escolhido.

Questionando o contexto: definigcéo

do problema de pesquisa

O processo de formular um problema envolve a
estruturacdo de  questionamentos/perguntas que
permitam identificar o contexto da realidade a ser
pesquisada a partir de um determinado assunto (tema).
Trabalhar o problema na forma de perguntas facilita a
investigagdo, pois possibilita discernir, de forma mais
precisa, clara e objetiva, o essencial do supérfluo em
uma pesquisa, orientando o melhor caminho a ser
seguido durante o estudo. Importante salientar que nem
sempre o problema precisa estar, necessariamente, na
forma de perguntas, mas quanto mais se aproximar de

interrogacdes, mais facil sera organizar as ideias.
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De acordo com Bogdan e Biklen (2013), a
formulacdo do problema de pesquisa, muitas vezes,
inicia-se da influéncia da prépria biografia pessoal, ou
seja, o investigador escolhe o tema de pesquisa a partir
da realidade que observa a sua volta e isso o estimula a
querer compreender melhor esse ambiente, em
especial. Em certos momentos surge de forma acidental;
acordamos com uma ideia que desperta curiosidade e
em outros casos surge por influéncia de alguém que ja
conhecemos e se dedica a um determinado projeto.
Independente da forma como a escolha do tema
acontece e como as questbes de investigacdo s&o
formuladas, o essencial é que a pesquisa seja
estimulante e interessante para si.

Para Minayo (1994), investigar é um trabalho
artesanal, que se realiza por intermédio de uma
linguagem fundamentada em conceitos, proposicoes,
métodos e técnicas, um processo de trabalho espiral
gque comeca com um problema ou uma pergunta e
termina com um produto provisério capaz de dar origem
a novas interrogacdes. Entretanto, antes de nos
preocuparmos com os dados da pesquisa, precisamos
estabelecer claramente qual é o nosso problema, isto €&,

0 que temos curiosidade em saber sobre algo.
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Justificando a execucao da pesquisa

Uma vez identificado o problema de pesquisa,
um projeto precisa construir um marco tedrico
conceitual, utilizando como aporte bibliografias classicas
e atualizadas que possam embasar a escolha do tema e
das questdes de pesquisa. Conforme Marconi e Lakatos
(1999), a revisdo da literatura € um apanhado geral
sobre os principais trabalhos ja realizados, fornecendo
dados atuais e relevantes relacionados ao tema. Esta
etapa deve ocorrer ao longo de toda a pesquisa, porém
na etapa inicial de investigagdo apresenta um carater
importantissimo como auxilio na busca, explicacdo e
justificativa do problema de pesquisa.

Para elaborar uma justificativa, € necessario
considerar a propria bagagem, experiéncia e formagéo
do pesquisador, demonstrando, através de argumentos
fundamentados, que o autor do projeto é a pessoa ideal
para desenvolver o estudo. Este momento de execucgdo
da pesquisa € a ocasiao que temos para “convencer o
outro” de que a nossa investigagdo apresenta
relevancia, declarando, dessa forma, a existéncia do
projeto de pesquisa. E, também, o momento de

responder a pergunta: por que desejamos fazer essa
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pesquisa?, explicando de maneira clara e objetiva os
motivos que levaram a tal investigagao.

Lembrem-se: €& muito importante realizarmos
ligacbes do tema investigado com outras pesquisas e
bibliografias, pois a importancia do tema a ser trabalho
cresce na medida em que conseguimos associa-lo as

guestdes pertinentes do mundo externo.

Construindo as hipoéteses

para o problema escolhido

Os pressupostos ou hipéteses de pesquisa
consistem na elaboracéo de respostas encontradas para
0 questionamento que surge do problema de pesquisa e
devem ser fundamentadas a partir da escolha de um
determinado referencial tedrico. A hipétese é falseavel,
no sentido de que o pesquisador podera refuta-la ao
longo da implementacdo da pesquisa. Nesse contexto,
segundo Gomides (2002), a formulacéo de hipéteses &
importante, por ser instrumento de trabalho da teoria,
pois novas hip6teses podem dela ser deduzidas; podem
ser testadas e julgadas como provavelmente
verdadeiras ou falsas e dirigem a investigac&o indicando

ao investigado o que procurar ou pesquisar.
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Em uma pesquisa, é fundamental trabalharmos
com a ideia de imaginacao provisoria de hip6teses. Sim,
pesquisa se faz com uma grande por¢éao de imaginacao!
Se ha perguntas para responder, h& possiveis
explicacbes a serem testadas, e a partir destas
encontraremos a melhor resposta dentre as inidmeras
imaginadas. Preste atencdo, pois talvez seu trabalho
nao tenha apenas uma hipétese, mas seja composto por
varios desmembramentos ou subitens que devem ser
testados e discutidos até a melhor delimitacdo do
problema de pesquisa.

A hipotese é a peca central de uma pesquisa.
Permite ao pesquisador decidir que referenciais tedricos
e informacgbes Ihe servem e quais ndo sdo adequados.
Por isso € util, mesmo quando a verificagcdo demonstrar
gue é falsa, nos forcando a modificar ou abandonar
nossas ideias originais. Dessa forma, a formulac&o
adequada da hipétese é fundamental para que o projeto

de pesquisa seja prospero.
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CAPITULO 4

Delineando a pesquisa em educacgéao
ambiental: sera quali, quanti ou quali-
guantitativa?

Robledo Lima Gil
Francele de Abreu Carlan
Greici Maia Behling

Um passo importante dentro da pesquisa em EA
€ a escolha do tipo de pesquisa que sera adotada pelo
pesquisador. Para isso, podemos pensar em trés
opcbes: (1) pesquisa qualitativa; (2) pesquisa
quantitativa; ou ainda (3) pesquisa quali-quantitativa.

A escolha por uma destas opc¢des fara com que o
pesquisador adote uma postura epistemolégica e
metodolégica fundamental para sua pesquisa
(paradigmas que conduzirdo a pesquisa)®™, visto que a

partir deste posicionamento serdo escolhidos os sujeitos

'3 E imperativo destacar que um tipo de pesquisa ndo exclui a
outra, devendo ser entendidas como complementares. Os
atributos de um tipo ndo significam rejeicdo ao outro e, sim,
formas diferentes de encaminhar as pesquisas.
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(ou objetos) da pesquisa, a forma de coleta e de analise
dos dados, além de todo o referencial tedrico que dara
suporte a esta escolha. A Tabela 4.1 ilustra algumas
diferencas quanto aos paradigmas da pesquisa
qualitativa e da quantitativa (COOK; REICHARDT,
1986b, p.29 apud ESTEBAN, 2010, p.38).

Tabela 4.1 - Atributos dos paradigmas qualitativo e
quantitativo. Adaptado de Estebéan (2010, p.38).

Paradigma qualitativo

Paradigma
quantitativo

Uso de métodos
qualitativos

Uso de métodos
guantitativos

Fenomenologismo e
compreensao.
Interessado em

compreender a conduta
humana do préprio
ponto de referéncia de

Positivismo légico.
Busca os fatos ou as
causas dos fendbmenos
sociais, dando pouca
atencéo aos estados
subjetivos das pessoas

guem atua
Observacgéao naturalista Medicdo penetrante e
e sem controle controlada
Subjetivo Objetivo

Préximo dos dados;
perspectiva “de dentro”

A margem dos dados;
perspectiva “de fora”

Fundamentado na
realidade, orientados
para os

Nao fundamentado na
realidade, orientado
para a comprovacao,
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descobrimentos, confirmatdrio,
exploratdrio, reducionista,
expansionista, inferenciado e
descritivo e indutivo hipotético-dedutivo
Orientado para o Orientado para o
processo resultado (produto)
Valido: dados “reais”, Confiavel: dados
“ricos” e “profundos” “solidos e repetiveis”
N&o generalizavel: Generalizavel: estudos
estudo de casos de casos multiplos
isolados
Holista Particularista
Assume uma realidade Assume uma realidade
dinamica estavel

No caso especifico da pesquisa qualitativa

podemos dizer que:

Os pesquisadores que adotam uma perspectiva
qualitativa estdo mais preocupados em entender
as percepcdes que os individuos tém do mundo.
A pesquisa qualitativa trabalha com o universo
dos significados, motivos, aspiragfes, crencas,
valores e atitudes. A pesquisa qualitativa parece
ter vocacgéo para mergulhar na profundidade dos
fenbmenos, levando em conta a sua
complexidade e particularidade (BELL, 2008,
LANKSHEAR E KNOBEL, 2008 P apud SILVA,
2011, p.1).

J& na pesquisa quantitativa:

Os pesquisadores quantitativos coletam os dados
e estudam a relacdo de um conjunto de dados
com os outros. Eles usam técnicas que
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provavelmente produzirdo conclusbes
quantificadas e, se possivel, generalizaveis. A
pesquisa quantitativa aplica-se a dimenséo
mensuravel da realidade e transita com eficacia
na horizontalidade dos estratos mais densos e
materiais da realidade. Seus resultados auxiliam
o planejamento de agbes coletivas, possibilitando
a generalizagdo, principalmente quando as
populacbes pesquisadas representam com
fidelidade o coletivo (BELL, 2008, LANKSHEAR
E KNOBEL, 2008 apud SILVA, 2011, p.1).

O que podemos observar no campo da
Educacao Ambiental é que a maioria dos pesquisadores
adota a pesquisa qualitativa'® como tipo a ser seguido
(no caso da Tabela 1, ver caracteristicas da primeira
coluna). Isso se deve ao fato da Educacdo Ambiental
utilizar, como principal referencial, pesquisas do campo
da Educacao, devido a proximidade e identificacdo com
as subareas de conhecimento de ambos os campos de
pesquisa.

Portanto, esmiucaremos as caracteristicas
presentes na pesquisa qualitativa como forma de dar
subsidios teoricos aos pesquisadores, caso queiram

adotar esta tipologia em seus trabalhos.

4 Ressaltamos gue 0 pesquisador possui autonomia para a
escolha do tipo de pesquisa a seguir. Estamos dando
destaque para a pesquisa qualitativa em funcdo das
caracteristicas que aproximam a mesma com o campo da
Educacao Ambiental.
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A pesquisa qualitativa em Educagdo Ambiental

Conforme  comentamos  anteriormente, a
pesquisa no campo da EA, por ser, em sua maioria
qualitativa, tem como caracteristica o ajuste progressivo
no decorrer da prépria investigacéo. Isso significa que o
pesquisador tera desenvolvido um projeto de pesquisa,
mas este poderd sofrer mudancas ao longo de seu
percurso. Destacamos que isso € completamente
natural da pesquisa qualitativa em funcdo das variaveis

que vao surgindo com a prépria pesquisa. Por exemplo:

Vamos supor que 0 pesquisador queira investigar “como é
trabalhada, pelos professores, a EA em determinada
escola da rede publica?” e que, para isso, o pesquisador
utilizar-se-a de entrevistas abertas individualizadas. Vamos
imaginar também que o pesquisador selecionou,
aleatoriamente, oito professores de diferentes &reas do
conhecimento e realizara as entrevistas em data e horario
acertado com cada um dos professores. Para que o
pesquisador mantenha o foco de sua investigacdo foi
elaborado um roteiro de entrevista.

No decorrer da entrevista com o primeiro professor, por
exemplo, o pesquisador se deu conta de que seu roteiro ndo

contemplava alguma questdo que somente surgiu a partir da
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conversa que teve com o primeiro professor entrevistado.
Assim, se o0 pesquisador considerar pertinente tal
questionamento para o andamento da pesquisa, pois vai ao
encontro de seus objetivos, 0 mesmo podera acrescentar esta
questdo no roteiro de entrevista que sera utilizado para os
outros sujeitos de pesquisa, no caso professores da referida
escola. Da mesma forma, exclusées poderdo ser feitas se

assim julgar o pesquisador.

O exemplo acima é singelo, mas pode dar uma
ideia do que queremos tratar. Estas mudancas que
podem ocorrer ao longo da pesquisa podem ser mais
substanciais, como, por exemplo: mudanga de sujeitos
de pesquisa, mudanga na estratégia de coleta dos
dados, entre outras. A mudanca € permitida desde que
passe a atender os objetivos elencados para a pesquisa,
0 que poderd interferir na qualidade da pesquisa a ser
desenvolvida.

Apesar da dificuldade para encontrar uma
definicdo comum, a pesquisa qualitativa possui como
caracteristica o fato de buscar “esmiugar a forma como
as pessoas constroem o mundo a sua volta, o que estédo
fazendo ou o que lhes esta acontecendo em termos que

tenham sentido e que oferegam uma viséo rica” (FLICK,
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2009, p.12). Em outras palavras, “a pesquisa qualitativa
[...] lida com interpretacdes das realidades sociais”
(BAUER; GASKELL, 2008, p.23), ou ainda “pretende
aprofundar a compreensdo dos fenGmenos que
investiga a partir de uma analise rigorosa e criteriosa
desse tipo de informagdo [...] a intencdo € a
compreensdo, reconstruir conhecimentos existentes
sobre os temas investigados” (MORAES; GALIAZZI,
2011, p.11).

Bogdan e Biklen (1994) elencam cinco
caracteristicas da pesquisa qualitativa e que podem
estar atreladas a esta investigagéo, quais sejam:

1. Na investigacdo qualitativa a fonte direta de
dados é o ambiente natural, constituindo o
investigador o0 instrumento  principal (0
observador observando);

2. A investigacdo qualitativa é descritiva (busca
pela explicacdo do fendmeno que se quer
explicar);

3. Os investigadores qualitativos interessam-se
mais pelo processo do que simplesmente pelos

resultados ou produtos;
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4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar
0s seus dados de forma indutiva (objetividade
entre parénteses);

5. O significado € de importancia vital na
abordagem qualitativa.

Tipos de pesquisa qualitativa em

Educacédo Ambiental

Existem inGmeros tipos de pesquisa qualitativa
gue podem se adequar ao campo da Educagéo
Ambiental. Dentre estes, podemos citar a pesquisa-a¢ao
(ou investigacdo-acdo), a etnografia, o estudo de
campo, o0 estudo de caso, a pesquisa bibliogréafica, a
pesquisa documental, entre outras. Para alcancar os
objetivos propostos neste livro, qual seja o de possibilitar
ferramentas para o estimulo da pesquisa no campo da
EA nos espacos educadores sustentaveis,
apresentaremos, no Capitulo 5, um detalhamento sobre
a pesquisa-acdo, pois se aproxima das experiéncias

vivenciadas pelos académicos que buscam especializar-
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se em Educacdo Ambiental com Enfase em Espacos
Educadores Sustentaveis.

Coletando os dados

A coleta de dados na pesquisa qualitativa em EA
pode ser realizada de variadas maneiras, dependendo
dos objetivos tracados pelo pesquisador. Existem na
literatura especializada diferentes instrumentos de coleta
de dados que podem se complementar ao longo da
investigagdo. Nesta segdo apresentaremos 0sS
pressupostos referentes as principais técnicas utilizadas

por investigadores do campo da EA.

Aplicacdo de questionarios
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Talvez a técnica mais comum e mais simples de
coleta de dados seja o questionario. Este, por sua vez,
pode ser aplicado de forma individualizada ou coletiva,
dependendo dos objetivos da pesquisa. Além disso,
pode ser classificado como:

e Fechado: com questdes fechadas. Geralmente,
questdes de multipla escolha;

e Semiaberto (combinado): mescla as duas
formas anteriores;

e Aberto: 0 pesquisador preocupa-se com a
opinido mais elaborada do informante.

Em se tratando do uso de questionarios, neste
tipo de investigacdo, € importante ressaltar que, de
acordo com Miras (2003), estes, juntamente com
diagramas e mapas, permitem examinar conceitos dos
sujeitos de pesquisa, conservando suas respostas
iniciais por escrito “para realizar uma reflexdo conjunta
sobre o0 processo de aprendizagem que estd sendo
desenvolvido” (p.75). Portanto, pode ser considerada
uma boa estratégia de coleta de dados se o pesquisador
tem a previsdo de avaliar como se deu o percurso
pessoal, formativo e/ou profissional dos sujeitos de
pesquisa na qual pretende investigar. Assim sendo, este

instrumento pode servir para avaliar a trajetoria
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percorrida pelos sujeitos de pesquisa ao longo de um
determinado tempo, permitindo realizar uma andalise
retrospectiva das informacbes langcadas por estes
sujeitos™.

Lembramos que o questionario deve ser o mais
claro possivel, tentando evitar, assim, 0 néo
entendimento dos sujeitos de pesquisa ao que se
prope para cada questdo, principalmente, se o
guestionario for respondido sem a presenca do
pesquisador.

O questionario deve compor, no minimo, trés
elementos, quais sejam: (a) dados de identificacédo; (b)
nacleo do questionario; e (c) opinides ou outras
posi¢cOes pessoais. A estrutura basica aconselhada para
a elaboracdo de um questiondrio é apresentada a

seqguir:

* para isso, 0 pesquisador deve solicitar identificacdo dos
sujeitos de pesquisa. Esta identificagdo ficard sob a
responsabilidade do pesquisador que garantira anonimato dos
sujeitos quando a pesquisa for divulgada em qualquer meio
cientifico. Esta identificacdo serve apenas como controle
interno do pesquisador.
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Dados de identificacdo (sGcio-demograficos)
Nucleo do questionario (problematica da pesquisa e os
objetivos do estudo)

Opinides ou outras posicdes pessoais

Além disso, 0s questionarios proporcionam maior
amplitude para o pesquisador. Isso significa dizer que a
aplicacdo dos questionarios pode envolver uma gama
grande de sujeitos de pesquisa se compararmos, por
exemplo, com as entrevistas. O pesquisador pode
aplicar os questionarios da seguinte maneira:

(a) Aplicacdo de questionarios individualizados

ou coletivos com a presenga do pesquisador
— aplicados em um espaco fisico como uma
sala de aula, por exemplo;

(b) Aplicacdo de questionarios individualizados

ou coletivos sem a presenga do pesquisador
— entregue em maos ou enviados por correio
eletrénico (e-mail), por exemplo.

A aplicagéo dos questionarios individualizados ou
coletivos com a presenca do pesquisador traz um
retorno imediato para o pesquisador. Para que se tenha
um bom funcionamento da atividade, alguns aspectos

sdo fundamentais:
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Devera entregar um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), que deverd ser assinado por
todos 0s sujeitos que se colocarem a
disposicdo da pesquisa;

Deverd ser realizada estimativa de tempo
para a resolucdo do questionario e ver se
existe disponibilidade de tempo dos
sujeitos de pesquisa para completar a
tarefa;

Devera verificar a disponibilidade para
agendar o espaco fisico para que seja
utilizado durante o tempo previsto pelo
pesquisador;

O espaco fisico na qual devera ser
aplicado o questionario tem que ser o
mais tranquilo e silencioso possivel;

O pesquisador podera se colocar a
disposicdo para esclarecer eventuais
davidas — opcional;

O pesquisador devera recolher todos os
guestionarios ao final do tempo

determinado para a entrega.



Conforme comentado, o pesquisador pode optar
por coletar os dados sem a sua presenca fisica. Para
isso, pode ser realizada a entrega do instrumento por
correio eletrénico (e-mail), diretamente aos participantes
da pesquisa — solicitando a entrega em outro momento
e, ainda, por outra pessoa de confianga do pesquisador.

A aplicacéo dos questionérios individualizados ou
coletivos sem a presencga do pesquisador ndo traz um
retorno imediato para o pesquisador'®. Para que se
tenha um bom funcionamento da atividade, alguns
aspectos sao fundamentais:

e Entregar um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), que devera
ser assinado por todos 0s sujeitos que se
colocarem a disposicao da pesquisa;

e O pesquisador devera fornecer um tempo
vidvel para que os participantes da

pesquisa retornem;

® Em vérios casos o retorno ndo é completo, ou seja, nem
todos os sujeitos da pesquisa devolvem o instrumento, 0 que
pode gerar certa frustracdo por parte do pesquisador. O
beneficio esta na possibilidade de aumentar sua amostra.
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e No caso de envio por meio eletrénico (e-
mail), o pesquisador devera verificar se
os enderecos dos sujeitos estéo corretos;

e No caso de deixar os questionarios com
outra pessoa de confianca (em uma
secretaria, por exemplo), o pesquisador
devera verificar a disponibilidade desta
pessoa em entregar os documentos
(horarios de trabalho, por exemplo), bem
como, se 0 acesso, por parte dos sujeitos
de pesquisa, é facilitado.

e O pesquisador devera recolher todos os
questionarios ao final do tempo
determinado para a entrega.

Outro aspecto a ser considerado recai sobre os
espacos deixados pelo pesquisador para as respostas
dos participantes da pesquisa. O pesquisador devera ter
0 cuidado para nao “induzir’ o tamanho da resposta,
deixando espacos limitados para que o sujeito de
pesquisa responda 0 que pensa sobre o0 que se
pretende pesquisar.

Um ponto bastante polémico trata da
possibilidade de o0s questionarios capturarem, com

veracidade, as concepgbes dos sujeitos acerca de
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temas que se pretende pesquisar. Conforme Miras
(2003), esses instrumentos podem suscitar, nos
respondentes, a ideia de exame, ao invés de serem
considerados instrumentos que pretendem verificar as
suas teorias implicitas. Nesse sentido, 0os sujeitos de
pesquisa (principalmente se forem estudantes) podem
acabar respondendo (registrando) o que eles pensam
que o pesquisador deseja “ouvir’. Por isso, deve-se
chamar atengdo para sua finalidade informativa, ao
invés de avaliativa, quando se pretende utilizar
questionarios.

Por fim, mesmo considerando a possibilidade
desse tipo de instrumento apresentar problemas,
acreditamos que as informacdes que possibilitam obter
podem ser Uteis para fornecer indicios sobre o que se

propde pesquisar.
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Utilizacao de entrevistas

As entrevistas,
diferentemente dos
questionarios, séo

utilizadas para grupos
reduzidos de sujeitos,
visto que esta técnica

permite que 0

pesquisador va mais a
fundo no que deseja pesquisar, além de demandar
maior tempo para a aplicagéo.

O pesquisador deve elaborar um roteiro de
entrevista, que servira como guia para que 0 mesmo
possa conduzir a entrevista, evitando, assim, que a
conversa tome outros rumos ndo previstos. E
fundamental que o pesquisador mantenha o foco naquilo
que pretende investigar para que ndo ocorra dispersao.
Salientamos que se faz necesséaria habilidade do
entrevistador para retomar o rumo da entrevista.

Em uma situacdo de entrevista podemos levar
em consideracdo quatro  aspectos que @ se

complementam e mantém relagdo direta (Figura 4.1).
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Situacao da
entrevista

Entrevistador Entrevistado

Roteiro da

entrevista

Figura 4.1 - Esquema que simboliza os aspectos
envolvidos em uma entrevista

As entrevistas podem ser classificadas como:

e Estruturada ou padronizada: obtencdo de
dados “uniformes” entre os entrevistados;

e Semi-estruturada: desenvolve-se a partir de um
roteiro basico que pode ir se complementando ao
longo do processo;

e N&o-estruturada ou nd&o-diretiva:  sem
direcionamento por parte do pesquisador.
Normalmente, inicia-se por um tema geral.

A entrevista pode ser considerada como uma
ferramenta que permite uma aproximagcdo e uma
interacdo mais intensas entre entrevistador e
entrevistado, quando comparada ao questionario.
Assim, ela pode propiciar uma percepcdo mais
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detalhada e profunda dos processos vividos pelo
entrevistado. Conforme Bogdan e Biklen (1994), as
entrevistas podem “recolher dados descritivos na
linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira
como o0s sujeitos interpretam aspectos do mundo”
(p.134), ou ainda, para “compreender os pontos de vista
dos sujeitos e as razbes que os levam a assumi-los”
(p.138) e nisso residem suas virtudes como instrumento
de coleta de dados em uma investigagdo que vise a
entender processos vividos por sujeitos.

O agendamento com 0s entrevistados pode ser
feito pessoalmente, formalizado por documento ou ainda
por e-mail e/ou telefone, desde que todos aceitem
participar da atividade, colocando-se a disposicédo para
auxiliar no que for preciso para o encaminhamento da
investigacao.

Algumas regras impostas para a aplicacdo dos
guestionarios com a presenca do pesquisador sdo de
suma importancia para a realiza¢do das entrevistas:

e Entregar um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), que devera
ser assinado por todos os sujeitos que se

colocarem a disposicao da pesquisa;
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e Realizar estimativa de tempo para a
realizacdo da entrevista e ver se existe
disponibilidade de tempo dos sujeitos de
pesquisa,;

e Verificar a disponibilidade para agendar o
espaco fisico para que seja utilizado
durante o tempo previsto pelo
pesquisador;

e O espago fisico na qual devera ser
realizada a entrevista deve ser o mais
tranquilo e silencioso possivel.

As entrevistas podem ser gravadas em audio
e/ou video (desde que seja aceita pelos sujeitos de
pesquisa), para posterior transcricdo e interpretacdo
(andlise dos dados). Da mesma forma, aconselha-se
gue o pesquisador tenha um caderno de anotacdes
(diario de campo) para registrar informagbes das
impressdes evidenciadas na entrevista. Tal instrumento
pode ser Gtil no momento da degravacao da entrevista.

A transcricdo (ou degravacdo) da entrevista
pode ser entendida como uma técnica que permite ao
pesquisador “passar’ os dados da entrevista para um
arquivo digital. Este processo demanda tempo,

paciéncia e atencdo por parte do pesquisador para que
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este ndo perca dados significativos para sua
investigacdo®’.

O que pode pesar contra a utilizagdo das
entrevistas como técnica de coleta de dados pode ser a
dependéncia de disponibilidade maior de tempo dos
entrevistados. As entrevistas tendem a ser longas e, em
algumas situacdes, caso necessario, podem ser
remarcadas para a coleta de dados mais detalhados.

Por fim, mesmo considerando a possibilidade
desse tipo de instrumento apresentar problemas,
acreditamos que as informacdes que possibilitam obter
podem ser (teis para fornecer indicios mais

aprofundados sobre o que se propde pesquisar.

Observacgéao
A técnica da observacao tem como finalidade

examinar de modo cuidadoso e criterioso uma realidade
focalizada. E relevante planejar esse conjunto de
observacdes (o que, como, por que, quantas vezes
observar o problema).

A observacgéo pode ser de dois tipos:

' Atualmente, alguns softwares podem auxiliar o pesquisador
em transmitir o que foi registrado em &audio para arquivos
escritos.
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e Participante: quando pode haver a participacao

do pesquisador no contexto que se pretende

investigar;

e N&o participante: quando ndo ocorre a

participacdo do pesquisador no contexto que se

pretende investigar.

Independente do tipo escolhido para a

investigacdo, algumas diretrizes sdo necessarias sobre

o conteudo das observagdes. O pesquisador devera:

Descrever 0s sujeitos;
Reconstruir os didlogos;
Descrever os locais;

Descrever 0s eventos especiais;
Descrever as atividades e os
comportamentos;

Apresentar suas préprias

reflexoes.

As Figuras 4.2 e 4.3 esquematizam a relagéo

entre pesquisador (observador) e sujeitos de pesquisa

nas situacdes de observacgéo participante e observacdo

nao participante.

Para a utilizacdo da técnica da observacao de

uma determinada realidade, o pesquisador deve levar
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consigo um diario de campo (bloco ou caderno de
anotagdes) para registrar o que ocorre na situagao a ser
avaliada. E importante, no caso da observacdo nao
participante, que o pesquisador se coloque de tal forma

que interfira 0 menos possivel na realidade.

Observacgéao
Participante

Com
interacao
direta

&
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Observacao
N&o Participante

|ntera(;ao
direta

Legenda: P: Pesquisador S: Sujeito de pesquisa
Figuras 4.2 e 4.3 - Esquema que simboliza a relagéo entre
0s sujeitos envolvidos na técnica da observacgéo.

Para auxiliar em sua tarefa de coletar os dados,
alguns pesquisadores utilizam gravadores e/ou
filmadoras para registrar fidedignamente os ocorridos na
realidade. Em alguns casos, estes recursos podem
“inibir’ os sujeitos de pesquisa, que podem se sentir
pouco a vontade ao serem gravados e/ou filmados. E
importante destacar que qualquer atividade que envolva
a coleta de dados de sujeitos de pesquisa deve ser feita

através da concordancia de todos os envolvidos.
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Narrativas: histérias de vida

O uso de narrativas € bastante utilizado nas
pesquisas de cunho educacional, principalmente quando
0 pesquisador quer avaliar como se deu a constituicdo
do sujeito enquanto ator de determinado processo.

As narrativas representam uma técnica de coleta
que envolve o “falar de si mesmo”, buscando elementos
gue envolvem um contexto histérico, politico, cultural e
social. As narrativas vao se complementando ao longo
das “conversas” realizadas entre o pesquisador e o
sujeito de pesquisa. E possivel que o pesquisador
retome pontos que considere significativos para sua
investigacdo, como forma de agregar novas informacgoes
sobre um tema especifico.

As narrativas podem ser “orais” (na forma de
conversas e/ou entrevistas devidamente registradas) ou
“escritas” (em diarios de campo) e podem vir associadas
de fotos, de reportagens ou de outros documentos de
época, se for o caso. Inclusive, estes documentos
podem ser utilizados para encaminhar questionamentos
sobre tematicas que 0 pesquisador pode néao ter
planejado a priori.

O pesquisador experiente deve ir remontando a

historia do sujeito, no intuito de construir uma espécie de
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mapeamento dos pontos significativos presentes na
narrativa destes. O pesquisador deve encontrar elos que
estdo carregados de significados e novos olhares sobre
a propria vida do sujeito. Como lembra Cunha (1997),

Inicialmente tinhamos a perspectiva de que as
narrativas constituiam a mais fidedigna descricéo
dos fatos e era esta fidedignidade que estaria
"garantindo" consisténcia a pesquisa. Logo nos
apercebemos que as apreensdes que constituem
as narrativas dos sujeitos sdo a sua
representacdo da realidade e, como tal, estdo
prenhes de significados e reinterpretagées [...].
Quando uma pessoa relata os fatos vividos por
ela mesma, percebe-se que reconstréi a trajetéria
percorrida dando-lhe novos significados. Assim, a
narrativa ndo € a verdade literal dos fatos, mas,
antes, é a representacdo que deles faz o sujeito
e, dessa forma, pode ser transformadora da
prépria realidade. (p.1).

No caso de narrativas construidas através de conversas,
em termos metodoldgicos, o pesquisador devera utilizar
um diario de bordo para registrar as informacdes que
julgar pertinente. Além disso, podera estar munido de
um gravador de audio ou filmadora para que possa ter
registrado com fidedignidade a “fala” dos sujeitos da
pesquisa.

As mesmas regras aplicadas para o uso de
entrevistas também podem ser importantes aqui. Ou
seja, 0 pesquisador:
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Devera entregar um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), que deverd ser assinado por
todos 0s sujeitos que se colocarem a
disposicdo da pesquisa;

Deverd realizar estimativa de tempo para
a realizagao da “conversa” e ver se existe
disponibilidade de tempo dos sujeitos de
pesquisa;

Devera verificar a disponibilidade para
agendar o espacgo fisico para que seja
utilizado durante o tempo previsto pelo
pesquisador (em muitos casos, a propria
casa ou local de trabalho do sujeito de
pesquisa pode ser utilizada como espaco
fisico para a realizacdo da pesquisa, 0
que favorece o acesso a documentos
pessoais e/ou profissionais);

O espaco fisico na qual devera ser
realizada a entrevista tem que ser o mais

tranquilo e silencioso possivel.



Desenvolvendo estratégias mistas de coleta dos

dados: questionario, entrevista e observacao

O pesquisador que deseja diversificar as técnicas
de coleta dos dados podera fazer isto em sua pesquisa.
Inclusive, dependendo da extensdo do trabalho que se
propBe isso se faz necessario. Em outras palavras,
consideramos interessante o pesquisador mesclar entre
questionarios, entrevistas e/ou observacdo. Uma técnica
pode servir de complemento para a outra, possibilitando
um “mergulho” mais profundo nos dados.

A Tabela 4.2 apresenta um resumo das
caracteristicas de cada uma das técnicas de coleta mais

utilizadas no campo da Educacdo Ambiental.
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Tabela 4.2 - Caracteristicas de algumas técnicas de coleta

de dados
Questionario Entrevista Observacéao
Individual ou Individual ou Coletiva
coletiva coletiva
Maior amplitude Menor amplitude Menor amplitude
Menor Maior Maior
profundidade profundidade profundidade
Documento Roteiro Roteiro
previamente previamente previamente
elaborado que néao elaborado que elaborado que
possibilita possibilita possibilita
alteracdes alteracdes alteracdes ou em
aberto
Requer menor Requer maior Requer maior
habilidade do habilidade do habilidade do
pesquisador no pesquisador no pesquisador no
momento da coleta momento da momento da
coleta coleta

Registros em folha
de papel ou
enviadas por meio
eletrbnico

Registros em
diario de campo,
audio e/ou video

Registros em
diario de campo,
audio e/ou video

Perguntas diretas
aos sujeitos de
pesquisa (com
interacdo direta)

Perguntas diretas
aos sujeitos de
pesquisa (com
interacao direta)

Participante: pode
haver perguntas

diretas aos
sujeitos de
pesquisa (com
interacéo direta)
N&o participante:
sem perguntas
diretas (sem
interacdo direta)

Por fim, lembramos que outras técnicas de coleta

de dados poderao ser utilizadas pelo pesquisador, caso
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este julgue necessério. A diversificacdo das técnicas de
coleta pode auxiliar no aprofundamento do que se
deseja pesquisar.

Analisando os dados

A andlise dos dados pode ser considerada a etapa mais
complicada da pesquisa, porém € a que desperta maior
curiosidade por parte do pesquisador.

Normalmente, esta etapa surge como uma
duvida crucial: “Depois de realizada a coleta dos
dados, o que devo fazer com o material coletado?”.
Dependendo do tamanho da pesquisa, o pesquisador
pode ter ao seu alcance inUmeros registros para realizar
a andlise. E um momento que pode gerar certa angustia,
mas a superacdo desta duvida pode estimular o
pesquisador a querer saber mais.

Analisar os dados “significa encontrar significado”
naquilo que foi coletado. Sugerimos que o pesquisador
use a criatividade para organizar os dados. Isso pode
ser feito na forma de tabelas, gréficos, figuras, mapas

conceituais, entre outras possibilidades. E importante
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gue o pesquisador tenha clareza do todo, ou seja,
organize os dados de tal forma que consiga estabelecer
relacdo entre as informacdes que o0s sujeitos da
pesquisa forneceram.

Neste livro, nos deteremos em dois tipos de
andlise dos dados bastante comuns no campo da EA,
quais sejam:

¢ Andlise de conteudo (AC);
e Andlise textual-discursiva (ATD).

Em ambos os casos, o pesquisador buscara
categorizar os dados, ou seja, encontrar semelhangas e
dessemelhancgas entre as respostas apresentadas pelos

sujeitos de pesquisa.

Andlise de contelido

A analise de contetdo € uma técnica bastante
utilizada na pesquisa qualitativa (MINAYO, 1992). Em
termos gerais, 0 pesquisador vai buscar “encaixar’ as
respostas dos participantes da pesquisa em categorias.
Segundo Minayo (1992) existem dois tipos de

categorizacéo:
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e Categorizacao a priori (as categorias sao
definidas antes de o pesquisador acessar
os dados);

e Categorizacdo a posterior (as categoriza
sdo definidas apds a leitura dos dados).

Esquematicamente, podemos representar estes
dois tipos de categorizacdo na forma apresentada na
FIGURA 4.4.

Para Moraes (1999), a andlise de contetdo

[...] constitui uma metodologia de pesquisa usada
para descrever e interpretar o contetado de toda
classe de documentos e textos. Essa analise,
conduzindo a descricdes sistematicas,
qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar
as mensagens e a atingir uma compreensao de
seus significados num nivel que vai além de uma
leitura comum.

Bardin (1979 apud MINAYO, 1992) define a andlise de

conteldo como:

Um conjunto de técnicas de analise de
comunicacdo visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens, indicadores
(qualitativos ou n&do) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢cdes de
producéo/ recepcao destas mensagens (p.199).
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Categorizagao a DADOS Categorizagao a

priori COLETADOS posteriori
Categorias Categorias
elencadas: elencadas:
Cat.1. Cat.A.
caz [ > o | Scae
XXXX
Cat.3. o Cat.C.
Cat.4. Cat.D.

Legenda: Cat.: Categoria
Figura 4.4 - Esquema que simboliza a categorizagdo dos
dados.

Este método de investigagdo contempla a
analise de dados extraidos de registros como
comunicacdo verbal e n&o verbal, jornais, revistas,
informes, livros, gravagfes entrevistas, diarios pessoas,
videos, entre outros (MORAES, 1999).

Bardin (2004) ainda lembra que as entrevistas e
conversas de qualquer espécie podem ser considerados
como “dominios possiveis da aplicacdo da analise de
conteudo (p.30)".

Conforme lembra  Moraes (1999), a
interpretacdo dos registros de uma entrevista, por
exemplo, é de inteira responsabilidade do pesquisador,

ja que sera interpretada de acordo com seus interesses.
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O autor ainda ressalta “ndo é possivel uma leitura
neutra. Toda leitura se constitui numa interpretagao”.
Ainda dando seguimento ao exposto por
Moraes (1999), este autor determina que o método da
Andlise de Conteudo deve ser desenvolvido em cinco
etapas:
e Preparacéo das informacgdes;
e Unitarizacdo ou transformagdo do
conteudo em unidades;
e Categorizagdo ou classificagdo das
unidades em categorias;
e Descrigao;
e Interpretacao.
Para Moraes (1999), o processo de conducéo
da analise de conteltdo pode ser realizado de duas

formas distintas, sendo elas contelddo manifesto ou

7

contetudo latente. A primeira é utlizada quando, ao

pesquisador, ndo interessa as mensagens implicitas do
contetdo. Entretanto, a segunda prevé a interpretacéo
do conteudo que nado estd explicito. Conforme Moraes
(1999), “I...] O nivel manifesto corresponde a uma leitura
representacional, na qual se procura a inferéncia direta

do que o autor quis dizer”.
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Por fim, para Moraes (1999), a matéria-prima
da andlise de conteuado provém das mais diversificadas
fontes, em estado bruto, necessitando ser processada
para facilitar a analise do pesquisador.

A matéria-prima da andlise de conteddo pode
constituir-se de qualquer material oriundo de
comunicacéo verbal ou ndo verbal, como cartas,
cartazes, jornais, revistas, informes, livros,
relatos  autobiograficos, discos, gravacdes,
entrevistas, diarios pessoais, filmes, fotografias,
videos, etc. Contudo, os dados advindos dessas
diversificadas fontes chegam ao investigador em
estado  bruto, necessitando, entdo  ser
processados para, dessa maneira, facilitar o
trabalho de compreensdo, interpretacdo e
inferéncia a que aspira a analise de contetdo (p.
2).

Anélise textual-discursiva

No caso da analise textual-discursiva (ATD), o
processo de analise tem influéncia da “analise descritiva
— AD” e da “analise de conteido — AC” (LUDKE;
ANDRE, 1986: MINAYO, 1993; BOGDAN; BIKLEN,
1994; MORAES, 1999; BAUER; GASKELL, 2008).

De acordo com Moraes; Galiazzi (2011), a ATD
pode ser dividida nas seguintes etapas (MORAES;
GALIAZZI, 2011):
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(1) desmontagem dos textos (processo de
unitarizacao);

(2) estabelecimento de relagdes (categorizacéo);

(3) captacdo do novo emergente (compreensdo

renovada do todo);

(4) processo auto-organizado, que constituiu um

metatexto.

Para o aprofundamento desta secéo
recomendamos a leitura do livro “MORAES, Roque;
GALIAZZI, Maria do Carmo. Andlise Textual
Discursiva. — 2.ed. ver. — ljui: Ed. Unijui, 2011".
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CAPITULO 5.

A pesquisa-acao na construcao de
espacos educadores sustentaveis

Greici Maia Behling
Francele de Abreu Carlan
Robledo Lima Gil

“S6 descobrimos a natureza de algumas coisas quando
tentamos mudé-las”

David Tripp

Definindo a estratégia

Por mais que a EA seja um mecanismo para que
os individuos tomem consciéncia da sua situacdo no
mundo e se tornem atuantes por meio de acgbes
individuais e coletivas, por si s6 ela nao é suficiente para
gue as transformacgfes ocorram.

Para Carvalho e Farias (2011), a pesquisa em
EA é um campo que necessita de maiores discussoes e

aprofundamentos, e convém evitar ingenuidades e
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superficialidades a respeito da pesquisa e das acdes
neste campo.

Ingenuidade em supervalorizar a capacidade da
educacao de promover qualquer transformacao social. A
educacao, de fato, € um importante caminho para a
transformacdo da sociedade e da cultura, por ser um
instrumento de informacdo, formacg&do, mobilizacdo e
conscientizagdo. Mas devemos refletir: apenas ela pode
promover uma mudanca? Uma famosa frase de Paulo
Freire diz que “Se a educacgéo sozinha, nédo transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.”
(FREIRE, 2000).

Superficialidade em pensar que qualquer
mudanca é facil ou desejada. Qual é a mudanca que
estamos propondo, é transformag&o ou manutencdo? E
importante conjeturar que, muitas vezes, as dimensfes
da problematica ambiental, suas causas e
consequéncias ndo se encontram dentro da capacidade
ou funcdo dos envolvidos para modificar a situacao. Por
outro lado, o que esta ao seu alcance? E os conflitos e
problemas ambientais, podem de fato ser prevenidos ou
até mesmo, solucionados?

A partir dessas reflexbes, visando definir uma

estratégia metodolégica para as acbGes de EA,
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resultando ou ndo em atividades de pesquisa, 0
educador ambiental deve considerar trés fatores
fundamentais, aos quais denominamos IPE: interesse,
problema e espaco.

1) Com quais pessoas eu pretendo desenvolver
a acdo (alunos, comunidades, etc.)? Qual é o peffil
desses individuos (faixa etaria, grau de escolaridade,
sex0)? A acdo que pretendo realizar € de interesse
dessas pessoas Ou eu apenas penso que seria
importante para elas? Ou seja, o primeiro passo €
identificar qual o interesse que o meu publico alvo
estabelece. Nao resolve, por exemplo, imaginar que as
questdes do lixo na escola sdo um grande tema gerador
se 0s meus alunos estéo interessados em sexualidade.
E imprescindivel compreender o que é importante para o
publico alvo. Isto é, os individuos s6 se envolvem com
algo que possui significado para aquele grupo. Se nao é
de fato uma preocupacdo para 0 publico alvo, o
problema central pode cair no esquecimento.

2) Qual é o problema que vai ser discutido pela
EA? Defini-lo claramente é fundamental para 0 sucesso
da estratégia. Qual a dimensédo desse problema? Qual a
real capacidade dos envolvidos em lidar com ele?

Devemos estabelecer, a partir do interesse do grupo de
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pessoas, um problema para a intervengdo. No caso da
pesquisa, sempre se buscara responder alguma
guestdo, chamada problema de pesquisa.

3) Qual é o espaco educativo dessa intervencao
(uma escola, um bairro, uma associa¢gdo)? Uma sala
aula ou a escola inteira? De qual espaco fisico disporei?
Necessito de alguma autorizacao?

Compreendendo a acado a ser desenvolvida

Com a finalidade de classificar os tipos de
pesquisa realizados em EA, Sato (2003), elencou
algumas possibilidades.

A primeira possibilidade de pesquisa em EA,
relacionada com o objeto da pesquisa, trata a EA como
objeto central da pesquisa, ou seja, é a propria EA que
pretendemos investigar. A segunda possibilidade
considera a EA como parte importante da pesquisa,
porém ela ndo é o foco central. J4 a terceira se refere a
EA como uma preocupacdo implicita ou secundaria,
ou seja, ela é apenas uma possibilidade futura, ndo ha

discussdes significativas a respeito dela.
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Se considerarmos o publico-alvo, a pesquisa ou
acdo em EA pode ser exdgena (individuos apenas
participam durante a execucao), colaborativa
(participantes do projeto de pesquisa estdo mais
envolvidos, dao sugestdes, avaliam e interagem, de
alguma forma, com o pesquisador) e participativa
(quando os sujeitos participam de todas as etapas da
pesquisa, incluindo sua elaboragéo, sua avaliagéo, sua
execugdo, para que permanentemente seja melhorado o
processo).

E importante destacar a dimensdo ambiental do
que estamos trabalhando. Compreender em qual ponto
de complexidade estd nossa dimensdo do que é
ambiental é crucial para o prosseguimento da atividade
de pesquisa ou acdo em EA. Precisamos encarar a EA
como um processo de aprendizagem, em que as
teorias pedagdgicas sdo essenciais e a tematica
ambiental é de grande relevancia para o educar.

Além da aplicacdo do projeto, precisamos
elaborar uma publicacdo de qualidade, baseada em
uma acdo que tem como objetivo principal induzir
mudanc¢as ou transformar. Por isso, é fundamental
refletir sobre os porqués de pesquisar em EA:

queremos, de fato, nos tornar agentes de mudanca ou
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simplesmente manter o status quo (estado atual das
coisas)?

Conforme visto nos capitulos anteriores, embora
tenhamos exposto variadas linhas de pensamento e
correntes da EA, a linha de pensamento deste livro
converge para uma proposta critica. Devemos levar em
conta 0S pressupostos éticos, as motivacbes e 0s
diversos interesses no projeto, pois a EA é um campo
conflitivo, politico e de interesses.

Devemos considerar ainda em qual contexto o
projeto serd executado. Ou seja, € de fato uma
demanda social que estamos identificando ou esta
sendo encomendado ou financiado por alguma
instituicAo. A quem ou ao que serve essa instituicao?
Esse destague é fundamental, pois existe uma grande
responsabilidade social na pesquisa em EA, tendo em
vista que o seu foco é sempre melhorar a relagdo
humano x sociedade x ambiente, superar as dicotomias
e 0 processo de dominacdo e alienacdo do sistema
econdmico.

Por fim, a principal caracteristica de uma
pesquisa no campo da EA é a interdisciplinaridade. O
pesquisador ndo precisa dominar todos os aspectos que

envolvem o campo ambiental, porém precisa
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compreendé-los e integra-los nas suas analises, sendo

para isso, importante o desenvolvimento de parcerias.

Um breve passeio por dois paradigmas para

pensarmos o processo de pesquisa

Em geral, no contexto atual da pesquisa,
vivemos em uma proposta positivista da pesquisa
(Figura 5.1). O positivismo defende a ideia de que
apenas 0 conhecimento cientifico é conhecimento
verdadeiro. Nesse ponto de vista, apenas se afirma que
determinada teoria é correta se ela foi validada por meio
de métodos cientificos aceitos pela comunidade

cientifica.
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Decide a
pesquisa

Escolhe o
publico-
alvo

Valida o
resultado

Pesquisador

Idealiza o
projeto

Aplica a
metodologia

Figura 5.1 - Um paradigma tradicional de pesquisa.
Modificado de Goffin, 1998.

Pensando um projeto dentro dessa proposta, o
pesquisador seria responsavel por definir e controlar
todo o projeto e pesquisa, pois idealiza o projeto a partir
das suas ideias, realizando um planejamento, decide
sua pesquisa, sua tematica e escolhe o publico alvo com
o0 qual ela vai ser desenvolvida. Assim, aplica sua
metodologia para atingir os resultados, que

posteriormente sdo validados, em geral por meio de
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uma discussdo tedrica com outros autores da area que
tenham atingido resultados semelhantes.

Por outro lado, é preciso conhecer um modelo
nao positivista, que converge ao paradigma dominante
na pesquisa atual em EA. Nessa ideia, Goffin (1998),
propde um modelo de pesquisa chamado modelo
construtivista e social centrado no objeto
compartilhado. (Figura 5.2)

Nessa proposta, 0s sujeitos ou objeto de
pesquisa compreendem o centro do organograma, € ndo
0 pesquisador. Ao invés de escolher um contexto, o
pesquisador negociaria esse contexto, considerado
“pluriator”, ja que existem outras pessoas atuando,
com varios interesses conjugados, em um processo de
parceria, ou seja, 0s atores sociais envolvidos sao
agentes da prépria formacgéo.

Na proposta, o0 pesquisador constréi a
metodologia em conjunto com seus atores, e identifica
as demandas do projeto com eles, ou seja, define seu
planejamento e estratégia da pesquisa com 0s
individuos. Ndo chega com a proposta pronta. Além
disso, discute e confronta seus resultados com as
expectativas dos sujeitos parceiros. Dessa forma, a

pesquisa, enquanto produto, oferece um retorno aos

134



sujeitos e até mesmo ao préprio pesquisador, que avalia
de uma maneira compartilhada os resultados que vai
obtendo.

Na prética, essa € uma proposta bastante
complexa devido a dificuldade em conciliar os variados

interesses e expectativas.

Contexto
negociado com
os individuos

Metodologia
construida em
conjunto

Sujeitos de
Pesquisa

Demandas
identificadas
com os atores

Resultados
discutidos com
0S sujeitos

Figura 5.2 - Modelo Centrado no Objeto Compartilhado.
Modificado de Goffin, 1998.

Deste modo, as relagbes sdo diferenciadas, uma
vez que o sujeito de pesquisa é atuante em todas as

etapas, constituindo, portanto, uma  proposta
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participativa. Assim, a prépria pesquisa forma os atores
sociais parceiros, e periodicamente se comunica com 0
projeto original, melhorando-o continuamente.

Pensando entdo nos sujeitos de pesquisa como
foco principal do organograma, a pesquisa se relaciona
de uma maneira diferente com o projeto, com os atores,
com os resultados e com a metodologia.

A pesquisa se comunica com 0 projeto porque
ele € o seu planejamento, ou seja, por meio dele se
definirdo todos os aspectos.

A metodologia influencia diretamente na
pesquisa e é influenciada por ela, ou seja, sofrem
reajustes mutuos. Assim, a pesquisa interage
diretamente com os resultados, uma vez que, de acordo
com a metodologia utilizada, os objetivos da pesquisa se
convertem em resultados.

Os resultados, por sua vez, sGo 0 movimento
dindmico entre sujeitos, projeto e metodologia.

Cada uma dessas quatro bases (projeto,
metodologia, atores e resultados) apresenta também
ciclos de comunicacdo. A metodologia é elaborada
durante a fase de projeto, 0 que permite sua revisdo
continua. Da mesma forma, a metodologia promove o

envolvimento dos atores sociais parceiros, que acabam
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por realizar o “retorno” e regular a metodologia utilizada,
possibilitando ao pesquisador verificar se ela esta ou
ndo sendo eficaz. Esses atores apresentam uma
expectativa sobre os resultados, que pode ou néo ser
atingida. Os resultados serdo sentidos por eles proprios
e, por isso, se afirma que a pesquisa promove a
formacgéo desses sujeitos.

E o projeto, que é o plano da pesquisa, tem uma
previsdo de resultados, e a partir deles pode ser
avaliado, também conferindo a possibilidade dinamica

de revisao e melhoria continua.

Uma proposta para a pesquisa participativa em

EA: a pesquisa-acao

Para a formagédo de educadores ambientais que
irdo atuar em espagos educadores sustentaveis, a
realizacdo de atividades de pesquisa como proposta de
concluséo do curso de especializagdo em EA deve estar
vinculada a algum tipo de intervencdo. Uma das
propostas de intervencdo na qual se realiza

concomitantemente uma atividade de pesquisa € a
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chamada pesquisa-acdo participativa, ou pesquisa-
intervencdo. Muito ha do modelo centrado no objeto
compartilhado visto anteriormente nessa proposta que
foge da pesquisa convencional.

Tripp (2005) destaca a importancia de
reconhecer a pesquisa-acdo (PA) como um dos tipos de
investigacdo-acdo, que € um termo genérico para
qualquer processo que siga um ciclo em que se
aprimora a pratica pela oscilacdo sisteméatica entre agir
no campo da pratica e investigar a respeito dela.

Assim, a PA em educacao é:

principalmente  uma  estratégia para 0
desenvolvimento de professores e pesquisadores
de modo que eles possam utilizar suas pesquisas
para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o
aprendizado de seus alunos (TRIPP, 2005).

Thiollent (1987) descreve que a PA pode ser
considerada uma forma de pesquisa participante,
embora nem todas as pesquisas participantes sejam PA,
nao objetivam a mudanca a partir da proposta de acoes
junto aos participantes.

A mudanca, mesmo que sutil, € importante, pois,
como afirmam Jesus, Vieira e Efgen (2014)

Muitas vezes, nesse contexto, torna--se mais
comum ouvir falar em problemas, desafios e
dificuldades sem uma articulacdo da realidade a
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acbes e reflexdes que apontem caminhos
alternativos.

PA e pesquisa participante ttm em comum algo
que ainda ndo esta presente em outros métodos de
pesquisa: 0 compromisso social, seja com o foco na
participacdo, seja na busca pelas mudancas a partir da
construgdo conjunta de acbes (CONCEICAO E
PEREIRA, 2013).

Demo (1987) define a PA como um tipo de
pesquisa qualitativa com a intencdo de pesquisar e de
participar, de investigar e educar por meio da articulagcéo
entre teoria e pratica, dizendo que participacdo €
conquista. Na PA o pesquisador devera tomar
consciéncia dos principios que conduzem seu trabalho,
com clareza do que esta fazendo e do porqué estar
fazendo.

A diferenca central entre a pesquisa
convencional e a PA é basicamente o seguinte: na
pesquisa convencional ou pesquisa pura o intuito é
conhecer algo. Na PA, o intuito é conhecer algo para
aprimorar a pratica, ou seja, produzir-se-do dados sobre
os efeitos de uma mudanca da pratica durante a

implementacdo dessa mudanca.
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Na pesquisa-acao 0s sujeitos séo parceiros

Os individuos, que na PA sao considerados
parceiros, podem participar de quatro maneiras
diferentes, de acordo com Tripp (2005).

A primeira delas ocorre quando eles ndo tém a
opcdo de ndo participar, entdo seria uma PA por
obrigacdo. Quando um pesquisador persuade alguém
para ajuda-lo, entdo se chamade PA por cooptacdo. Ja
a PA por cooperacdo é quando um pesquisador obtém
a concordancia em participar e a pessoa trabalha como
parceiro da pesquisa, porém, 0 projeto sempre vai ser
do pesquisador. Por fim, na PA por colaborac&oas
pessoas trabalham juntas como co-pesquisadores em
um projeto no qual tém igual participacdo. De qualquer
maneira, em conjunto, pesquisadores e atores
promovem acdes para transformar a situacdo inicial em
uma situacdo desejada (CONCEICAO e PEREIRA,
2013).

Assim, a PA é participativa porque todas as
fases envolvem os sujeitos, de modo que os resultados
também os afetam de alguma forma. Porém, ndo se
trata de apenas envolver outras pessoas, mas sim como

envolvé-las e como fazé-las participar melhor do
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processo. Destarte, o processo em grupo € fundamental
(TOZONI-REIS, 2007).

Tripp (2005) também identifica alguns pilares
éticos para a PA:

1. Os tdpicos precisam ser de interesse mutuo;

2. A pesquisa deve ser baseada em um compromisso
compartilhado;

3. Os envolvidos podem participar ativamente do
modo que desejarem;

4. O controle sobre os processos de pesquisa devem
ser partilhados o quanto possivel de maneira igualitaria;

5. Deve haver uma relagcdo de custo-beneficio
igualmente benéfica para todos os participantes;

6. As decisBes sobre as questdes devem ser
incluidas.

O desenvolvimento da pesquisa-agéo

A PA é desafiadora por ser diferente dos demais
tipos de pesquisa. Desenvolve-se em ciclos, em que 0s
resultados do final de cada ciclo servem para aprimorar
o proximo, sendo que o processo de reflexdo deve
ocorrer durante todo o ciclo, o que se chama de “espiral
da pesquisa-acdo”. A quantidade de ciclos & definida

pelo pesquisador, no entanto, cada ciclo & composto

pelos elementos ilustrados na Figura 5.3.
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A seguir descrevemos de maneira sucinta uma
sugestdo de estrutura de trabalho de conclusdo que
pretende utilizar a PA como metodologia. Salientamos
que a fase descrita a seguir é a de relatério, ou seja, a
fase de elaboracdo e execucdo do projeto ja foi
realizada.

De acordo com o objetivo, podemos identificar
em qual modalidade de PA se insere o projeto que

estamos desenvolvendo.

Planejamento da
pesquisa-a¢ao

Elaboragdo da
proposta de
acao

Elaboracao
do relatdrio
com
resultados e
avaliacdo

Implementagdo
da agdo e coleta
de dados

Analise dos
dados

Figura 5.3 - O ciclo da pesquisa-acéo.

Por exemplo, o projeto tem como objetivo
melhorar a eficiéncia ou a eficacia de praticas comuns

ou inovar com a introducdo de novas préaticas? Sua
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ideia esta sendo adaptada de alguma ja utilizada em
outras circunstancias ou a proposta € inédita?

Ainda, o projeto pretende desenvolver suas
atividades dentro de uma cultura/paradigma
dominante, reconhecendo as limitacbes que
estabelecem sobre o projeto ou prevé uma superacao
dessa cultura ou limitagdes?

A partir desses pontos de reflexdo, Tripp (2005)
destaca as modalidades de PA que incluem a
manutencdo da cultura dominante, as quais ele
denomina PA técnica (proposta adaptada de outra
realidade) e PA pratica (melhoria da eficiéncia de uma
pratica comum) e uma proposta inovadora, que
objetivaria  uma problematizacdo do paradigma
dominante na sua pratica, a PA politica. Nessa ultima
deve haver um compromisso coletivo pela mudanca do
sistema, buscando na sua realidade a critica social, a
emancipacao e a transformacao.

Sobre a funcado politica da PA, Toledo e Jacobi
(2013) esclarecem que:

Ao posicionar-se como um instrumento de
investigacdo e acéo a disposi¢édo da sociedade, a
pesquisa-acdo exerce também uma funcgéo
politica, oferecendo subsidios para que, por meio
da interacao entre pesquisadores e atores sociais
implicados na situacdo investigada, sejam
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encontradas respostas e solucbes capazes de
promover a transformacao de representacdes e
mobilizar os sujeitos para ag6es praticas.

Para a elaboracdo da proposta da acdo o
pesquisador deve realizar a fase inicial da PA, chamada
de reconhecimento, que é caracterizada por uma
andlise do contexto, ou seja, da situacdo atual, uma
reflexdo da préatica. E uma espécie de diagnostico para
saber qual é a situacao atual quanto aos objetivos e
resultados.

Definidas essas questdes, € realizado o processo
de campo, que corresponde a implementagéo da agéao.
Nessa ocasido também se realiza a coleta de dados.

Realizadas estas etapas (planejamento ou
projeto, definicdo dos objetivos e do problema,
reconhecimento, implementacdo da acdo e coleta de
dados) o pesquisador procede a escrita do relatério. O
relatério nada mais € do que a descri¢cdo de todas as
atividades realizadas. Nessa circunstancia se esta
utiizando o termo como sindnimo de trabalho de

conclusao.
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No relatério da pesquisa-acdo, além dos itens
estruturantes  obrigatérios de sua instituicdo®®,
inicialmente, o pesquisador, deve escrever uma
introducdo, que apresenta suas intencdes e o0s
resultados esperados. E oportuno neste momento
explicitar que se trata de uma pesquisa-acao. Vocé pode
aproveitar a introducdo que escreveu em seu projeto e
adequa-la a nova realidade.

Em seguida, é a hora de escrever sobre o
reconhecimento ou diagndéstico realizado, composto
pela investigacdo de trabalho de campo e também a
revisdo da literatura. A revisdo de literatura deve
conter informacbes sobre a situacdo; sobre os
participantes; sobre as praticas atuais e sobre a
tematica escolhida.

O relato discursivo da implementacdo da acéo
€ uma descricao completa da acao realizada, explicando
detalhadamente como a acdo foi realizada, passo a
passo, quem fez o qué, quando, onde, como e por qué.

A proxima etapa sera a escrita do método, de

como foram produzidos os dados, apresentacdo e

18 .
Para saber mais sobre as normas da UFPEL, acesse

http://sisbi.ufpel.edu.br/arquivos/PDF/Manual_Normas_UFPel_tr
abalhos_acad%C3%AAmicos.pdf

145



andlise desses dados para elaborar os resultados. Cabe
salientar que a coleta dos dados e respectiva andlise
correspondem a pesquisa.

Em seguida, o pesquisador pode escrever sobre
os resultados da acéo planejada e realizar a discussao.
Na discussao, geralmente € interessante se apoiar em
outros autores da area em questdo para confrontar os
dados encontrados, ou apoiar seus achados.

Posteriormente, a avaliacdo da PA, oriunda do
processo de reflexdo que acompanhou todo o trabalho.
Da acéo: refletir se o processo resultou em uma
mudancga na pratica ou ndo e por qué. Da pesquisa:
refletir se os objetivos foram atingidos de maneira
satisfatoria.

Por fim, o pesquisador pode escrever as
conclusdes, na qual elencard as melhorias, praticas
desenvolvidas, suas implicagdes e recomendagdes para
a pratica profissional do proprio pesquisador e de outros,
destacando a importancia do processo de PA e suas
recomendacdes para quem buscar fazer o mesmo no

futuro.
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A aproximacdao entre pesquisa-acéo e a EA

E importante lembrar que ndo devemos conferir &
EA um caradter meramente utilitarista, mesmo ao
considerar que ela leva o individuo ou grupo social a
melhorar a relacdo com o meio ambiente, por meio do
desenvolvimento de inimeras acdes. J& estudamos
anteriormente que esse ndo € o Unico papel da EA.

A PA ¢, sobretudo, uma possibilidade de
articulacdo entre o agir educativo e a producédo de
conhecimentos (TOZONI-REIS, 2007), de maneira
participativa, transformadora e emancipatéria, por isso
esta tdo ligada aos pressupostos da EA.

Portanto, quando desenvolvemos uma PA em EA
nossa responsabilidade é com a producdo de
conhecimentos tanto ambientais quanto pedagdgicos,
ambos fundamentais para a constru¢do do campo.

Ao delimitar nossos parceiros, momento
bastante importante da PA, poderemos escolher
quaisquer individuos, independente de género, faixa
etaria ou grau de instrucéo. E preciso fundamentalmente
lembrar-se do pressuposto do interesse do publico-alvo.

Mesmo com questdes ambientais, de suma

importancia e de grande potencial de problematizacao,
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voltamos a salientar a necessidade de que a tematica
escolhida possua um significado para as pessoas com
as quais vamos trabalhar.

Definidos os parceiros e o interesse, passamos a
outro ponto importante: os espa¢os educadores em que
vamos desenvolver nossas atividades. A pesquisa em
EA realizada fora dos muros da Universidade é uma
possibilidade de superacdo do paradigma de que
apenas nesse local é possivel fazer pesquisa. E uma
proposta rica, que tece uma rede entre ensino, pesquisa
e extensdo e possibilita uma transformagdo de
determinado contexto social.

Concordando com Tozoni-Reis (2008) nossa
preocupacdo com o desenvolvimento de uma EA critica
reside no fato de nos preocuparmos como os individuos
estabelecem suas relacdes com o meio ambiente em
que estdo inseridos, e por isso, a partir dessa
abordagem na EA devemos pensar a PA.

A PA-participativa em EA, portanto,

tem como principios teorico-metodologicos a
participacéo, 0 processo coletivo, a
conscientizacdo e, para ter relevancia cientifica e
social, refere-se também & articulagdo radical
entre teoria e pratica (TOZONI-REIS, 2008).
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E preciso, portanto, tratar a tematica escolhida a
partir da sua complexidade, e ndo de maneira ingénua
ou simplificadora, e compreender que nossa intencdo é
promover  processos pedagdgicos de  caréater
transformador da realidade dos sujeitos.

Pensar a PA em EA é promover uma atividade
de pesquisa, que gere conhecimentos ambientais e
pedagdgicos, criando uma possibilidade real de
participacdo dos envolvidos, ou seja, ambas s&o
coletivas e compartilhadas, considerando tanto os
saberes académicos quanto aqueles ndo relacionados
ao mundo cientifico. Dessa forma, supera uma viséo
tradicional e situa-se numa visdo critico-emancipatoéria,
permitindo a reflexdo sobre as realidades ambientais
com posterior acao.

Nao se trata, aqui, de definir uma “metodologia”
pronta para a PA, pois isso seria contrario & natureza
dindmica da proposta. Intencionamos desenvolver um
trajeto para facilitar a imerséo de novos pesquisadores
nesse universo. Entendemos que, tanto a pesquisa-acéo
guanto a educacdo ambiental, nos permitem acreditar
na possibilidade de mudanga, de desenvolvimento de
consciéncia critica e na reinvencao da sociedade.

Acreditamos também que teoria e pratica podem
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caminhar juntas de maneira dialética, promovendo o

dialogo de saberes.
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CAPITULO 6

Construindo a Educacao Ambiental
pela pesquisa

Anelise Vicentini Kuss
Francele de Abreu CArlan
Greici Maia Behling
Robledo Lima Gil

Neste capitulo apresentamos resumos de
projetos ja desenvolvidos, cujos resultados foram
publicados e se encontram acessiveis para consulta.
Sua leitura na integra é util para compreender a
dindmica de elaboracdo de novos projetos. Projetos ja
implementados constituem exemplos de acdes que
renderam bons resultados e podem ser replicados ou
adaptados a condi¢Bes especificas, contribuindo para a
construcdo de uma Educagdo Ambiental transformadora

em nossa sociedade.

No texto “Pesquisa-acdo em Educacédo
Ambiental’, Marilia Freitas de Campos Tozoni-Reis se
refere aos temas debatidos no Grupo de Discusséo

“Pesquisa e Acédo” no IV Encontro de Pesquisa em
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Educacdo Ambiental — EPEA, em julho de 2007. A
autora amplia as discussbes dos trabalhos
apresentados, avaliando diferentes metodologias
aplicadas e a literatura utilizada na pesquisa em
educacdo e em educacdo ambiental. Publicado na
Revista Pesquisa em Educacdo Ambiental, vol. 3, n.1—
pp.155-169,2008. Disponivel em

www.revistas.usp.br/pea/article/download/.../31931.

O Projeto Escola Verde (PEV) investiga
dificuldades ambientais nas escolas e promove acdes
no sentido de minimizar os problemas identificados, a
partir da participagdo das comunidades escolares, nas
escolas de ensino fundamental, médio e superior da
regido do Vale do Sao Francisco. Formularios e
questionarios sdo aplicados aos gestores escolares e
professores, para identificar as dificuldades, e a
comunidade escolar participa do processo. As acdes
envolvem a realizacdo de seminarios teméaticos
interdisciplinares e oficinas para preparo dos
professores para a promogdo da EA nas atividades
educativas cotidianas, implantacédo de coleta seletiva de
lixo, arborizacdo das escolas, estimulo a

institucionalizagdo da Educacdo Ambiental, como pratica
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pedagogica interdisciplinar e elaboracdo de material
didatico para a EA. Site oficial:
http://www.escolaverde.univasf.edu.br/.

De autoria de Edna de Laet Ferreira Santos,
Heitor Queiroz de Medeiros e Carolina Joana da Silva, o
artigo “Educacdo ambiental e didlogo de saberes em
regido de nascentes do pantanal: reserva do Cabacal,
Mato Grosso, Brasil”, foi publicado na Revista Ciéncias e
Educacao, vol.19, no. 4, Bauru, em 2013. O objetivo
do projeto desenvolvido em uma reserva natural da
regido foi mobilizar a comunidade local para recuperar
uma area degradada, e envolveu a Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT) por intermédio do
Centro de Pesquisa de Limnologia, Biodiversidade e
Etnobiologia do Pantanal (CELBE), a ONG WWF-
Brasill, através do Programa Agua Para a Vida e do
Projeto Nascentes do Brasil e do Programa Pantanal
Para Sempre, a Prefeitura Municipal de Reserva do
Cabacal e Organizacbes da sociedade civil local e a
populacdo do municipio. Para entender o processo de
degradacdo ambiental houve articulacdo de técnicas
como a andlise documental, a pesquisa-acao-

participante e a historia oral. Foram realizadas reunides,
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aulas, acompanhamento de trabalhos a campo,
encontros informais e acompanhamento das acfes do
movimento por meio de uma lista de discusséo on-line.
Disponivel em
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1516-
73132013000400007&script=sci_arttext.

O projeto de EA nas escolas “Livro: nem tudo
que é lixo é lixo” foi realizado com a populacao da regiao
norte de Santa Catarina, através de um projeto de
divulgacado da biodiversidade de anfibios em escolas de
Santa Catarina e Parand. Promove atividades para
conscientizar a populacdo sobre a importancia de
proteger a Mata Atlantica, como trilhas interpretativas,
atividades praticas de ensino de ciéncias ao ar livre,
distribuicdo de material didatico, palestras sobre os
ecossistemas da mata atlantica e participagdo em livro
didatico de ciéncias. Acesso em http://www.ra-

bugio.org.br/educacaoambiental.php.

Envolvendo criancas de 6 a 11 anos de idade em
um bairro de classe popular de Botucatu, a publicacdo
“Educacao ambiental para criangas no ambiente urbano:

uma proposta de pesquisa-acéo” relata os resultados de
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uma pesquisa-acao participativa, que visava contribuir
para desenvolver nas criangas atitudes de cuidado com
0 meio, proporcionando oportunidades de aquisicdo de
conhecimentos, valores, atitudes e interesse ativo para
protegé-lo e melhora-lo.  Apds levantamento das
caracteristicas sociais e ambientais do lugar onde vivem
0S sujeitos e passeios pelas ruas do bairro, os grupos
construiram uma “maquete” com material sucata, massa
de modelar, cartolinas. Feito o mapeamento e a
maquete, foram identificados com as criangas, temas e
problemas ambientais de relevancia e, entéo, realizaram
o levantamento das acgbes propostas pelas criancas
para a melhoria da vida do bairro. Os grupos de trabalho
realizaram discussfGes, comunicagdo e a participacdo
eram incentivadas, seja através de brincadeiras, jogos
ou conversas. Para todas as acdes propostas
coletivamente, foram realizadas aula-passeio. Publicado
na Revista Ciéncia & Educacéo, v. 10, n. 2, p. 149-159,
2004. Autores: Carolina Reigada e Marilia Freitas de
Campos Tozoni Reis. Disponivel em

www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid.

No texto “Educacdo Ambiental em uma

Abordagem Interdisciplinar e Contextualizada por meio
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das Disciplinas Quimica e Estudos Regionais”, Emilio R.
Rua e Paulo Sérgio Alves de Souza pretendiam provar
aos educandos de ensino médio de curso técnico de
Administracdo de empresas, que os estudos ambientais
transpdem limites disciplinares. Foram eleitos alguns
temas transversais sobre a realidade socioambiental da
Baia de Guanabara, a saber: desenvolvimento
econbmico; balneabilidade e qualidade das &guas,
atividade pesqueira, lixo urbano e reciclagem,
transportes. Para cada tema eram realizadas atividades
envolvendo historia, realidade e trabalho de campo.
Quimica Nova na Escola, vol. 32, n° 2, maio 2010.
Disponivel: gnesc.sbg.org.br/online/gnesc32_2/07-RSA-
5909.pdf.

Lucas André Teixeira, Jandira Liria Biscalquini
Talamoni e Marilia Freitas de Campos Tozoni-Reis
analisam a relacao entre teoria e pratica que emerge de
dois Projetos Ambientais realizados em um bairro
popular de Bauru em “A relagdo teoria e pratica em
projetos de educacdo ambiental desenvolvidos em um
bairro de Bauru, SP, Brasil’. S&o comparados dois tipos
de projetos: um projeto académico — dissertacdo de

mestrado: Atividades de campo em educacdo ambiental:
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construgdo coletiva de diretrizes metodologicas
(BALDANI, 2006) e um projeto do Poder Publico: Estudo
da qualidade ambiental da microbacia do Corrego
Barreirinho: uma contribuicdo interunidades escolares
como ferramenta orientadora para Publicado na Revista
Ciéncia e Educacdo, Bauru, v. 19, no Plano Diretor
Participativo de Bauru — SP (TEIXEIRA, 2006).. 3, p.
657-676, 2013 Disponivel em:

www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid.

Em “Intencdes de sensibilizacdo e perspectivas
de intervencdo a partir da educacdo ambiental” os
autores discutem as experiéncias de uma pesquisa-agao
desenvolvida numa escola publica localizada no Bairro
do Guama - Belém — PA, com participacdo Grupo de
Pesquisas e Estudos em Educacdo Ambiental - GPEEA
vinculado ao Nucleo Pedagogico de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico - NPADC da Universidade
Federal do Para - UFPA. O objetivo da pesquisa foi
tracado apés o levantamento de problemas entre alunos
e comunidade, cujo diagndstico apontou a problematica
do lixo e nogdes de cidadania como temas base para
elaboracédo e efetivacdo do projeto. A importancia dessa

pesquisa esta relacionada a validade de falar sobre

158


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid

Educacdo Ambiental de forma interdisciplinar nas
escolas. Acesso em
http://www.ufpa.br/npadc/gpeea/palestras/IntecoesSensi
bilizacao.pdf.

Em sua tese de doutorado, Renata Ferraz de
Toledo, identificou os principais problemas sanitarios e
socioambientais que interferem diretamente na saulde e
qualidade de vida dos habitantes. Foram utilizados
questionarios, entrevistas, mapas-falantes, painéis de
fotos e observacdo participante. Os moradores que
interagiram na pesquisa demonstraram o desejo por
melhorias sanitarias. Mas verificou-se que a melhoria de
infra-estrutura ndo é suficiente para garantir salde,
sendo necessario um processo educativo em saude e
meio ambiente voltado para reflexdo critica da realidade
e sua transformacdo. Tese: Educacdo, saude e meio
ambiente: uma pesquisa-acdo no Distrito de lauareté do
Municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira/AM. Disponivel:
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/6/6135/tde-
11012007-110339/pt-br.php.

Descrito por Wanda Maria Risso Gunther e

Helena Ribeiro, a pesquisa-agdo “Saneamento
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ambiental e promocao da salde a partir da educacdo
ambiental em pequenas comunidades do Estado de S&o
Paulo” aborda a questdo do saneamento de forma
especifica, utilizando contetdos de Educacdo Ambiental
para sensibilizar a comunidade para os temas de saude
e ambiente. Foram realizadas ac¢0es integradas de
acbes técnicas para o controle das condicdes do
saneamento ambiental, ao lado de a¢des educativas,
sociais, institucionais e praticas, com a participagdo da
propria populagéo local. Entre as atividades, mutirdo de
limpeza de caixas d'dgua, quintais e terrenos baldios,
paisagismo urbano, destinagdo adequada dos residuos
sblidos e outras medidas. Publicado no XXVl
Congresso Interamericano de Engenharia Sanitaria e
Ambiental. Acesso em

http://www.bvsde.paho.org/bvsaidis/impactos/vi-063.pdf.
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